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 قواعد الٍعر
دراشددات تربويددة  " سدد  تصدد ك يةَددْ ية جَددْ الزقددْ يةلةددلمٍة محةددْ اة َددْ    ددْ جل     -1

-ًذةد  جصد ْ رًكٍدْ يدث  ش دْ )دوٌك  ٍ دلٍ         مجمة كمية التربية بالسقازيل( "وٌفصية )

أيتٌج  ( ًتوت  يلمجةدْ ج رد  ياثدلا ًية كيسدلت يقتقةادْ جلةا دلٍل         –ٌٍةَى  –أج ٍث 

 0ية جٌٍْ ًية  سَْ 

لاتت ت رددد  يلمجةدددْ زةعصدددلت ًاددد ث ية تدددم ي  ٍسدددْ  ً سدددولزلت ياسدددلت ّ  دددٓ محددد      -2

يهت لزلت يلمجةْ. ًٍت  ية ر   ٓ ه ي ي لاتت محلندل  جرد أ أات ٍلٍد  اد ر يةصد  لت      

اد  اردد ّ ادد  لت  ً ددٓ الةددْ مٍددلرّ اد ر يةصدد  لت ٍددت  ر ددت ت ة ددْ نردد  يةصدد  لت    

 0يةليٖ ّ اسم ت ة ْ ية ر   ٓ يلمجةْ 

 0( زستشت ز  ثسى أً ركيستى  5ٍقطٓ يةبلاث نسعْ ز  يلمجةْ ًا ر   -3

 سعْ ز  يلمجةْ ة ث يةَْ ز  يةَلت ية جَْ جللجلزقلت يقص ٍْ ًيةق جَْ.تو ٔ ن -4

 0ٍ تم يةب ث أً ية كيسْ اةٓ ية  بٌَت  اسم زٌيا لت ية ر  جللمجةْ  -5

اَددل  زدد  أاددث  يةت  ددَ  يةقة ددُ يةدد ِ            -6 ٍاددٌا يةبلاددث ج  ددت يةب ددث ياددلو جددى  ية  ًن

ةت ياتة  ًندُ ةة لةدْ اةدٓ زٌةدت     ية ِ ٍت  ا  ط ٍة يق ياقْ يةق َلٕ  ز  خشل يقٌ

   /https://sec.journals.ekb.eg ج   يقق  ْ يقص ِ

 (  شثملْٖ ا َى زص ِ ةةت  َ  يةقة ٓ.  300ٍ  ت يةبلاث  زبةغ   -7

جق  ةبٌل يةب ث أً ية كيسْ ةة ر   ٍا ا يةبلاث نسعْ أادةَْ زد  يةب دث ًأسدطٌينْ      -8

 ٍل  اد  يدث اد  ْ زد  اد  لت      ي بٌَت . ًٍس ر يةبلاث زبةغ ار ًن ا َول  زصد 

 0يةب ث أً ية كيسْ

 ض ًكّ ياتةتليا جأخشةَلت يةب ث يةقة ُ. -9

كيٕ يةددٌيكرّ تقدد  ادد  كأٔ يةبددلاسن ًةددَ  ادد  كأٔ   تؤيدد  هَٗددْ ا ٍ يلمجةددْ أن ي   -10

 يلمجةْ .

زتلادددددددددددددددددددددددْ اةدددددددددددددددددددددددٓ زٌةدددددددددددددددددددددددت الزقدددددددددددددددددددددددْ يةلةدددددددددددددددددددددددلمٍة    يلمجةدددددددددددددددددددددددْ -11
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self-discrepancy and its relationship depression among 
university students  

  
abstract 
The current study aimed to determine the relationship between 
self-discrepancy and depression among university students, 
Along with the effect of both gender (male/female) and 
specialization (scientific/literary) on self-discrepancy and 
depression,The study was conducted on a sample of (400) male 
and female students from scientific and literary colleges from 
the University of Zagazig, Where their ages ranged between 
(18-23) years old, Using the following tools: Scale of self-
discrepancy (actual / ideal) prepared by the researcher, Beck 
scale for depression, Translated by: Gharib AbdelFattah “second 
edition  ”)٢٠٠٠.( , The results revealed that there is a positive 
statistically significant correlation between self-discrepancy 
(actual /ideal) and depression among Zagazig University 
students, Furthermore there is a statistically significant effect of 
the two factors: gender (male/female) and specialization 
(scientific/literary) in their joint effect on contradictory self-
perception and depression in favor of females, The results also 
revealed that some dimensions predict self-discrepancy and 
depression among university students. 
 
Keywords: self-discrepancy - depression - university students.  
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Locus of Control and its relationship to self-compassion 
among drug Addicts among University Students 

Study abstract:  
The sample of the current study consisted of (60) cases of 

drug addicts among university students (30) males, (30) 
females, between the ages of (18-27) years. As for the clinical 
study sample, it consisted of one case of drug addicts who were 
inmates of Al-Shams Hospital for Addiction Treatment in Cairo. 
The results revealed that there was a direct positive correlation 
with statistical significance (at the level of 0.01) between the 
internal control center and the measure of self-compassion 
(dimensions and total score). There is a statistically significant 
inverse negative correlation relationship (at the level of 0.01) 



 
 

- ٥١ -  

between the external control center and the self-compassion 
scale (dimensions and total score). There are no statistically 
significant differences between the internal and external control 
center scores for males and females. There are statistically 
significant differences (at the level of 0.05) on the self-
compassion scale in each of the two dimensions: general 
humanity and mental alertness (in favor of males). self-
compassion, autonomy, isolation, over-solitary; as well as (total 
score); And that the correlation coefficient = (0.870), and 
indicates the existence of a high correlation between the 
independent or predicted variable (dimensions) of the control 
center, and the dependent or predicted variable (total degree) of 
self-compassion, the value of the determination coefficient = 
0.756 and indicates that the independent variable (dimensions) ) 
the control center explains 75.6% of the variance in the degrees 
of the dependent variable (total degree) of self-pity, and that the 
value of (F) is statistically significant, meaning, the 
predictability of the degrees of the independent variable 
(dimensions) of the control center of the dependent variable 
(total degree) of self-compassion, The values of (T) are not 
statistically significant for the external control dimension, which 
means that the degrees of external control do not predict the 
total degree of self-compassion. With the total degree of self-
compassion, as indicated by the results of the clinical study, 
university students among drug addicts have a weak ego, violent 
conflicts, failure to communicate with others, and negative 
relapse.  
Keywords: locus of control, self-compassion, drug addicts, 
university students 
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Abstract 
 
The research aimed to reveal the degree of awareness of 
secondary school students in Saudi Arabia about cyber security, 
by revealing their awareness of related concepts, cyber threats, 
and ways to protect their data and information while using the 
Internet. The descriptive quantitative method was used in the 
research, and the questionnaire tool was used to collect data 
from the sample, who numbered 1980 male and female students 
from different regions of Saudi Arabia. After collecting and 
analyzing the data, the results showed a high level of awareness 
among the respondents of cyber security concepts, cyber 
threats, and ways to protect data and information. They also 
showed deficiencies in their knowledge of some concepts and 
practices that protect them from cyber threats. The results also 
indicated that there were no statistically significant differences 
at the level of 0.05 between the averages of the respondents’ 
responses according to the variables of class, geographic 
region, daily internet use periods, and gender, except for the 
methods of data and information protection, where male 
students showed superiority over female students. The research 
concluded with recommendations that it is necessary to offer 
courses in cyber security to bridge some of the deficiencies that 
appeared in the research, in addition to strengthening the 
courses with topics related to cyber security. 
Keywords: Information Security; Cyber Threats; Data 
Protection; Cyber Awareness 
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بزٌاوج قائي عمى المحفشات التعميىية في المغة العزبية  لتٍىية 
 وهارات نتابة الكصة لذي التلاويذ الفائكين لغوياً بالمزحمة الإعذادية

 
 
 
 
 

 المصزي  محىذ محىود ديٍا

 معلم لغة عربية

 ومخص البحح

يدد البحثْددًلتحددْلمهاّددٕلتًدد ابولةن دددٕلبحذؼددٕلحدد ٓلم تّدد لبحؼددد لب َ لللللللللل

بلإع بدٓلبحف ٙذينلحغًُِ ل،ةا لتحد دولتظدة ٕلبحثْدًلعلؿدلا لم تّد لبحؼد لب َ للللللل

بلإع بدٓلبحف ٙذينلحغُِد لعلتًد ابوللةن ددٕلبحذؼدٕتلَحنْذّد ليد بلباد الرلب نّد الللللللللل

م اّدددد بللل٠٤غُِدددد لَعدددد دي للعّهددددٕلتددددولم تّدددد لبحؼدددد لب َ لبلإعدددد بدٓلبحفدددد ٙذينلحللللل

ةاَاُعٕلتجرِثّٕلتذ ٍٕليؤلا٘لبحن تّ لحنهإّلتً ابولةن دٕلبحذؼدٕلحد ًِ ل د لللل

ِهاْلتد بعً لفٖلتز  لبح غٕ،لَق لبسنخ تهلبحث ّيٕلتدهًَينلياد البهدهًُلبحُػدفْللللل

بحنْ ّ دددْاللَ حددد لدًددد البسدددنذرب٘لب ددّددد ولبح دُِدددٕلَبح ابسددد ولبحشددد دذٕلبهنلا ذدددٕللللل

لٕ بحذؼدٕ،لََػد لَبقددلءدب٘لبحن تّد لعلب نثد التًد ابولةن ددٕلبحذؼدٕتللللللللللل ً ابولةن دد

بهددهًُلبحنَددرِلاالللا نثدد الػددْٕلفددرَ؛لبح ابسددٕل لّّددًلب ندد اولبحث ّيددٕلبحنؼدداّ لللللل

بحنَرِلال َلبلمجاُعٕلبحُبّ ٔللبح ٓلِشاحلد  نّ التزاُعٕلَبّ ٔلَبحنطثّ لع ًّد لل

 تُلبحذ ٙ لع ْلبلمحفزبولبحنلا ّإّلقث ّ لَدلا ِ لَ ح للحنلارالف ع ّٕلبسنخ بملبحبرن

حنهاّددٕلتًدد ابولةن دددٕلبحذؼددٕلحدد ٓلم تّدد لبهرّ ددٕلبلإع بدِددٕلبحفدد ٙذينلحغُِدد تلَقدد لللللللل

ق تهلبحث ّيٕلدإع بدلب نثد التًد ابولةن ددٕلبحذؼدٕل،لَمُػد هلبح ابسدٕلتحدْلتزاُعدٕللللللللل

    حضين المٍعي عبذ عمى/ د.   أ

أستاذ المناهج وطرائق تدريس اللغة 

 العربية المساعد

 كلية التربية  جامعة الزقازيق

 حٍفي فوسي راضي/د

المناهج وطرائق تدريس اللغة  مدرس

 العربية

 جامعة الزقازيق  -كلية التربية 
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ّدددٕلتدددولبحهنددد ُٙل:ي دددهلعالفلا حّدددٕلبحبرنددد تُلبحذددد ٙ لع دددْلبلمحفدددزبولبحنلا ّاّدددٕلعلمها

تً ابولةن دٕلبحذؼٕلح ٓلم تّ لبحؼ لب َ لبلإع بدٓلبحف ٙذينلحغُِ ،لٍَ ٘لبحفدر لل

(لحؼ لحلبحنطثّ لبحثلا ٓلع ْلب نثد التًد ابولةن ددٕلللل10,1دب لبّؼ ّٙ لعه لتشنُٓل)

ةادد لقدد تهلبح ابسددٕلعدد دبلتددولبحنُػددّ ولتهًدد لالؿددرَألبلاينادد ملدنهاّددٕلللل بحذؼددٕل،

 لعلبهربّ لبح ابسّٕلبهخن فٕتللتً ابولةن دٕلبحذؼٕلح ٓلبهنلا اين
لبلمحفزبولبحنلا ّإّتلبحذؼٕلتلبحن تّ لبحف ٙذينلحغُِ تلللبحة ا ولبهفن ّّٕا

ل

Study Summary 

The effectiveness of using educational stimuli in the 

Arabic language  story writing skills among linguistically gifted 

students in the preparatory stage. 

Summary of the study: The problem of the study was 

identified in the weakness of the linguistically superior first-

grade preparatory students in  story-writing skills. To achieve 

this goal, a sample of linguistically superior first-grade 

preparatory students was chosen due to the need of these 

students to develop their story-writing skills in order to develop 

their creativity and give them a future in the field of 

language,The researcher used two approaches: the descriptive 

and analytical approach: with the aim of extrapolating 

educational literature and previous studies related to  story 

writing skills, describing the reality of students' performance 

testing story writing skills. The experimental method: to test the 

validity of the study hypotheses; Where the researcher chose the 

one-group experimental design Which allows choosing one 

group and applying it before and after, in order to know the 

effectiveness of using educational stimuli in developing  story 

writing skills among preparatory stage students who excel in 

linguistics. The researcher prepared the following tools:. Story 

writing skills test,The effectiveness of the program based on 
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educational stimuli in developing story writing skills among 

first grade preparatory students who excel in linguistically,The 

study also presented a number of recommendations, including: 

the need to pay attention to the  story writing skills among 

learners in different educational stages. The importance of 

defining story writing skills .  

key words: educational stimuli. Story writing skills. 

Linguistically gifted students. 

ل

 وكذوة: 
بح غٕلبحلاردّٕليْلحغٕلبحذرآىلبحةرِ ،لَتلاَزٔلبح يولبحثظرٓ،لَءؿْهلت ي دٕلح ند اِ للل

علعؼدددُاٍلة دددً ،لَ لملادددرالتلالة ت دددٕلبحهادددُلَبحهـدددُِ،لفغددد ولءَسددددلحغددد ولب تددد لللل

ٌٙلبح الةد تو،لَد حهنَّدٕلسدنثذْلع ادٕليد ٍلبح غدٕلّد لللللللللق طثٕ،لفًْلبحثْرلعلءّظ 

ِدرٌلب لب ا؛لَتد لع ًّد ،لَسدّةُىلاد لبتر دُدلت دبتدهلبحشدا َبولَب ا؛،لتسفُ ددٕللللللللل

لبحفظلةن دٌتلل

َح غٕلتً ابولءاددليْلالبلاسنا علَبحنْ ٌلَبحذرب٘ٔلَبحةن دٕتللَي ٍلبهً ابولب اددل

هًدد لِددؤىرلعلبحفهددُىلب  ددرٗلَِندد ىرلدددٌتللتنؼدد ٕلدلاـددً لدددثلاال:دد ملبلامؼدد  ،لَةدد لت

َملا لبحةن دٕلتولءي لَس ٙ لبحنُبػ لبلإنش نْلبح لِن لدُبسدطنً لبحُقدُالع دْلءفةد اللللل

بلآ ددرِو،لَبحنلاددثالعادد لحدد ًِ لتددولتلادد ىلَتظدد عر،لَمشددَّ لتدد لِددُدَىلمشددَّ ٌلتددوللللللللل

لُّبدٌلََق ٙدتلل

طدد للحددنخالب حفدد  ،لللَبحةن دددٕلءِـدد لقّاددٕلمردُِددٕ،لت لءنًدد لمفشددحلبلمجدد  لءتدد ملبحللللل

َبننذدد ٘لبح بةّددت،لَمرمّددتلب فةدد ا،لَّشددولبحؼددّ سٕلَمهشددّ لب سدد ُل،لَبحذدد ألع ددْلل

بلإفؼد  لعاد لتظددُ لهد طري لد سدد ُللءدددْلتدؤىرلَاب لِنَ ددٖلعل ّد ا لَتددد بعً ،للللللل
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َحولِشنطّلاُبلبحنلاثالعا لتظُ لعل  طري لتولءفة التلالت بلٍَ َبلاسثٕلعلبتذد ًِلل

لتلل0(٣٤،ل٥11٢)اع لبترؼ َنٕ،للءَلبحةن دٕ

َبحةن ددددٕلبلإد بعّدددٕلمظدددا لتزددد لاولتنهُعدددٕلَتنلاددد دٔلتهًددد لالبهذ حدددٕ،لبترددد طرٔ،لللللل

بحُػ ،لبحذؼٕ،لَب  ألءي لفولتدولفهُنًد لب ددّدٕل لّّدًلمد  لةن ددٕلبحذؼدٕلع دْللللللللل

بمش عل ّ  لبحط حت،لَعا لىذ فنٌ،لَق امٌلع ْلبتذُبالَمُ ّ لب فة ا،لَيْلحُىلءددْل

ل(تلل٢1،ل٥101ِنط تلبحنفةالبههطذْتلل)عث لبههلا لعث لبحلا  ،ل

َِلادد نْلم تّدد لبهرّ ددٕلبلإع بدِددٕلتددولؿددلا لعلتًدد ابولةن دددٕلبحذؼددٕ،لت لٍددروللللللل

بحلادد دٔلءىلِشددالمدد اِصلبحنلاددثالعلت باسدده لَفدد لطرِذددٕل طّددٕلمفنذددرلتحددْلتحفّددزي لل

 ف لعلدفدد لبحنْـددا،لىدد لللع ددْلبلإددد بعلَبحنَ ِدد ،لت لتغندد البهلا دد لبهُؿددُعلَِلادد ٍلسددللللل

ِةنتللعه ػرٍلع ْلبحشثُأ،لَدلا لءىلِنْ ٌلعولبهُؿُعلِط تلتولبحن تّ لبتذ ًِل

عهدددٌلتحدددْلءىلمهنًدددْلبتذؼدددٕ،لَقددد لِط دددتلتدددهً لةن ددددٕلبهُؿدددُع،لَتّـددد اٍلٍددد يزبلعلل

بتذؼٕلبحذ دتٕ،لَِةُىلدَالبهلا  لعه ٙ لمؼّْحلت لمّشدرلتهًد لَفد لتلاد ِاٍلبتر ػدٕلللللل

ل(تلل٥٤،ل٥11٤،لل)تسا لدرة و

َق لءدولي ٍلبها اس ولبحنذ ّ ِدٕلتحدْلبفنذد الةن دد ولبحن تّد لتحدْلبهثد ديلب س سدّٕللللللللل

بحددد لِشدددنه لتحًّددد لبحنلادددثالبتدّددد ،لَةيدددرٔلب  طددد ٘لبلإت ّٙدددٕلَبحهُِْدددٕ،لَ:ّزيددد لللللل

د تذظُلَبحنطُِ لسالبلمج ٓ،لَع ملمربدطلبهُؿُع،لتؿد فٕلتحدْلبحشدطّْٕلعلب فةد اللللل

لعرؿدً تلليد بلعلبهُؿدُع ولبحنذ ّ ِدٕ،لفاد لد حد لت بلة ندهلبهُؿدُع ولللللللللَبحنظنهلع

ملار؛لعلطدة لقؼدٕل،لَِنْاد لبحن تّد للءِـد لدلادالءسدث لليد بلبحـدلا لعلتًد ابوللللللللللل

ةن دددٕلبحذؼددٕ،لَ حدد لدشددثتلعددزَفً لعددولتط حلاددٕلبحذؼددؽ،لت لملادد لبهط حلاددٕلبهؼدد الل

تشدزَنً لبح غدُٓ،لَةد ح لللللبحرّٙصلعلمزَِ ي لد هفردبولَبح بةّتلبح لمزِ لتدول

بنذطد عً لعدولبحةن ددٕ،لءَلق دٕلبحند اِتلع ًّد ،لءَلتَّد تً لعدولبحةن ددٕلعلتُؿددُع ولللللللللل

ل(تلل0١،ل٥11٤بسنةريُبلع ًّ ل)تز َحينل   ،ل

                                                           
1
 . واخيرا الصفحة، الدنة التزمت الباحثة في توثيق الخطة بذكر اسم الباحث وعائلته ثم 
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َفددٖلبهذ ددد لفددإىلبحذؼددٕلملادد لَسددّ ٕلفلا حددٕلتددولَسدد ٙ لبح دّددٕلبتذ ِيددٕ،لَمنددّحلللللللللللل

تددُبيثً لَتًدد ابمً ،لَمردددٖلفددًّ للح طدد للفرػددٕلح فًدد لَبلاسددنّلا ل،لَمفّدد لعلتدددرب للل

بحنفةالبحش ّ له لِ َالعلداَضلملا ّ لبحذؼٕلتولته قظ ولَت بَلاو،لَمظَلاً لع دٖلل

بحنلادددُدلع دددٖلبحنلادددثالبحظدددفُٓ،لَمذدددُٗلت ةدددٕلحشددد نً لَ حددد لدنلاُِددد ي لع دددٖلبحشدددردللل

ل(تلل٣٤،ل٥11١َبحن خّؽ)عث لبحرحمولَػُت ىلبا شمْ،لَآ رَى،ل

تحددْلءىلبسددنخ بملبحذؼددٕلعلءنظددطٕل بمّددٕللل(٥٢،تلل٥110ل)لتصدد ٘لعثدد لبتذةددّ َمظددا

ةنايّ لءّ بىً لَطخؼّ مً لِؤدٓلتحْل ُلبحذد ابولبلإد بعّدٕ،لَِشد ع لع دْلمذ ّد لللللل

بتذ ًِلبهنارةزلُّ لبح بو،لَةيرٔلبتذد ًِلبلاٍناد عْلَبحذد ألع دْلبحنلا تد لتددللللللل

بلآ ددرِو،لَتعطدد ٘لبحط حددتلفرػددٕلحنُِْدد لبحةدد ملبههطددُ لتحددْلػددُأل يهّددٕل ّ حّددٕللللللللل

حّاي ً ،لفّثْرلتلاً ،لَِهط  لعلءٍُبًٙ ل نلإلَابّٕلنفشّٕ،ل:ةهٌلتولمظدرللبحذدّ للل

لَب    لدّشرلَسًُحٕتللل

(لتحدْلءياّدٕلةن ددٕلبحذؼدٕلحد ٓلم تّد لبهرّ دٕلللللللل٥101َق لءط ال)نـ  لءددُلػدثْٕل،للل

لبلإع بدِٕلفّا لِ ْال

 مهاْلبحيرَٔلَبلامش علبح غُٓلح ٓلبحن اّ تلل 
 مش ع لبحن اّ لع ْلادطلب ّ بٌلدظة لتهطذْتلل 
 ملاُدلبحن اّ لع ْلدقٕلبه ّ ٕ،لَم ةرلبهُبق لَب طخ ؾتلل 
 مزِ لتولق ألبحن اّ لع ْلبحهذ لَتد ب٘لبحرءٓلفّا لِةنتتلل 
 ملاا لع ْلتى ألبهنلإلَبحنظُِ لعلنفُضلبحن تّ تلل 
 مهاْلح ٓلبحن تّ لتً ألبحُػ لَبحنظخّؽتل 

عه ػرلبحذؼٕلَم بدطلَمنة ت لفّاد لدّهًد ،لَلالمشدنطّدلفؼد ل حد لللللللَمنلا د

بحثه ٘لعولدلاـٌلبحثلاالتلالح ابسنٌلفذط،لف ة لعهؼرلتولعه ػرلده ٘لبحذؼدٕلمد ىاٍللل

لبحذُٗلع ًّ ،لة ح لِـفٖلت بق ل  ػ لَجم لًالَتد بع لع ٖلبحذؼٕلد ةا ً ل

ل
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لالَفّا لِ مْلمفؼّ لتٍُزلا ٍلبحلاه ػر

(لع دْلمذشدّ للل٥10٣(لَت يرلعثد لبحثد آل)لل٥112بمف لة لتولط يرلءدُلطرِ ل)

لعه ػرلبحذؼٕلتحْلثم نّٕلعه ػرليْل

بحفةددرٔالَيددْلبلمحددُالبحدد ٓلمذددُملع ّددٌلبحذؼددٕلعلب سدد ضل،لفاددول  ادد لمددث لللل (1

لبحذؼٕلَمهن  لب ّ بٌتلل

لتللبحظخؼّٕاللَيْلبح لمؤىرلعلسالب ّ بٌلَتزرِ ولب تُالدب  لبحذؼٕ (2

بتذثةددٕلءَلبحلاذدد ٔالَيددْلبحثددؤألءَلبهظددة ٕلبتذذّذّددٕلبحدد لمدد َالُّادد للفةددرٔلللللللل (3

لبحذؼٕلَٓلة متلبحذؼٕلح ُػ لهرّ ٕلبحنهُِرلَتتظ دلّ لته ستتلل

بتذ ٌالَيُلتولءي لعه ػرلبحذؼٕلَيُلبتدُلبحلا ملح ذؼدٕلفذد لِةدُىلتظدُق للللل (4

ِدديالبلانفلادد  لَبحرسثددٕلعلنفددصلبحذدد ايل،لَقدد لِةددُىلد يندد لِهفددرٍلتددولبحذؼددٕللللللل

لَءّ بىً تلل

بتذُبااليُلبحطرِ لبحد ٓلتدول  حدٌلِشدنطّدلبحة مدتلءىلتظلاد لبحذؼدٕلءةيدرللللللللل (5

دب  ْل)بهُنُحدُِل(لتددلبحدهفصلللللقثُلالََبقلإّلعلن رلبحذ ايللَيُلنُع ىالُّبال

لَُّبال  اٍْل)بح ِ حُِل(لتدلبحظخؼّ وتلل

بحثّٕٚالَيْلبهة ىلءَلبحُسطلبح ٓلم َالفٌّلءّ بٌلبحذؼٕل،لَبح ٓلِؤىرلم ىابل (6

 ف ع لعلمطُالب ّ بٌلَ ُي تلل
بحزت ىالَيُلبحزتولءَلبحُقهلبح ٓلٍرولفٌّلءّ بٌلبحذؼٕل،لفًُل ي دٕلبحذ تل (7

ّ بٌل،لَقد لمةدُىلءّد بٌلبحذؼدٕلتدولبه ؿدْلءَلبتذ ؿدرلءَلتخّد لللللللللبحه دالد  

 بهشنذّ تل
ب سددد ُلالَيدددُلِلاددد لبح غدددٕلبحددد لمؼددد فلدًددد لبحذؼدددٕل،لَتخن ددد لحغدددٕلبحذؼدددٕللللللل (8

د  ن البهُؿُعلبح ٓلمنه َحدٌ،لةاد لمند ىرلديذ فدٕلبحة مدتلَتشدنُٓلتدابةدٌلللللللل

بحذؼددٕالح ُبقدددلبحدد ٓلِلاددّعلفّددٌل،لَتددولبحظددرَفلبحُبٍددتلمُبفريدد لعلءسدد ُلللللل
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فؼددد ّٕلبحة اددد ول،لَسددد تٕلبح ةّدددتلبحهْدددُٓلح َاددد ل،لَمدددربدطلبحفذدددربولللللل

َمش ش ً ،لَءىلملابرلةد لفذدرٔلعدولفةدرٔل،لَبسدنخ بملبحؼدُالبحثّ نّدٕلبهلادبرٔل،للللللللل

لَمُ ّ لبلمحشه ولبحث ِلإّ

يددد بلَِلاددد لَبحفددد ٙذُىلتدددولبحفٚددد ولبحددد لتظدددتلءىلمهددد  لعه ِدددٕلٍّددد ٔ،ل نًددد للللللل

 تً ،لَحدد ح لهدد لون ةددُىلتددولقدد ابولعذ ّددٕلع حّددٕلللِشددًاُىلعلمطددُالبلمجنالادد ولَمذددل

َتشن فدددٕلعدددولبحلاددد دِينلفًددد لِددد فلاُىلد لمجنالاددد ولتحدددْلبحنذددد ملَبحرقدددْ،لَيددد لبحيادددرٔلل

بهرٍددُٔلبحدد لتظهًّدد لبلمجناددد،لَتعندد ِلبحن تّدد لبحفدد ٙذُىلتحددْلمددُفالدددربتُلمردُِددٕلللللللللل

ً ،لَة دً لل  ػٕلملاا لع دٖلتُبًٍدٕلبّنّ ٍد مً ،لَمنه سدتلتددلقد ابمً لَبسدنلا بدبمللللللل

ءتُالق لِؼلاتلمُفاي لعلتط البههًُلبح ابسْلبحلا دٓلَطر لبحنلا ّ لبحنذ ّ ِدٕل)عثد للل

ل(ت٥٢،ل٥10٢بحلازِزلبحظخؽ،ل

َحدد ح للبيناددهلدلاددالبح ابسدد ولددد حنفُ لبح غددُٓ،لَءَػددهلدـددرَألمذدد ِ لللللللل

بحرع ِٕلَبلاينا ملدً ل،لَمذ ِ لدربتُلملا ّإّل  ػٕلمن ٙ لتدلتُّا لَ ؼ ٙؼدً لل

ثْددًلعددولبسدد بمَّّ ولمنُبفدد لتدددلتتة ندد مً لَتددوليدد ٍلبح ابسدد والدابسددٕلّّدد ٔلللللللل،لَبح

ل٥10٥ْ(ل،لطْ مٌلءحم )٥10٢ زبىل)ل قد ٙ للل(لبح لي فهلتحْلملارالف ع ّٕلدرن تُلتىربٙد

ع ٖلتلا ِالبحنفُ لعلبح غٕلبحلاردّٕلحنهإّلتً ابولب دب٘لبح غُٓلَبحنلا  لبحد بمْلحد ٓللل

نُٓلبحلاددد م،لَقددد لءَػدددهلدـدددرَألبحلاه ِدددٕلدددد حط لللللللبحطددد للبحفددد ٙذينلدددد حنلا ّ لبحيددد للل

ل(لبحدد ٥102بحفدد ٙذين،لَؿددرَألَؿدددلتلادد ِالح نفددُ لبح غددُٓ،لَدابسددٕلءةددرملتدددربيّ ل)للل

ي فهلتحْلملارالف ع ّٕلدرن تُلق ٙ لع ٖلبحنلا  لبهشدنه لت لبحد ت فلعلمهاّدٕلتًد ابوللللل

ٔلبلايناد ملددد حط لللبحةن ددٕلبلإد بعّدٕلحدد ٗلبحن تّد لبحفدد ٙذينلحغُِد تللَءَػدهلدـددرَاللللل

بحف ٙذينلحغُِ لَتع بدلبحبربتُلبح لمنُبف لَتتة ند مً لبحلاذ ّدٕ،لَدابسدٕل طد للءحمد لللللل

حغُِد ،للل(لبح لبيناهلدُؿدلبس بمَّّٕلحرع ِٕلبحطد للبحفد ٙذينلل٥10١َعّشْلػ لحل)

لَءَػهلدـرَألبلاينا ملدً لَبحثًْلعولبس بمَّّ ولمه سثً تلل

َِهثغددْلعلمدد اِصلبح غددٕلبحلاردّددٕلح فدد ٙذينلحغُِدد لبحثْددًلعددولبسدد بمَّّ ولللللللل

فلا حدددٕ،لمرقدددْلدذددد ابمً ،لَمشدددنفّ لتدددولمفدددُقً ،لَةددد ح ل:ةدددهً لتدددولبحنلادددثالعدددوللل
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ءفة اي ،لَبق ب لبتد ِ لتولبحفةر،لَتطث علّ ٍ مً لَبيناد تً ،ل د لُِ د لقد ابمً للللل

 بملبهدديابولَبلمحفددزبولبهخن فددٕلَتتة ند مً تلَقدد لءَػددهلبحلا ِدد لتددولبح ابسدد ولد سددنخل

دابسٕل)طاِولتسا ل،للح ٓلم تّ لبهرّ ٕلبلإع بدِٕل شنُِ مً ،لَتولي ٍلبح ابس ول

(لبحدد ليدد فهلهلارفددٕلفلا حّددٕلدرندد تُلتذدد  لقدد ٙ لع ددْلبلمحفددزبولبحنلا ّاّددٕللعلللللللللل٥1٥٥

ه اسدٕل،للم اّد لتدولم تّد لتد لقثد لبلللللل0٥مهإّلتنلإلبحنلا  ل،لَمةُنهلعّهٕلبح ابسدٕلتدوللل

َمُػدد هلنندد ُٙلبح ابسددٕلءىلح برندد تُلبهذدد  لبحذدد ٙ لع ددْلبلمحفددزبولبحنلا ّاّددٕلفلا حّددٕللل

(للبحد ليد فهللل٥1٥1ََّ لم ىالةثالعلمهاّدٕلتنلادٕلبحدنلا  ل،لَدابسدٕل)يهد ٘لّ ادْل،للللللل

تحْلبحةظ لعولف ع ّٕلدرند تُلحننظدطٕلبحف شدفّٕلقد ٙ لع دْلتسفدزبولب حلاد لللحد ٓللللللللل

م اّدد بًلَم اّدد ٔل،للل٤٥لادندد بْٙل،لَمةُنددهلعّهددٕلبح ابسددٕللتددوللللم تّدد لبحؼدد لبحشدد دضلبل

 َ  ؼهلنن ُٙلبح ابسٕلتحْلٍَُدلم ىالح برن تُلبحذ ٙ لع ْلبلمحفزبولبحنلا ّإّ
 : تحذيذ وشهمة الذراصة  

تحدد دولتظددة ٕلبح ابسددٕلعلؿددلا لم تّدد لبحؼدد لب َ لبلإعدد بدٓلبحفدد ٙذينلللللللل

 حددددد لبحـدددددلا لحلاددددد ملبسدددددنخ بمللحغُِددددد لعلتًددددد ابولةن ددددددٕلبحذؼدددددٕ،لَا ددددد لِرٍدددددد

بس بمَّّ ولم اِصلّ ِيٕلَته سثٕلا بلبا اتللَوةولتح ِ لتظة ٕلبح ابسدٕلفدٖللل

لبحنش ؤ لبحرّٙصلبحن حْال

ةّدد لوةددولبسددنخ بملبحبرندد تُلبحذدد ٙ لع ددٖلبلمحفددزبولبحنلا ّاّددٕلعلمهاّددٕلللللللل

لتً ابولةن دٕلبحذؼٕلح ٓلم تّ لبهرّ ٕلبلإع بدِٕلبحف ٙذينلحغُِ ؟

لرعلعولبحشؤب لبحرّٙصلتزاُعٕلتولب سٚ ٕلبحفرعّٕلبحن حّٕالَِنفل

تدد لتًدد ابولةن دددٕلبحذؼددٕلبهه سددثٕلحن تّدد لبحؼدد لب َ لبلإعدد بدٓلبحفدد ٙذينللل .1

لحغُِ ؟

ءسددصلبحبرندد تُلبحذدد ٙ لع ددْلبلمحفددزبولبحنلا ّاّددٕلحنهاّددٕلتًدد ابولةن دددٕللللللللتدد  .2

 بحذؼٕلح ٓلم تّ لبحؼ لب َ لبلإع بدٓلبحف ٙذينلحغُِ لل؟
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لا حّدددٕلبسدددنخ بملبحبرنددد تُلبحذددد ٙ لع دددْللبلمحفدددزبولبحنلا ّاّدددٕلعلبح غدددٕلللللللتددد لف .3

بحلاردّدٕلعلمهاّددٕلتًدد ابولةن دددٕلبحذؼددٕلحدد ٓلم تّدد لبحؼدد لب َ لبلإعدد بدٓلل

 بحف ٙذينلحغُِ ل
 رابعا: أهذاف الذراصة: 

لمً البح ابسٕلبتذ حّٕلتحْلال

تح ِدددد لتًدددد ابولةن دددددٕلبحذؼددددٕلبهه سددددثٕلحن تّدددد لبحؼدددد لب َ لبلإعدددد بدٓللل -1

 بحف ٙذينلحغُِ تل
بسدددنخ بملدرنددد تُلقددد ٙ لع دددٖلبلمحفدددزبولبحنلا ّاّدددٕلعلمهاّدددٕلتًددد ابولةن ددددٕلللل -2

 بحذؼٕلح ٓلم تّ لبحؼ لب َ لبلإع بدٓلبحف ٙذينلحغُِ ل
ثٕلحن تّدد لف ع ّددٕلبحبرندد تُلبحذدد ٙ لع ددْللبلمحفددزبولبحنلا ّاّددٕلبهه سددلللللملاددرالل -3

 بحؼ لب َ لبلإع بدٓلبحف ٙذينلحغًُِ تلل
 خاوضا: أهىية الذراصة: 

لق لمفّ لبح ابسٕلبتذ حّٕلفّا لِ ٖال

 الأهىية الٍظزية :  -1
مذ ِ ل  فّٕلن رِٕلتً ابولةن دٕلبحذؼٕ،لَعولبلمحفزبولبحنلا ّاّدٕلَءياّنًد لعللل

لبحنلا  لدٌٍُلع ملَعلمهإّلتً ابولةن دٕلبحذؼٕلدٌٍُل  ؾتلل

 الأهىية التطبيكية :  -2

ّّددًلمشددلاْليدد ٍلبح ابسددٕلحنهاّددٕلللم تّدد لبهرّ ددٕلبلإع بدِددٕلبحفدد ٙذينلحغُِدد  -1

 تً ابولةن دٕلبحذؼٕلح ٓلم تّ لبهرّ ٕلبلاع بدِٕلبحف ٙذينلحغُِ تلل
الّّددًلِلادد لبسددنخ بملبلمحفددزبولبحنلا ّاّددٕللطرِذددٕلٍ ِدد ٔلمشددً لعلللبهلا اددين -2

 تّ ي تللمهإّللتً ابولةن دٕلبحذؼٕلح ٓلم 
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ّّدًلِلادرفً لدف ع ّدٕلبسدنخ بملبلمحفدزبولللللللتلا ٓلبهه يُلَبحبربتُلبح ابسّٕل -3

بحنلا ّاّددٕلعلمهاّددٕللتًدد ابولةن دددٕلبحذؼددٕلحدد ٓلم تّدد لبهرّ ددٕلبلإع بدِددٕلبحفدد ٙذينلللل

حغُِددد لَتربعددد ٔل حددد لعهددد لتعددد بدلتهددد يُلبح غدددٕلح ن تّددد لبحفددد ٙذينلحغُِدددً لد هرّ دددٕللللللل

 بلاع بدِٕتلل
قددد لمفدددنحليددد ٍلبح ابسدددٕلتزددد لاولبحيّدددٕلٍ ِددد ٔلءتددد ملبحثددد ّيين،للللبحثددد ّيينل -4

لإٍددرب٘لتزِدد لتددولبح ابسدد ولبحدد لمًدد التحددْلمهاّددٕلتًدد ابولةن دددٕلبحذؼددٕلعلبهربّدد للل

بحنلا ّاّددٕلبهخن فددٕلَبلإفدد دٔلتددولءدَبولبحثْددًلعلدابسدد ولٍ ِدد ٔلتخدد ململا ددّ لبح غددٕللللللل

لبحلاردّٕتللل

 صادصا: حذود الذراصة: 
لبقنؼرولبح ابسٕلبتذ حّٕلع ْلبتذ َدلبحن حّٕلل

لبهه سثٕلحن تّ لبهرّ ٕلبلإع بدِٕلبحف ٙذينللبحنلا ّإّلبلمحفزبولدلاال-

لدلاالتً ابولةن دٕلبحذؼٕلبهه سثٕلحن تّ لبهرّ ٕلبلإع بدِٕلبحف ٙذينللل-

عّهددددٕلتددددولم تّدددد لبحؼدددد لب َ لبلاعدددد بدٓلبحفدددد ٙذينلحغُِدددد لتذ ٍددددٕليددددؤلا٘للللل-

لينلحنهإّلم  لبهً ابولح ًِ تللبحف ٙذ

 صابعا: فزوض الذراصة:  
لرلبحنْذ لتولػْٕلبحفرَ؛لبلآمّٕلال

مٍُددد لفدددرَ؛ل بولدلاحدددٕلتّؼددد ّٕٙلددددينلتنُسدددطْلننددد ُٙلبحنطثّددد لبحذث دددْلللللللل .1

َبحثلا ٓلح اَاُعٕلبحنَرِثّٕلحؼ لحلبحنطثّد لبحثلاد ٓلع دْلب نثد التًد ابولللللل

لةن دٕلبحذؼٕت

مٍُددد لفدددرَ ل بولدلاحدددٕلتّؼددد ّٕٙلددددينلتنُسدددط ولداٍددد ولم تّددد لبلمجاُعدددٕلللل .2

علةدد لل–بحنَرِثّددٕلعلبحنطثددّذينلبحذث ددْلَبحثلادد ٓللا نثدد التًدد ابولةن دددٕلبحذؼددٕلللل

 .حؼ لحلبحنطثّ لبحثلا ٓلل–تً ألع ْلّ ٔل
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 ثاوٍا: وٍهج الذراصة: 
لبمثلاهلبحث ّيٕلعلبح ابسٕلبتذ حّٕلتهًَينليا ال

لْبهددددهًُلبحُػددددفْلل -1 الَ حدددد لدًدددد البسددددنذرب٘لب ددّدددد ولبح دُِددددٕللللللبحنْ ّ دددد

َبح ابسددد ولبحشددد دذٕلبهنلا ذدددٕلتًددد ابولةن ددددٕلبحذؼدددٕ،لََػددد لَبقددددلءدب٘لبحن تّددد لعللل

لب نث التً ابولةن دٕلبحذؼٕتلل

 البههًُلبحنَرِلال -2
لا نثدد الػددْٕلفددرَ؛لبح ابسددٕل،لَبحنُػدد لتحددْلبحهندد ُٙلبحدد لمفشددرلبحلا قددٕلدددينلللللللللل

تنغابمٌ،لح ح لفذ لب ن اولبحث ّيٕلبحنؼاّ لبحنَرِلال َلبلمجاُعٕلبحُبّ ٔللبح ٓل

ِشاحلد  نّ التزاُعٕلَبّد ٔلَبحنطثّد لع ًّد لقث ّد لَدلاد ِ لَ حد للحنلادرالف ع ّدٕللللللللل

ًدد ابولةن دددٕلبحذؼددٕلحدد ٓلم تّدد لبهرّ ددٕللللبسددنخ بملبلمحفددزبولبحنلا ّاّددٕلعلمهاّددٕلتلل

لبلإع بدِٕلبحف ٙذينلحغُِ تلل

لم سلا الءدَبولبح ابسٕلال

لمـاههلبح ابسٕلبتذ حّٕلتزاُعٕلءدَبولتولتع بدلبحث ّيٕلال

 ب نث التً ابولةن دٕلبحذؼٕتلل -1
ق ٙاددٕلبلمجدد لاولبحةن دّددٕلبهفـدد ٕلحن تّدد لبحؼدد لب َ لبلإعدد بدٓلبحفدد ٙذينللللللللل -2

لحغُِ تلل

 : وصطمحات الذراصة: عاشزا

 المحفشات التعميىية : 
ملاددرالتٍربّٙدد لعلبح ابسددٕلبتذ حّددٕلالمد نًدد لتزاُعددٕلتنهُعددٕلتددولبحلاه ػددرلبحدد للللللل

ملاادد لع دددٖلٍددد للبننثدد ٍلبهدددنلا  لَتى امدددٌلَمظدددُِذٌل،لَيدد فً لتحشدددينلعا ّدددٕلبحدددنلا  ل،لللل

لاا ّدٕللَمُػّ لتسنُبٍلدؼُألسً ٕلَطّذٕل،لَ ح لتول   لنذ لآحّ ولبح لادتللت لبحل
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بحنلا ّإّل،لبحًّلمش ع لبهنلا  لع ٖلمُسدّدل ّ حدٌلَت باةدٌل،لَتجلا دٌلءةيدرلدبفلاّدٕللللللل

لتضُلتسنُٗلبحنلا  ،لَمةشثٌلبحلا ِ لتولبهً ابولَبلاتج ي و

 الكصة :
ملاددرالتٍربّٙدد لعلبح ابسددٕلبتذ حّددٕلد نًدد لتزاُعددٕلبهًدد ابولبحدد لتظددتلءىلِددناةوللللللل

طّدلءىلِلاددبرلةن دددٕلعددولفةددرٔلتلاّهددٕللتهًدد لم اّدد لبحؼدد لب َ لبلإعدد بدٓلبحّددًلِشددنلل

لد س ُللءددْلاب لِ ًرلتول  حٌلعذ ٔلءَلتظة ٕلِربدلتدرب ي لَتحن ِلت لّ لت

 الفائكين لغويا:
ِلارالبحف ٙذُىلحغُِ لعلبح ابسّٕلبتذ حّٕلدد نً لالم تّد لبحؼد لب َ لبلاعد بدٓلللللل

ْ ىلنؼد لبحلاد ملتدولللل%لف ةيرلعلت دٔلبح غٕلبحلاردّٕلعلبتن١٢بح ِولّؼ ُبلع ْلنشثٕل

َبقدلةظُالبحةه َ لد ه اسدٕل،لَبحد ِولرلمرطدًّْ لتدولقثد لتلا ادًّ لَتلا اد مً لللللللل

ددد نً لِنانلاددُىلدنفددُ لعذ ددْلَحغددُٓلَءدب٘لتحؼددّ ْلترمفدددل،لَةدد ىلتنُسددطلنشددثٕلللللللللل

ل ة ؤي لترمفلإلدلا لمطثّ لب نث البح ة ٘لبح غُٓلع ًّ تلل

 الإطار الٍظزي لمبحح: 

 ىية وهارات نتابة الكصة لذي التلاويذ الفائكين لغويا :المحفشات التعميىية وتٍ

 المحور الأوه: وهارات نتابة الكصة لذي تلاويذ الصف الأوه الإعذادي الفائكين لغوياً 
ملا لبحذؼٕلتولبحفهُىلبهًإلبحنٖلبسنُْ ولع ٖلءفٚ ٔللبحةث القثد لبحؼدغ الهد لاد للللل

َبحٍُد بى،لفًدٖلمهط د لد حذد ايلتدولبحُبقددلبلمحدّطلددٌلت للللللللللبحهفدُضلتولتنلإلمؤىرلفدٖلل

ع  لبترّ  ،لًّّلتة ىلبحذؼٕ،لَ ت نً ،لَدّٚنً ،لَب ّ بٌلبهٍُُدٔلفًّ ،لمم لِش ع ل

ع ٖل دُ؛لبحنَرددٕ،لَةد ىلبحذد ايلع طدً لّذّذدٕ،لَِهفلاد لدًد لَِذ سد لبحظخؼدّ وللللللللللل

تولدٌلقّ للَء   ل،َقد لٍد ٘لللآت ا لَآلاتً ،لَ  ػٕلت بلة نهلملابرلعولتث دٌٙ،لَت لِؤ

حفظلبحذؼٕلفٖلبحذرآىلبحةرِ لفٖلدغر؛لتعط ٘لّة لطدرعْ،لَتِؼد  لبحلادبرٔلَبحلا دٕللللل

ل(لل٠٤١،ل٠٤٠٤تولقؼؽلبحش دذينتلل)ِ سرلبترـرٓ،ل
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 أولا: وفهوً الكصة : 
اد لللد نً لعث ألعدولتُقد لءَلّ دىدٕلملادر؛للللل(0١،ل02،ل٥10٢)لءاَٗلبازبوٕ،لعرفنً ل

رَالتلاّهٕلتول  ا لمةُنهلح ٌِلفةرٔللتد نتلتولٍُبندتلبتذّد ٔل،لللبحة متلننَّٕلح 

َمشدلاٖلاد التسد دتللَِذددُملبحة مدتلدشدردي لَاَبِنًد لع ددٖلحشد ىلطخؼدّ ولقؼؼددٌ،للللللللل

لَ ح لتول   لل ت ى،لَتة ى،لَعذ ٍ،لَػربعتلل

ل(لد نًد لعثد ألعدولفةدرٔلِدن لبحنلادثالللللل٢٢،ل٥10٥ةا لعرفً تلل)عثد لبتذاّد لعثد ب ،لللل

تذ ،لَِن لبحنلاثالعهًد لللتحن ِعهً لد س ُللءددٖلاب ،لتول   لٍَُدلتظة ٕلءَلعذ ٔل

لتت لدظة لطفًٖلءَلةن دٖتلل

تزاُعٕلبهً ابولبح لتظدتللد نً اللتول   لبحنلارِف ولبحش دذٕلوةولملارِ لبحذؼٕ

ءىلِددناةولتهًدد لم اّدد لبحؼدد لب َ لبلإعدد بدٓلبحفدد ٙ لحغُِدد لبحّددًلِشددنطّدلءىلِلاددبرللللل

دٕلعولفةرٔلتلاّهٕلد س ُللءددْلاب لِ ًرلتول  حٌلعذد ٔلءَلتظدة ٕلِدربدلتدرب يد لللللةن 

لَتحن ِلتحْلّ تلل

لى نّ لالءيإّلبحذؼٕلل

(لتحددْلءياّددٕلةن دددٕلبحذؼددٕلحدد ٓلم تّدد لبهرّ ددٕللل٥101َقدد لءطدد ال)نـدد  لءدددُلػددثْٕل،لل

لبلإع بدِٕلفّا لِ ْال

 لمهاْلبحيرَٔلَبلامش علبح غُٓلح ٓلبحن اّ تلل

 لبحن اّ لع ْلادطلب ّ بٌلدظة لتهطذْتللمش ع ل

 لملاُدلبحن اّ لع ْلدقٕلبه ّ ٕ،لَم ةرلبهُبق لَب طخ ؾتلل

 لمزِ لتولق ألبحن اّ لع ْلبحهذ لَتد ب٘لبحرءٓلفّا لِةنتتلل

 ملاا لع ْلتى ألبهنلإلَبحنظُِ لعلنفُضلبحن تّ تلل 
 مهاْلح ٓلبحن تّ لتً ألبحُػ لَبحنظخّؽل،لتول د  لَػد لبحظخؼدّ ولللل

 َب ّ بٌتل
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 ثالجا عٍاصز الكصة 
(لع دْلمذشدّ لعه ػدرلللل٥10٣(لَتد يرلعثد لبحثد آل)للل٥112بمف لة لتولط يرلءدُلطدرِ ل)ل

لبحذؼٕلتحْلثم نّٕلعه ػرليْلا

مدث لبحذؼدٕلللبحفةرٔالَيْلبلمحُالبح ٓلمذُملع ٌّلبحذؼٕلعلب س ضل،لفادول  اد للل .1

لَمهن  لب ّ بٌتلل

بحظخؼدددّٕاللَيدددْلبحددد لمدددؤىرلعلسدددالب ّددد بٌلَتزرِددد ولب تدددُالدب ددد لبحذؼدددٕتللللل .2

َمهذش لتحْلنُعينليا اللبحظخؼّٕلبحي دنٕلَيْلبح للالمنغالَت  لمنغالع قنً ل

لد  طخ ؾلدب  لبحذؼٕتل

لُللل .3 اد للفةدرٔلبحذؼدٕللللبتذثةٕلءَلبحلاذ ٔالَيْلبحثؤألءَلبهظدة ٕلبتذذّذّدٕلبحد لمد َالّ

لَٓلة متلبحذؼٕلح ُػ لهرّ ٕلبحنهُِرلَتتظ دلّ لته ستتل

بتذ ٌالَيُلتولءي لعه ػرلبحذؼٕلَيُلبتدُلبحلا ملح ذؼٕلفذ لِةُىلتظدُق لِدياللل .4

لبلانفلا  لَبحرسثٕلعلنفصلبحذ ايل،لَق لِةُىلد ين لِهفرٍلتولبحذؼٕلَءّ بىً تلل

ة متلءىلتظلا لبحذؼدٕلءةيدرلقثدُلاللللبتذُبااليُلبحطرِ لبح ٓلتول  حٌلِشنطّدلبح .5

ََبقلاّددٕلعلن ددرلبحذدد ايللَيددُلنُعدد ىالّددُبالدب  ددْل)بهُنُحددُِل(لتدددلبحددهفصللَّددُباللل

ل  اٍْل)بح ِ حُِل(لتدلبحظخؼّ وتلل

بحثّٚددٕالَيددْلبهةدد ىلءَلبحُسددطلبحدد ٓلمدد َالفّددٌلءّدد بٌلبحذؼددٕل،لَبحدد ٓلِددؤىرلمدد ىابللل .6

لف ع لعلمطُالب ّ بٌلَ ُي تلل

حددزتولءَلبحُقددهلبحدد ٓلٍددرولفّددٌلءّدد بٌلبحذؼددٕل،لفًددُل ي دددٕلبحذ ددتلللبحزتدد ىالَيددُلب .7

بحهددد دالد  ّددد بٌل،لَقددد لمةدددُىلءّددد بٌلبحذؼدددٕلتدددولبه ؿدددْلءَلبتذ ؿدددرلءَلتخّددد للل

لبهشنذّ تلللل

ب س ُلالَيُلِلاد لبح غدٕلبحد لمؼد فلدًد لبحذؼدٕل،لَتخن د لحغدٕلبحذؼدٕلدد  ن اللللللللللل .8

لَللللل تشدنُٓلتدابةدٌلح ُبقددلبحدد ٓللللبهُؿدُعلبحد ٓلمنه َحدٌ،لةاد لمند ىرلديذ فددٕلبحة مدتل
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ِلاددّعلفّددٌل،لَتددولبحظددرَفلبحُبٍددتلمُبفريدد لعلءسدد ُللبحذؼددٕالفؼدد ّٕلبحة ادد ول،لل

َسدد تٕلبح ةّددتلبحهْددُٓلح َادد ل،لَمددربدطلبحفذددربولَمش شدد ً ،لَءىلملاددبرلةدد لللل

لفذرٔلعولفةرٔل،لَبسنخ بملبحؼُالبحثّ نّٕلبهلابرٔل،لَمُ ّ لبلمحشه ولبحث ِلإّ

له سثٕلحن تّ لبحؼ لب َ لبلاع بدٓلبحف ٙذينلحغُِ تً ابولةن دٕلبحذؼٕلبه

يه كلبحةيالتولبهً ابولبحنٖلتظدتلءىلِدناةولتهًد لة مدتلبحذؼدٕ لحّ ًدرلبحلااد لللللللل

بحذؼؼددْلةادد لِددربدلحددٌ،لّدد ت لبهنلاددٕلَبلإىدد أ،لِ  دد لد ددتلبحذدد اي،لَِ فلاددٌلهُبػدد ٕلللللللللل

سد ولَبحةن دد ولع دْللللبحذرب٘ٔ،لتن ًف لهلارفٕلنً ِٕلبحذؼدٕ،لَقد لءةد ولبحةديالتدولبح ابللللل

(لبحدد لّدد دولتًدد ابولةن دددٕل0١،ل02،ل٥10٢)ءاَٗلبازوددٕ،ليدد ٍلبهًدد ابولتهًدد لدابسددٕالل

لبحذؼٕلَيْال

لٍَُدلد بِٕلتظُقٕلمرمثطل ُؿُعلبحذؼٕتلل .1

 مش ش لب ّ بٌلَمربدطً لَفذ لح  مّتلبحزتهٖتلل .2
 ب نّ الطخؼّ ولمه ستلتُؿُعلبحذؼٕلَءّ بىً لَفةرمً لَبا التهً تلل .3
 ب نّ البهة ىلءَلبحثّٕٚلبهرمثطٕلد ّ بٌلبحذؼٕلَفةرمً تلل .4
 ءىلمةُىليه كلتظة ٕلترمثطٕلد ّ بٌلبحذؼٕلَدٍُُدلّ لا تلل .5
مرمّتلب فةد ال د لِشد ع لع دٖلتقهد علبحذد ايلد حؼدربعلبهٍُدُدلءَلبهظدة ٕلبحندٖللللللللللل .6

 مذُملع ًّ لبحذؼٕلَ ح لتول   لمذ ِ لمبرِربولتهطذّٕل ّ بٌلبحذؼٕلتلل
ُ ّدد لقُبعدد لبح غددٕلتددولتضددُلَػددرالَتتدد ٘،لَع تدد ولبح قددّ لبهه سددثٕلفددٖلللم .7

 بحةن دٕتللل
 ٍَُدلنً ِٕلتذهلإلَتهطذّٕلَ ح لتول   لمذ ِ لّ ُ لح اظة ٕتلل .8
 تربّ ً لبلمح دٔتلل .9

ل
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 لمحور الجاٌي :  المحفشات التعميىيةا
(لبلمحفدزبولبحنلا ّاّدٕلد نًد التزاُعدٕلتنهُعدٕلتدوللللللل2،ل٥10١عرفهل)ليثٕلعث لبتذ ل

بحلاه ػرلبح لملاا لع ٖلٍ للبننث ٍلبهنلا  لَتى امٌلَمظدُِذٌل،لَيد فً لتحشدينلعا ّدٕللللل

بحددنلا  ل،لَمُػددّ لتسنددُبٍلدؼددُألسددً ٕلَطددّذٕل،للبحّددًلمشدد ع لبهددنلا  لع ددٖلمُسددّدلللللللل

لٕللل تضددُلتسنددُٗلبحددنلا  ،لَمةشددثٌلبحلا ِدد لتددوللللللل ّ حددٌلَت باةددٌل،لَتجلا ددٌلءةيددرلدبفلاّدد

لبهً ابولَبلاتج ي وتلل

لٕلللAnderson , Rainie , 2017: 13ةاد لعرفًد ل)لل ل(لد نًد لعثد ألعدولتزاُعد

ءحلادد للمف ع ّددٕل،مذددُملع ددْلتثدد ءلبحنه فشددّٕلَتىدد ألبتذادد ضلحدد ٓلبهددنلا  لعددولطرِدد للللللللللل

 ملَقدددُبٙ لتزاُعدددٕلعه ػدددرلتناي دددٕلعل)بحظددد ابولَبهة فدددطولَبحهذددد فلَءطدددرطٕلبحنذدددلللل

لبهنؼ اِوتللل

لٕلل(wood,LC,& Reiners ,T.  2015,2دّهاد لءطد الل ل(للتحدْلءىلبلمحفدزبولطرِذد

ِن لتول  ا لتحُِد لبلمحندُٓلَب نظدطٕلبحنلا ّاّدٕلتحدْلحلاثدٕلطدّذٕلَممنلادٕل،َ حد لللللللللل

دًددد الٍددد للبننثددد ٍلبهدددنلا  لَبطدددربةٌلعلبحدددنلا  ،لتدددول ددد  لتزاُعدددٕلتسددد دٔلتدددولللللل

ه ػدرلبلمحفدزبولبهناي دٕللعلبهة فدطولَبحهذد فل،تدولءٍد للللللللبحـُبدطلَب َبترلده ٘لع دْلعل

لبحُػُ لحهن ُٙلملا  لق د ٕلح ذّ ضل،َتحذّ لب ي بالبهرسُدٕتلل

د نًد لتزاُعدٕللتدولبحلاه ػدرلبحد للللللَملارالبلمحفزبولبحنلا ّإّلعلي ٍلبح ابسٕلللللللللل

بحددنلا  ل،لملاادد لع ددٖلٍدد للبننثدد ٍلبهددنلا  لَتى امددٌلَمظددُِذٌل،لَيدد فً لتحشددينلعا ّددٕللللللللل

َمُػدددّ لتسندددُبٍلدؼدددُألسدددً ٕلَطدددّذٕل،لبحّدددًلمشددد ع لبهدددنلا  لع دددْلمُسدددّدل ّ حدددٌللل

َت باةددٌل،لَتجلا ددٌلءةيددرلدبفلاّددٕلتضددُلتسنددُٓلبحددنلا  ل،لَمةشددثٌلبحلا ِدد لتددولبهًدد ابولل

لَبلاتج ي وتلل
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 -ثاٌيا : أهىية المحفشات التعميىية : 
إلى أهىية المحفشات التعميىية ( 45, 2012أشارت دراصة  نن وَ الذصوقي وحهيي وعبذ الحل )

 -:  فيىا يمى
 مزِ لتولف ع ّٕلبهدنلا اينلَتىد امً ل،لَملااد لع دٖلٍد للبننثد يً ل،لَتجلا دً لللللللل

لتتظ دّينلءىه ٘لبحنلا  لمم لِش ع لع ٖلتحذّ لءي بالبحنلا  تلل

 بحُػددُ لهشددنُِ ولب دب٘لبهط ددُلل،لَتحذّدد لبلإتصدد  بولسددُب٘لدظددة لفددردٗلءَلللل

 جم عْتلل
 مذ ِ لبحنغ ِٕلبحربٍلإلد سناربا،لَبحنةربالبهشنارلح ُػُ لت لتحذّ لبهً مل

 بهط ُدٕلدظة لفلا  تلل
 مشدد ع لفددٖلنذدد لبهددنلا اينلتددولب سددٚ ٕل بولبهشددنُٗلب دنددٖلت لب سددٚ ٕل بوللللل

 بهشنُٗلب ع ٖتلل
(لءىلبلمحفدزبولبحنلا ّاّدٕللل0٢0١،لل٥10٢َءؿ الة لتولعزتْلَف اضلّشينلَءحمد ل)ل

لع ْلاللملاا 

 دٔلبهر لَبلإى ألءىه ٘لبحنلا  ل،لمم لِزِ لتولمف ع لبهدنلا  لَبن ت ٍدٌلدب د لللل ِ 

لبحنلا  لَطلاُاٍلد نٌلٍز٘لءس سْلتولعا ّٕلبحنلا  تلل

 تحفزلبهنلا  لحلإقث  لع ٖلبه دٔلبحنلا ّإّل،لٍَلا ً لءةيرلدش طٕلََؿُ لتول

 ينتلل   لبسنخ بملبحلاه ػرلبلمحفزٔلَبهيأللاننث ٍلبهنلا ا
 مظنا لع ٖلتزاُعٕلتولب دَبولبحنٖلملاا لع ٖلملاد ِ لسد ُكلبهدنلا  لتضدُللللل

ب فـدد ل،لتددول دد  لاؤِنددٌلبحثؼددرِٕل،لَبسددنخ بملبحهذدد فللَقددُبٙ لبهنؼدد اِولل

 َساي لتولبحلاه ػرل،لبحنٖلملاا لع ٖلمغّالبحش ُكلتضُلب فـ تلل
 َبهة فدطولللمشً لح ُػُ لهشنُِ ولءع دٖلتدول د  لعد دلبحهذد فل،لَبحظد ابول،لللللل

 بحنٖلتعؼ لع ًّ لبهنلا  تلل
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 منّحلبحفرػٕلح انلا اينلح نلا  لد حطرِذٕلَبحظة لبح ٗلِفـ ُنٌلَمُفرلا ل

 بتذرِٕلَبحُقهلح نةربال،لَبلمح َحٕلَبترط ل،لدَىلٍَُدلبنلاة س ولس ثّٕتلل
ل-ى حي لالعه ػرلبلمحفزبولبحنلا ّإّلال

ه ػدرلبلمحفدزبوللل(لعZicher mann & Cunningham , 2011 ,93قشد ل)ل

بحنلا ّاّددٕلت لعهؼددرِوليادد لبحدد ِه تّةّ ول،لبهّة نّةّدد ولَيادد لتددرمثينلمرِددتلمهدد  حْللللل

بحًّلءىلة لتّة نّةّٕلوةولءىلمه اِلتحهلَبّ ٔلءَلءةيرلتولبحد ِه تّةّ ول،لَيدٖللل

ل-ة حن حْلال

لDynamicsل-بح ِه تّةّ ولل)طثّلإلبحنف ع (لال-0

بحذدد ٙ لدددينلتةُندد ولبح لاثددٕلَطثّلاددٕلبهددنلا اينل،للللللَيددْلملادد لطثّلاددٕلبحلا قددٕلَبحنف عدد للللل

ننَّدددددٕللانددددد ت ِلبهدددددنلا  لتددددددلبحلاُبتددددد لَباّةددددد لبحددددد ٗلِظدددددة لتطددددد البح لاثدددددٕتللللللل

(Werbach & Hunter , 2012ل)ل

بهنُقلإلتولبح عثينل،َادَدلءفلا ا لتجد ٍللليْلعث ألعولبحش ُكلبحه مُلعولبلاسنَ د و

 ددددٕلتؼددد الحنظدددةّ لء ددد فلسددد ُكللللبهشدددنخ تٕلءىهددد ٘لبحدددنلا  ل،َيدددْل يلللبلآحّددد و

لٕ  Bunch ball ,Cبح عدثينلءىهدد ٘لمدد دِنً لح اًدد ملفددٖلتربّدد لء ددرٗلتنذ تدد
ل(,(2012,30

ل Mechanicsل-بهّة نّةّ ول)بلآحّ و(لال-٥

َيٖلءقد لتجرِد بلتدولبحد ِه تّةّ ول،لَيدٖلعثد ألعدولتزاُعدٕلبحثّ ند ولَبحذُبعد للللللللللل

َبحذُبنينلَبترُبا تّ ولبحنٖلِـلاً لتؼا لبح لاثٕلح نْة لفٖلقُبع لبح لاثٕلَؿثطً ل

ءىهدد ٘لبسدددنخ بتً لتددولقثددد لبهددنلا  ل،لتيددد لبادد التدددولبح لاثددٕل،لَةّفّدددٕلبسدددنخ بتً لللللل

َءٍزبؤي ل،لبلآحّ ولبلمحفزلبحنٖلملاطٖلح عدتلءَللَقُبع ي لَتٍرب٘بمً ل،لَتةُن ولبح لاثٕل

 Zicher mann & Cunningبهنلا  لحنش ع ٍلع ٖلبحنف ع لءىه ٘لبحنلا  لءَلبح لات)ل
ham , 2011,93ل(تللل
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 خاوضا : خطوات تطبيل المحفشات التعميىية فى العىمية التعميىية 

 Kirya kova , Angelova & Huang & Soman)ءطدد الةدد لتددو
2013,Yordanova  2014 , 7 – 15ت ل طُبولمطثّ لبلمحفزبولبحنلا ّادٕلل(تلل

ل-َيٖلة حن حْال

ل-فً لبحفٕٚلبهشنً فٕلَبح رَالبلمحّطٕلال-0

ِهثغدددْلع دددٖلبهلا ددد لقثددد لبحذّددد ملدنطثّددد لبلمحفدددزبولبحنلا ّاّدددٕلتلارفدددٕل ؼددد ٙؽللللل

بهنلا اينلبتدشإّلَبحهفشدّٕلَبلانفلا حّدٕلَبحلاذ ّدٕل،لممد لِشد ع لع دْلّشدولمُ ّد للللللللل

لبلمحفزبول،لَتحذّ للف ع ّٕلبحنلا  تلل

ل-تح ِ لءي بالبحنلا  لال-٥

قثدد لددد ٘لمطثّدد للللِهثغددْلع ددٖلبهلا دد لتح ِدد لبادد البهددربدلتحذّذددٌلتددولبهددنلا اينللللل

بلمحفددزبولبحنلا ّاّددٕ،ل ىللبلمحفددزبولمشددنخ ملحنْذّدد ليدد التلاددينل،لَمظددنا لءيدد باللل

بحنلا  لع ٖلنُعينلتولب ي باتللب يد بالبحلا تدٕلتيد لقد ألبهدنلا  لع دٖلتتصد  لبهًد مللللللللل

بهُة دددٕلتحّدددٌل،لَب يددد بالبتر ػدددٕلَيدددٖلب يددد بالبحشددد ُةّٕلبلإٍربّٙدددٕلد نُبعًددد لللللللل

ِدددٕل،لَبحٍُ بنّدددٕ(لبحّدددًلِنُقددد لتصدد  لبلمحفدددزبولع دددٖلتددد ٗلتمذددد ىلل)بهلارفّددٕل،لَبهً ال

لبهنلا  لحني بالَنُبمُلبحنلا  ل

للل-ده ٘لبتربرٔال-٤

تدددول ددد  لتلارفدددٕلبهلا ددد لهؼددد ٙؽلَبتة ن مدددٌلَتشدددنُبٍلبحنلا ّادددْلِشدددنطّدلتلارفدددٕلللللل

بّنّ ٍ مدددٌلَتنط ث مدددٌل،لَةّفّدددٕلَػدددُحٌلهرّ دددٕلبلإتصددد  لَد حنددد حْلِذدددُملبهلا ددد لللل

دنذددد ِ لبتردددبرٔلبحنلا ّاّدددٕلح ادددنلا  لدظدددة لتنش شددد لَتنددد اِل،لبحّدددًللالِهنذددد لل

ٕل،لَ حددد لتدددول ددد  لللبهدددنلا  لتدددولترّ دددٕل  دددرٓلتلالدلاددد لمذددد ىلبهرّ دددٕلبتذ حّدددللللل

بسنخ بملتزاُعٕلبلمحفزبولَب نظطٕلبحنٖلمش ع لع ٖلبلإتصد  ل،لَمذ ّد لتدُبطولللل

لبحـلا تلل
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ل-تح ِ لبهُبادلال-٣

قثدد لبحثدد ٘لفددٖلمطثّدد لبلمحفددزبولبحنلا ّاّددٕل،لِهثغددْلع ددٖلبهلا دد لتح ِدد لبهددُبادلبح  تددٕللللل

ترّ ددٕل،لحنهفّدد ي ل،لَتلارفددٕلآحّدد ولمطثّذًدد ل،لََؿدددلقُبعدد لح نطثّدد لفددٖلةدد لللللللل

َتح ِدد لنُعّددٕلبهة فددطولبحنددٖلسّْؼدد لع ًّدد لبهددنلا اينلدلادد لبلاننًدد ٘لتددولةدد للللللللل

لترّ ٕ

ل-مطثّ لعه ػرلبلمحفزبولالل

م مٖلي ٍلبهرّ ٕلدلا لبلاننًد ٘لتدولتلارفدٕلطثّلادٕل ؼد ٙؽلبهدنلا اينلىد لَؿددلباد الللللللللل

تدددولبحدددنلا  لَمؼددداّ لآحّددد ولبح لادددتلَقُبعددد لمطثّددد لبح لاثدددٕل،رلمثددد ءلعا ّدددٕللللللللل

 اْفزلَ ح لتول   لطرِذنيناللبحنُ ّ لح 
مُ ّددد لبلمحفدددزلتدددول ددد  لءنظدددطٕلتسفدددزٔلفردِدددٕل بمّدددٕلتدددول ددد  لتزادددُعلل .1

 بحهذ فلبحنٖلتعؼ لع ًّ لبهنلا  تل
مُ ّدد لبلمحفددزبولتددول دد  لءنظددطٕلجم عّددٕلتيدد لحُّددٕلبحظددرالبحنددٖلمةنددتللللل .2

 فًّ لءسم ٘لبحط للبهنفُقينلع ٖلءقربنً لَداٍ مٌل
ذدددد ٙاينلع ددددْلبسددددنخ بملبلمحفددددزبولبحنلا ّاّددددٕلممدددد لسددددث لمددددرٓلبحث ّيددددٕلءىلبح .3

َمطثّذً لدب  لبحلاا ّٕلبحنلا ّ ل،لتظتلع ًّ لتربع ٔلع ٔلءتُالعهد لمطثّذًد لللل

َتولي ٍلب تُاللتربع ٔل ؼد ٙؽلبحن تّد لبحهفشدّٕلَبتدشدإّلَبلانفلا حّدٕتللللللل

فاربع ٔلبتة نّ ولبحن اّ ل،لَتشنُبٍلبحنلا ّاْتللتدلمذ ِ لبتردبرٔلءَلبلمحندُٓللل

 ّاْلدظة لتنش ش لَتن اِتللبحنلا 
 صادصا : الأصط الٍظزية لمىحفشات التعميىية.  

لل-ال Flow theoryن رِٕلبحن ف ل -1

لاللAchivement Goal theoryن رِٕلي البلإتص  ل -2

ل-الل Cognitive Evaluation theoryن رِٕلبحنذّّ لبهلارعل -3
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لل-ال motivation theoryن رِٕلبح بفلإّلل -4

لDual Process theoryن رِٕلبحلاا ّٕلبهزدٍَٕلال -5

 (تلللBehnke , 2015 , 34)ن رِٕلبحنذرِرلبح بمْتلل -6
 المحور الجالح:  الطلاب الفائكين لغويا

ِلادد لبحطدد للبحفدد ٙذُىل ي دددٕلىددرَٔلدظددرِٕللمجنالادد مً لن ددربلهدد لِناّددزَىلدددٌلتددوللللللل

تُبيددتلَقدد ابولمفددُ لسايدد ل،لَقدد لءَحددنً لبحدد َ لبهنذ تددٕلبينا تدد لةددثاب،لَق تددهللللللللل

دُؿدددلبحلا ِدد لتددولبحددبربتُلبحنلا ّاّددٕلبهه سددثٕلادد لفددٖلتشن دد لبلمجدد لاو،لبحشّ سددّٕل،لل

،لَبتدشإّل،لَبحؼّْٕل،لبحّدًلِلااد لع دٖلبطدث علللللَبلاٍنا عّٕل،لَبحيذ فّٕل،لَبحهفشّٕل

لّ ٍ مً لَم ثّٕلاسث مً تلل

َق لطً ولبحشهُبولب  ألتحُ لةثالفدٖلاع ِدٕلبحفد ٙذينل،لَبح ةّدزلع دًّ ل،لللللل

ََؿددددلءنظدددطٕلملا ّاّدددٕل  ػدددٕلدًددد لدب ددد لبههددد يُل،لد لإؿددد فٕلح ًدددُالبسددد بمَّّ وللل

تسدددُالبحلاا ّدددٕلبحنلا ّاّدددٕل،للَددددربتُلتشن فدددٕلملااددد لع دددٖلمهاّدددٕلتدددُبيثً ل،َتجلا دددً 

َبحط حتلبهنفُ ل،لِناّزلدةف ٘ٔلحغُِدٕلع حّدٕلمفدُ لءقربندٌل،ف  ِدٌلقد ألع دٖلبسدنخ بمللللللللل

بحة ادد ولفددٖلدهدد ٘لبتدادد ،لَبسددنخ بملبتدادد لفددٖلدهدد ٘لبح بةّددتلبح غُِددٕلبحشدد ّإل،للللللللل

َح ِددٕلبحذدد ألع ددٖلبسددنخ بملب حفدد  لدظددة لػددّْحلعلءةيددرلتددولتُؿدددل،لد لإؿدد فٕلللل

 ْلبحنلاثالعولءفة اٍلسُب٘لدظة لطفُٓلءَلةن دٖل،لَح ِدٕلقد ألةدثاٍلع دٖلللللحذ امٌلع

بحفًدد لَبلاسددنّلا للَبه ّ ددٕلَبسددنهن ِلبحلا قدد ولبهٍُددُدٔلدددينلبح بةّددتلَب ّدد بٌللللل

بهخن فٕل،ف حط حتلبهنفُ ليُلبحد ٗلِنفدُ لع دٖلءقربندٌلبحلاد دِول،لَِ ًدرلءدب٘لتشن فد لللللللل

ل(ت٢،ل٥10١ا ل،لَترتُق لفٖلتز  ل بولءيإّل)فنْْلتس

بيناهلبحلا ِ لتدولبح ابسد ولدنفدُ لبحن تّد لحغُِد لَءَػدهلدنذد ِ لبحدبربتُللللللللللَق 

لبح لمش ع ي لع ْلبحنفُ لعلبح غٕلَتولي ٍلبح ابس ولا

(لبح لي فهلتحْلملادرالف ع ّدٕلدرند تُلقد ٙ لع دْللللللل٠٤٠٢دابسٕل)لءةرملتدربيّ ل،ل

دددٕلبلإد بعّددٕلحدد ٓلبحن تّدد لبحفدد ٙذينلبحدنلا  لبهشددنه لتحددْلبحدد ت فلحنهاّددٕلتًدد ابولبحةن ل
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حغُِدد ل،لَءَػددهلدـددرَألبلاينادد ملد حفدد ٙذينلحغُِدد لَتعدد بدلبحددبربتُلبحدد لمنا طددٖلتدددللللل

ل(لبحدددد ليدددد فهلتحددددْلَؿدددددل٥10١قدددد ابمً ،لدابسددددٕلل)ل طدددد للءحمدددد لَعّشددددْلػدددد لحل،للل

بس بمَّّٕلحرع ِٕلبحط ثٕلبحف ٙذينلحغُِ ل،لَءَػهلدـرَألبلاينا ملدً لَبحثًْلعدولل

ل بمَّّ ولمه سثً لتبس

(لبحط حتلبهنفُ لد نٌلبحط حتلبحد ٗلون د لتزاُعدٕلللل0٤2،ل٥10٤َِلارالت يرلطلاث ىل)

ق ابولعذ ّٕلَنفشّٕلمؤي ٌللإتص  لب عا  لبهط ُددٕلتهدٌلدب د لبتدا عدٕلبحندٖلِهنادٖللللللل

لتحًّ ل،لَِناّزل شنُٗلترمفدلعولءقربنٌلفٖلتز  لتولبلمج لاولبتذّ مّٕتلل

ِناّدزَىللل(لبحف ٙذينلحغُِ لد نً لبحن تّد لبحد ِولل0٢١،ل٥102يّ ل،لعرال)لءةرملتدرب

فا لفدُ للل:2٢د حنفُ لبح غُٓلَبحلاذ ْلَبلآدب٘لبحنْؼّ ْلبهرمفدل،لَّؼ ُبلع ْلنشثٕل

دلا لمطثّ لب نث الل(0٤٢تولداٍ ولبح غٕلبحلاردّٕل،لَة ىلتنُسطل ة ًٙ لءةيرلتول)

لبح ة ٘لبح غُٓلع ًّ لتل

 التفوم المغويالعواون المؤثزة في 
يهدد كلتزاُعددٕلعُبتدد لمددُىرلفددٖلبحنفددُ لبح غددُٓلءطدد التحًّدد ل)عث بلإحددٌلعثدد للللللل

ل(لت٢2٢،ل٥10١بتر ح ل،ل

بحط حتلبهنفُ لدابسّ للاد لءىلِناندللدذ الترمفدلتدولبحد ة ٘لللل-بح ة ٘لال

لعولءقربنٌلفٖلنفصلبحلاارل ىلبح ة ٘لِلانبرلتولءي لءسث لللبحنفُ لبح ابسْتلل

تدددولبهلادددرَالءىلبحط حدددتلبهنفدددُ لدابسدددّ لح ِدددٌلتزاُعدددٕلتدددوللللللل-بحذددد ابولال

بحذدد ابولبحنددٖلتجلا ددٌلتشن فدد لعددولسدداٍل،لَتددولءيدد ليدد ٍلبحذدد ابوتللبحذدد ابولبحلاذ ّددٕلللللللل

بحلا تٕل،لَبحذ ابولبتذرةّٕل،لَبحذ ألع ٖلفً لتلا نٖلبحة ا و،لَبدابكلبحلا قٕلدّهًا ل

 بح غُِٕتللل  لِ ًرلبحفً لبح قّ لهلا نْلبحنلاثابو
ملا لبح بفلإّلتولءي لب تُالبحنٖلمش ع لع ٖلبحنفُ للبح ابسٖلل-بح بفلإّلال

دظة لع مل،لفًٖللءتدرلؿدرَآلحهَد  لب فدربدلفدٖلطدنٖلبلمجد لاول،لفندُبفرلبح بفلاّدٕلءتدرللللللللللل

ؿددرَآلحٍُددُدلّدد فزلح ددنلا  لَمفددُ لبهددنلا  لع ددٖل ت ٙددٌلفددٖلءٗلتزدد  لتددولبلمجدد لاولللللللل

 ٕلءَلبحظخؼّٕتلللبتذّ مّٕلسُب٘لب ة دوّ
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بحطادددُ لع تددد لءس سدددْلفدددٖلمفدددُ لبهدددنلا  لٍَلا دددٌلِؼددد لت للللللللل-تشدددنُٗلبحطادددُ لالل

 تشنُِ ولبحهَ  لبهخن فٕل،لفطاُ لبحفردلِلانبرل ي دٕلّ فزلَدبفدلهُبًٍٕلبحؼلا لتلل
 خصائص الطلاب الفائكين لغويا.  

ِلانادد لبحنفددُ للبح غددُٓللدظددة لةددثالع ددٖلعهؼددرلبحدد ة ٘لفًددُلبحشددرلبتذذّذددْللللللللل

ح نفددُ تللَقدد لءطدد اولب ددّدد ولَبح ابسدد ولبحشدد دذٕلتيدد لدابسددٕتلل)اتـدد ىلبحطهطدد َٓل،لل

(لت لل٤2،ل٥101(لتدددددربيّ لطددددلاال)ل٤٥،ل٥11١(لف اعددددٕلّشددددول،لَتودددد ىلفددددُ ٗل)لل٥0،لل٥11٢

لل- ؼ ٙؽلبحف ٙذينلحغُِ لَيٖلال

 لاسنط عل،لَِةُىل ح لٍ ّ لتول   لطرًّ لب سٚ ٕلبحنٖلمناّزلح ًِ لّتلب

لد حلاا لَبلامش عل،لف  ًِ لدبفدلقُٗلح الارفٕلَبةنظ البحةيالَبحةياتلل

 لِناّزَىلدٍُُدلّؼّ ٕلحغُِٕلةثأل،لمهاُلد سناربالفٖلسولتثةرتلل

 حددد ًِ لقددد ألع دددٖلطدددر لعددد دلةدددثالتدددولب سدددٚ ٕل،لَسدددرعٕلبحث ًِدددٕلَبحدددنلا  ،للللللللل

لؿ فٕلت لٍَُدل بةرٔللقُِٕلَمفُ لتحؼّ ْلترمفدتللد لإ

 ح ًِ لق ألع ٖلبسنخ بملبحة ا ولَتحُِ ً ل فة الَبحن عتلد  حف  تلل 

 ح ًِ لق ألع ٖلم حّ لقؼٕلت بدطٕلتدول د  لَؿددلعه ػدرلَءيد بالَتًد ابولللللللل

َحدد ًِ لقدد ألءِـدد لع ددٖلبحنلاددثالعددولءفةدد اي لدطرِذددٕلسددالت حُفددٕل،لتددول دد  لللللل

  بمللبح غٕتللبحؼّْْٕتلللبسنخ

 بحذ ألع ٖلبلاننث ٍلَبح ةّزلحف ٔلطُِ ٕلَبسنخ بملبحنفةالبههطذْلبا داتلل 

 قدد داِولع ددٖلبسددنخ بملبح غددٕلبسددنخ بت لػددّْْ لتحدد ى لَةن دددٕلد لإؿدد فٕلب للللل

 بلاسن لا لبحرِ ؿْتلل
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 :  أدوات الذراصة, وإجزاءات تطبيكها

  -أولآ: إعذاد قائىة بمهارات نتابة الكصة المٍاصبة لتلاويذ الصف الأوه الإعذادي الفائكين لغويا: 

 تحذيذ الهذف وَ الكائىة : 
مًدد البحذ ٙاددٕلتح ِدد لتًدد ابولةن دددٕلبحذؼددٕلبهه سددثٕلحن تّدد لبحؼدد لب َ لل

بلإع بدٓلبحف ٙذينلحغُِ ،لَبح لبسنً فهلبح ابسدٕلبتذ حّدٕلمهاّنًد لحد ًِ لعدولطرِد للللللل

 بحبرن تُلبحذ ٙ لع ْلبلمحفزبولبحنلا ّإّتلل
 ِ لتؼ دالتع بدلبحذ ٙإلالتح 

 لآمّٕلالبسنلا نهلبحث ّيٕلفٖلجمدلبهً ابولد هؼ دالب
 لب ددّ ولبح دُِٕلبهرمثطٕللد حذؼٕلَمهإّلتً ابمً تلل

 دلاددالبح ابسدد ولبحشدد دذٕلَبحثْددٌُلبحنددٖلمه َحددهلتًدد ابولةن دددٕلبحذؼددٕلَتددوللل

(ل،ل٥10٥(ل،لَعثد لبتذاّد لعثد ب ل)للل٥101ي ٍلبح ابس وللدابسٕلفنْدْلسدثنّ ىل)لل

(ل،لل٥10٢ٕل)(ل،لَءاَٗلبازبودد٥10٣(ل،لَلعُبطدد لع ددٖل)ل٥10٤َتسادد لبحلاثدد ل ل)ل

 (تللل٥10٢(ل،لَترِ لدُسنٌل)ل٥10٢َػ  لبح َغل)

 تذ د ددٕلدلاددالبترددبرب٘لَبهخنؼددينلفددٖلتزدد  لبههدد يُلَطربٙدد لمدد اِصلبح غددٕللللللل

بحلاردّٕل لَ ح لحلإف دٔلتولءاب٘ي لفٖلتح ِ لتً ابولةن ددٕلبحذؼدٕلبهه سدثٕلللل

 حن تّ لبحؼ لب َ لبلإع بدٓلبحف ٙذينلحغُِ تلل

 لل-ػُامً لب َحّٕاللتع بدلبحذ ٙإلعل-ِ
علؿُ٘لبهؼد دالبحشد دذٕلرلبحنُػد لتحدْلتًد ابولةن ددٕلبحذؼدٕل،لََؿدلاً لعلػدُامً لللللللللل

ب َحّٕل لحلارؿً لع دٖلبحشد دٔلبلمحةادينل،لَقد لاَعدٖلفدٖليد ٍلبهًد ابولءىلمةدُىلتسد دٔللللللللللل

لَ بولػّ سٕلَبؿْٕل،لَق د ٕلح ذّ ضتل
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 -تحهيي الكائىة :  -د
(لتسةاد لتدولبهخنؼدينلعلبههد يُلَطدر لللللل٤1رلعر؛لبحذ ٙإلعلػُامً لب َحّٕلع ْ)

مدد اِصلبح غددٕلبحلاردّددٕلَدلاددالتددولتددًٍُْلَتلا اددْلبح غددٕلبحلاردّددٕل،لدًدد البحنُػدد لللللللللللل

ح ذ ٙاددٕلعلػددُامً لبحهً ّٙددٕل،لَب  دد لدددطابًٙ لعلملادد ِ لءَلّدد الءَلتؿدد فٕتللَقدد لرلللللل

بلمحةاينلممولمّشرلاد ل حد ل،لَتدول د  للللل ح لتول   لبهذ د ٕلبحظخؼّٕلحثلاال

بحنُبػ لتدلدلاـً لد سنخ بملبا م لءَلَس ٙ لبحنُبػ لبلاٍنا عْلتولفّصلدُكلءَل

َبمددصلبل لَ حدد لدشددثتلسددفرلدلاـددً ل دد اِلبحددث د لَ حدد لّرػدد لتددولبحث ّيددٕلع ددْلللللل

لبلاسنف دٔلتولة لبلآاب٘لبهخن فٕلح ش دٔلبلمحةاينتلل

 تائج التحهيي : تعذين الكائىة بٍاء عمي ٌ -ر
دلادد لعددر؛لبحذ ٙاددٕلع ددْلبلمحةاددينل،لرلّشدد للب َ بىلبحهشددثّٕلحهشددتلبمفدد  للللل

(ل،ل0بلمحةاينلع ْللبهربّ لبحرّٙشٕلَلبهً ابولبحفرعّٕللد حذ ٙإلةاد لِنـدحلود َ ل)للل

لتول   لتلا دحٕ

 (cooper,1974,72نوبز : )
لنشثٕلبلامف  ل=لع دلبهُبفذين/لبحلا دلبحة ٖل

َقدد لبمفدد لبلمحةاددُىلع ددْلبهرّ ددٕلب َحددْلَبحي نّددٕلَيادد لالبحنخطددّطلحةن دددٕلللللللل

بحذؼددٕل،لَبحةن دددٕلبحفلا ّددٕللح ذؼددٕل،لَقدد تُبلدنلادد ِ لبهرّ ددٕلبحي حيددٕل)لتدد لدلادد لةن دددٕللللل

بحذؼٕ(للف ػثْهل)لبحنذُِ لبح بمْلح ذؼٕل(ل،لءت لد حهشثٕلح اًد ابولبحفرعّدٕلفذد لرلللل

لملا ِ لدلاالتهً تل

 ات نتابة الكصة المٍاصبة لتلاويذ الصف الأوه الإعذادي في صورتها الٍهائية: قائىة وهار  -ع
دلاددد لتٍدددرب٘لبحنلاددد ِ ولَفذددد للآاب٘لبلمحةادددينلد تذددد الَبحنلاددد ِ ل،لءػدددثْهللللللل

بحذ ٙإلعلػُامً لبحهً ّٕٙلتحنُٓلع دْلىد ٌلتربّد لاّٙشدٕلَيدْللبحنخطدّطلحةن ددٕلللللللل

ل(لتً ألفرعّٕلت٥2ح ذؼٕلَمنـاولل)لبحذؼٕلَبحةن دٕلبحفلا ّٕلح ذؼٕلَبحنذُِ لبح بمْل
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 ثاٌيا : إعذاد  اختبار وهارات نتابة الكصة لتلاويذ الصف الأوه الإعذادي الفائكين لغويا: 
هدد لة نددهلبح ابسددٕلبتذ حّددٕلمشددنً التح ِدد لف ع ّددٕلبلمحفددزبولبحنلا ّاّددٕلعلللللل

مهاّددٕلتًدد ابولةن دددٕلبحذؼددٕلحدد ٓلم تّدد لبحؼدد لب َ لبلإعدد بدٓلبحفدد ٙذينلحغُِدد ل،للللللللل

َحنْذّدد ليدد بلبحغددر؛لق تددهلبحث ّيددٕلدُؿدددلػددُامينلتنةدد فٚنينل)لػددُألء(لح نطثّدد لل

ةن دددٕلبحذؼددٕلحن تّدد لبحؼدد لللبحذث ددْ)لػددُألل(لح نطثّدد لبحثلادد ٓللا نثدد التًدد ابولل

ب َ لبلإعدد بدٓلبحفدد ٙذينلحغُِدد ،للَ حدد ل ىلتًدد ابولةن دددٕلبحذؼددٕلمشددن عٖلءلالوددرلللل

بحن تّ ل فردبولبلا نث القث لمطثّ لبح ابسدٕلَدلاد ي  للّندٖلمةدُىلبلإٍ دد ولتلادبرٔللللللل

عولبهشنُٗلبتذذّذدْلاد ٍلبهًد ابوللبهشدنً فٕلد ح ابسدٕ،لَفّاد لِ دْلمفؼدّ ل طدُبولللللللللل

ل بدلبلا نث الالتع

ق تددهللبحث ّيددٕلدثهدد ٘لب نثدد الجمدددلدددينلب سددٚ ٕلبهذ حّددٕلَبهُؿددُعّٕلهًدد ابولللللللل

لةن دٕلبحذؼٕ،لِنـاولبهُؿُع وللبهخن أ،لَق لترَّلده ؤٍلد ترطُبولبحن حّٕلال

البسددنً فهلبحؼددُأل)ء(لتددولب نثدد التًدد ابولةن دددٕلتح ِدد لبادد البحلادد ملتددولبلا نثدد ال

رلتًد ابولةن ددٕلبحذؼدٕلحد ٓلم تّد لبحؼد لب َ لبلإعد بدٓللللللللبحذؼدٕلملادرالداٍدٕلمدُبفلللل

بحفدد ٙذينلحغُِدد لقثدد لمطثّدد لبح ابسددٕل،لَبسددنً فهلبحؼددُأل)ل(لتددولبلا نثدد اللقّدد ضلللللللللل

ف ع ّٕلبسنخ بملبحبرن تُلبحذ ٙ لع دٖلبلمحفدزبولبحنلا ّاّدٕلفدٖلمهاّدٕللتًد ابولةن ددٕلللللللل

دٓلبحفدد ٙذينلحغُِدد لدلادد لبحذؼددٕللبهشددنً فٕلد ح ابسددٕلحدد ٗلم تّدد لبحؼدد لب َ لبلإعدد ب

لمطثّ لبح ابسٕتلل

بعناد ولبحث ّيدٕلعلدهد ٘لب نثد اللللللتؼ دالده ٘لب نثد التًد ابولةن ددٕلبحذؼدٕالللل

تً ابولةن دٕلبحذؼٕلع ْلع ٔلتؼ دا،لَلتهً لالق ٙإلتً ابولةن ددٕلبحذؼدٕلبهه سدثٕلللل

حذؼٕلحن تّ لبحؼ لب َ لبلإع بدٓلبحف ٙذينلحغُِ تللدلاالب نث ابولتً ابولةن دٕلب

بح لَادولد حثٌُْلَبح ابس ولبحش دذٕتللبلاسنلا نٕلدثلاالبهخنؼينلعلتزد  لبههد يُللل

لَطر لبحن اِص لح سنف دٔلتول بربمً تلل

َػدد لبلا نثدد االق تددهلبحث ّيددٕلدإعدد بدلػددُامينلتنةدد فٚنينللا نثدد التًدد ابولللللل

ةن ددددٕلبحذؼدددٕلحن تّددد لبحؼددد لب َ لبلإعددد بدٓلبحفددد ٙذينلحغُِددد ،لَرلعاددد لٍددد َ لللللللل
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تُبػددف ولادد بلبلا نثدد ا،لَقدد لاَعددْلعلتعدد بدٍلبحددُ ىلبحهشددلالح اربّدد لبحرّٙشددٕلبحدد لللل

لِذّشً  لحنْ ِ لع دلب سٚ ٕلبهنـاهٕلد لا نث اتل

ػدّ سٕلتفددردبولبلا نثدد االَقدد لبعناد ولبحث ّيددٕلعلػددّ سٕلتفددردبولبلا نثدد اللل

يدد الع ددْلءع ددْلتشددنُٓلتددولتشددنُِ ولد ددُملَيددُلتشددنُٓل)بلإددد بع(ل دد لِنا طددٖلتدددلللل

بلا نث الَيُلقّ ضلتً ابولةن دٕلبحذؼدٕتللَقد لدهّدهلتفدردبولبلا نثد البحّدًلم غطدْلللللللل

لل}بلمحنُٗلبحلا اْلح اُؿُع و،لع ْلءىلمذ ضلدطرِذٕلجملاهلدينلبهذ حّٕلَبهُؿدُعّٕلل

 لحناندددليدد ٍلب نددُبعلتددولبلا نثدد ابولد اٍددٕلع حّددٕلتددولبحيثدد و،للل{بلا نّدد التددولتنلادد دل

  يدد لةدد ح لد ح قددٕلعلمذدد ِرلبحدد اٍ و،لد لإؿدد فٕلتحددْللَتُؿددُعّٕلبحنؼددّْح،لَبتنّ

سًُحٕلتح ّ لنن ًَٙ ،لَق ٕلبّنا لاولبحنخاينلػّ سٕلملا ّا ولبلا نث الالَقد لابعدهللل

بحث ّيددٕللعلػددّ سٕلملا ّادد ولبلا نثدد البحُؿددُ لَبحشددًُحٕ،لَءىلِةددُىلته سددثً لهشددنُٓلللللللل

دظدة لتسد د،لَبنذشداهللللبحن تّ ،لَمُؿّحلبحغر؛لتولبلا نث ا،لَطرِذٕلبلإٍ دٕلعهٌل

 بحنلا ّا ولتحْلال
تحةددّ لب نثددد التًدد ابولةن ددددٕلبحذؼدددٕالعددر؛لبلا نثددد الع ددْلتزاُعدددٕلتدددوللللل

(لتسةاددً ،للَطب ددتلل٤1بهنخؼؼددينلعلبح غددٕلبحلاردّددٕلَطربٙدد لم اِشددً لَػدد لعدد دي ل)للللل

تحًّ لبتذة لع ْلػ ّّٕلدهُدٍلعلقّ ضلبهًد ابو،لَبامثد فلةد لتًد ألد هرّ دٕللبحد للللللل

َعلؿُ٘لبه ّ  ولءع دوللبحث ّيٕلػدّ سٕلدلادالبحلاثد ابول لحزِد دٔلبحُؿدُ ،للللللِذّشً ،ل

 َبسنث ب لدلاالبحث بٙ لد  رٗ،لَتلارفٕلآابًٙ لُّ لبلا نث اتل
بحنَرِددتلبلاسددنط عْلح  نثدد االدلادد لءىلق تددهللبحث ّيددٕلدددإٍرب٘لبحنلادد ِ وللللل

(لم اّ بلتولم تّد لل٣1ع ْلبلا نث ا،لرللمطثّ لبلا نث ال)لءل(للعلػُامٌلب َحّٕلع ْل)

،ل  اسددٕلةفددرل{تددولسددالتزاُعددٕلبحثْددًلل}بحؼدد لب َ لبلإعدد بدٓلبحفدد ٙذينلحغُِدد ل

بحناّاددْلبلإع بدِددٕلبهظدد ةٕلَرلاػدد لبحهندد ُٙ،لَرلمطثّدد لبحؼددُأل)ل(لتددولب نثدد الللل

بهًددد ابولع دددْلنفدددصلبلمجاُعدددٕلَرلاػددد لبحهنددد ُٙلدًددد التح ِددد لتددد ٓلمةددد فؤلػدددُامْلل

لا نثد الَتلا تد لبحيثد و،لَبترؼد ٙؽلبحشدّةُت ِٕلَّشد للللللللبلا نث ا،لَّشد للػد  لبلل

ل تولبلا نث الحة لبحؼُامين
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 تحذيذ وتوصط سوَ الاختبار -أولا
َ ح لبحش للتنُسطلء تهٕلجمّدلبحن تّ ،لدظرفلءىلِةُندُبلقد لءنًدُبلّد للللل

عد دلبحن تّد (،لَقد لمدثينللللل÷لجمّدلءسٚ ٕلبلا نث ا لتول   ل)تزادُعلء تهدٕلبحن تّد للل

ل(لدقّذٕ،لَيُل تولته ستلءحْلّ لت تللل٢٢ولبهه ستلحنطثّ لبلا نث اليُل)ءىلبحزت

 حضاب ثبات الاختبار:  -ثاٌيا
رلّش للىث ولءسٚ ٕلب نث التً ابولةن دٕلبحذؼٕللد سنخ بملّزتٕلبحبربتُل

ل(لدطرِذنينلَيا ال24)بلإػ بالSPSSبلإّؼ ّٕٙل

لAlpha-Cronbahبحطرِذددددٕلب َ اليددددُلّشدددد للتلا تدددد لءحفدددد للحةرَنثدددد  لللللل

هفدردبولبلا نثدد الةةدد ،لتددلّدد الداٍددٕلبهفدردٔلتددولبح اٍددٕلبحة ّدٕلح  نثدد الَّشدد لللللل

تلا ت ولبامث فلدينلدإٍلة لتفردٔلتدلبح إٍلبحة ّٕلح  نث ا،لَق لمُػ لبحث ّدًلل

ت لءىلتلا ت لءحف لحة لتفردٔلءق لتولءَلِش َٗلتلا ت لءحفد لبحلاد ملح  نثد ا،لممد لِظدالللللل

دبولب نثدد التًدد ابولةن دددٕلبحذؼددٕلى دنددٕتللَيدد بلِلاهددٖلءىلبلا نثدد اللللللت لءىلجمّدددلتفددرل

ِناندددلد اٍدددٕلةددثألتدددولبحيثدد ولممددد لِزِدد لتدددولتُىُقّددٕلبسدددنخ بتٌلفددٖلبحنطثّددد للللللل

لح غر؛لبح ٗلءع لتولءٍ ٌتلل

ددددينلداٍدددٕلةددد لتفدددردٔلَبح اٍدددٕلبحة ّدددٕللل-ةاددد لرلّشددد للتلاددد ت ولبلاامثددد فلل-

دبحدٕلتّؼد ًّٙ لللل–ح  نث ال)لفٖلّ حٕلٍَُدلداٍدٕلبهفدردٔلفدٖلبح اٍدٕلبحة ّدٕلح  نثد ا(للللللل

( لممدد لِدد  لع ددٖلبلامشدد  لبحدد ب  ْلَىثدد ولجمّدددلل,تلل٢تلل(لَتشددنُٗ),تلل0عهدد لتشددنُٗل)

تفدددردبولب نثددد التًددد ابولةن ددددٕلبحذؼدددٕتللةاددد للرلّشددد للىثددد ولبهًددد ابولب س سدددّٕلللل

لSpssَبحيثددد ولبحة ددددٖللا نثدددد التًدددد ابولةن ددددٕلبحذؼددددٕلَ حدددد لد سددددنخ بملدرندددد تُللل

ل(لدطرِذنينال)ب َ لعولطرِ لتلا تد لءحفد لحةرَنثد  ،لَبحي نّدٕلعدولطرِد لللللل٥٣)بلإػ بال

تٍددد تلءىلتلاددد ت ولىثددد ولبهًددد ابولب س سدددّٕللللل  ُ بحنَزٙدددٕلبحهؼدددفّٕلحشدددثات ىلَددددربَى(،لفع

َبحيثدد ولبحة ددْللا نثدد التًدد ابولةن دددٕلبحذؼددٕلددد حطرِذنينلترمفلاددٕ لممدد لِدد  لع ددٖللللللللل

لبحيث ولبحة ٖلح  نث الَىث ولتً ابمٌلب س سّٕ،لةا لد تد َ لبحن حْال
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 ية والجبات الهمى للاختبار ( وضح وعاولات ثبات المزاحن الأصاص1جذوه)

 الأصاصية المزاحن
 الجبات وعاون

 الٍصفية التجشئة طزيكة نزوٌباخ ألفا وعاون

 .572 .594 الكصة لهتابة التخطيط

 .743 .683 لمكصة الفعالية الهتابة

 .621 .535 الكصة نتابة بعذ وا

 .845 .823 نهن الاختبار

 ثالجاً( حضاب صذم الاختبار: 
دؼ  لبلا نثد الءىلبلا نثد التظدتلءىلِذدّصلتد لءادند لقّ سدٌلدُبسدطنٌ،لللللللللِذؼ ل

ل(02٢،ل٥11١ءٗلءنٌلتع دلتلاهٖلداٍ مٌتلل)لتساُدلعار،لَآ رَى،ل

َح ن ة لتولػ  لبلا نث البسنخ ملبحث ًّلنُعينلتولبحؼ  لح نْذد لتدوللل

لػ  لب نث التً ابولةن دٕلبحذؼٕ،لَيٖال

ػ  لبلمحةاينالَِذؼ لدٌلت ٗل:يّ لتفردبولبهذّ ضلح اَ  لبهربدلقّ سدٌ،لل

َِن لبتذة لع ٌّلعولطرِد لتزاُعدٕلتدولبهنخؼؼدينللفدٖلبلمجد  تلل)لاٍد ٘لءددُلعد م،لللللللللل

(لَح ح لرلعر؛لبلا نث الع دٖلتزاُعدٕلتدولبحشد دٔلبلمحةادين)لتخؼدؽللللللل٣٢٥،ل٥11٢

لػ قٌلَػ ّّنٌله لَؿدلتولءٍ ٌتلللته يُلَطر لم اِصلبح غٕلبحلاردّٕل(لبح ِولءقرَب

ػ  لتفردبولبلا نث االَق لق ملبحث ًّلدإتظ دلػد  لبلامشد  لبحد ب  ٖلح  نثد العدولللللل

طرِدد لّشدد للتلادد ت وللبامثدد فلدددينلداٍددٕلةدد لسددؤب لتددولءسددٚ ٕلبلا نثدد الَبح اٍددٕللللللللل

لبحة ّٕلح  نث ا،لفٖلّ حٕلّ الدإٍلبحشؤب لتولبح إٍلبحة ّٕلح  نث اتلل
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 وعاولات الضهولة والصعوبة والتىييش لأصئمة الاختبار: حضاب  -د
رَّلّش للتلا ت ولبحشًُحٕلَبحؼلاُدٕلَبحناّّزلبتر ػٕلدة لسؤب لتولءسدٚ ٕلل

تلل(،لَد حند حْلٍَد لءىللل,٢٢تلل(،ل),٤بلا نث ا)*(،لَمثينلءىلتلا ت ولبحشًُحٕلم بَ لددينل)ل

لثُحٌتللبلا نث الِناندل لا ت ولسًُحٕلته سثٕلَتولى َّلِن لق

ةادد لرَّلّشدد للتلادد ت ولبحؼددلاُدٕل لا ُتّددٕلتلادد ت ولبحشددًُحٕ،لَمددثينلءنًدد للل

تلل(،لَد حندد حْلتصدد لءىلبلا نثدد الِناندددل لادد ت ولػددلاُدٕلللللل,٢تلل(،ل),٣٤مدد بَ لتدد لدددينل)لل

لته سثٕتلل

بحؼُألبحهً ّٕٙللا نث التً ابولةن دٕلبحذؼٕلدلا لتٍرب٘لبحنلاد ِ ولعلؿدُ٘للل

آاب٘لبلمحةاينلَنن ُٙلبحنَردٕلبلاسنط عّٕ،لَدلا لبحن ةد لتدولػد  لبلا نثد الَىث مدٌ،لللللل

ل(لٍ يزبًلح نطثّ لع ْلتزاُعٕلبح ابسٕتلل01ءػثحلبلا نث العلػُامٌلبحهً ّٕٙل)ت ْ ل

فزبولبحنلا ّإّلحنهإّلتً ابولةن ددٕلبحذؼدٕلللتع بدلبحبرن تُلبحذ ٙ لع ْلبلمح

لح ٓلم تّ لبحؼ لب َ لبلإع بدٓلبحف ٙذينلحغُِ لت

لتع بدلبح ابسٕلدإمث علبترطُبولبلإٍربّٕٙلبحن حّٕالل

رلتع بدلبحبرن تُلعلؿُ٘لبحؼُألبحهً ّٕٙلح اً ابولبهه سثٕلحن تّد لبحؼد للل

ب َ لبلإعددد بدٓلبحفددد ٙذينلحغُِددد تللَقددد لبطدددنا هلبحبرنددد تُلع دددْلبهُؿدددُع ولبحةن دّدددٕلللل

بهفـ ٕلحن تّ لبحؼ لب َ لبلإع بدٓلد حفؼ لبح ابسدْلبحيد نْ،لتنـداهٕلبلإٍدرب٘بوللللل

لبحن حّٕلال

لحت(لاتع بدلتسنُٗل)ةن للبحط 

لق لاَعْلعه لتع بدلبلمحنُٗلبلآمْال

بلاعنا دلتً ابولةن دٕلبحذؼٕلحد ٓلم تّد لبحؼد لب َ لبلإعد بدٓلبحفد ٙذينلللللل

لحغُِ تلل

مُ ّدد لتُؿددُع ولبحبرندد تُلبحذدد ٙ لع ددْلبلمحفددزبولبحنلا ّاّددٕلح ؼدد لب َ لللللل

 للبلإع بدٓلبحف ٙذينلحغُِ لد حفؼ لبح ابسْلبحي نْلعلمهإّللتً ابولةن دٕلبحذؼٕت
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 تربع ٔل ؼ ٙؽلم تّ لبهرّ ٕلبلإع بدِٕلَتُّا لَبينا ت مً تلل
 تربع ٔلبتظ دٌّلَمف ع لبحن تّ تلتلل

علؿدددُ٘ل حددد لرلتعددد بدلتسندددُٗل)ةنددد للبحط حدددت(،لَقددد لمةدددُىلتدددولسدددنٕلللللللللل

تُؿُع و،لرلتلا تدنً لَفذ لح برن تُلبحذ ٙ لع ْلبلمحفزبولبحنلا ّإّل لدً المهإّل

ُألب َحّٕللمحنُٗلةند للبحط حدتلع دٖلبلمحةادين،لرلعدر؛للللللتً ابولةن دٕلعر؛لبحؼ

بحؼُألب َحّٕلحةن للبحط حتلع ٖلتزاُعٌلتولبلمحةاينلبهخنؼدينلعلبههد يُلَطدر لللل

(لتسةادد  لح ُقددُالع ددٖلملادد ِ مً لَآابًٙدد للللل٥٥مدد اِصلبح غددٕلبحلاردّددٕلَػدد لعدد دي ل)للل

لَ ح لتول   لدّ ىلت لِ ْاتل

 وج )نتاب الطالب(:الصورة الٍهائية لمحتوى البرٌا
رلتٍرب٘لبحنلا ِ ولبح لءط التحًّ لبلمحةاُىلتدولملاد ِ لػدّ سٕلدلادالندُبمُلللللل

بحنلا  لعلدلاالبح اَضلَّ الب نظطٕلبح للالمنه ستلتددلبحُقدهلبهخؼدؽلح د اضللللل

لٌل0٥َتددولىدد لءػددثحلةندد للبحط حددتلعلػددُامٌلبحهً ّٙددٕل)ت ْدد لل ل(لتظددنا لع ددٖلتذ تدد

ب ي بالبحلا تدٕلَبلإٍربّٙدٕلح برند تُلَبلاسد بمَّّٕلبهشدنخ تٕلعلمد اِصلبحبرند تُلللللللل

َبحُسددد ٙ لبحنلا ّاّدددٕلبهشدددنخ تٕلَمًٍُّددد ولَتاطددد دبولع تدددٕلح ن تّددد لَتُؿدددُع وللللللل

لبحبرن تُلَبح ل:ي هلعلسنٕلتُؿُع و

َقددد لؿددداولةددد لتُؿدددُعلعهدددُبىلبحددد اضلَندددُبمُلبحدددنلا  لبهنُقددددلتحذّذًددد للللللللل

 ادددْلح ددد اضلَب نظدددطٕلبحنلا ّاّدددٕلَتؼددد دالبحدددنلا  لبهه سدددثٕلَبحنذدددُِ للللللَبلمحندددُٗلبحلا

لَبحهظ فلبلإٍربْٙل

 تحذيذ الأٌشطة التعميىية  ووصادر التعمي المٍاصبة:
رلتح ِ لتزاُعٌلتولب نظطٕلبحنلا ّإّلَبحنذُوّٕلبحد لِؤدًِد لبحن تّد لللل

رلبسنخ بملع دللتحهلتطربالبهلا إلَمًًٍُّ لدً التحذّ لب ي بالبههظُدٔ،لةا 

تولتؼ دالبحنلا  لبهه سثٕلتهً لبحؼدُالَبحرسدُملَبح ُّد ولَبحنايّد لَبتردربٙطلَءقد مللللللل

لَبحشثُألبحنف ع ّٕلَساي لتولتؼ دالبحنلا  تلل
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 تحذيذ الاصتراتيجية المضتخذوة في البرٌاوج
رلبلاعناددد دلعلمددد اِصلبلمحندددُٓلع دددٖلدلادددالبلاسددد بمَّّ ولبحذ ٙادددٕلع دددْلللللل

 ّاّددٕللَيددْالبحظدد ابولَبلإتصدد  بولَبهه فشددٕلَقددُبٙ لبهنؼدد اِوتللَبهدد  تللللبلمحفددزبولبحنلا

َبهة فطولَبتدُبٙزتللَاَبِٕلبحذؼٕتللطرِطلبحنذ متللَق لرلبحنهُِدلددينليد ٍلبلمحفدزبولللل

لعلم اِصلبهُؿُع ولبهذرألبهشنً المهاّنً ل   لبح اضتل

تددولتعدد بدلبدَبولبح ابسددٕلللدلادد لبلاننًدد ٘للل: إجررزاءات التجزبررة الميذاٌيررة لمذراصررة  

َتُبدي لَبتذؼُ لع دٖلبهُبفذد ولبلإدباِدٕلبح  تدٕلحنطثّد لبحنَرددٕلبهّ بنّدٕلح  ابسدٕللللللللل

لرا

مدد ح لتزنادددلبح ابسددٕلتددولم تّدد لبحؼدد لب َ لبلإعدد بدٓلتؼددرلللللللللتزنادددلبح ابسددٕال

لملت٥1٥٤/ل٥1٥٥بحلاردّٕلح لا ملبح ابسْل

م حفهلتزاُعٕللبح ابسٕلتدولتزاُعدٌلبحيّدٕللرلب نّ ايد لللللل:مجىوعه الذراصة

تددولم تّدد لبحؼدد لب َ لبلإعدد بدٓلد ه اسددٕلبلإع بدِددٕلبهظدد ةٕلبحن دلاددٕللإدبألسددرلللللل

بحزقدد  ِ ل ْ ف ددٌلبحظددرقّٕل لّّددًلتذددرلعادد لَتق تددٕلبحث ّيددٕلب تددرلبحدد ٓلِشددرلادد لللللللل

لاُعٕلتجرِثّٕتلل(لط حتلَط حثٕللةا٣1َسًُحٕلبحنَرِتلًّّلرلب نّ الع دل)

 تولمطثّ لبح ابسٕاللق تهلبحث ّيدٕلدنطثّد لبحبرند تُلبحذد ٙ لع دْلبلمحفدزبوللللللل

ملَقدد لبسددنغر لل٥1٥٥/٥1٥٤بحنلا ّاّددٕل دد  لبحفؼدد لبح ابسددْلبحيدد نْلح لادد ملبح ابسددْللللللل

مددد اِصلتُؿدددُع ولبحبرنددد تُلسدددنٕلءسددد دّدلدُبقددددللّؼدددن ىلءسدددثُعّ لع اددد لد ندددٌلرللللللللل

لّ بح ابسدٕلقث ّد لَدلاد ِ لَبتدد َ لبحند حْلُِؿدحللللللللحنطثّد لءدَبوللٕتخؼّؽلءَق ولءؿد ف

لبترطٕلبحزتهّٕلحنطثّ لبح ابسٕ

 التطبيل الكبمي لأدوات الذراصة
رلمطثّدددد لءدَبولبح ابسددددٕلبحؼددددُأل)ء(للتددددولب نثدددد التًدددد ابولةن دددددٕلبحذؼددددٕلل

حن تّ لبحؼ لب َ لبلإع بدٓلبحف ٙذينلحغُِ لع ٖلتزاُعدٌلبح ابسدٕلقث ّد لعلبحفد ٔللللل

دً البحُقُالع ٖلتشنُِ ولم تّ لل0١/٥/٥1٥٤ّنٖلبتراّصلل0٢/٥/٥1٥٤تولب ّ 
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ةن دددددٕلبحذؼددددٕلح اذ انددددٕلدددددينلللبحؼدددد لب َ لبلإعدددد بدٓلبحفدددد ٙذينلحغُِدددد لعلتًدددد ابولل

 تشنُِ ولب دب٘لقث لَدلا لبحنطثّ تلل
  التطبيل البعذي لأدوات الذراصة:

دلاددد لبلاننًددد ٘لتدددولمطثّددد لبح ابسدددٕلبلاسدددنط عّٕلَبحنطثّددد لبحذث دددْلع دددٖلتزاُعدددٕللللل

بح ابسٕلرلمطثّ لءدَبولبح ابسٕلبحؼُأل)ل(لتولب نث البهً ابولحن تّ لبحؼد لب َ لل

ل١/٣/٥1٥٤ذينلحغُِ لع ٖلتزاُعٕلبح ابسٕلَ ح لعلبحف ٔلتدولب ّد للبلإع بدٓلبحف ٙ

ّنددٖلوةددولتذ انددٌلنندد ُٙلبحن تّدد لعلبحنطثّدد لبحذث ددْلللللللل0٤/٣/٥1٥٤ّنددٖلبتراددّصلل

َنن ًَٙ لعلبحنطثّد لبحثلاد ٓلتدول د  لبهلا تدد ولبلإّؼد ّٕٙلبهه سدثٕلحنلادرالداٍدٌلللللللللل

حذؼٕللح ٗلم تّد لبحؼد لب َ لللف ع ٌّلبلمحفزبولبحنلا ّإّللعلمهإّلتً ابولةن دٕلب

لبلإع بدٓلبحف ٙذينلحغُِ تلل

 ٌتائج البحح: 

 الٍتائج المزتبطة باختبارات  وهارات نتابة الكصة :  

ملٍُِدد لفددر لدب لتّؼدد ًّٙ لعهدد لاللمتحكررل وررَ صررحة فررزض البحررح الررذى يررٍص عمررى أٌرره  -1

ثدددّذينل(للددددينلتنُسدددطْلداٍددد ولم تّددد لبلمجاُعدددٕلبحنَرِثّدددٕلفدددٖلبحنطلل1٢,1تشدددنُٗ)

بحذث ددْلَبحثلادد ٓللا نثدد التًدد ابولةن دددٕلبحذؼددٕل)َحةدد لتًدد ألع ددٖلّدد ٔ(متللّّددًلرلللل

ِّهددنينلبهددرمثطنينلد ابسددٕلبحفددرَ لدددينلتنُسددط وللللt-testبسددنخ بملب نثدد المومل)لل (لح لا

بحنطثددّذينل)بحذث ددْلَبحثلادد ٓل(لح اَاُعددٕلبحنَرِثّددٕ،لةادد لرلبسددنخ بملترددددلتِندد للللل

Eta Squaredتذشدد للقددُٔلمدد ىالبسدد بمَّّٕلبلمحفددزبولبحنلا ّاّددٕ،لَقّاددٕلللللd "مل

حنْ ِ لَّ لم ىالبلاس بمَّّٕلفٖلمهإّلتً ابولةن دٕلبحذؼدٕلةةد لَحةد لتًد أللللل

ع ددٖلّدد ٍلحدد ٗلم تّدد لبلمجاُعددٕلبحنَرِثّددٕ لَرلبحنُػدد لت لبحهندد ُٙلبهُؿددْٕلفددٖللللللل

لبتد َحينلبحن حّينال

ل
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 صطي درجات تلاويذ المجىوعة التجزيبية فى التطبيكين( ٌتائج اختبار )ت( لمتو2جذوه )

 ) الكبمي والبعذي( للاختبار

 التطبيل الكصة نتابة وزاحن ً
 المتوصط

 الحضابي
   الانحزاف

 الذلالة وضتوى ت قيىة المعياري

 الكصة لهتابة التخطيط 1
 443  .37 .826 949 .1 قبمي

 

 عٍذ دالة

 .959 359 .8 بعذي (01,0)

 لمكصة الفعمية الهتابة 2
 .832 308 .2 قبمي

31.  989 
 عٍذ دالة

 073 .1 821  .9 بعذي (01,0)

3 

 

 

 

4 

 لمكصة الذاتي التكويي
 .4776 333 .1 قبمي

28.  565 
 عٍذ دالة

 .777 231 .5 بعذي (01,0)

 نهن الاختبار درجة

 

 371 .1 589 .5 قبمي
37.  443 

 

 دالة
 (01,0)عٍذ

 969 .1 410 .23 بعذي
 دالة

 (0و01)عٍذ

 اتضح وَ الجذوه الضابل وا يمى: 

تلل(لدددددينلتنُسددددطْلداٍدددد ولم تّدددد لل,10ٍَددددُدلفددددر لدب لتّؼدددد ًّٙ لعهدددد لتشددددنُٗ)لل-

بلمجاُعددٕلبحنَرِثّددٕلفددٖلبحنطثددّذينل)بحذث ددْلَبحثلادد ٓل(،لفددٖلجمّدددلبهًدد ابولبحفرعّددٕلللل

َبح اٍدددٕلبحة ّدددٕللا نثددد التًددد ابولةن ددددٕلبحذؼدددٕ لَ حددد لحؼددد لحلتنُسدددطلداٍددد ولللللللل

بحنطثّدد لبحثلادد ٓلفددٖلجمّدددلبتذدد لاو لءٗالءىلتنُسددط ولداٍدد ولبحنطثّدد لبحثلادد ٓلفددٖلل

لٕللل-بحفرعّددٕجمّدددلبهًدد ابولل ءع ددٖلل-َبح اٍددٕلبحة ّددٕللا نثدد التًدد ابولةن دددٕلبحذؼدد

د لاحٕلتّؼ ّٕٙلتولن  ٙريد لفدٖلبحنطثّد لبحذث دٖلحد ٗلم تّد لبلمجاُعدٕلبحنَرِثّدٕ،للللللللل

لَتولى َّلرلقثُ لبحفر؛لبحث ِ تلل
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( يوضح قوة وحجي تأثير البرٌاوج الكائي عمى المحفشات التعميىية فى تٍىية وهارات 3جذوه )
 لكصة نهن, ووهاراته الفزعية نن عمى حذة لذى تلاويذ المجىوعة التجزيبية. نتابة ا

 درجات الكصة نتابة وهارات ً
 وزبع (ت) قيىة الحزية

 ( d)قيىة إيتا
 حجي

 التأثير

 جذا نبير 99  .11 .973 443  .37 39 لمكصة لهتابة التخطيط -1

 جذا نبير 24  .10 .963 989  .31 39 لمكصة الفعمية الهتابة -2

 جذا نبير 15  .9 .954 565  .28 39 لمكصة الذاتي التكويي -3

 جذا نبير 24  .15 .983 597  .47 39 نهن الاختبار درجة -4

لبمـحلتولبتد َ لبحش د لت لِ ٖال

(للت لٍَددُدلَّدد لَلقددُٔلمدد ىاللل,١2٤(لت ل),١٢٣ءطدد اولقددّ لتِندد لبحنددٖلبتندد ولتددول)للل-

فددددٖلجمّدددددلبهًدددد ابولبحفرعّددددٕ،لل–بلمحفددددزبولبحنلا ّاّددددٕلاسدددد بمَّّٕلل-ةددددثالٍدددد بًل

َبح إٍلبحة ّٕللا نث التً ابولةن دٕلبحذؼٕ،لةا لمظالقّ لترددلتِن لت لءنٌلوةدولل

%،ل(لتددولبحنثدد ِولفددٖلداٍدد ولتًدد ابولةن دددٕلبحذؼددٕلل٤,١2%،ل٣,١٢%،ل٤,١٢%،ل٤,١٢مفشددال)

لٕللللل ةن دددٕلبحفلا ّددٕللبحل-َح  نثدد الةةدد لَيددٖلع ددٖلبح مّددت)لبحنخطددّطلحةن دددٕلبحذؼدد

لٕل-ح ذؼدددٕ ب نثددد البحذؼدددٕلةةددد ل(لع دددٖلبح مّدددت،لَيدددٖلللل-بحنذدددُِ لبحددد بمْلح ذؼددد

ةاّ ولةدثألتدولبحنثد ِولبهفشدرلحد اٍ ولبهًد ابولبحفرعّدٕللا نثد التًد ابولةن ددٕللللللللللل

لبحذؼٕ،لدُبسطٕلبلمحفزبولبحنلا ّإّتلل

َّدد لل(لت لٍَددُد٥٣,0٢(لت ل)0٢,١ةادد لءىلقددّ لَّدد لبحندد ىالبحنددٖلبتندد ولتددول)لللل-

فٖلجمّددلبهًد ابولبحفرعّدٕ،لَبح اٍدٕلللللل-تللح اْفزبولبحنلا ّإّل-م ىالةثالٍ بًلل

لبحة ّٕللا نث التً ابولةن دٕلبحذؼٕل
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َتولتجم حْلنن ُٙلبحفر؛لب َ لبمـحلءىَّلبلمحفدزبولبحنلا ّاّدٕلاد لنند ُٙلتتظ دّدٕلفدٖلللللللل

ّ لبلمجاُعٕلتحشينلتً ابولةن دٕلبحذؼٕلةذ ألة ّٕلءَلةذ ابولفرعّٕلح ٗلم ت

لبحنَرِثّٕل لَد حن حْلِن لقثُ لبحفر؛لبحث ِ تلل

َح ن ةددد لتدددولف ع ّدددٕللاسددد بمَّّٕلبلمحفدددزبولبحنلا ّاّدددٕلفدددٖلمهاّدددٕلتًددد ابولةن ددددٕللل

بحذؼددٕلَبلا نثدد الةةدد لحدد ٗلم تّدد لبلمجاُعددٕلبحنَرِثّددٕتللىدد لّشدد للنشددثٕلبحةشددتلللل

لبهلا حٕلحث كللةا لفٖلبتد َ لبحن حْا

 لهضب لبلاك المعذلة لمهارات نتابة الكصة وللاختبار نهن( يوضح ٌضب ا4جذوه )

 التطبيل الزئيضة المزاحن ً
 المتوصط

 الحضابي
   الانحزاف

 المعياري
 الٍهاية
 العظىى

 ٌضبة
 الهضب
 المعذلة
 لبلاك

 التفضير

 لهتابة التخطيط 1
 الكصة

 .9594 359  .8 بعذى
9 1.  62 

 نبير
 .826 949  .1 قبمي جذا

 الفعمية الهتابة 2
 لمكصة

 073  .1 821  .9 بعذى
12 1.  14 

 نبير
 .832 308  .2 قبمي جذا

3 

 

 

4 

 الذاتي التكويي
 لمكصة

 .777 231  .5 بعذى
6 1.  61 

 نبير
 .478 333  .1 قبمي جذا

 نهن الاختبار درجة

 371  .1 589  .5 قبمي

27 1.  49 
 نبير
  .23 بعذى جذا

410 
1.  969 
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(لَيدٖلل٥,0ءةدبرلتدولبحذّادٕل)لللللMG Blakeءىلجمّدلقّ لبحةشدتلبهلا حدٕل لدد كللللل-

بحذّإلبحنٖلبق ًّ لد كلحف ع ّٕلبحبرن تُ،لمم لِظالت لءىل)لبس بمَّّٕلبلمحفدزبولل

بحنلا ّاّددٕ(لفلاَّ حددٕلفددٖلمهاّددٕلجمّدددلبهًدد ابولبحفرعّددٕلَبح اٍددٕلبحة ّددٕلهًدد ابولةن دددٕللللللل

لبحذؼٕلح ٗلط ثٕلبلمجاُعٕلبحنَرِثّٕتللل

 -تفضير ٌتائج اختبار وهارات نتابة الكصة نىا يمي:
مرٍددددلف ع ّدددٕلبحبرنددد تُلبحذددد ٙ لع دددْلبلمحفدددزبولبحنلا ّاّدددٕلعلمهاّدددٕلتًددد البولةن ددددٕلل

لبحذؼٕلح ٓلم تّ لبحؼ لب َ لبلإع بدٓلبحف ٙذينلحغُِ لتحْلع ٔلءسث لل،لتهً لال

 بلاعنادد دلعهددد لتعدد بدلبحبرنددد تُلع ددْلءسدددصلتعدد بدلبحدددبربتُلبحنلا ّاّددٕللَمؼددداّاً ،لللللل

َتهًدد لتربعدد ٔل ؼدد ٙؽلم تّدد لللللَةدد ح لءسددصلمدد اِصلتًدد ابولةن دددٕلبحذؼددٕ،للللل

بهرّ ددٕلبلإع بدِددٕلبحفدد ٙذينلحغُِدد ،لّّددًلءعدد ولتُؿددُع ولبحبرندد تُلمثلادد لحذ ٙاددٕللللللللل

تًددد ابولةن ددددٕلبحذؼدددٕلبهه سدددثٕلحن تّددد لبحؼددد لب َ لبلإعددد بدٓلبحفددد ٙذينلحغُدددد للللل

بلمحةاددٕ،لَةدد ح ل ؼدد ٙؽلبحن تّدد لَقدد ابمً لَ ددبربمً لبحشدد دذٕلَّؼددّ نً لللللللل

 نظطٕلد حبرن تُلدؼُأل:ةدولبحن تّد لتدولتًد ابولةن ددٕللللللبح غُِٕل،لَرلمؼاّ لب

بحذؼٕل،لَدطرِذٕلمش ع لع ْلتط  لبحلاه ىلحذد ابمً لبلإد بعّدٕلَبحنلاد َىلَبحنف عد للللل

لَبهظ اةٕلبلإتظ دّٕلعلتُؿُع ولبحبرن تُلبحذ ٙ لع ْلبلمحفزبوللبحنلا ّإّتلل

 ٕل ل–بهة فدطوللل–عل)لبحظد ابولللبعنا دلبحبرن تُلع ْلعه ػرلبلمحفزبولبحنلا ّإّلبهناي د

ل-بحنلادددددد َىل-بحلا قدددددد ول–اَبِددددددٕلبحذؼددددددٕلل-بلإتصدددددد  بول-قددددددُبٙ لبهنؼدددددد اِو

بهشنُِ ول( ل د لءسدً لللل-بحهذ فل-طرِطلبحنذ مل–بحنلاثالعولبح بولل-بهه فشٕ

علمهإّلتً ابولةن دٕلبحذؼٕلح ٓلبحن تّ  لَ ح لعولطرِ لبحنف ع لَبهظ اةٕل

 ألَبحنظددُِ لَبتذادد ضلبحدد ٓلءدٓلحنهاّددٕلتًدد ابولةن دددٕلبحذ ٙاددٕلع ددْلبح لاددتلَبلإىدد

 بحذؼٕلح ٓلبحن تّ تلل
 مُ ّدد لتُؿددُع ولبحبرندد تُلحنهاّددٕلتًدد ابولةن دددٕلبحذؼددٕل لّّددًل َدولبحن تّدد للل

بحؼددّ ٕلحغُِددٕلَءحفدد  لَملاددثابولتنهُعددٕ،لد لإؿدد فٕلتحددْلعه ػددرلبلمحفددزبولبحذ ٙاددٕلل

 ّ لع ْلتً ابولةن دٕلبحذؼٕتللع ْلب حلا للَب نظطٕلءسًاهلعلم اِتلبحن ت
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 مذُملبلمحفزبولبحنلا ّإّلدنُِْ لبهنلا  لتولتزردلتن ذٖلس ثٖلت لتدنلا  لتظد اكللل

َفلاددد  لَنظدددطل،ٍَلا دددٌلتسدددُابلح لاا ّدددٕلبحنلا ّاّدددٕل،لَ حددد لن دددربلهددد لمظدددا لع ّدددٕللللل

بلمحفزبولتولتة فدطولمد فدلبهدنلا  لح نذد ملَبلإتصد  لَبهظد اةٕلبحفلا حدٕتللَبتذؼدُ للللللللل

ّدلَبحيه ٘لءت ملءقربنٌل،لَد حن حْلتحذّ لب ي بالبهرسُدٕلَ ِ دٔلبتطربفلع ٖلبحنظَ

لبهنلا  لدب  لبهً ملبحنلا ّإّتلل

 دّٚددٕلبحددنلا  لبحذ ٙاددٕلع ددْلبلمحفددزبولبحنلا ّاّددٕلدّٚددٕلتًّدد ٔلَتسفددزٔلحلإددد بعل،لّّددًلللل

ّرػهلبحث ّيٕلءىه ٘لمطثّ لبحبرن تُللع ْلءىلِظلارلبحن تّ للد حطا نّهٕلَبتذرِٕل

لبحنلاثالعولآابًٙ ل،لٍََُدلٍُلتولبحنلا َىلَبهر لبح ٓلِشد ع لبحن تّد لعلمفرِد للللع

 بحةثهلَبلإّث فل،لَبحظلاُالد حيذٕلد حهفصتلل
َمنف لنن ُٙلبح ابسٕلبتذ حّٕلتدلنن ُٙلبح ابس ولبحش دذٕلبح لءة ولءنٌلوةدولمهاّدٕللل

 ٙ لتًددددد ابولةن ددددددٕلبحذؼدددددٕلحددددد ٓلبحن تّددددد ل،لَ حددددد لتدددددول ددددد  لبسدددددنخ بملَسدددددلللللل

(ل،ل)ع ٖل،لءحم ل٥1٥٥َبس بمَّّ ولّ ِيٕ،لَتولي ٍلبح ابس وللدابسٕلال)ّه ىلءحم ل،

)تِهددد ضلَدابسدددٕلل(ل٥102(ل،ل)تصدددُٗلعدددُ؛ل،ل)ل٥10١(ل،ل)ٍ سددد لتساددد ل،لل٥1٥0ػددد لحل،ل)

(ل،ل)بحلاثّد ٓل،لل٥10٣(ل،ل)ٍه ولعث لبحغ ل،ل٥10٢(ل) ـا،لابٙ لتساُدل،ل٥102بتذ طْ،ل

 (ل٥11١  ح لدول  طرل،ل
 ح لِةُىلح برن تُلبحذ ٙ لع ْلبلمحفزبولبحنلا ّإّلحٌلءىرلتتظد دْلةدثالعلمهاّدٕللللَد

تًدد ابولةن دددٕلبحذؼددٕلحدد ٓلم تّدد لبحؼدد لب َ لبلإعدد بدٓلبحفدد ٙذينلحغُِدد ل،لَمنفدد للللللل

نندد ُٙلبح ابسددٕلبتذ حّددٕلتدددلنندد ُٙلبح ابسدد ولبحشدد دذٕلبحدد لءةدد ولف ع ّددٕلبلمحفددزبولللللللللل

 فددٕ،لَبحدد لسددلاهلم دد لبح ابسدد ولتحددْلمهاّنًدد لحدد ٓلللبحنلا ّاّددٕلعلمهاّددٕلبهًدد ابولبهخن

بهنلا اينلعلبهربّد لبح ابسدّٕلبهخن فدٕ،لَتدوليد ٍلبح ابسد ولالدابسدٕل)طداِولتساد ل،لللللللللل

(ل،ل)طددرِ ل٥1٥1(ل،ل)يهدد ٘لّ اددْل،ل٥10١(ل،ل)ع ّدد ٘لسدد تحل،ل٥1٥0(ل،ل) ِهددتلتسادد ل٥1٥٥

 (ل٥1٥0(لل)ت ٍ لدولعث لب ل،ل٥10٢طلاث ىل،ل
ل

ل



 
 

- 511 - 

 توصيات الذراصة:  
لعلؿُ٘لت لمُػ هلتحٌّلبح ابسٕلتولنن ُٙلوةولمذ ِ لبحنُػّ ولبحن حّٕلال

 بلاينادددد ملدنهاّددددٕلتًدددد ابولةن دددددٕلبحذؼددددٕلحدددد ٓلبهددددنلا اينلعلبهربّدددد لبح ابسددددّٕلل

لبهخن فٕل له لاا لتولءيإّلعلّّ مً تلل

 دِٕله لا لتولمد ىاللؿرَألمُ ّ لبلمحفزبولبحنلا ّإّلحة فٕلم تّ لبهرّ ٕلبلإع ب

 علمهإّلتً ابولةن دٕلبحذؼٕلَبترّ  لبلإد بعّٕتلل
 بلاينادد ملدنْ ِدد لتًدد ابولةن دددٕلبحذؼددٕلبهه سددثٕلحةدد لػدد لدابسددْ لّدد لِـدددللللللل

تلا ادددُلبح غدددٕلبحلاردّدددٕليددد ٍلبهًددد ابولعلءيددد بفً لعهددد لمددد اِصلبحةن ددددٕلبلإد بعّدددٕ،للل

 َِلاا ُبلع ْلمهاّنً لح ٓلبهنلا اينتلل
 بحندد اِتلبهشددنارلح ن تّدد لع ددْلتًدد ابولةن دددٕلبحذؼددٕلد سددنخ بملطددر لََسدد ٙ للللل

 َءًٍزٔلع إّلّ ِيٕتلل
 مُ ّ لجمّدلفرَعلبح غٕلبحلاردّٕلعلمهإّلتًد ابولةن ددٕلبحذؼدٕلحد ٓلبهدنلا اين،لللللل

 َمظَّلاً لع ْلتط  لبحلاه ىلح خّ  لَبحُػُ لحلإد بعلعلط لبلمج لاوتلل
 حلاردّددٕلءنظددطٕلق ٙاددٕلع ددْلبلمحفددزبولبحنلا ّاّددٕل دد للللمـدداينلتهدد يُلملا ددّ لبح غددٕلبل

 ِنّحلمهإّلبهً ابولبح غُِٕلح ٓلبهنلا اينتلل
 بسنخ بملبس بمَّّ ولَدربتُلملا  لّ ِيدٕلتيد لبلمحفدزبولبحنلا ّاّدٕلبحد لمشد ع للللللل

علٍلا لبحلاا ّٕلبحنلا ّإّلءةيرلتنلإلَتى ألح ٓلبهدنلا اين،لةاد لمشداحل ربعد ٔللللل

لً  لَبّدرب لبحنذد ملةد لّشدتلتشدنُبٍل،لممد لِدؤدٓلتذد ٌَلٍدُللللللللللبحفرَ لبحفردِٕلدّده

 تولبهر لَبحهظ فلَبلإد بعلءىه ٘لبحنلا  تلل
 ثالجا : وكترحات الذراصة : 

لعلؿُ٘لنن ُٙلبح ابسٕلوةولبق ب لدابسٕلبهُؿُع ولبحن حّٕلال

 دابس ولمم ى ٕلحنلارالف ع ّدٕلبلمحفدزبولبحنلا ّاّدٕلتددلعّهد ولء درٓلتدولبحن تّد للللللللل

لربّ لدابسّٕلء رٓتللَعلت
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 ءىدددرلبسدددنخ بملبلمحفدددزبولبحنلا ّاّدددٕلعلمهاّدددٕلتًددد ابولبحن تّددد لعلتًددد ابولبح غدددٕللللل

 بحلاردّٕلب  رٗلبحنْ ٌ،لبلاسنا عل،لبحذرب٘ٔتلل
 درنددددد تُلقددددد ٙ لع دددددْلبلمحفدددددزبولبحنلا ّاّدددددٕلحنهاّدددددٕلتًددددد ابولبحذدددددرب٘ٔلبلإد بعّدددددٕلللل

 َبحنفـّ ولبحذربّٕٙلح ٓلط ثٕلبهرّ ٕلبحي نُِٕتلل
 بسددنخ بملبلمحفددزبولبحنلا ّاّددٕلع ددْلمهاّددٕلبهًدد ابولبح غُِددٕلحدد ٓلطدد للقشدد للللللللءىددر

 بح غٕلبحلاردّٕلدة ّ ولبح دّٕتللل
 درنددد تُلقددد ٙ لع دددْلبلمحفدددزبولبحنلا ّاّدددٕلحنهاّدددٕلتًددد ابولبحةن ددددٕلبلإد بعّدددٕلحددد ٓلللل

 م تّ لبهرّ ٕلبحي نُِٕتللل
 لبهرّ دددٕلبلمحفدددزبولبحنلا ّاّدددٕلَءىريددد لع دددْلتًددد ابولةن ددددٕلبحذؼدددٕلحددد ٓلم تّدددللللل 

 بحي نُِٕتلل
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 وزاجرررررررع الذراصة

 أولا : المزاجع العزبية:

بههؼددُأل،للل٥٤(لتلبحندد اِصلح فٚدد ولبتر ػددٕل،لفللل٥101تدددربيّ لتسادد لطددلاال)للل .1

لع ترلح طث عٕلَبحهظرتلل

(تللملءىرلبس بمَّّٕللدَبٙدرلب دللفدٖلمهاّدٕلللل٥10٢ءاَٗلعذ ٕلتساُدلبازبوٕل) .2

تًدد أللبحنْدد ٌلَتًدد ألةن دددٕلبحذؼددٕلبحذؼددألحدد ٗلط حثدد ولبحؼدد لب َ للللللللل

بحي نُٓلفٖلت ِرِدٕلءادد لب َ لما،للاسد حٕلت ٍشدنا،لة ّدٕلبح دّدٕل،للٍ تلادٕلللللللل

 بحاتُكتلل
فل(تللدرندد تُلقدد ٙ لع ددٖلبحددنلا  لبهشدده لت لبحدد ت لللل٥102ءةددرملتدددربيّ لبحشددّ ل)لل .3

حنهاّدددٕلتًددد ابولبحةن ددددٕلبلإد بعّدددٕلحددد ٗلبحن تّددد لبحفددد ٙذينلحغُِددد لد هرّ دددٕللللل

 بلادن بّٕٙ،لتز ٕللبحلا ُملبح دُِٕلبهرةزلبحذُتْلح ثٌُْلبح دُِٕلَبحنهإّت
(لملبسددد بمَّّٕلق ٙادددٕلع دددٖلتددد   لةددد لبح غدددٕلل٥10٤توددد ىلعثددد ب لءحمددد لل) .4

ح ٗلط للبه باضلبحفهّدٕللحنهإّلتً ابولبحنلاثالبحنْرِرٓلَبحنْرِرلبحلاردٖل

بحؼه عّٕلبهنذ تٕلن  ملخمصلسهُبولفٖلؿُ٘لبّنّ ٍ مً ،لاسد حٕلدةندُابٍلللل

 ،للتلاً لبح ابس ولبح دُِٕ،لٍ تلإلبحذ يرٔتلل
(لمبسنخ بملبحنلا  لد حنلا ق لعلمهإّلدلاالتً ابول٥102تِه ضلع ْلبتذ طْل) .5

،لٍ تلاددٕلعددينللةن دددٕلبحذؼددٕلَبحددُعْلدًدد لحدد ٓلطدد للبحؼدد لب َ لبحيدد نُٓلملل

 شمصل،لة ّٕلبلآدبللَبحلا ُملبح دُِٕتل
(لدرنددد تُلمددد ادّٖلتذددد  لَفددد لبهدددهًُلبحنْ ّ دددْلل٥10١ٍ سددد لتساددد لٍشددد مل) .6

حنهاّددٕلتًدد ابولةن دددٕلبحذؼددٕلبحذؼددألعهدد لط ثددٕلبتردد تصلبلاددددْتللة ّددٕلللل

 بح دّٕلبلاس سّٕل،لبتد تلإلبهشنهؼرِٕتللل
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بقدددددلبحنُبػدددد لبلاٍنادددد عْلعل(لمدَالت٥10٣ٍُهدددد ولعثدددد لبحغدددد لبحثة مُطددددْل) .7

بةنش للبحط حثٕلبهلا إلتً ابولةن دٕلبحذؼٕلحطف لبحرَؿٕلمل،لٍ تلإلعدينلل

لشمصل،لة ّٕلبح ابس ولبحلا ّ لح طفُحٕتل

(البهرٍدلفٖلفهُىلبحةن دٕلبحلاردّٕلحنظةّ لبحلاذد لبهثد ع،للل٥101ّشولطْ مٌتلل) .8

 بحذ يرٔ،لدبالبحلا  للبحلاردٖلح هظرتلل
مبسددنخ بملبحددنلا  لبحنظدد اةْلعلمهاّددٕلتًدد ابولبحذؼددٕللل(٥1٥٥ّهدد ىلءحمدد تلل) .9

بحذؼدددألحددد ٓلم تّددد لبهرّ دددٕلبلإع بدِدددٕلمل،لتز دددٕلة ّدددٕلبح دّدددٕل،لٍ تلادددٕللل

 بههؼُألت
(لبترؼد ٙؽلبحشد ُةّٕلح انفدُقينلدابسدّ للدابسدٕلَػدفّٕللللللل٥10٢ّّ ٔل دزبىل)ل .11

 ِهدٕللبسنةظ فّٕلع ٖلم تّ لبحؼفُالبحي ىٕلب َ لتدولبه اسدٕلبلادن بّٙدٕلهللل

ّ سددْل  ّفددٕ،لاسدد حٕلت ٍشددناليددُ،لة ّددٕلبحلا ددُملبلاٍنا عّددٕلَبلإنشدد نّٕ،لللللللل

 ٍ تلإلبحظًّ لحمْلبترـرلد حُبدٓ،للبحشلاُدِٕتلل
(تللبسدد بمَّّٕلاع ِددٕل٥10١ طدد للءحمدد ل طدد لل،لَعّشددٖلػدد لحلبتذادد دٓلل)ل .11

بحط ثٕلبحف ٙذينلحغُِ لالدابسٕلتهًَّٕلحغُِدٕل،لتز دٕلٍ تلادٕلبحظد اقٕلح لا دُملللللل

 نّٕلَبلاٍنا عّٕتلبلإنش 
ءىددرلدرندد تُلملا ّاددْلتذدد  لقدد ٙ لع ددٖلعا ّدد ولللل) : ٥11٢اعدد لبترؼدد َنٕل)ل .12

بلإنظدد ٘لعلمهاّددٕلبحةن دددٕلبلإد بعّددٕلحدد ٓلط ثددٕلبحؼددفُالب س سددّٕلعلب ادىللل

َبتج يددد مً لتضُيددد تللاسددد حٕلدةندددُابٍلسدددالتهظدددُأ،لٍ تلادددٕلعاددد ىلبحلاردّدددٕ،لللل

 ب ادىتلل
(لالبهُيُددددددُىللءسددددد حّتلاعددددد ِنً لل٥11٢اتـددددد ىلعثددددد لبتذاّددددد لبحطهطددددد َٓل)ل .13

 َءس حّتلبحن اِصلا ل،لبههؼُأل،لبهةنثٕلبحلاؼرِٕللل
(لتلبسدد بمَّّ ولبحندد اِصل،لبهلانددزلح هظددرلَبحنُ ِدددل،لل٥112ءدددُلطددرِ ل) طدد ير .14

 عا ىل،لب ادىت
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(لمدرندددد تُلتذدددد  لقدددد ٙ لع ددددْلبلمحفددددزبولللل٥1٥٥طدددداِولتسادددد لبح سددددُقْتلل)لل .15

لادٕلبحدنلا  لعلبحرِ ؿدّ ولحد ٓلم تّد لت قثد لللللللبحنلا ّإّلَف ع ّنٌلعلمهاّدٕلتنل

 به اسٕلملٍ تلإلبحذ يرٔل،لة ّٕلبح ابس ولبحلا ّ لح  دّٕل 
 (تللبحظخؼّٕلبحذؼؼّٕلدينلبه يّٕلَمذهّ ولبلإد بعتل٥10٢ػ  لبح َغل) .16
(الءسدددد حّتلمدددد اِصلبح غددددٕلبحلاردّددددٕ،للدبالقثدددد ٘لل٥10٥عثدددد لبتذاّدددد لعثدددد لب لل) .17

 ح طث عٕلَبحهظرتلل
(تللءسدد حّتلبحنلاددرالع ددٖلبحفدد ٙذينلعذ ّدد لل٥10٢ِددزلبحشددّ لبحظددخؽل)عثدد لبحلاز .18

َبهُيددددُدينلَاعدددد ِنً لَمهاّددددٕلقدددد ابمً لبلادنة اِددددٕ،لبهددددؤ:رلبحدددد َحْلبحيدددد نْللللل

ح اُيُدينلَبحف ٙذينلتحهلطلا المتضُلتس بمَّّٕلَطهّٕلحرع ِدٕلبهثنةدرِولم،للل

 تل٥٢٣ال٥٢٢ٍ تلإلبلإت ابو،ل
ْل،لفدد ِزٔلبحفددرَبٗ،لَع ّادد ولتساددُدلللعثدد لبحددرحمولػددُت ىل،لَءحمدد لبادد شمللل .19

 (تللءدللب طف  ،للف شفنٌ،لءنُبعٌ،لم اِشٌتللعا ىاللدبال يربى٥11١)
(لتلتفًددُملبحدد بولحدد ٗلبهنفددُقينل،لتز ددٕلة ّددٕلل٥10١عثدد لبلاحددٌلعثدد لبتردد ح ل)ل .21

 بح دّٕل،لٍ تلإلءسُّفلت
ت،ل(الطددر لمدد اِصلبح غددٕلبحلاردّددٕ،للتةنثددٕلسرِددلل٥101عثدد لبهددهلا لعثدد لبحلادد  تلل)ل .21

 تلل  بحفَ حٕ
(،لءىددرلدرندد تُلتذدد  لفددٖلمهاّددٕلدلاددالتًدد ابوللل٥110ع ددٖلتسم عّدد لتُسددْتلل)ل .22

بحط قدددٕلبح غُِدددٕلفدددٖلتزددد  لبحذؼدددٕلَبحدددُعٖلحددد ٗلم تّددد لبحؼددد لبترددد تصللل

 بلإدن بْٙل،بتدالإّلبهؼرِٕلح اه يُلَطر لبحن اِصتلل
بسد بمَّّٕلتذ ّدٕلق ٙادٕلع دٖلب حلاد للللللل(ل»٥11٣عُبط لّشينلاؿ لع ٖتلل) .23

بح غُِٕلحنهإّلدلاالتً ابولبحةن دٕلبلإد بعّٕلح ٗلم تّ لبهرّ ٕلبلإدن بّٙدٕلل
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،للاسددد حٕلت ٍشدددنالدذشددد لبههددد يُلَطدددر لبحنددد اِص،لة ّدددٕللل«د َحدددٕلبحةُِدددهلل

 بح ابس ولبحلا ّ لح  دّٕ،لٍ تلإلبحذ يرٔلتلل
(المةهُحٍُّد لملا دّ لبحفٚد ولبتر ػدٕل،للللل٥11١ف اعٕلّشولتسا لَتود ىلفدُ ٗل)لل .24

 َبحنطثّذ ول،لبحذ يرٔل،لع  لبحةنتتلللللبهفًُمت
(لءػددددُ لَطربٙدددد لمدددد اِصلبح غددددٕلبحلاردّددددٕ،للدبالللل٥101فنْددددْل ِدددد للسددددثّن ىل)لل .25

 بتده دإِلح هظرلَبحنُ ِد،لعا ىت
 (،لدبالبحفةر،لبحذ يرٔل٢(لبهُيثٕلَبحنفُ ،لف)٥10١فنْْلعث لبحرحم ىلٍرَبىل) .26
(تللبح غددٕلبحلاردّددٕللهلا اددْلبح دّددٕلبتر ػددٕل،للللل٥10٤تدد يرلطددلاث ىلعثدد لبحثدد آل)للل .27

 ب سصلَبلإٍرب٘بولبح دُِٕل،لبح ت مل،لتةنثٕلبهنهلاتللل
،لدبالل٥(لتبحةن دددددٕلبحُ ّفّددددٕلَبلإد بعّددددٕل،لفل٥10٣تدددد يرلطددددلاث ىلعثدددد بحث آل)ل .28

 بهشأل،عا ىل،لب ادىلت
(لتلف ع ّٕلدرن تُلِذُملع ٖلبسدنخ بملبحذؼدٕلعلمهاّدٕلللل٥11٤تز َحينل   ل) .29

تًدددد ابولبحذددددرب٘ٔلبتدًرِددددٕلَبحنلاددددثالبحةندددد دْلحدددد ٓلط حثدددد ولبحؼدددد لبحربددددددللللل

 ب س سْ،لاس حٕلدةنُابٍلسالتهظُأ،لٍ تلإلعا ىلبحلاردّٕ،لب ادىتلل
(تلبحلاثددددٕلبحددددنلا  ل٥10١تساددد لبح سددددُقْل،لاؿدددد لّةدددّ ل،ليثددددٕلعثدددد لبتذددد ل،لل)للل .31

Gamificuation بحذ يرٔل،الدبالفهُىلح طث عٕلَبحهظرلَبحنُ ِدتللللت 
(تللبحـدددلا لعلبحةن ددددٕلحددد ٓلط ثدددٕلترّ دددٕلبحنلا دددّ للللللل٥11٤تساددد لدرةددد ول)ل .31

ب س سْلعلب ادى،لمظخّؼٌلَع ٌٍتللاسد حٕلت ٍشدنالسدالتهظدُأ،لٍ تلادٕلللللل

 عا ىلبحلاردّٕ،لب ادىتلل
ب طف  لم،لدبال(تللمبحظ ت لفٖلطر لم اِصلل٥10٤تسا لدولتساُدلبحلاث ل ل) .32

 بهه يُلح هظرلَبحنُ ِد،للعا ىتلل
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(تللفهّددد ولبحذؼدددٕلبحذؼدددألفدددٖلبلمجاُعدددٕلبحذؼؼدددّٕاللللل٥10٢تدددرِ لدُسدددنٌتلل)ل .33

ءّ ملتولَاب٘لبحزٍ ِتللاس حٕلت ٍشنالسالتهظدُأ،للٍ تلادٕلتساد ل ّـدر،للللل

 بتدزبٙرتللل
(تلءىددرلطخؼددّ ولبحذؼددٕلفددٖلمهاّددٕلدلادداللللل٥110تصدد ٘لبحشددّ لعثدد لبتذةددّ ل)لل .34

ب   قّٕلح ٗلطف لبحرَؿٕلتول   لدرن تُللقؼؼْلتفنُ تللاسد حٕلللبحذّ 

 ت ٍشنالسالتهظُأ،لٍ تلإلبحذ يرٔ،لة ّٕلبح دّٕ،لقش لاِ ؛لب طف  
(تللمءىرلقرب٘ٔلبحذؼٕللبحذؼألعلمهإّلدلادالتًد ابوللل٥101نـ  لءدُلػثْٕل) .35

السداللبحنلاثالبحةن دْلحد ٓلط حثد ولبحؼد لبحن سددلب س سدْتللاسد حٕلت ٍشدنللللللل

 تهظُأل،لبتد تلإلبلإس تّٕل،لسزٔل،لف شطينلت
(لتلمدرن تُلءنظطٕلف شفّٕلق ٙ لع ْلتسفزبول٥1٥1يه ٘لّ اْلعث لبتذاّ ل) .36

ب حلا للحنهإّلقّ لبهُبطهدٕللبحرقاّدٕلَبهًد ابولبتذّ مّدٕل بولبحؼد ٕلدًد لحد ٓلللللللل

  م تّ لبهرّ ٕلبلادن بّٕٙلملة ّٕلبح دّٕل،لٍ تلإل
بسنخ بملبحذؼؽلبحذرآنْلفٖلمهاّدٕلل(تلل»٥101ِولبترـرٓتلل)ِ سرلػ  لبح  .37

لٕللل ،للة ّددددٕلبح دّددددٕلل«تًدددد ابولبحةن دددددٕلبلإد بعّددددٕلحن تّدددد لبهرّ ددددٕلبلاع بدِدددد

 د تّ ف،لٍ تلإلبههؼُأتل
ل
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The Effectiveness of Using a Suggested Strategy 
Based on Beyond-constructivism Theory for 

Developing Critical Reading Skills of the first year 
preparatory pupils 

Abstract 

The current study aimed at developing the first year 
preparatory pupils’ critical reading skills through the 
effectiveness of using a suggested strategy based on beyond-
constructivism theory. The instruments designed and used in 
this study were: a list of critical reading skills, a test of critical 
reading skills and a teacher and student guide. The instruments 
were applied to a group of first year pupils (120) at Dondit 
preparatory school for girls, Mit Ghamr, Dakahlia Governorate. 
The study adopted the quasi-experimental research design: the 
experiment group was taught through a suggested strategy based 
on beyond-constructivism theory and the control group was 
taught through the traditional way of teaching. The study results 
proved the effectiveness of using a suggested strategy based on 
beyond-constructivism theory for developing critical reading 
skills of the first year preparatory pupils. Recommendations of 
the study assured the necessity of using the benefits of beyond-
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constructivism models in other branches of the Arabic language, 
and the need to pay attention to the development of critical 
reading skills among the first year preparatory pupils. 

Keywords: Beyond-constructivism Theory, Critical 
Reading Skills. 
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أثر استخدام تطبيقات الواقع المعزز في تنمية مهارات القراءة 
 الإلكترونية باللغة العربية لدى طالبات المرحلة الثانوية.

 حسن سيد شحاتةأ.د/                                               رودينا خيري محمود محمد                      
 أستاذ المناهج وطرق تدريس اللغة العربية المتفرغ    مدرس مساعد بكلية التربية جامعة الزقازيق

 كلية التربية جامعة عين شمس                                                          

 د/  راضي فوزي حنفي                                           د/ عيطة عبد المقصود يوسف                                              
 أستاذ المناهج وطرق تدريس اللغة العربية المتفرغ           مدرس المناهج وطرق تدريس اللغة العربية

 بكلية التربية جامعة الزقازيق                                  بكلية التربية جامعة الزقازيق              

 ملخص الدراسة باللغة العربية:
هدف البحث إلى معرفة أثر استخدام تطبيقات الواقع المعزز في تنمية مهارات القراءة 

الإلكترونية باللغة العربية لدى طالبات الصف الأول الثانوي، وتم استخدم المنهجين: 

التحليلي، والتجريبي القائم على التصميم شبه التجريبي) منهج المجموعة الوصفي 

 الواحدة(.

وتم إعداد اختبار لقياس مهارات القراءة الإلكترونية ثم التأكد من صدقه وثباته، 

( بين متوسطي درجات 0.0.وتوصلت النتائج إلى وجود فرق دال إحصائياً عند مستوى )

سين: القبلي، والبعدي لاختبار مهارات القراءة الإلكترونية طالبات مجموعة البحث في القيا

(  بين 0.0.ككل؛ لصالح القياس البعدي، ووجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  )

متوسطي درجات طالبات مجموعة البحث في القياسين: القبلي، والبعدي لاختبار مهارات 

 القياس البعدي ما عدا مهارتي تصميم القراءة الإلكترونية في كل مهارة على حدة؛ لصالح

غرفة حوار ومناقشة بين القارئ وبين الكاتب على شبكة المعلومات؛ لتعطى معنى جديداً، 

واستخدام المعاجم المبرمجة إلكترونياً لفهم المفردات والمصطلحات الواردة في النص 

ات القراءة الإلكترونية الإلكتروني المقروء، لذا يوصي البحث بضرورة الاهتمام بتنمية مهار

لدى طالبات الصف الأـول الثانوي، وتهيئة البيئة الداعمة لاستخدام تطبيقات الواقع المعزز 

 في المدارس.

 .طالبات الصف الأول الثانوي -القراءة الإلكترونية -تطبيقات الواقع المعززالكلمات المفتاحية: 
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The effect of using augmented reality applications in 

developing electronic reading and reflective writing 

skills in Arabic language of secondary stage students. 
1
 Summary of the search: 

The aim of the research is to find out the effect of using 

augmented reality applications in developing electronic reading skills 

in Arabic language of first stage secondary school students, the two 

approaches were used: descriptive analytical and experimental based 

on semi-experimental design (one group approach). 

A test was prepared to measure the electronic reading skills 

and then confirm its validity and reliability. The results concluded 

that there is a statistically significant difference at the level of (0.01) 

between the mean scores of the research group students in the two 

measurements: pre and post for the electronic reading skills test as a 

whole. In favor of the post-measurement, and the presence of 

statistically significant differences at the level (0.01) between the 

mean scores of the research group students in the two measures: pre 

and post, to test electronic reading skills in each skill separately; in 

favor of telemetry Except for the two skills of designing a dialogue 

and discussion room between the reader and the writer on the 

information network; to give a new meaning, and the use of 

electronically programmed dictionaries to understand the vocabulary 

and terms contained in the readable electronic text. Therefore, the 

research recommends the need to pay attention to the development of 

electronic reading skills among first year secondary school students, 

and to create a supportive environment for the use of augmented 

reality applications in schools.  

Key words: augmented reality applications -electronic reading- 

first-grade secondary school students. 
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 المقدمة:
مصدراً غزيراً للتعلم والتعليم تعد القراءة بمهاراتها وموضوعاتها وأنشطتها 

والتثقيف، وفي ظل التقدم التكنولوجي والتطورات التي يشهدها العالم المعاصر، وغزو 

الويب لميادين التعليم المختلفة ظهرت لدينا العديد من المصطلحات التي ترتبط 

ين باللغة العربية من ناحية، وباستخدامات تكنولوجيا التربية من ناحية أخرى، ومن ب

المرتبطة بالدمج بين مهارات اللغة العربية واستخدامات  –هذه المصطلحات 

( القراءة الإلكترونية .0.0مصطلح القراءة الإلكترونية، وعرف أحمد ) -التكنولوجيا

بأنها " عملية يمكن للتلميذ من خلالها التفاعل مع النص المقروء، وفهم معانيه، 

وتقدم إليه في شكل إلكتروني، سواء من خلال  وتذوقه، ونقده، وإصدار الحكم عليه،

الكتب الإلكترونية، أو صفحات الويب، أو الأسطوانات الضوئية، أو المقررات الإلكترونية 

 (002وغيرها من وسائط التعلم الإلكتروني" )ص.

كما تتيح القراءة الإلكترونية للطالب حرية اختيار المقروء وفقاً لميوله 

إلى أن القراءة  Larson (2008)وقدراته، وأشار لارسون وحاجاته واستعداداته 

الإلكترونية تجعل بيئة التعلم تفاعلية، وتسهل عملية الوصول إلى المعلومات المتاحة، 

 وتدعم عمل المتعلمين في مجموعات، وتحقق المتعة والتحفيز للمتعلمين.

طها ولقد تعاظمت القراءة الإلكترونية في العقد الأخير، وتعددت وسائ

المختلفة خاصة بعد ظهور نوعية جديدة من الهواتف النقالة، والتطبيقات 

والبرمجيات المتخصصة بقراءة الكتب المصممة والمخزنة رقمياً على وسائط التخزين 

الرقمية، ومع كل هذه الضجة المثارة حول التكنولوجيا المتقدمة، ونتيجة للمعلومات 

طلاب يحتاجون إلى اكتساب مهارات قرائية الجديدة والاتصالات السريعة، فإن ال

 إلكترونية تتوافق مع العالم المعاصر.

بالرغم من أهمية القراءة الإلكترونية لدى طلاب المراحل التعليمية المختلفة، 

إلا أن البحوث الميدانية والدراسات السابقة تؤكد أن هناك ضعفاً في مهارات القراءة 

لتعليمية بصفة عامة، وطلاب المرحلة الثانوية بصفة الإلكترونية لدى طلاب المراحل ا

ضعف  ( التي أكدت0.02حسين ) خاصة، ومن الدراسات التي أكدت ذلك دراسة
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طلاب الصف الأول الثانوي العام في مهارات القراءة الإلكترونية، وأرجعت هذا الضعف 

الإلكترونية، والافتقار إلى إلى قلة اهتمام طلاب الصف الأول الثانوي بمهارات القراءة 

استخدام تقنيات حديثة لتنميتها، وتوصلت النتائج إلى وجود فرق دال إحصائياً بين 

متوسطي درجات المجموعة التجريبية في القياسين القبلي والبعدي لمهارات القراءة 

الإلكترونية ككل لصالح القياس البعدي، وأوصت باستخدام المدونات التعليمية 

المهارات القرائية الإلكترونية لجميع المراحل الدراسية، وتفعيل المدونات لتنمية 

( التي أثبتت وجود 0.02التعليمية في تنمية مهارات اللغة العربية، ودراسة مصطفى )

ضعف في مستوي طلبة الصف الأول الثانوي في مهارات القراءة الإلكترونية، وعزى هذا 

التدريس التقليدية مثل: المحاضرة والإلقاء،  التدني إلى استخدام المعلمين لطرق

والتي تقوم على تعظيم دور المعلم، وتقليص دور الطالب، مما يؤدي إلى عدم فاعلية 

الطالب أثناء التعلم، وضعف دافعيته نحو القراءة الإلكترونية، وتوصلت النتائج إلى 

موعة وجود فرق دال إحصائياً بين متوسطي درجات المجموعة الضابطة والمج

التجريبية التي درست باستخدام الاستراتيجية المقترحة في التطبيق البعدي لاختبار 

مهارات القراءة الإلكترونية لصالح المجموعة التجريبية في كل مهارة على حدة، 

والمهارات ككل، وأوصت بضرورة استخدام الاستراتيجية المقترحة في تنمية مهارات 

لبة المرحلة الثانوية عامة، وطلبة الصف الأول الثانوي القراءة الإلكترونية لدى ط

( التي أثبتت وجود تدن ملحوظ لدى طالبات المرحلة 0.00بصفة خاصة، ودراسة طه )

في مهارات القراءة الإلكترونية، وعزى هذا  -بمنطقة المدينة المنورة -الثانوية

القراءة الإلكترونية،  الضعف إلى الافتقار إلى استخدام تقنيات حديثة لتنمية مهارات

وأسفرت نتائج الدراسة عن وجود فاعلية للتعليم عن بعد في تطوير وتنمية المهارات 

المتعلقة بمجال القراءة الإلكترونية بالنسبة للطالبات الملتحقات بالمرحلة الثانوية، 

وأوصت بضرورة تنمية مهارات القراءة الإلكترونية ومهارات التعلم الذاتي من خلال 

 ستخدام التعليم عن بعد.ا

وفي الواقع إن الطلاب ضعاف في مهارات القراءة الإلكترونية، والمعلمون 

لاينتبهون لها، وقد جاء هذا البحث ليعطي صورة واضحة عن أثر استخدام تطبيقات 
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الواقع المعزز في تنمية مهارات القراءة الإلكترونية لدى طالبات المرحلة الثانوية لما لهذه 

قات من خصائص تجعلها تتفوق على مستحدثات تكنولوجية كثيرة في حل التطبي

المشكلات التعليمية حيث تمزج بين الخيال والواقع معاً لزيادة دافعية المتعلمين، 

كما تمكنهم  وإعطائهم فرصة للتنقيب عن المعلومات وثيقة الصلة بالمقروء إلكترونياً،

ور، والمقاطع الصوتية، ومواقع من قراءة النصوص بواسطة الفيديوهات، والص

 الإنترنت، مما يساعد في توضيح الفكرة، وتوصيل المعلومة إليهم بسهولة ويسر.

( إلى خصائص 100، 0.00، والدفراوي، 0.22، 0.02ويشير كل من ) موكلي، 

تطبيقات الواقع المعزز والتي تتمثل فيما يأتي: بسيطة وفعالة، وتزود المتعلم بمعلومات 

وجزة، وتمكنه من إدخال معلوماته وبياناته وإيصالها بطريقة سهلة، كما واضحة وم

تتيح التفاعل السلس بين كل من المعلم والمتعلم مع سهولة تقديم محتوى ثلاثي 

الأبعاد؛ حيث يتم إتاحة كائنات ثلاثية الأبعاد بحيث تندمج مع الكائنات الحقيقية 

تعلم الذي يمتلك أجهزة ذكية أن التي تسهم في تعزيز عملية التعلم، وتمكن الم

يشاهد الدمج بين الواقع الحقيقي والواقع الافتراضي في بيئة التعلم، كما أنها 

تتضمن أشكال متعددة الوسائط والتي تسمح للطلاب التبديل بشكل تفاعلي بين 

مختلف هذه الوسائط بشكل ملموس، ويمكن أن تساعد الطلاب على استكشاف 

 بعاد في المواد التعليمية المختلفة.الوسائط متعددة الأ

( أن تطبيقات الواقع المعزز من الاتجاهات الحديثة التي 0.00ويؤكد إبراهيم )

تقوم على دمج تكنولوجيا التعليم الإلكتروني في العملية التعليمية، فهي تعتمد على 

ن إضافة بعد الواقع مع بعد الافتراضي في مزيج متكامل واحد، وذلك للاستفادة م

الامكانيات التي توفرها التكنولوجيا، وتوفير العديد من الحلول التي تواجهها العملية 

 (.522التعليمية بشكلها التقليدي. ) ص.

وفي ضوء ما سبق يتضح أن تطبيقات الواقع المعزز هي الاختيار الأفضل 

 .لتوظيفها في تنمية مهارات القراءة الإلكترونية لدى طالبات المرحلة الثانوية
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 الإحساس بالمشكلة:

بالرغم من أهمية القراءة الإلكترونية لدى طلاب المراحل التعليمية المختلفة، 

إلا أن البحوث الميدانية والدراسات السابقة التي تم عرضها سابقاً تؤكد أن هناك 

 ضعفاً في مهارات القراءة الإلكترونية لدى طلبة المرحلة الثانوية.

للتأكد من ضعف طالبات الصف الأول الثانوي في وفي محاولة من الباحثة 

مهارات القراءة الإلكترونية؛ أجرت دراسة استكشافية " لمهارات القراءة الإلكترونية، 

طبقت على عينة من طلبة الصف الأول الثانوي بمدرسة العباسة الثانوية المشتركة 

ف مدى توافر مهارات التابعة لإدارة أبو حماد التعليمية، واستهدفت هذه الدراسة تعر

القراءة الإلكترونية اللازمة لهم، وذلك من خلال تطبيق اختبار مبدئي لقياس مهارات 

( طالباً وطالبة من طلبة الصف الأول .5القراءة الإلكترونية لدى عينة مكونة من )

الثانوي. تضمن الاختبار ست قطع من قطع القراءة المقررة عليهم بالفصل الدراسي 

، ثم قامت الباحثة بمشاركة Google Formsرض الاختبار من خلال الأول، وع

لامتلاك  رابط الاختبار وارساله لطلبة الصف الأول الثانوي عبر تطبيق واتس آب،

جميع  طلبة الصف الأول الثانوي كمبيوتر لوحي تعليمي )تابلت( خاص بهم قد 

فتح الرابط المرسل إليهم وفرتها لهم الوزارة لنظام التعليم الجديد مما يسهل عليهم 

% 1204 بواقع وطالبة طالباً( 01) عدد حصول النتائج وأبرزتعبر تطبيق الواتس آب، 

 وطالبة طالباً( 02) عدد حصل بينما المطروحة، للأسئلة النهائية الدرجة نصف على

 في الطلبة مستوى ضعف عن يعبر مما النهائية، الدرجة نصف من أقل على% 25 بواقع

 .الإلكترونية القراءة مهارات

لذلك حاول هذا البحث تنمية مهارات القراءة الإلكترونية لدى طالبات الصف 

 الأول الثانوي باستخدام تطبيقات الواقع المعزز.
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 تحديد المشكلة:
تحددت مشكلة البحث في تدني مستوى طالبات الصف الأول الثانوي في مهارات 

الحالي حاول التصدي لهذه المشكلة من خلال القراءة الإلكترونية، لهذا فالبحث 

 الإجابة عن الأسئلة التالية:

 ما مهارات القراءة الإلكترونية المناسبة لطالبات الصف الأول الثانوي؟ 

ما تطبيقات الواقع المعزز المناسبة لطالبات الصف الأول الثانوي لتنمية مهارات  

 القراءة الإلكترونية؟

الواقع المعزز في تنمية مهارات القراءة الإلكترونية لدي ما أثر استخدام تطبيقات  

 طالبات الصف الأول الثانوي؟

 

 أهداف البحث:
سعى البحث الحالي إلى تنمية مهارات القراءة الإلكترونية لدى طالبات الصف 

 الأول الثانوي باستخدام تطبيقات الواقع المعزز.

 أهمية البحث:
 قد يفيد البحث الحالي كلا من:

 تأصيلًا يقدم حيث: ومطوريها الثانوية بالمرحلة العربية اللغة مناهج طيمخط .1

 مهارات لتنمية القراءة تدريس في المعزز الواقع تطبيقات لتوظيف وعملياً نظرياً

 .الإلكترونية القراءة

 بكتيب الحالي البحث يزودهم حيث: الثانوية بالمرحلة العربية اللغة معلمي .2

 الإلكترونية القراءة مهارات تنمية كيفية إلى يرشدهم معزز واقع تطبيقات

 .الأبعاد ثلاثية والفيديوهات الصور باستخدام إجرائياً

 القراءة مهارات تنمية في البحث هذا يسهم حيث: الثانوي الأول الصف طالبات .3

 .لديهم الإلكترونية
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 توظف التي البحوث من مزيد لإجراء مجالًا البحث هذا يفتح: الباحثين .4

 والقراءة المختلفة اللغة فروع في اللغوية المهارات لتنمية المعزز الواقع تطبيقات

 .أخرى دراسية مراحل في الإلكترونية

 حدود البحث:
 اقتصر البحث الحالي على ما يلي:

عينة من طالبات الصف الأول الثانوي بمدرسة أبو حماد الثانوية بنات التابعة  

( طالبة، لأن الطالبات في هذا العمر .5عددهن ) لإدارة أبو حماد التعليمية بلغ

وفقاً لما جاء بأدبيات التربية وعلم النفس والصحة النفسية يفترض أنهن قد 

وصلن لمرحلة من النضج العقلي واللغوي، ويظهر عليهن حب الاستطلاع، والتأمل 

بحيث يمكن تأهيلهن لاكتشافه وتوظيفه من خلال تطبيقات الواقع المعزز، 

ضافة لامتلاك جميع  طالبات العينة كمبيوتر لوحي تعليمي خاص بهن قد بالإ

 وفرتها لهن الوزارة لنظام التعليم الجديد مما يسهل تجربة البحث.

موضوعات القراءة المقررة في الكتاب المدرسي للفصل الدراسي الثاني، وهي )العمل  

خلال صور التطوعي، ووصية إلى ولدي، وحرية الذين يعلمون( وشرحها من 

 فيديوهات ثلاثية الأبعاد باستخدام أحد تطبيقات الواقع المعزز.

تطبيق تجربة البحث على العينة المستهدفة من طالبات الصف الأول الثانوي  

م، مع الالتزام بالخطة الزمنية المقررة لمادة 0.05بالفصل الدراسي الثاني لعام 

 أربع حصص أسبوعياً.اللغة العربية أسبوعيا في الجدول المدرسي وهي 

 منهج البحث:
تم استخدام المنهج الوصفي التحليلي في تأسيس البحث النظري، والمنهج 

التجريبي القائم على التصميم شبه التجريبي ) منهج المجموعة الواحدة( فى البحث 

 التجريبي.

 أدوات الدراسة وموادها:
 صف الأول الثانوي.قائمة مهارات القراءة الإلكترونية المناسبة لطالبات ال -1
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 قائمة تطبيقات الواقع المعزز المناسبة لطالبات الصف الاول الثانوي. -2

 اختبار مهارات القراءة الإلكترونية لطالبات الصف الأول الثانوي. -3

 دليل المعلم. -4

 كتيب تطبيقات الواقع المعزز. -5

 إجراءات البحث:
 سار البحث الحالي وفقاً للخطوات والإجراءات التالية:

 الثانوي الأول الصف لطالبات المناسبة الإلكترونية القراءة بمهارات قائمة دتحدي -1

 :خلال من وذلك

 .الإلكترونية بالقراءة الصلة ذات والأدبيات والبحوث السابقة الدراسات .أ 

 .نموهن وخصائص الثانوي الأول الصف طالبات طبيعة .ب 

 اللغات تعليم في المختصين من مجموعة على المبدئية صورتها في القائمة عرض .ج 

 صورتها في وضعها ثم منها، والحذف إليها والإضافة لتعديلها تدريسها وطرائق

 ومن مهارة لكل النسبي الوزن لتحديد المحكمين من لمجموعة وتقديمها النهائية،

 .المعزز الواقع تطبيقات باستخدام تنميتها يتم التي المهارات تحديد ثم

 لتنمية الثانوي الأول الصف لطالبات المناسبة المعزز الواقع بتطبيقات قائمة تحديد -2

 : خلال من وذلك الإلكترونية القراءة مهارات

 .المعزز الواقع بتطبيقات الصلة ذات والأدبيات والبحوث السابقة الدراسات على الاطلاع -أ 

 .نموهن وخصائص الثانوي الأول الصف طالبات طبيعة -ب 

 وطرق المناهج في المختصين من مجموعة على المبدئية صورتها في القائمة عرض -ج 

 والإضافة لتعديلها التعليم تكنولوجيا في المختصين ومن العربية، اللغة تدريس

 المحكمين من لمجموعة وتقديمها النهائية، صورتها في وضعها ثم منها، والحذف إليها

 .المناسب التطبيق اختيار ثم ومن تطبيق لكل النسبي الوزن لتحديد

 الزمنية والخطة الثانوي الأول الصف لطالبات المناسب التعليمي المحتوى تحديد -د 

 .لتنفيذه اللازمة
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 القراءة مهارات تنمية في المعزز الواقع تطبيقات لاستخدام معلم دليل إعداد -ه 

 .الإلكترونية

 .الأبعاد ثلاثي المعزز الواقع تطبيقات كتيب إعداد -و 

 .المحكمين من مجموعة على إعداده من الإنتهاء بعد الكتيب عرض -ز 

 لدى الإلكترونية القراءة مهارات تنمية في المعزز الواقع تطبيقات استخدام أثر قياس -3

 :خلال من الثانوي الأول الصف طالبات

 صورته في ووضعه المحكمين، على وعرضه الإلكترونية، القراءة مهارات اختبار بناء .أ 

 .آرائهم ضوء في النهائية

 الاختبار، زمن لحساب الثانوي؛ الأول الصف طالبات من لمجموعة تجربة تطبيق .ب 

 .والتمييز والصعوبة السهولة ومعاملات وثباته، وصدقه،

 .للبحث الميدانية التجربة لإجراء البحث؛ مجموعة اختيار .ج 

 الواقع تطبيقات باستخدام التدريس ثم قبلياً، البحث عينة على الاختبار تطبيق .د 

 ومعالجتها النتائج ورصد بعدياً، البحث مجموعة على الاختبار تطبيق ثم المعزز،

 .إحصائياً

 .البحث لنتائج وفقاً والمقترحات التوصيات من مجموعة تقديم .ه 

 مصطلحات الدراسة:
 Augmented realityتطبيقات الواقع المعزز  -2

applications 

تعرف الباحثة تطبيقات الواقع المعزز إجرائياً بأنه: برامج تدمج بين الواقع 

الحقيقي والتخيل) الواقع الافتراضي(، بحيث يتم التفاعل معها في الوقت الحقيقي 

أثناء أداء المهمة الحقيقية، بهدف إثراء الموقف التعليمي بالمزيد من المعلومات وذلك 

من خلال استخدام أجهزة ذكية ) نقالة، ولوحية( ليظهر المحتوى الرقمي بطريقة 

ي أنها تتفاعل مع العالم الحقيقي، وليس الظاهري تشعر طالبة الصف الأول الثانو

 الافتراضي لتنمية مهاراتها في القراءة الإلكترونية.
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  Electronic readingالقراءة الإلكترونية  -1
تعرف الباحثة القراءة الإلكترونية إجرائياً بأنها: عملية عقلية تدل على تفاعل 

إصدار الحكم عليه، تفاعلًا إيجابياً الطالب مع المقروء، وفهم معانية، وتقييمه، و

، وشبكة الإنترنت، مما يؤدي  Zapworksمستخدماً الوسائط الفائقة عبر موقع 

 إلى تنمية ميوله، واستعدادته، ومهاراته القرائية بسرعة ودقة.

 

 إطار البحث النظري:
 يتناول هذا الجزء ثلاثة محاور كما يلي:

 زالمحور الأول: تطبيقات الواقع المعز
 والمبادئ والأسس وتطبيقاته، المعزز الواقع مفهوم عرض إلى المحور هذا يهدف

 .عمله وآلية وتطبيقاته، وأهدافه، ومزاياه، لاستخدامه، النظرية

 :المعزز الواقع تطبيقات مفهوم: أولًا
 في السبب ويرجع المدمج، والواقع المضاف، كالواقع المعزز الواقع مرادفات تتعدد

 الأكثر هو المعزز الواقع مصطلح يعد ولكن الترجمة، اختلاف إلى التعدد ذلك

 للواقع تعريفات عدة السابقة الدراسات في وورد كافة، المترادفات بين من استخداماً

 العالم تعزز التي التقنية أشكال أحد" بأنه Yuen (2011) يوين عرفه حيث المعزز،

 المعزز الواقع تقنية تتيح حيث الكمبيوتر، ينتجه الذي المحتوى بواسطة الحقيقي

 يمكن حيث الحقيقي، للعالم المستخدم تصور لإدراك بسلاسة الرقمي المحتوى إضافة

 والصوت النصية المعلومات وإدراج الأبعاد، وثلاثية الأبعاد، ثنائية الأشكال إضافة

. ص. " ) حوله من يجري ما وفهم المستخدم معرفة تعزيز إلى بالإضافة والفيديو،

00. .) 

 المحتوى بين الحقيقي الوقت في التكامل تتيح التي التكنولوجيا"  بأنه ويعرف

 للمعلومات المباشر الوصول ويوفر الحقيقي، العالم في المتاحة والمعلومات الرقمي

 العالم تصور تعزيز إلى بالإضافة الحقيقي، الوقت في السياق مع المرفقة الضمنية
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 &Amin)" الحقيقية البيئة في ويُسمع يُرى، ما إثراء خلال من الحقيقي

Govilkar, 2015, 25) 

 للدمج تستخدم الأبعاد ثلاثية تقنية" هو( 0.02) موكلي عند المعزز والواقع

 الحقيقي، الوقت في معها التفاعل يتم بحيث الافتراضي، والواقع الحقيقي، الواقع بين

 خلال من إضافية بمعلومات التعليمي الموقف يثري مما الحقيقية، بالمهمة القيام أثناء

 يتفاعل بأنه المتعلم تشعر بطريقة الرقمي المحتوى يظهر لكي ذكية أجهزة استخدام

 واتجاهاته مهاراته، تنمية بهدف الافتراضي، الظاهري وليس الحقيقي العالم مع

 (.0.22. ص" ) التكنولوجية المستحدثات استخدام نحو الإيجابية

 الرقمي المحتوى تدمج تقنية هو" المعزز الواقع أن إلى( 0.02) الحجيلي ويشير

 الحقيقية، الطلاب بيئة مع ،(3D) الأبعاد ثلاثية والأشكال والصور، الفيديو،: مثل

 وفهمهم وتفاعلهم، الطلاب، إمكانيات من تزيد افتراضية إضافية بمعلومات وتعزيزها

 (.02.ص" )التعليمي للمحتوى

 تعريفين( 0.02) والحجيلي ،(0.02) موكلي من كل تعريف أن ويُلاحظ

 .متطابقين

 بتحويل تسمح التي التقنية هو"  بأنه المعزز الواقع( 0.00) خميس ويعرف

 بالحيوية مفعم تفاعلي مصدر إلى( جماد) جامد مصدر من الورقي المعلومات مصدر

 بمعلومات ربطه إمكانية عن فضلًا والصوت، والفيديو، الأبعاد، ثلاثية بالصور مدعم

 بوسائل أو موقع، أو إلكتروني، بمصدر ربطه أو نفسه، بالموضوع الصلة وثيقة إضافية

 الفهم وتحقيق المستفيدين، من كبير عدد جذب في يساعد مما الاجتماعي، التواصل

" ممكن وقت أطول الذاكرة في وترسيخها بها، والاحتفاظ للمعلومات، الأعمق

 (.022.ص)

 عن عبارة"  بأنها Taba (2014) تابا فيعرفها المعزز الواقع تطبيقات أما

 لخدمة المقدمة الشركات أو للهواتف، المصنعة الشركات قبل من تُصمم التي البرامج

 على المشترك ويثبتها التطبيقات، صناعة في متخصصة أخرى شركات أو الهاتف،

 (.2.ص" )الهاتف تشغيل نظام لنوع وفقاً العالمية الهواتف شركات متاجر من هاتفه
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 تدمج برامج" بأنها المعزز الواقع تطبيقات( 0.00) وآخرون فتحي يعرف كما

 مثل ارتداؤها يمكن حاسوبية أجهزة خلال من الحقيقي العالم مع الافتراضي الواقع

 الفيديو، مثل الرقمي المحتوى يظهر كي المتنقلة، الهواتف شاشات أو النظارات،

 ذا الطالب يجعل مما وغيرها، الإلكترونية والمواقع الأبعاد، ثلاثية والأشكال والصور،

 (000.ص". )بسهولة تذكره من ويتمكن الرقمي، المحتوى مع عالية ودافعية تحصيل

 ما وتطبيقاته المعزز للواقع السابقة التعريفات خلال من الباحثة وتستخلص

 :يلي

 .الافتراضي بالعالم الحقيقي العالم تدمج الأبعاد ثلاثية تقنية المعزز الواقع -1

 أو للهواتف، المصنعة الشركات قبل من تصميمها تم المعزز الواقع تطبيقات -2

 من هاتفه على المشترك ويثبتها التطبيقات، صناعة في متخصصة أخرى شركات

 في وتساعد الهاتف، تشغيل نظام لنوع وفقاً العالمية الهواتف شركات متاجر

 .التعلم عملية في للاستمرار والتشويق التحفيز

 الرقمية والبيانات العناصر إليها تُضاف الحقيقي العالم هى الأساسية البنية -3

 في بها الطلاب تزويد يتم بحيث والفيديوهات والنصوص، كالصوت، الافتراضية

 .المناسب الوقت

 

 .وتطبيقاته المعزز الواقع لاستخدام النظرية والمبادئ الأسس: ثانياً
 تقوم حيث التعلم، ونظريات المعزز، الواقع تقنية بين الصلة وثيقة علاقة هناك

 التعليم بنظريات الصلة وثيقة والأسس المبادئ من الكثير على المعزز الواقع تقنية

 وموكلي ،(0.00) الغفور وعبد ،Yilmaz (2008) من كل أشار كما والتعلم

 مبادئ تستثمر المعزز الواقع تقنية أن ويتبين ،(0.00) وعياصره والحربي ،(0.02)

 :  يلي كما وأسسها التعلم نظريات

 اجتماعية، كممارسة التعلم إلى النظرية هذه تنظر الاجتماعية، النظرية -1

 عبارة التعلم عملية أن على وتنص الممارسة، مجتمعات خلال من المعرفة فتحدث
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 في تعتمد التي المعزز، الواقع تقنية عليه استندت ما وهو اجتماعية، ممارسة عن

 .الأقران مع المشاركة خلال من التعلم على تطبيقاتها أغلب

 مع بالمشاركة George Simens النظرية هذه أسس: الترابطية النظرية -2

Downe على الطالب قدرة في مبادئها تكمن التي م،1..0 عالم في وذلك 

 أنها على بناؤها تم التي الشبكات إلى وتنظر مهمة، أجزاء إلى المعرفة وفرز تصنيف،

 تتصل التي المعرفة مصادر من مصدراً عقدة كل تمثل الأقل على عقدتين أو عقدة

 لهذه الوصول على الطالب قدرة خلال من التعلم عملية وتتم بروابط، بينها فيما

 على تعتمد المعزز الواقع وتقنية بفاعلية، المتنوعة والمعلومات العقد بين الروابط

 وأدوات أجهزة في موجوداً يكون أن يمكن التعلم إن حيث النظرية، تلك مبادئ أحد

 يمكن تطبيقات من توفره وما النقالة، الذكية الأجهزة خلال فمن بشرية، غير

 . التعلم إحداث

 أو متعلماً، يكون إما السلوك فإن النظرية لهذه وفقاً (:سكنر) السلوكية النظرية -3

 الموقف بتهيئة النظرية هذه اهتمت لذا التعلم؛ عملية عبر تعديله نتاج إنه

 الاستجابة، هذه تعزز ثم للاستجابة، تدفعه بمثيرات المتعلم وتزويد التعليمي

 تتضمنه ما خلال من التعليمية المواقف تلك تهيئة إلى المعزز الواقع تقنية وتسعى

 .للتعلم كمثيرات تعمل متعددة وسائط من

 والتعلم البنائي التعلم بين الصلة وثيقة علاقة هناك :البنائية النظرية -4

 الموضوع عرض يتيح حيث خاص، بشكل المعزز الواقع وبتقنية عموماً، الإلكتروني

 الشخصية الأنشطة خلال من المفاهيم بناء المتعددة الوسائط باستخدام

 هذه مبادئ ومن أفضل، تعلم إلى يؤدي مما تفاعلية، بيئات ضمن والملاحظة،

 للفهم، تحقيقه خلال من يؤديه الذي بالنشاط المعرفة يبني الطالب أن النظرية

 يتمكن حيث البنائية، التعلم مفاهيم مع جنب إلى جنباً يتماشى المعزز والواقع

 مع النشطة التفاعلات خلال من بهم الخاصة التعلم عملية في التحكم من الطلاب

 مع والتعامل سواء، حد على( VR) والافتراضية( AR) الواقعية التعلم بيئات
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 المهارة من أكبر قدر اكتساب وبالتالي البيئات، تلك في الواقعية غير المدخلات

 .تطبيقه يمكن ملموس واقع إلى النظرية تلك المعزز الواقع ويترجم والمعرفة،

 في المعزز الواقع تقنية عليها تعتمد التي النظريات تلك أن يتضح سبق ومما

 للمتغيرات تجريبية واقعية أسساً تقدم نماذج والتعلم، التعليم لعمليتي تطبيقاتها

 يمكن التي الطرق حول توضيحات تقدم كما والتعلم، التعليم عمليتي في تؤثر التي

 .التأثير ذلك بها يحدث أن

 

 .المعزز الواقع تطبيقات مزايا: ثالثاً
 واستخدام المعزز، الواقع بتقنية للاهتمام أدت التي المزايا من العديد توجد

 العملية في تحققها التي المزايا من العديد التطبيقات ولهذه التعليم، في تطبيقاته

 المختلفة التقنية للنظم مميزة سمات ثلاثة إلى( 0.04) حمادة يشير حيث التعليمية،

 على والخيال الواقع، مع والتفاعل والخيال، الواقع بين المزج: " يأتي كما المعزز للواقع

 ،(042.ص" )الأبعاد الثلاثية الصور باستخدام الواقعي العالم وملاحظة تزامني، نحو

 بالواقع الحقيقي الواقع دمج على يعمل المعزز الواقع" أن( 0.02) بدوي ويوضح

 ويثري الفعلي، الوقت في الحقيقي الواقع مع الافتراضي التفاعل ويتيح الافتراضي،

 اتصال بدون التطبيق إمكانية يوفر كما مجسمة، وعناصر بكائنات الحقيقي الواقع

 (.520.ص" )بالإنترنت مباشر

 والبيئة الحقيقية، البيئة بين الدمج: الآتية المزايا( 0.00)  الجهمي ويضيف

 الصور ودعم ودقيقة، واضحة معلومات وتوفير واحدة، حقيقية بيئة في الافتراضية

 حيث من وفعالة والمتعلم، المعلم بين التفاعل وتحقيق الأبعاد، ثلاثية والأشكال

 . المعلومات إدخال وسهولة التكلفة،

 العملية في المعزز الواقع تطبيقات استخدام فاعلية تتضح سبق ومما

 مهارات تنمية وخاصة المتنوعة، المهارات وتنمية للطلاب، المعلومات لتسهيل التعليمية

 والفيديوهات الرسومات مثل متعددة وسائط من تتيحه لما نظراً الحالي البحث
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 المهارات تحقق إلى وصولًا وتشويقاً، متعة أكثر التعلم عملية تجعل والتي والصوتيات

 .المنشودة

 .المعزز الواقع تطبيقات أهداف: رابعاً
 خلال من الحقيقي العالم مع الافتراضي العالم دمج إلى المعزز الواقع يهدف

: مثل الرقمي المحتوى لعرض اللوحية، والأجهزة النقالة، الهواتف أو الآلي الحاسب

 يتفاعل المتعلم لجعل وشبكاته، والإنترنت والفيديو، والصور، الأبعاد، ثلاثية الأشكال

 . وأسرع أفضل بصورة ويتذكره ويسر، بسهوله المحتوى مع

 الهدف أن إلى Catenazz & Sommaruga (2013)  ويشير

 إلى المساعدة تقديم في يكمن التعليمية العملية في المعزز الواقع تطبيقات توظيف من

 أيسر بشكل بصرياً وإدراكها المعلومات، مع التعامل من يتمكنون بحيث المتعلمين

 ديناميكي، بشكل واختبارها المعلومات لتمثيل متنوعة بطرق تمدهم لأنها وأسهل

 إلى يشير أن للمستخدم يسمح العالم في مجدٍ تعليمٍ توفير على قدرتها إلى بالإضافة

 .الماضي من مختلفة فترات في الموقع ليرى جواله بكاميرا تاريخي مكان أي

 لا نظام إنشاء" في يكمن المعزز الواقع من الهدف أن( 0.00) العنزي ويوضح

 باستخدام أجسام من عليه أضيف وما الحقيقي، العالم بين الفرق إدراك فيه يمكن

 الواقع بيئة في الأجسام فإن التقنية هذه باستخدام ما فرد يقوم فعندما التقنية، هذه

 مع وتتكامل حولها، تسبح بمعلومات المحيطة البيئة في للنظر مزودة تكون المعزز

 (.001. ص" )الفرد إليها ينظر التي الصورة

 مساعدة في يتمثل المعزز الواقع تطبيقات من الهدف أن يتضح سبق ومما

 وإطلاق للتعلم، دافعيتهم وتحسين أيسر، بشكل بصرياً المعلومات إدراك على المتعلمين

 بواسطة الحقيقي العالم مع الافتراضي العالم دمج خلال من لخيالاتهم العنان

 .المتنقلة الأجهزة أو الحاسوب، أجهزة
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 . المعزز الواقع تقنية تطبيقات: خامساً
 المجالات في والمصممين الباحثين اهتمام المعزز الواقع تقنية جذبت لقد

 التعليم، مجالات في استخدمت التي التطبيقات من العديد لها فظهرت المختلفة،

 والتصميم، والروبوتات، الهندسي، والتصميم العسكري، والتدريب والعلوم، والطب،

 عرض على الحالي البحث ويقتصر والإعلان، التحويلية، والصناعة والفنون، والترفية،

 تقنية توفرها التي الإمكانات إن حيث التعليم، مجالات في استخدمت التي التطبيقات

 التعليم في وتوظيفها بها، الاهتمام إلى الدول من العديد دفعت التعليم في المعزز الواقع

 في جاءت كما التعليم في المعزز الواقع تطبيقات وتتحدد وواقعية، تفاعلًا أكثر لجعله

 :يلي فيما( 0.00) وخميس ،(0.00) والدفراوي ،(0.04) عليان من كل دراسة

 أورازما ويعد ،HP Reveal بـ يُسمى ما أو AURASMA أورزما تطبيق .1

AURASMAمن المستخدم تمكن التي النقالة الهواتف تطبيقات أشهر من 

 المعزز، الواقع تقنية باستخدام الواقعية تحاكي افتراضية تعليمية مواد تصميم

 جوجل تطبيقات متجر من التطبيق ويحمل الآخرين، مع مشاركتها يمكنه كما

 هذا شراء وتم والمعلمين، المتعلمين متناول في يسير واستخدامه ستور، أبل أو

 الحالي الاسم وهو HP Reveal عليه وأطلقت HP شركة بواسطة التطبيق

 .الآن بي اتش شركة تطويره على وتعمل للتطبيق،

 ويتميز المعزز، الواقع وقراءة تصميم تطبيقات أحد ويعد ،Layar لايار تطبيق .2

 والخرائط، والمطويات، المجلات، مثل المطبوعة، للمواد الضوئي المسح على بالقدرة

 الواقع مع التفاعل للمستخدم يتيح مما المعزز، الواقع بإضافات تعزيزها ثم ومن

 .كلياً جديدة بطريقة الحقيقي

 أحد التطبيق هذا ويعد ،Google Goggles جوجلز جوجل تطبيق .3

 بالمستخدم الخاص الأندرويد جهاز تحويل من ويتمكن جوجل، مؤسسة منتجات

 أو ما صورة تجاه الهاتف كاميرا تسليط وبمجرد بالمعلومات، مليئة موسوعة إلى

 معلومات بعرض جوجلز تطبيق يقوم ومشهوراً، معروفاً يكون أن بشرط ما منتج

 باللغة المكتوبة النصوص قراءة من التطبيق هذا ويتمكن الصورة، هذه عن
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 والإسبانية، والبرتغالية، والروسية، والألمانية، والإيطالية، والإنجليزية، الفرنسية،

 .أخرى لغات إلى ترجمتها ثم ومن والتركية،

 والتطبيق ، Zapworks موقع ويعد ،Zapworks (Zappar) تطبيق .4

 المعزز، الواقع تطبيقات أهم من Zappar المتنقل الهاتف على به الخاص

 مقاطع من كل بإضافة ويسمح الاستخدام، بسهولة التطبيق هذا ويتميز

 ألبومات ببناء يسمح كما والنصوص، الصوتية، والمقاطع والصور، الفيديو،

 هذا خلال من ويمكن تويتر، أو بوك الفيس على لموقع رابط وإضافة الصور،

 غيره، أو الإلكتروني البريد أو الهاتف، كرقم اتصال جهة إضافة التطبيق

 موقع إضافة ويمكن ،Calendar Event خلال من حدث إضافة وكذلك

 الفيديوهات، بواسطة العلمية المادة بناء من المستخدم يتمكن وبذلك ويب،

 الفكرة، توضيح في يساعد مما الإنترنت، ومواقع الصوتية، والمقاطع والصور،

 جوجل متجر على من التطبيق هذا تحميل ويتم المتعلمين، إلى المعلومة وتوصيل

 الحاسوب أو المتنقل الهاتف على وتثبيته البرنامج، على الضغط خلال من

 عن المسئولة والصور الأكواد قراءة في أيضاً التطبيق هذا ويستخدم اللوحي،

 البيئة إلى الإلكترونية البيئة من( 3D) الأبعاد ثلاثية الفيديوهات استدعاء

 .للتلميذ وتوضيحه التعليمي المحتوى لشرح الحقيقية

 من يعد كونه ،(Zappar) تطبيق الحالي البحث في الباحثة وتستخدم 

 مستوى تناسب وبسيطة سهلة بطريقة معزز واقع بيئة بناء تتيح التي التطبيقات

 Zappar برنامج تحميل توضح التالية والصورة الثانوية، المرحلة طالبات
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 .المعزز الواقع عمل آلية: سادساً
 عرض وأنظمة صوتي، عرض أنظمة: يأتي ما المعزز الواقع عمل آلية تتطلب

 المكتبي، والكمبيوتر اللوحية، والأجهزة الذكية، الهواتف مثل عرض وأجهزة مرئي،

 عمل آلية( 0.02) ومحمد ،(0.02) وزكي ،(0.01)  الحسيني من كل أوضح ولقد

 :يلي كما المعزز الواقع

 المحتوى لإظهار مبرمجة علامة وهي ؛(Markers) العلامات تتبع طرق .1

 على القائم الاستجابة لنظام أشكال ثلاثة وهناك ،(الأبعاد ثنائية) الرقمي

 والعلامات الأكواد، على القائمة العلامات واستخداماً انتشاراً أكثرها العلامات،

 :يلي كما وتتضح ،(الجرافيكي المحتوى)  الصور على القائمة

 خلال من يقرأ كود وجود على يعتمد: الأكواد على القائم العلامات نظام -أ 

 المرتبط الرقمي الكائن إظهار يتم بحيث الأكواد، هذه لقراءة محددة تطبيقات

 ومن الكود، إلى المتنقل الجهاز كاميرا وتوجيه التطبيق، تشغيل بمجرد بالكود

 وتطبيق ،QR Code Generator تطبيق الأكواد؛ هذه إنتاج تطبيقات

QR-Stuff، وتطبيق Zappar، عبر الأكواد لأحد نموذج التالية والصورة 

 .                         Zappar تطبيق

 
 يقرأ حيث بالكامل، الصورة هنا العلامة وتمثل الصور، على القائم العلامات نظام -ب 

 الافتراضي أو الرقمي الكائن توليد ثم ومن ويحللها، المادية الصورة التطبيق

 HP تطبيق العملية، بهذه تقوم التي التطبيقات أهم ومن بها، المرتبط

Reaveal، وتطبيق Layers، تطبيقات عمل فكرة توضح التالية والصورة 

 .العلامات على القائم المعزز الواقع
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 الصور على القائمة العلامات قراءة

 عن تختلف فهى المستخدمة وتقنياته( GPS)  الجغرافي الموقع تحديد مجسمات .2

 مؤشر مع يرتبط افتراضي عنصر كل أن في معها وتشترك العلامات، تتبع طرق

 .العنصر هذا مع التفاعل يحدث ثم الكاميرا، خلال من المؤشر هذا تتبع خلال

 تطبيق خلال من الحالي البحث في العلامات تتبع طريقة الباحثة وتتبع

(Zappar)، بطريقة معزز واقع بيئة بناء تتيح التي التطبيقات من يعد والذي 

 .الثانوي الأول الصف طالبات مستوى تناسب وبسيطة سهلة

 . Electronic readingالمحور الثاني: القراءة الإلكترونية 
تتناول الباحثة في هذا المحور القراءة الإلكترونية من حيث: مفهومها، 

 وأهميتها، وأنماطها، ومهاراتها.

 أولًا: مفهوم القراءة الإلكترونية: 
القراءة الإلكترونية أحد أنواع القراءة من حيث الأداء والتي تعتمد على 

الوسائل الإلكترونية، مما جعلها تفرض نفسها في العالم المعاصر، نتيجة التقدم 

ويب لميادين التعليم المختلفة التي التكنولوجي والتطورات التي يشهدها العالم، وغزو ال

( بأنها " عملية تتم عن 0.02يجب الاهتمام بها وتنمية مهاراتها، وعرفها شحاتة )

طريق وسيط إلكتروني يؤدي إلى تفاعل القارئ مع المقروء، فتنمو اتجاهاته نحو التعلم 

 (. 5.2الذاتي المستمر، ويقرأ وفقاً لميوله، واهتماماته، وحاجاته" )ص.

( تعريفاً آخر للقراءة الإلكترونية بأنها" العملية التي .0.0يُضيف أحمد )و

يمكن للتلميذ من خلالها التفاعل مع النص المقروء، وفهم معانية، وتذوقه، ونقده، 

وإصدار الحكم عليه، وتقدم إليه في شكل إلكتروني، سواء من خلال الكتب الإلكترونية، 
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ت الضوئية، أو المقررات الإلكترونية، وغيرها من أو صفحات الإنترنت، أو الأسطوانا

 (052وسائط التعلم الإلكتروني" )ص. 

( مهارات القراءة الإلكترونية بأنها: " قدرة 0.02بينما يُعرف جاب الله )

المتعلمين على قراءة النص المعروض إلكترونياً، باستخدام العرض التقديمي 

هم إلى فهم النص على مستوى: ) الفهم )البوربوينت( بدقة وبسرعة مناسبة تؤدي ب

المباشر، والفهم الاستنتاجي، وفهم الصورة( سواء أكان هذا النص المعروض مرئياً أو 

 (522مقروءاً" )ص. 

 بأنها الإلكترونية القراءة مهارات الباحثة تعرف السابقة التعريفات ضوء وفي

مع المقروء، وفهم  الثانوي لالأو الصف طالبة تفاعل على الدالة القرائي الأداء مظاهر

 الفائقة الوسائط مستخدمة إيجابياً تفاعلًا ،معانية، وتقييمه، وإصدار الحكم عليه

 ميولها، تنمية إلى يؤدي مما الإنترنت، وشبكة ، Zapworks موقع عبر

 .ودقة بسرعة القرائية ومهاراتها واستعدادتها،

 ثانياً: أهمية القراءة الإلكترونية.

تعد القراءة الإلكترونية مطلباً تعليمياً مهماً في العملية التعليمية، حيث 

تتيح للطالب حرية اختيار المقروء وفقاً لميوله وحاجاته وقدراته واستعداداته، وأشار 

إلى أن القراءة من خلال الحاسوب تجعل القارئ يتعرف  James (2008)جيمس 

المفردات داخل سياقات مختلفة، وتنشط خياله، وتمكنه من استرجاع المعلومات المخزنة 

 بسرعة.

( أن القراءة الإلكترونية تساعد في تربية الشخصية 0.00ويوضح جاد الحق ) 

جي، واستيعاب التطورات على القدرة على مواكبة عملية التقدم المعرفي والتكنولو

العلمية، وزيادة خبرات القارئ، ورفع حصيلته المعرفية، واعتماده على ذاته في الحصول 

 (002على المعلومات )ص.

ومما سبق يتضح أن القراءة الإلكترونية تؤدي إلى زيادة الثروة اللغوية لدى 

بذلك شخصيته الطالب، وتزيد دافعيته للتعلم، وتعوده الاعتماد على ذاته فتقوى 

ويتولد بداخله الميل نحو الابتكار، وتساعده في تجنب التكرار الممل الذي يلازم التعلم 
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التقليدي، كما تعمل على تنشيط خياله، وتحقق المتعة والتحفيز لديه، وتمكنه من 

 استرجاع المعلومات المخزونة بسرعة.

 ثالثاً: أنماط القراءة الإلكترونية.

(، 0.02للكتابة التأملية، حيث أشار كل من جاب الله )هناك عدة أنماط 

 ( إلى أنماط القراءة الإلكترونية كما يلي:.0.0وأحمد )

: هو نظام إلكتروني كامل Good readsنظام القراءة عالية الجودة  -1

يمثل شبكة اجتماعية عالمية للقراءة؛ ويقرأ الكتب، ومن الممكن أن تتم 

 .مزامنته مع الفيسبوك والتويتر

: هو نظام إلكتروني يسمح بالاشتراك في Book mateالكتاب المرافق  -2

تحديثات المستخدمين وتتبع ما يقرؤون، وبالتالي يستطيع القارئ إيجاد شيئاً 

 جديداً باستمرار مع مزامنته بين الأجهزة.

: وهو نظام إلكتروني يسهل تحميل الكتب Short Bookالكتاب المضغوط  -3

يقات الهواتف المتحركة، ويوفر التمثيل المرئي للتقدم حتى للمبتدئين في تطب

المحرز في القراءة، مما يساعد المستخدمين في حفظ مئات الكتب على 

 أجهزتهم.

: هو نظام يتيح لك الاشتراك في النسخ Barenz& Nobilكتاب  -4

الإلكترونية من الصحف والمجلات، والقصص المصورة وغيرها الصادرة عن دور 

 فة.النشر المعرو

: هو نظام إلكتروني يمثل مكتبة جميلة Reader moonالقمر القارئ  -5

متغيرة الخطوط والألوان، والرسوم المتحركة فضلًا عن إتاحة الترجمة إلى 

اللغات المختلفة، مما يمكن القارئ من قراءة آلاف الكتب المجانية بتمرير 

 سلس لأصابع اليد.

نمط آخر وهو الكتاب المضغوط وتضيف الباحثة إلى الأنماط سالفة الذكر 

وهو نظام إلكتروني يتيح تحميل صفحات الكتب المختلفة  Zapworksعبر موقع 
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مع توافر إمكانية إدخال الرسوم والألوان وروابط المواقع  Zapworksعبر موقع 

 الإلكترونية المختلفة، وتمرير سلس للصفحات باستخدام أصابع اليد.

 كترونيةسادساً: مهارات القراءة الإل

 يشهدها التي والتطورات التكنولوجي التقدم ظل في طفرة القراءة تعليم شهد

 وتقنياته تطبيقاته شهدته الذي الهائل وبالتطور الحاسوب وبظهور المعاصر، العالم

 للمعلومات ونتيجة المتقدمة، التكنولوجيا حول المثارة الضجة هذه كل ومع المتنوعة،

 قرائية مهارات اكتساب إلى يحتاجون الطلاب فإن السريعة، والاتصالات الجديدة

 الإلكترونية القراءة مهارات( 0.02) حسين وحدد المعاصر، العالم مع تتوافق إلكترونية

 : في تتمثل والتي العام، الثانوي الأول الصف لطلاب اللازمة

 معبر مخطط وتصميم المتفاعل، النص وثائق تنظيم وتضمنت؛: التصميم مهارات .1

 المتعددة، بمصادرها البحث محركات واستخدام المقروء، النص أحداث عن

 وضبط المعلومات، شبكة على والكاتب القارئ بين ومناقشة حوار غرفة وتصميم

 .القراءة أثناء سليماً نحوياً ضبطاً الكلمات

 في والمعلومات البيانات تنظيم وتضمنت؛: والمعلومات البيانات مع التعامل مهارات .2

 تفسير وتقديم الدوريات، وكشاف الإلكترونية المعاجم واستخدام موجز، عام إطار

 للمادة وفرعية رئيسة ومفاتيح كلمات واستخدام والبيانات، للمعلومات صحيح

 المعلومات وتوظيف القارئ، يقرأها التي المواقف مع الإيجابي والتفاعل المقروءة،

 .المشكلات لبعض جديدة حلول لاقتراح المعطاة

 القراءة استخدام والمتأنية، السليمة القراءة وتضمنت؛: القرائي الفهم مهارات .3

 الأفكار وتحديد المقروء، للنص آخر رئيس عنوان اقتراح والتصفح، السريعة

 والتعبير المقروء، النص في ورودها حسب الأفكار وترتيب المقروء، النص في الجزئية

 والأسباب، العلل معرفة خلال من المقروء وتحليل الصورة، أو الرسم محتوى عن

 .والواقع المقروء بين والربط المقروء، النص من الكاتب هدف واستنتاج
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 لطلبة اللازمة الإلكترونية القراءة مهارات أن إلى( 0.02) مصطفى أشار بينما

 : في تتمثل الثانوي، الأول الصف

 المراد النص فقرات عدد تحديد: وتتضمن الإلكتروني النص قراءة قبل ما مهارات -1

 وتوقع الإلكتروني، النص لكاتب توجيهها يمكن فورية أسئلة وكتابة قراءته،

 .قراءته المراد الإلكتروني النص من الهدف

 وتدوين والرأي، الحقيقة بين التمييز: وتتضمن الإلكتروني النص قراءة مهارات -2

 على الدالة المناسبة القراءة وتحديد المقروء، الإلكتروني النص حول الملحوظات

 أخرى، نصوص وجود في المقروء الإلكتروني النص وتفسير الصورة، مضمون

 والأفكار الكلية الأفكار بين والتمييز الإلكتروني، للنص معرفية خريطة وتصميم

 وفقاً بموضوعية الإلكتروني بالنص الواردة الآراء ونقد الإلكتروني، للنص الفرعية

 .لمعايير

 الإلكتروني النص تلخيص: وتتضمن الإلكتروني النص قراءة بعد ما مهارات -3

 عن والإجابة المقروء، الإلكتروني النص من الإفادة جوانب وتوضيح المقروء،

 المقروء الإلكتروني النص وتصنيف المقروء، الإلكتروني النص في الواردة الأسئلة

 .المقروء الإلكتروني النص وتقييم لموضوعه، وفقاً

 لطالبات المناسبة الإلكترونية القراءة مهارات قائمة إلى الحالي البحث وتوصل

 على وزعت أدائية، مهارات عشر تضمنت حيث النهائية صورتها في الثانوي الأول الصف

 قراءة ومهارات الإلكتروني، النص قراءة قبل ما مهارات: وهي رئيسة، مهارات ثلاث

ويتفق تصنيف المهارات  الإلكتروني، النص قراءة بعد ما ومهارات الإلكتروني، النص

الرئيسة للقراءة الإلكترونية في البحث الحالي إلى حد كبير مع دراسة مصطفى 

 (.0.02( بينما اختلف التصنيف في البحث الحالي مع دراسة حسين )0.02)
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 إطار البحث الميداني:
تيار المجموعة، وبناء أدواته يتناول هذا الجزء إطار البحث الميداني المتمثل في اخ

 ومواده، وتطبيقها، وما أسفر عنه هذا التطبيق من نتائج.

 

 أولًا: إعداد أدوات البحث ومواده:
 قائمة مهارات القراءة الإلكترونية المناسبة لطالبات الصف الاول الثانوي:

 هدف القائمة: -أ 
الأول الثانوي، تحديد مهارات القراءة الإلكترونية المناسبة لطالبات الصف 

 ومن ثم تنميتها باستخدام تطبيقات الواقع المعزز.

 مصادر إعداد القائمة: -ب 

تمثلت مصادر إعداد القائمة في الاطلاع على البحوث والأدبيات التربوية 

والدراسات السابقة التي تناولت القراءة الإلكترونية ومهاراتها، منها دراسة: حسين 

 (.0.00(، وجاد الحق )0.00(، وطه ).0.0وأحمد )(، 0.02(، ومصطفى )0.02)

 القائمة في صورتها الأولية: -ج 
من خلال المصادر السابقة توصلت الباحثة إلى صوغ مهارات القراءة 

الإلكترونية، ووضعها في قائمة، وذلك لعرضها على المحكمين؛ للتأكد من صحتها 

وقد بلغ عددها في صورتها  العلمية، وإجراء التعديلات في ضوء آرائهم ومقترحاتهم،

( مهارة فرعية تندرج تحت ثلاث مهارات رئيسة، وهي: مهارات ما قبل قراءة 02الأولية )

( مهارات فرعية، ومهارات قراءة النص 2النص الإلكتروني، والتي اشتملت على )

( مهارات فرعية، ومهارات ما بعد قراءة النص 2الإلكتروني، والتي اشتملت على )

 ( مهارات.2ني، والتي اشتملت على )الإلكترو

( في الخانة المعبرة عن رأيهم ✓وقد طلبت الباحثة إلى المحكمين وضع علامة )

 كما يلي:
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درجة أهمية مهارات القراءة الإلكترونية لطالبات الصف الاول الثانوي بوضع  (1

 ( أمامها.✓علامة )

 تعديل صياغة المهارة التي تحتاج إضافة أو حذفاً. (2

 يرونه مناسباً من مهارات لم تذكر بالقائمة. إضافة ما (3

 حذف ما يرون حذفه من مهارات غير مناسبة لطالبات الصف الاول الثانوي. (4

 تحكيم القائمة في ضوء عرضها على مجموعة من المحكمين: -د 
عرضت الباحثة قائمة مهارات القراءة الإلكترونية لطالبات الصف الأول 

( محكماً من المختصين في المناهج وطرق تدريس 02الثانوي في صورتها الأولية على )

اللغة العربية، وبعض موجهي اللغة العربية ومعلميها؛ للاسترشاد بآرائهم في التوصل 

 إلى القائمة في صورتها النهائية.

 تعديل القائمة في ضوء آراء المحكمين ومقترحاتهم: -ه 

بات الصف الأول بعد عرض قائمة مهارات القراءة الإلكترونية المناسبة لطال

الثانوي في صورتها الاولية على مجموعة من المحكمين ، تم حساب الوزن النسبي 

 لمهارات القراءة الإلكترونية وفق المعادلة التالية:

 5X 0+ ك x 0 0+ ك x5 0ك                 

 ..X 0       __________________الوزن النسبي = 

 القيمة العظمى للوزن النسبي                 

 X 5حيث إن القيمة العظمى للوزن النسبي= عدد المحكمين 

 .X 5= 12 02أي أن: القيمة العظمى لعدد المحكمين= 

وقد اتفق المحكمون على المهارات الرئيسة والمتمثلة في ثلاث مهارات هي: ما 

قبل قراءة النص الإلكتروني، قراءة النص الإلكتروني، ما بعد قراءة النص الإلكتروني، 

دون إجراء أي تعديل أو حذف على العبارات، أما المهارات الأدائية فقد تم تعديل بعضها 

% ، فتم حذف .2تفاق عليها من جانب المحكمين إلى وحذف التي لم تصل نسب الا

خمس مهارات أدائية من قائمة مهارات القراءة الإلكترونية، وهي: تحديد الروابط 

الإلكترونية ذات الصلة بالنص المقروء، وتحديد الكلمات المفتاحية في النص المقروء، 
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النص المقروء، وحجب وتحديد بنية النص المقروء، والإجابة عن الأسئلة الواردة في 

 بعض النصوص الإلكترونية غير المرغوب في قراءتها.

 قائمة مهارات القراءة الإلكترونية في صورتها النهائية: -و 

بعد إجراء التعديلات المطلوبة على قائمة مهارات القراءة الإلكترونية المناسبة 

بالحذف لبعض  لطالبات الصف الاول الثانوي، والمشار إليها من قبل المحكمين سواء

المهارات أو التعديل لمهارات أخرى، أصبحت قائمة مهارات القراءة الإلكترونية في 

صورتها النهائية تحتوي على ثلاث مهارات رئيسة، وهي: ما قبل قراءة النص 

الإلكتروني، قراءة النص الإلكتروني، ما بعد قراءة النص الإلكتروني، وتندرج تحتها 

 عشر مهارة أدائية.

 مة تطبيقات الواقع المعزز المناسبة لطالبات الصف الأول الثانوي: قائ -1
 تم تحديد تطبيقات الواقع المعزز من خلال الخطوات التالية:

 الهدف من إعداد القائمة: -أ 

تمثل الهدف من بناء هذه القائمة إلى تحديد تطبيق الواقع المعزز المناسب 

البحث الحالي استخدامه لتنمية لطالبات الصف الأول الثانوي، والذي استهدف 

 مهارات القراءة الإلكترونية.

 

 مصادر إعداد القائمة: -ب 

تمثلت مصادر إعداد القائمة في الاطلاع على البحوث والأدبيات التربوية 

(، 0.02والدراسات السابقة التي تناولت تطبيقات الواقع المعزز، منها دراسة: الدسوقي )

، ودراسة دراسة بال Estapa & Nadolny (2015)دراسة إستابا ونادولني ،

(، ودراسة حجازي 0.02، ودراسة الشمري ) Bal & Bicen (2016)وبايسن 

 (.0.00(، والعواد والمعيقل )0.00(، والدفراوي ).0.0وآخرين )

 القائمة في صورتها الأولية: -ج 
من خلال المصادر السابقة توصلت الباحثة إلى مجموعة من تطبيقات الواقع 

المعزز، ووضعها في قائمة، وذلك لعرضها على المحكمين؛ لاختيار التطبيق المناسب 
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لطالبات الصف الأول الثانوي، وقد بلغ عددها في صورتها الأولية خمسة تطبيقات 

 كلرمكس وتطبيق ،ARIS أريس وتطبيق ،AURASMA أورزما تطبيقوهي: 

COLAR Mix، لايار وتطبيق Layar، وتطبيق Zappar. 

 تحكيم القائمة في ضوء عرضها على مجموعة من المحكمين: -د 
عرضت الباحثة قائمة تطبيقات الواقع المعزز المناسبة لطالبات الصف الأول 

تدريس ( محكمين من المختصين في المناهج وطرق .0الثانوي في صورتها الأولية على )

اللغة العربية، ومن المختصين في تكنولوجيا التعليم، وبعض موجهي اللغة العربية 

ومعلميها؛ للاسترشاد بآرائهم في التوصل إلى القائمة في صورتها النهائية واختيار 

 التطبيق المناسب للطالبات.

وبعد عرض قائمة التطبيقات المناسبة لطالبات الصف الأول الثانوي في 

لاولية على مجموعة من المحكمين، تم حساب الوزن النسبي لتطبيقات الواقع صورتها ا

، كونه يعد من التطبيقات التي Zapparالمعزز، وقد اتفق المحكمون على تطبيق 

تتيح بناء بيئة واقع معزز بطريقة سهلة وبسيطة تناسب مستوى طالبات الصف الأول 

 الثانوي.

 لبات الصف الأول الثانوي.تحديد المحتوى التعليمي المناسب لطا -ه 
بعد تحديد شكل القائمة النهائي لمهارات القراءة الإلكترونية والاتفاق على 

؛ تم تحديد المحتوى التعليمي المناسب لطالبات الصف الأول Zapparتطبيق 

الثانوي في ضوء القائمة، وتمثل المحتوى التعليمي في ثلاثة دروس في القراءة، هي: 

ووصية إلى ولدي، وحرية الذين يعلمون(، بحيث يتضمن كل )العمل التطوعي، 

موضوع من الموضوعات: عنوان الدرس، ونواتج التعلم، والتمهيد للدرس، والمحتوى 

 العلمي للدرس، والأنشطة التعليمية والإثرائية، والتقويم.

 إعداد اختبار مهارات القراءة الإلكترونية المناسب لطالبات الصف الأول الثانوي: -2
 دف الاختبار:ه .أ 

هدف إلى قياس مستوى مهارات القراءة الإلكترونية لدى طالبات الصف الاول 

 الثانوي، ومن ثم تنميتها باستخدام تطبيقات الواقع المعزز.
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 مصادر بناء الاختبار: .ب 

تمثلت مصادر إعداد الاختبار في الاطلاع على البحوث والأدبيات التربوية 

القراءة الإلكترونية ومهاراتها، منها دراسة: حسين والدراسات السابقة التي تناولت 

 (.0.00(، وجاد الحق )0.00(، وطه ).0.0(، وأحمد )0.02(، ومصطفى )0.02)

 الاختبار في صورته الاولية: .ج 

جزأين: الجزء الأول: مقدمة تكون من  ( سؤالًا، وكل سؤال.5تكون الاختبار من )

اختيارات أو )بدائل(، كما اشتمل الاختبار للسؤال، والجزء الثاني: تضمن أربعة 

على التعليمات الخاصة بطالبات الصف الأول الثانوي، وتوزعت أسئلة الاختبار 

 على مهارات القراءة الإلكترونية كما يلي:

 (0جدول )

 مواصفات اختبار مهارات القراءة الإلكترونية لطالبات الصف الأول الثانوي

المهارات 
 الرئيسة

 لفرعيةالمهارات ا
عدد 

 المفردات

النسبة 
 المئوية

رقم الأسئلة في 
 الاختبار

الدرجة 
الكلية 

لكل 
 مهارة

الدرجة 
الكلية 

 للمستوى

أولًا: 

مهارات ما 

قبل قراءة 

النص 

 الإلكتروني

 

 

تحديد عدد فقرات  .1

النص الإلكتروني 

 المقروء.

5 0.% 0 ،1 ،2 5 5 

استخدام  .2

محركات البحث 

بمصادرها المتعددة 

عن مصادر  للكشف

ذات الصلة بالنص 

 الإلكتروني المقروء.

5 0.% 0 ،2  ،4 5  

00 

 

تصميم غرفة حوار  .3

ومناقشة بين 

القارئ وبين الكاتب 

على شبكة 

 المعلومات.

5 0.% 5  ،2  ،0. 5 
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المهارات 
 الرئيسة

 لفرعيةالمهارات ا
عدد 

 المفردات

النسبة 
 المئوية

رقم الأسئلة في 
 الاختبار

الدرجة 
الكلية 

لكل 
 مهارة

الدرجة 
الكلية 

 للمستوى

توقع الهدف من  .4

النص الإلكتروني 

 المراد قراءته.

5 0.% 00  ،00  ،05 5 

ثانياً: 

مهارات 

قراءة 

النص 

 الإلكتروني

 

التمييز بين  .5

الحقيقة والرأي في 

النص الإلكتروني 

 المقروء.

5 0.% 2  ،01  ،01 5  

2 

التمييز بين الأفكار  .6

الرئيسة والأفكار 

الفرعية للنص 

 الإلكتروني المقروء

5 0.% 02 ،02 ،02 5 

استخدام المعاجم  .7

المبرمجة إلكترونياً 

لفهم المفردات 

والمصطلحات 

النص الواردة في 

 الإلكتروني المقروء.

5 0.% 02  ،0.  ،05 5 

ثالثاُ: 

مهارات ما 

بعد قراءة 

النص 

 الإلكتروني

 

تلخيص النص  .8

 الإلكتروني المقروء.

5 0.% 04  ،00  ،5. 5  

2 

توضيح جوانب  .9 

الإفادة من النص 

 الإلكتروني المقروء.

5 0.% 04  ،02  ،02 5 

تقييم النص  .11

 الإلكتروني المقروء.

5 0.% 00  ،02  ،02 5 

    %..0 .5 المجموع
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 توزيع درجات الاختبار وطريقة تصحيحه: .د 

أعدت الباحثة مفتاحاً لتصحيح اختبار مهارات القراءة الإلكترونية، ويتضمن 

تحديد السؤال والإجابة الصحيحة له، وكذلك الدرجة المخصصة لكل سؤال، ولقد 

قياس كل مهارة من مهارات القراءة  ( سؤالًا، وتم.5بلغ عدد أسئلة الاختبار )

( .5الإلكترونية بثلاثة أسئلة، ولكل سؤال درجة واحدة، فبلغ مجموع درجات الاختبار )

 درجة.

 ضبط الاختبار:  .ه 

تم عرض اختبار مهارات القراءة الإلكترونية لطالبات الصف الاول الثانوي في 

ناهج وطرق تدريس اللغة صورته الأولية على مجموعة من المحكمين المختصين في الم

( محكمين؛ وذلك للتأكد من درجة مناسبة أسئلة الاختبار .0العربية، بلغ عددهم )

لقياس مهارات القراءة الإلكترونية لدى طالبات الصف الاول الثانوي، وصحة الصياغة 

اللغوية للأسئلة ووضوحها، ودرجة مناسبة البدائل المطروحة في السؤال لقياس المهارة، 

افة أو حذف أو تعديل ما يرونه من أسئلة، وقد استجابت الباحثة لآراء المحكمين؛ وإض

حيث إنها تفيد البحث، وبذلك أصبح الاختبار صالحاً للتطبيق على المجموعة 

 الاستطلاعية.

 التجربة الاستطلاعية لاختبار مهارات القراءة الإلكترونية: .و 

م على ) ثلاثين( 0.05فبراير  00طبق الاختبار استطلاعياً يوم الأحد الموافق 

طالبة من طالبات الصف الأول الثانوي بمدرسة العباسة الثانوية المشتركة التابعة 

 لإدارة أبو حماد التعليمية؛ وذلك بهدف:

تحديد زمن الاختبار: وحُسب؛ عن طريق حساب زمن انتهاء كل طالبة من  -1

قسمتها على عددهن الكلي؛ الإجابة، وجمع أزمن انتهاء الطالبات جميعهن، ثم 

 دقيقة( .4وبذلك صار زمن الإجابة عن الاختبار )

من خلال البرنامج   حساب ثبات الاختبار: وحُسب؛ باستخدام " ألفا كورنباخ" -2

 ، والجدول التالي يوضح ذلك:SPSSالإحصائي 
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 0جدول 

 معامل ثبات اختبار مهارات القراءة الإلكترونية ككل )وفي كل مهارة على حدة( 

 بطريقتي ألفا كور نباخ بعد حذف المفردة غير الثابتة من الدرجة الكلية للاختبار:

معامل ألفا كور  المفردة

 نباخ

 معامل ألفا المفردة

0 .0224 02 .0222 

0 .0222 04 .0222 

5 .024. 02 .0225 

1 .0224 02 .0220 

2 .0222 0. .0240 

2 .0222 00 .0220 

4 .0225 00 .022. 

2 .0224 05 .0222 

2 .0220 01 .024. 

0. .0222 02 .0225 

00 .0222 02 .0224 

00 .0224 04 .0240 

05 .0224 02 .0222 

01 .0224 02 .0222 

02 .0240 5. .0221 

 .024. الاختبار ككل 

صدق الاختبار: وحُسب؛ من خلال حساب معامل الارتباط باستخدام البرنامج  -3

 ، والجدول التالي يوضح ذلك:SPSSالإحصائي 
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 5جدول 

 معامل ارتباط كل سؤال بالدرجة الكلية للاختبار

 معامل الارتباط رقم السؤال معامل الارتباط رقم السؤال

0 .0151*  02 .0122**  

0 .0120**  04 .01.2*  

5 .0524*  02 .02.0**  

1 .0102*  02 .0254**  

2 .0125**  0. .010.*  

2 .0522*  00 .021.**  

4 .02.2*  00 .0222**  

2 .01.2*  05 .0522*  

2 .02.4**  01 .0520*  

0. .0122*  02 .0202**  

00 .0522*  02 .0120*  

00 .0110*  04 .0522*  

05 .0120*  02 .0524*  

01 .0110*  02 .0200**  

02 .0524* 5. .0202** 

معاملات السهولة والصعوبة، والتمييز لمفردات الاختبار: فارتضى البحث حداً أدنى  -4

ته ميقدور ت بةوصعل معامك لذك(، و .02. – .00.ته بين) ميقدور تلمعامل السهولة 

ت سهولة معاملار أدوات لاختباردات امفأن  علىدل ي مما(،  .02. – .00.ن) يب

ل معامب حسام تبحث؛ كما لا نةيعطالبات لوى المست مناسبة بةوصعو

ر لاختباذا اھم فإن ثن م(، و0( إلى )00.متد من )يد أنه جوفر للاختباز ييلتما

 ز.ييلتما علىرة يكبدرة بق تعّتمي
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 اختبار مهارات القراءة الإلكترونية في صورته النهائية:  .ز 
الإلكترونية بناء على بعد إجراء التعديلات المطلوب لاختبار مهارات القراءة 

آراء المحكمين ومقترحاتهم، ونتائج التجربة الاستطلاعية، وبعد التأكد من صدق 

الاختبار وثباته، وحساب الزمن المناسب لتطبيق الاختبار، أصبح اختبار مهارات القراءة 

الإلكترونية في صورته النهائية جاهزاً للتطبيق على مجموعة البحث. وقد تكون 

الًا، وكل سؤال تكون من جزأين: الجزء الأول: مقدمة للسؤال، والجزء ( سؤ.5من)

الثاني: تضمن أربعة اختيارات أو )بدائل( بحيث تختار الطالبة إحداها، وبلغ مجموع 

 ( درجة..5درجات الاختبار )

 إعداد دليل المعلم وفقاً لتطبيقات الواقع المعزز: -3
 تكون الدليل من العناصر التالية:

 دليل المعلم:الهدف من  .أ 
هدف الدليل إلى تقديم الخطوات الإجرائية التي تساعد المعلم في تنفيذ 

 أثناء شرح دروس كتيب تطبيقات الواقع المعزز. Zapparخطوات استخدام تطبيق 

 مصادر إعداد الدليل: .ب 
 تم إعداد الدليل في ضوء المصادر التالية:

 إليها. قائمة مهارات القراءة الإلكترونية التي تم التوصل -

، ومهارات القراءة Zapparالأدبيات والدراسات السابقة المرتبطة بتطبيق  -

 الإلكترونية.

 طبيعة طالبات الصف الاول الثانوي وخصائصهن. -

 مكونات الدليل: .ج 
يشمل الدليل قسمين، الأول: الجزء النظري، ويشمل معلومات عن الدليل، من 

، والقراءة الإلكترونية، Zapparق حيث: مقدمة الدليل، والهدف منه، نبذة عن تطبي

والخطوات الإجرائية لتنفيذ الصور والرسومات والفيديوهات ثلاثية الأبعاد في بيئة 

أثناء شرح الدروس، وتوصيف  Zapparالواقع المعزز، ودور المعلم في استخدام تطبيق 



 
 

- 125 - 

لتدريس موضوعات الدليل، ويتضمن عرض: )مصادر التعلم ووسائله، والأنشطة 

احبة كالأنشطة الكتابية وأوراق العمل، وأساليب التقويم(، والجانب العملي؛ المص

ويشمل ثلاثة دروس في القراءة، هي: )العمل التطوعي، ووصية إلى ولدي، وحرية الذين 

 يعلمون(،.

 إعداد كتيب تطبيقات الواقع المعزز. -4

الإلكترونية تم إعداد كتيب تطبيقات الواقع المعزز لتنمية مهارات القراءة 

لدى طالبات الصف الأول الثانوي، وتضمن ما يلي: مقدمة، والهدف منه، والخطوات 

الإجرائية لتنفيذ الصور والرسومات والفيديوهات ثلاثية الأبعاد في بيئة الواقع المعزز، 

وموضوعات الكتيب، وفيما يلي شرح للخطوات الإجرائية المتبعة في إعداد الصور، 

ديوهات ثلاثية الأبعاد في بيئة الواقع المعزز والتي تم إعداد الكتيب في والرسومات والفي

 ضوئها، والتي تمثلت فيما يلي:

 :يلي ما وتتضمن التحليل؛: أولًا

 قبل المستهدفة المهارات ضوء في المختارة للموضوعات الإجرائية الأهداف تحديد -أ 

 .التجربة في الدخول

 من العمرية، المراحل حسب الثانوي الأول الصف طالبات نمو خصائص تحديد -ب 

 الحركية، والحسية والاجتماعية، والنفسية، واللغوية، العقلية، الخصائص حيث

 لتصميم ضروري المدخلي وسلوكهم نموهم خصائص فتحديد والأخلاقية،

 .لهم المناسب التعليم

 :يلي ما وتتضمن  التصميم؛: ثانياً

 والمؤثرات ،(3D) الأبعاد ثلاثي فيديو لقطات صورة في التعليمي المحتوى تصميم -أ 

 والفيديوهات الصور ببعض واستعانت الشرح، الباحثة وسجلت بداخلها، الصوتية

 خلال من الصوتية المؤثرات لإنتاج التخطيط وتم الإنترنت؛ شبكة على المتاحة

 .الإنترنت شبكة  على متاحة صوتية بمؤثرات الاستعانة
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 النصوص: وهي المتنقلة، الأجهزة عبر لتقديمها المناسبة المتعددة الوسائط تصميم -ب 

 المتحركة، والصور الثابتة، والصور الصوتية، والمؤثرات المنطوق، والكلام المكتوبة،

 :يلي ما خلال من العناصر هذه لإنتاج التخطيط وتم الأبعاد، ثلاثية ولقطات

 وورد ميكروسوفت برنامج باستخدام البرنامج نصوص كتبت: المكتوبة النصوص -1

 .الويب صفحات على وتحميلها  0.02 اوفيس

 وأيضاً الأبعاد، ثلاثي الفيديو يحتاجها التي للصور مبدئي تصور وضع تم: الصور -2

 من الصور هذه على الحصول وتم ،Zapworks موقع على رفعت التي للصور

 .الإنترنت شبكة خلال

 استراتيجيتين الباحثة استخدمت: والتعلم التعليم إستراتيجيات تحديد -ج 

 إلى استدعائها خلال من الفيديوهات مشاهدة بعد الفصل داخل لتطبيقهما

 :يلي ما على تقوم الأبعاد، ثلاثية بالفيديوهات وتعزيزه الشرح في الحقيقي الواقع

 والتي ،Zapworks موقع على المرفوعة الفيديوهات خلال من الذاتي؛ التعلم -1

 وتشغيل التابلت، على Zappar برنامج تحميل خلال من الطالبات تشاهدها

 التعليمي المحتوى لتعزيز الأكواد على التابلت كاميرا وتوجيه البرنامج هذا

 في الطالبة يساعد مما بالمنزل، أو الدراسي، بالفصل سواء الأبعاد ثلاثي بالفيديو

 .وصادقة فعلية برغبة التعلم على وإقبالها بنفسها، ثقتها زيادة

 الصفية، القاعة في التفاعل على قدرة أكثر الطالبة لجعل: والمناقشة الحوار -2

 .خوف أو قلق دون بحرية رأيها إبداء على قدرتها ولزيادة

 الاختيار على الإبحار أساليب تصميم في الاعتماد تم: الإبحار أساليب تصميم -د 

 بالدرس الخاص الكود مسح تستطيع التابلت كاميرا بتسليطها للطالبة الذاتي

 تكرار أو إيقافها أو الأبعاد ثلاثي الفيديو لقطات في والتحكم الفيديو، ومشاهدة

 .لديها المستهدفه المهارات تنمية يمكن حتى للطالبة ذلك يتراءى كما سماعها

 والتطوير، التصميم، بعمليات الخاصة والإدارية والبشرية، المادية، الموارد تحديد -ه 

 الإمكانيات تناسب إلكترونية تعليمية منظومات وتطوير إنتاج بهدف والاستخدام،

 تطبيق خلالها من يتم التي اللازمة الاحتياجات وهي المفروضة، والقيود المتاحة
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 على التعليمية المادة وإتاحة المعزز، التعلم بيئة في  الأبعاد ثلاثية الفيديوهات

 هاتفاً طالبة كل امتلاك من التأكد ذلك ويتطلب ،Zapworks  موقع

 مع بالإنترنت واتصاله سلامته من والتأكد ،(تابلت) لوحي كمبيوتر أو ذكياً

 قد بهن خاص تعليمي لوحي كمبيوتر تمتلكن العينة طالبات  جميع أن العلم

 آلي حاسب معمل وجود من والتأكد الجديد، التعليم لنظام الوزارة لهن وفرتها

 الخاصة البرمجيات بها والشاشات بالإنترنت، متصلة تفاعلية بشاشات مجهز

 من المقرر ودراسة المعزز، التعلم بيئة في الأبعاد ثلاثية الفيديوهات باستعراض

 الأجهزة عدد وتحديد الويب، صفحات على .Zapworks موقع خلال

 الأجهزة هذه سلامة مدى من والتأكد المدرسة، في الآلي الحاسب بمعمل الموجودة

 الهاتف أو اللوحي الكمبيوتر بديل تكون حتى الكهربائية التوصيلات حيث من

 برنامج وهى الخاصة البرمجيات وتحميل طارئ، أمر حدث إذا الذكي

Zappar المعزز التعلم بيئة في الأبعاد ثلاثية الفيديوهات باستعراض. 

 بإنتاج الخاصة البرمجيات بها ويُراد البرمجة؛ ولغات الإنتاج برامج تحديد -و 

 خلال من المتعددة للوسائط المعزز، التعلم بيئة في الأبعاد ثلاثية الفيديوهات

 :هي البرامج وهذه ،Zapworks موقع

1- Microsoft Word Office 2016 تم استخدامه في كتابة نصوص ،

 الموضوعات المختارة ووضعها داخل صفحات الويب.

، تم استخدامه في تصميم adobe premiere pro 2020 برنامج -2

وتسجيلها ومعالجتها، وعمل المونتاج عليها، حيث تم حذف مقاطع الفيديو 

 الصوت المصاحب لبعض الفيديوهات وتسجيل صوت الباحثة لشرح الفيديوهات.

 تم استخدامه لضغط ملفات الفيديو لتقليص حجمها. video2editبرنامج  -3

 على من الفيديوهات لاستعراض الموقع هذا استخدام تم YouTube موقع -4

 إلى الفيديوهات تحميل وتم تعلمه، المراد الموضوع تغطي والتي ،الإنترنت شبكة

 صالحة لتصبح عليها المونتاج عمل ثم ومعالجتها، الشخصي، الحاسوب جهاز

 .المختارة الموضوعات دراسة في للتوظيف
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 لإنشاء الفيديوهات ثلاثية الأبعاد في بيئة التعلم المعزز.  "Zapwoksموقع   -5

 :يلي ما وتتضمن ،الإنتاج: ثالثاً

إنتاج الوسائط المتعددة الصوتية )كالفيديوهات، والصور، والنصوص المكتوبة(،  -1

 حيث تم تجميع هذه المصادر بطرق متعددة.

إنتاج المحتوى بما يتضمن من عناصر تمثلت في كتابة النصوص، وإدراج الصور  -2

 .  Zapworksالثابتة، وربطه بالإعدادات الخاصة بموقع 

 الانتهاء بعد الإلكتروني التعليمي المحتوى تقويم المرحلة هذه وتهدف ؛قويمالت: رابعاً

 الواقع برنامج عبر الطالبات على للعرض صلاحيته من للتأكد المبدئي إعداده من

 المحتوى عرض: يأتي بما المرحلة هذه وتمر( Zapworks-Zappar) المعزز

 المحكمين من مجموعة على بالفيديوهات الربط وأكواد الإلكتروني، التعليمي

 تكنولوجيا في المختصين ومن العربية، اللغة تدريس وطرق المناهج في المختصين

 محكمين؛( .0) عددهم بلغ حيث ومعلميها، العربية اللغة موجهي وبعض التعليم،

 المستهدفة، للمهارات وتحقيقه الإلكتروني، التعليمي المحتوى كفاءة من للتأكد

 اتفق ما ضوء وفي منطقية، بطريقة الأبعاد ثلاثي المحتوى فيديوهات عرض وتسلسل

 في وإعداده الإلكتروني، التعليمي المحتوى على التعديلات إجراء تم المحكمون عليه

 (.Zapworks-Zappar) برنامج خلال من لتقديمه النهائية صورته

 الإلكتروني التعليمي المحتوى صلاحية من التأكد بعد التطبيق؛: خامساً

 التعديلات إجراء بعد الميداني المستوى على للطالبات إتاحته تمت للاستخدام،

 على ورفعها المعزز، التعلم بيئة في الأبعاد ثلاثية الفيديوهات إنتاج تم ثم ومن النهائية،

 وتطبيقها لاستخدامها، النهائي الشكل في الويب صفحات على Zapworks موقع

 .البحث تجربة وإجراء الثانوي، الأول الصف طالبات على
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 ثانياً: تجربة البحث:
 اختيار مجموعة البحث: .1

اختيرت مجموعة البحث من طالبات الصف الأول الثانوي بمدرسة أبو حماد 

الثانوية بنات التابعة لإدارة أبو حماد التعليمية؛ وعددها) ثلاثون( طالبة؛ وهو العدد 

 والقياسين: القبلي، والبعدي.الذي التزم حضور جميع الجلسات، 

 التطبيق القبلي لاختبار مهارات القراءة الإلكترونية: .2
م؛ على ) ثلاثين( 0.05فبراير  02طبق اختبار البحث قبلياً يوم الأحد الموافق 

طالبة، من طالبات مجموعة البحث، وتم رصد درجاتهن في الاختبار، وعولجت 

 إحصائياً.

 إجراءات التنفيذ: .3
 2م وانتهت يوم الأحد الموافق 0.05مارس  2يوم الأحد الموافق  بةبدأت التجر

 وذلك لتدريس الموضوعات المختارة باستخدام تطبيقات الواقع المعزز. 0.05أبريل 

 التطبيق البعدي لاختبار مهارات القراءة الإلكترونية: .4
بريل أ 00بدأت إجراءات التطبيق البعدي لاختبار البحث في يوم الثلاثاء الموافق 

 م لمجموعة البحث، وتم رصد درجاتهن في الاختبار، وعولجت إحصائياً.0.05

 ثالثاً: نتائج الدراسة ومناقشتها وتفسيرها:
 عرض النتائج ومناقشتها: -أ

تمثلت نتائج الدراسة في الإجابة عن الأسئلة التي حددت سلفاً في المشكلة: وهذا 

 ما يعرضه الجزء التالي:

 الثانوي ؟ مهارات القراءة الإلكترونية المناسبة لطالبات الصف الأولالسؤال الأول: ما   -1

 ( مهارات وهي:.0تم التوصل إلى قائمة بمهارات القراءة الإلكترونية وعددها )

 :وتتضمن الإلكتروني؛ النص قراءة قبل ما مهارات: أولًا

 .المقروء الإلكتروني النص فقرات عدد تحديد -1
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 الصلة ذات مصادر عن للبحث المتعددة بمصادرها البحث محركات استخدام -2

 .المقروء الإلكتروني بالنص

 .المعلومات شبكة على الكاتب وبين القارئ بين ومناقشة حوار غرفة تصميم -3

 .قراءته المراد الإلكتروني النص من الهدف توقع -4

 :وتتضمن الإلكتروني؛ النص قراءة مهارات: ثانياً

 .المقروء الإلكتروني النص في والرأي الحقيقة بين التمييز -5

 المقروء الإلكتروني للنص الفرعية والأفكار الرئيسة الأفكار بين التمييز -6

 النص في الواردة والمصطلحات المفردات لفهم إلكترونياً المبرمجة المعاجم استخدام -7

 .المقروء الإلكتروني

 :وتتضمن الإلكتروني؛ النص قراءة بعد ما مهارات: ثالثاً

 .المقروء الإلكتروني النص تلخيص -8

 .المقروء الإلكتروني النص من الإفادة جوانب توضيح -9

 .المقروء الإلكتروني النص تقييم -11

لتنمية  السؤال الثاني ما تطبيقات الواقع المعزز المناسبة لطالبات الصف الأول الثانوي -2
 مهارات القراءة الإلكترونية؟

فقد أجيب عنه في السطور سالفة الذكر واستخدم البحث الحالي تطبيق 

Zappar كونه يعد من التطبيقات التي تتيح بناء بيئة واقع معزز بطريقة سهلة ،

 وبسيطة تناسب مستوى طالبات الصف الأول الثانوي.

طالبات  ما أثر استخدام تطبيقات الواقع المعزز في تنمية مهارات القراءة الإلكترونية لدي -3
 الصف الأول الثانوي؟

لمعرفة أثر استخدام تطبيقات الواقع المعزز في تنمية مهارات القراءة 

الإلكترونية لدى طالبات الصف الأول الثانوي كان لا بد من التحقق من  صحة 

 متوسطي بين( 0.2.) عند إحصائية دلالة ذو فرق وجودالفرض الذي ينص على: 

 مهارات لاختبار والبعدي القبلي التطبيقين في التجريبية المجموعة  طالبات درجات

 .البعدي التطبيق لصالح ككل الإلكترونية القراءة
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 بين الفرق لدراسة ؛(ت)اختبار استخدام تم الفرض هذا صحة من وللتحقق

 لاختبار والبعدي القبلي التطبيقين في التجريبية المجموعة طالبات درجات متوسطي

 تطبيقات تأثير حجم لحساب إيتا؛ مربع واستخدام ككل، الإلكترونية القراءة مهارات

 .الثانوي الأول الصف طالبات لدى الإلكترونية القراءة مهارات تنمية في المعزز الواقع

 :ذلك يوضح التالي والجدول

 1جدول 

نتائج اختبار )ت( ومربع إيتا بين متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي 

 والبعدي في الدرجة الكلية لاختبار مهارات القراءة الإلكترونية 

اختبار 

مهارات 

القراءة 

الإلكترو

 نية

التط

 بيق
 المتوسط ن

الانحراف 

 المعياري
 قيمة "ت"

درجا

ت 

الحر

 ية

مستو

ى 

الدلا

 ةل

نوع 

الدلا

 لة

قيمة 

مربع 

 إيتا

قيمة 

حجم 

الأثر 

المقابلة 

 لمربع إيتا

الدرجة 

الكلية 

لاختبار 

مهارات 

القراءة 

الإلكترو

 نية

3 القبلي

0 

13.53

33 

3.048

27 

-

10.51

5- 

29 .

00

0 

. دالة

792

2 

كبير 

 جدا

3.90

52 

كبير 

 جدا
البعد

 ي

3

0 

19.90

00 

4.037

33 

 المجموعة طالبات درجات متوسط أن: يأتي ما السابق الجدول من يتضح

 القراءة مهارات لاختبار الكلية الدرجة في( ...0202) بلغ البعدي القياس في التجريبية

 دالة( ت) وقيمة ،(0502555) القبلي القياس في درجاتهم متوسط بلغ بينما الإلكترونية،

 دال فرق وجود إلى يشير مما البعدي التطبيق لصالح( . ،0.) مستوى عند إحصائياً

 على مؤشراً يعد وهذا الإلكترونية، القراءة مهارات لاختبار الكلية الدرجة في إحصائياً

 القراءة مهارات لاختبار البعدي القياس في الثانوي الأول الصف طالبات تفوق

 الإلكترونية القراءة مهارات لاختبار الكلية للدرجة إيتا مربع قيمة وبلغت الإلكترونية،

 إيتا لمربع المقابلة الأثر حجم قيمة وبلغت ومناسبة، جداً كبيرة قيمة وهي ،(4200).
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 يتم ثم ومن للبحث، الأول الفرض صحة هذا ويثبت. جدا كبيرة قيمة وهي ،(502.20)

 .قبوله

(: التي توصلت 0.02جاب الله ): من كل دراسة نتائج مع النتيجة هذه وتتفق

إلماعات السياق في تنمية مهارات القراءة الإلكترونية لدى عينة إلى فاعلية إستراتيجية 

(: التي توصلت إلى فاعلية 0.02البحث من الناطقين بلغات أخرى، ومصطفى )

الاستراتيجية المقترحة في تنمية مهارات القراءة الإلكترونية في اللغة العربية لدى 

 طلبة المجموعة التجريبية من الصف الأول الثانوي.

 عند إحصائية دالة فروق وجودتحقق من الفرض الثاني والذي ينص على: ولل

 القبلي التطبيقين في التجريبية المجموعة طالبات درجات متوسطات بين( 0.2.)

 التطبيق لصالح حدة على مهارة كل في الإلكترونية القراءة مهارات لاختبار والبعدي

 طالبات درجات متوسطات بين الفروق لدراسة ؛(ت) اختبار استخدام تم .البعدي

 القراءة مهارات لاختبار والبعدي القبلي التطبيقين في التجريبية المجموعة

 تأثير حجم لحساب إيتا؛ مربع واستخدام حدة، على مهارة كل في الإلكترونية

 الأول الصف طالبات لدى الإلكترونية القراءة مهارات تنمية في المعزز الواقع التطبيقات

 .الثانوي

 :ذلك يوضح التالي والجدول

 2جدول 

نتائج اختبار )ت( ومربع إيتا بين متوسطات درجات طالبات المجموعة التجريبية في التطبيقين 

 القبلي والبعدي لاختبار مهارات القراءة الإلكترونية ) في كل  مهارة على حدة (

مهارات القراءة 
 الإلكترونية

 المتوسط التطبيق
الانحراف 

 المعياري
 ن

قيمة 
 )ت(

درجات 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

نوع 
 الدلالة

قيمة مربع 
 إيتا

قيمة حجم 
الأثر المقابلة 

 لمربع إيتا

تحديد عدد . 0

فقرات النص 

الإلكتروني 

 المقروء.

 30 051. 0005 القبلي

 دالة 005. 29 50.4

.2454 

كبير 

 جدا

1.141 

 كبير جدا

 30 022. 0015 البعدي 
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مهارات القراءة 
 الإلكترونية

 المتوسط التطبيق
الانحراف 

 المعياري
 ن

قيمة 
 )ت(

درجات 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

نوع 
 الدلالة

قيمة مربع 
 إيتا

قيمة حجم 
الأثر المقابلة 

 لمربع إيتا

 

استخدام . 0

محركات 

البحث 

بمصادرها 

المتعددة للكشف 

عن مصادر ذات 

الصلة بالنص 

الإلكتروني 

 المقروء.

 30 021. 0022 القبلي

 دالة 000. 29 2012

.5069 

كبير 

 جدا

 

2.0278 

 كبير جدا

 30 022. 0052 البعدي 

تصميم  -5

غرفة حوار 

ومناقشة بين 

القارئ وبين 

الكاتب على 

 شبكة المعلومات.

 30 011. 0045 القبلي

.004 29 .787 
غير 

 دالة

.0026 

ضئيل 

 جدا

.1014 

 ضئيل جدا
 30 022. 0042 البعدي

توقع -1

الهدف من 

النص 

الإلكتروني المراد 

 قراءته.

 30 015. 0005 القبلي

 دالة 000. 29 2022

.5444 

كبير 

 جدا

 

 

2.1864 

 كبير جدا

 
 30 045. 00.2 البعدي

التمييز  -2

بين الحقيقة 

والرأي في النص 

الإلكتروني 

 المقروء.

 30 022. .005 القبلي

 دالة 000. 29 4005

.6368 

كبير 

 جدا

 

2.6484 

 كبير جدا

 30 024. .001 البعدي 

 2.8404 6685. دالة 000. 29 4021 30 022. 0005 القبليالتمييز بين -2
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مهارات القراءة 
 الإلكترونية

 المتوسط التطبيق
الانحراف 

 المعياري
 ن

قيمة 
 )ت(

درجات 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

نوع 
 الدلالة

قيمة مربع 
 إيتا

قيمة حجم 
الأثر المقابلة 

 لمربع إيتا

الأفكار الرئيسة 

والأفكار 

الفرعية للنص 

الإلكتروني 

 المقروء

 30 020. .001 البعدي

كبير 

 جدا

 

 كبير جدا

 

استخدام -4

المعاجم 

المبرمجة 

إلكترونياً لفهم 

المفردات 

والمصطلحات 

الواردة في النص 

الإلكتروني 

 المقروء.

 30 042. 0055 القبلي

0004 29 .214 
غير 

 دالة

.0527 

 ضعيف

.4717 

 30 020. 0022 البعدي ضئيل

 

تلخيص -2

النص 

الإلكتروني 

 المقروء.

 30 042. ..00 القبلي

 دالة 002. 29 5052

.2799 

كبير 

 جدا

 

1.2468 

 كبير جدا

 
 30 .02. 0025 البعدي

توضيح -2

جوانب الإفادة 

من النص 

الإلكتروني 

 المقروء.

 30 025. .005 القبلي

 دالة 000. 29 2000

.4845 

كبير 

 جدا

 

1.9390 

 جدا كبير

 
 30 045. 0005 البعدي

تقييم -.0

النص 

الإلكتروني 

 المقروء.

 30 042. .02. القبلي

 دالة 048. 29 00.2
.1282 

 متوسط

.7669 

 متوسط
 30 022. 0005 البعدي



 
 

- 125 - 

 في التجريبية المجموعة طالبات درجات متوسط أن السابق الجدول من يتضح

 بينما الإلكترونية، القراءة اختبار مهارات في( 0015 إلى0005) من تراوح البعدي القياس

 دالة( ت) وقيمة ،(0005 إلى .02.) من القبلي القياس في درجاتهم متوسط تراوح

 غرفة تصميم مهارتي عدا ما البعدي، التطبيق لصالح( 0.0.) مستوى عند إحصائياً

 جديداً، معنى لتعطى المعلومات؛ شبكة على الكاتب وبين القارئ بين ومناقشة حوار

 النص في الواردة والمصطلحات المفردات لفهم إلكترونياً المبرمجة المعاجم واستخدام

 القياس في الثانوي الأول الصف طالبات تفوق على دليلًا يعد وهذا المقروء، الإلكتروني

 والمهارة الثالثة المهارة ماعدا الإلكترونية القراءة اختبار مهارات جميع في البعدي

 الصفري الفرض ورفض البحث، فروض من الثاني الفرض قبول تم وعليه السابعة،

 درجات متوسطات بين( 0.0.)عند إحصائية دلالة ذات فروق توجد لا: نصه والذي

 الإلكترونية القراءة مهارات لاختبار البعدي التطبيق في التجريبية المجموعة طالبات

 حوار غرفة تصميم مهارة ماعدا البعدي التطبيق لصالح حدة على مهارة كل في

 ومهارة جديداً، معنى لتعطى المعلومات؛ شبكة على الكاتب وبين القارئ بين ومناقشة

 النص في الواردة والمصطلحات المفردات لفهم إلكترونياً المبرمجة المعاجم استخدام

 .المقروء الإلكتروني

 تفسير النتائج: -ب

إن التحسن الدال إحصائياً لدى طالبات المجموعة التجريبية في مهارات القراءة 

في تنمية هذه المهارات، وذلك  Zapparالإلكترونية يعزي إلى أثر استخدام تطبيق 

 للأسباب التالية:

مراعاة خصائص النمو التي تمر بها طالبات المرحلة الثانوية، فتنوعت الوسائط  -1

لرسومات والفيديوهات ثلاثية الأبعاد عبر التي قدمتها الصور وا

 كماً وكيفاً بما يراعي الفروق الفردية بين الطالبات . Zapparتطبيق

إن أساليب التقويم المستخدمة قد اتسمت بالتنوع والشمول والاستمرارية، ومن ثم  -2

راعت الفروق الفردية بين الطالبات، وتوافقت مع الاتجاهات الحديثة في القياس 

 يم.والتقو
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 تقديم أمثلة وشواهد متنوعة للطالبات في أثناء شرح الدروس. -3

 تضمين كتيب تطبيقات الواقع المعزز أنشطة إثرائية عديدة ومتنوعة.  -4

استخدام إستراتيجيات تتناسب مع متغير البحث في أثناء شرح موضوعات الكتيب  -5

 مثل: التعلم الذاتي والمناقشة والحوار.

لمقدمة في كتيب تطبيقات الواقع المعزز حيث كانت طبيعة الأنشطة الإثرائية ا -6

 تؤكد مراعاة الفروق الفردية، وتحفيز الطالبات على القراءة الإلكترونية.

مشاركة الطالبات، وتفاعلهن مع بعضهن البعض، والتعلم الذاتي، والحوار  -7

 والمناقشة، وتبادل الآراء بينهن وبين المعلمة أثناء عملية التدريس.

 توصيات:رابعاً: ال
 في ضوء ما تقدم من نتائج يمكن تقديم التوصيات التالية:

توجيه اهتمام المتخصصين في المناهج وطرائق تدريس اللغة العربية إلى ضرورة  .1

 الإفادة من تطبيقات الواقع المعزز في الفروع الأخرى للغة العربية.

فهمها، وتنميتها تحديد مهارات القراءة الإلكترونية التي يصعب على المتعلمين  .2

 لديهم.

 استخدام أنشطة إثرائية متعددة ومتنوعة عند شرح موضوعات القراءة. .3

 الاهتمام بتنمية مهارات القراءة الإلكترونية لدى المتعلمين. .4

 الاهتمام بتفعيل المفردات الموجودة لدى المتعلمين؛ وذلك بتوظيفها في كتاباتهم. .5

 التقنية الحديثة. تضمين برامج إعداد المتعلمين للاتجاهات .6

ضرورة تدريب معلمي اللغة العربية على مهارات القراءة الإلكترونية، من خلال  .7

 عقد دورات تدريبية لهم.

 خامساً: المقترحات:
 يقترح البحث الحالي إجراء بعض الدراسات؛ منها:

أثر برنامج قائم على تطبيقات الواقع المعزز في تنمية بعض المهارات اللغوية لدى  .1

 الطلاب المعلمين بشعبة اللغة العربية بكلية التربية.
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أثر استخدام تطبيقات الواقع المعزز في تنمية مهارات القراءة الإبداعية لدى طلاب  .2

 المرحلة الثانوية.

في تنمية مهارات التفكير  Zapparأثر برنامج تعليمي قائم على تطبيق  .3

 ة الإعدادية.التأملي لدى الطلاب الفائقين والموهوبين بالمرحل

أثر برنامج مقترح في تنمية مهارات التعبير لطالبات المرحلة الابتدائية قائم على  .4

 تطبيقات الواقع المعزز.

أثر برنامج تدريبي لمعلمي اللغة العربية قائم على تطبيقات الواقع المعزز وأثره  .5

 على تنمية مهارات الإبداع اللغوي لدى طلابهم.
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 المراجع:

 المراجع العربية:أولًا: 
(. فاعلية برنامج قائم على تطبيقات الواقع 0.00إبراهيم، يارا إبراهيم محمد. ) -

المعزز لتنمية مفاهيم الفضاء والتفكير الاستدلالي لدى أطفال الروضة وأثره على 

 .520-120(، 12)01، مجلة الطفولة والتربيةحب الاستطلاع لديهم. 

أثر الوسائط المتعددة التفاعلية على تنمية (. .0.0أحمد، فخري محمد فريد. ) -

 5مجلة العلوم التربوية، مهارات القراءة الإلكترونية لدى تلاميذ الصف السادس. 

(0 ،)0.0-040. 

(. تصميم بيئة تدريبية قائمة على تطبيقات الواقع 0.02بدوي، منال شوقي. ) -

خدامها لدى طلاب المعزز لتنمية مهارات تشغيل الأجهزة التعليمية الحديثة واست

(، 00)02 الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم،الدبلوم المهني بكلية التربية. 

515-520. 

(. فاعلية استراتيجية إلماعات السياق في تنمية مهارات 0.02جاب الله، علي سعد. ) -

دراسات القراءة الإلكترونية لدى متعلمي اللغة العربية الناطقين بلغات أخرى. 

 .152-524(، 41، )التربية وعلم النفس عربية في

(. أثر مقرر إلكتروني في اللغة العربية 0.00جاد الحق، دعاء عصام أحمد عبيد. ) -

في تنمية مهارات القراءة الإلكترونية لدى تلاميذ المرحلة  0قائم على الويب

دراسات تربوية ونفسية )مجلة كلية التربية جامعة الزقازيق(، الإعدادية. 

54(002) ،002- 042. 

(. توظيف تقنية الواقع المعزز عبر الهاتف 0.00الجهمي، الصافي يوسف شحاتة. ) -

النقال في تنمية مهارات الأشغال الخشبية والتخيل البصري لدى طلاب كلية 

 .12-0(، 0)54، مجلة كلية التربيةالتربية. 
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 حجازي، رحاب علي حسن، وحكيم، رضا جرجس، وعمر، عبد العزيز طلبة عبد -

(. فاعلية بيئة تعلم قائمة على .0.0الحميد، وعبد الكريم، منى عيسى محمد. )

تطبيقات الواقع المعزز في تنمية المهارات العملية في مقرر المتاحف والمعارض 

(، 00، )مجلة كلية التربية النوعيةالتعليمية لدى طلاب تكنولوجيا التعليم. 

25- 001. 

(. فاعلية الواقع المعزز في التحصيل 0.02. )الحجيلي، سمر بنت أحمد بن سليمان -

وتنمية الدافعية في مقرر الحاسب وتقنية المعلومات لدى طالبات المرحلة الثانوية. 

 ..2-50(، 2، )المجلة العربية للتربية النوعية

(. فاعلية استخدام 0.00الحربي، أفراح عواض، وعياصره، فراس تيسير محمد. ) -

تنمية التفكير الفراغي والمفاهيم العلمية في مقرر الكيمياء تقنية الواقع المعزز في 

المجلة العربية للتربية النوعية، لدى طالبات المرحلة الثانوية في المدينة المنورة.

2(0. ،)0-52. 

(. فاعلية المدونات التعليمية في تنمية مهارات 0.02حسين، مجدي صابر حسن ) -

مجلة لدى طلاب الصف الأول الثانوي، القراءة الإلكترونية في اللغة العربية 

 ..02 -052(، 2، )بحوث عربية في مجالات التربية النوعية

أثر استخدام تقنية الواقع المعزز (. 0.01الحسيني، مها عبد المنعم محمد. ) -

Augmented Reality  في وحدة من مقرر الحاسب الآلي في تحصيل

 ماجستير غير منشورة(. جامعة أم القرى.. )رسالة واتجاه طالبات المرحلة الثانوية

(. أثر استخدام تطبيقات الواقع المعزز على 0.04حمادة، أمل إبراهيم إبراهيم. ) -

الأجهزة النقالة في تنمية التحصيل ومهارات التفكير الإبداعي لدى تلاميذ الصف 

 .502-022(، 51، )الجمعية العربية لتكنولوجيا التربيةالرابع الابتدائي. 

(. استخدام تقنية الواقع المعزز في تدريس 0.00يس، فاطمة إبراهيم غريب. )خم -

المجلة الدولية لعلوم المكتبات مقرر طرق البحث العلمي: دراسة تجريبية. 

 .025-022(، 0)2والمعلومات، 
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(. تصميم وإنتاج بيئات التعليم والتعلم 0.02الدسوقي، محمد إبراهيم. ) -

 .012-000(، 02، )لإلكترونيمجلة التعليم االإلكتروني. 

(. تصميم تطبيقات الواقع المعزز ثلاثي 0.00الدفراوي، نهلة مسعود بحات. ) -

لتحسين جودة مخرجات التعليم في الفيزياء لدى طلاب المرحلة  5Dالأبعاد 

 .144 -1.2(، 0)20، مجلة كلية التربيةالثانوية. 

التعليمية ) الموجهة (. نمطا تقديم الأنشطة 0.02زكي، مروة زكي توفيق. ) -

ذاتياً/ المهام التتابعية( في بيئة الواقع المعزز وأثرهما على تنمية التحصيل ومهارات 

التخزين السحابي والاتجاه نحو التطبيقات القائمة على العلامات لدى طالبات 

 ..52-024(، 1)02. الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم، كلية التربية

المرجع في فنون القراءة العربية لتشكيل إنسان عربي (. 0.02شحاتة، حسن سيد. ) -

 . دار العالم العربي. القاهرة.جديد

(. استخدام تطبيقات الواقع المعزز 0.02الشمري، فهد بن فرحان بن سويلم. )  -

لتنمية مهارات التفكير الابتكاري وتحصيل مقرر الحاسب الآلي لدى طلاب الصف 

 .002-020، .2، بويةالمجلة الترالأول المتوسط. 

(. فاعلية التعليم عن بعد في تنمية مهارات القراءة 0.00طه، أماني محمد عمر. ) -

الإلكترونية ومهارات التعلم الذاتي وعلاقتهما بالتحصيل الدراسي لدى طالبات 

(، 2، )مجلة الجامعة الإسلامية للعلوم التربوية والاجتماعيةالمرحلة الثانوية. 

0-14. 

مجلة (. الأطر التربوية لتصميم التعليم الالكتروني. 0.00ر، نضال. )عبد الغفو -

 .22-25(، 0)02سلسلة العلوم الإنسانية،  -الأقصى

(. مستوى وعي معلمي الدراسات الاجتماعية 0.04عليان، غضون حسين محمد. ) -

 بالمملكة العربية السعودية ببرامج تقنية الواقع المعزز وتطبيقاتها في تعليم مادتهم

 .240-210(، .0)02 ،مجلة البحث العلمي في التربيةوتعلمها. 
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(. العلاقة بين تكنولوجيا الواقع المعزز وأسلوب التعلم 0.00العنزي، فهد عوض. ) -

في البيئات الافتراضية وأثرهما في تنمية مهارات استخدام تطبيقات التعلم 

(، 20، )النوعية مجلة بحوث التربيةالإلكتروني لدى معلمي التعليم الثانوي. 

0.4-050. 

(. استخدام 0.00العواد، روان بنت صالح براك، والمعيقل، إبراهيم بن عبد العزيز. ) -

تطبيقات الواقع المعزز في تعليم حروف الهجاء العربية للتلميذات ذوات الإعاقة 

 ..2-25(، 02، )المجلة السعودية للتربية الخاصةالفكرية. 

يد، يوسف السيد، وعبد الرحمن، عبد الحميد فتحي، سميحة محمد، وعبد الج -

(. برنامج قائم على الأنشطة الإلكترونية لتنمية 0.00عبد السلام محمد. )

، مجلة كلية التربيةتطبيقات الواقع المعزز لدى معلمي مرحلة التعليم الأساسي. 

(0.1 ،)002- 010. 

أثناء(  توقيت تقديم التوجيه )قبل/(. 0.02محمد، محمود محمد شعبان. ) -

بالواقع المعزز وأثره في تنمية مهارات تصميم صفحات الويب التفاعلية والحمل 

. ) رسالة ماجستير غير منشورة(. جامعة المعرفي لدى تلاميذ الحلقة الإعدادية

 القاهرة.

(. استراتيجية مقترحة قائمة على 0.02مصطفى، خالد مصطفى محمد. ) -

ات القراءة الإلكترونية في اللغة العربية لدى التفكير ما وراء المعرفي لتنمية مهار

 .22-00(، 55)01المجلة الدولية للعلوم التربوية والنفسية، طلبة المرحلة الثانوية. 

(. أثر استخدام تقنية الواقع المعزز على 0.02موكلي، خالد بن حسين خلوي. ) -

هاتهم تنمية مهارات التصميم لدى طلاب كلية التربية في جامعة جازان واتجا

 .0.25 -0001(، 22، )المجلة التربويةنحو استخدام المستحدثات التكنولوجية. 

 ثانياً: المراجع الأجنبية:

 Amin, D, & Govilkar, S. (2015). Comparative 

study of augmented reality SDKs. International 
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 BAL, E & Bicen, H. (2016). Computer Hardware 
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Science, 267-272. 

 Catenazz, N & Sommaruga, L. (2013). Social 

Media: Challenges and opportunities for 

education in modern society, mobile learning 

and augmented reality. New learning 

opportunitie, international interdisciplinary 

scientific conference, 1 (1). 11-99. 

 Estapa, A& Nadolny, L. (2015). The Effect on an 

Augmented Reality Enhanced Mathematics 

Lesson on Student Achievement and Motivation. 

Journal of STEM Education, 16(3), 30-49. 

 Larson, E. (2008). Electronic Reading 

Workshop: Beyond Book With New Literacies 

and Instructional Technologies .Journal Of 

Adolescent& Adult Literacy international 

Reading Association, 52 (2), 32-50. 

 Mohammed, S, Al-Hadi, T & Abdel-Hag, E. 

(2018). Using Authentic Materials for 

Developing Vocabulary Acquisition among EFL 
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29(116), 170-197. 

 Taba, E. (2014). Empirical studies on the 

relation between user interface design and 

perceived quality of android applications. 

(Published Master Thesis). University Kingston. 

 Yilmaz, K. (2008). Constructivism: Its 

theoretical underpinnings, variations, and 

implications for classroom instruction. 

Education Horizons, 86(3), 161-172. 

 Yuen, S. (2011).Augmented Reality: An 

overview and five directions for AR in 

education. Journal of Educational Technology 

Development and Exchange, 4(1), 119-140. 
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دوز تموين التعميي العالي في تطويس زأس الماه البشسي في ظن 
 التوجه نحو الاقتصاد المعسفي بالمىملة العسبية الشعودية

 هٍد بٍت يحيى بلسي كيلاٌي
hk_20.5@hotmail.com 

 ن١ًٝ ايترب١ٝ-داَع١ المًو خايذ

 قظِ الإداس٠ ٚالإػشاف ايتربٟٛ

 المشتخمص:
ٖذفت ايذساط١ إلى ايتعشف ع٢ً ٚاقع تمٌٜٛ ايتعًِٝ ايعايٞ في ظٌ ايتٛد٘ مٛ 

الاقتضاد المعشفي بالمًُه١ ايعشب١ٝ ايظعٛد١ٜ، ٚؼذٜذ َظت٣ٛ تطٜٛش سأغ الماٍ ايبؼشٟ في ظٌ 

الاقتضاد المعشفي بالمًُه١، َٚعشف١ َا إرا نإ ٖٓاى دٚس رٚ دلاي١ إسضا١ٝ٥  ايتٛد٘ مٛ

يتٌُٜٛ ايتعًِٝ ايعايٞ في تطٜٛش سأغ الماٍ ايبؼشٟ في ظٌ ايتٛد٘ مٛ الاقتضاد المعشفي 

بالمًُه١، ٚاعتُذت ايذساط١ المٓٗر ايٛصفٞ الاستباطٞ، ٚقذ تم اختٝاس ع١ٓٝ عؼٛا١ٝ٥ عذدٖا 

( داَعات سه١َٝٛ طعٛد١ٜ تمجٌ المٓاطل ايؼشق١ٝ 8الأناديم١ٝ في )( َٔ ايكٝادات 269)

ٚايػشب١ٝ ٚايؼُاي١ٝ ٚاؾٓٛب١ٝ بالمًُه١، ٚقذ تم جمع بٝاْاتِٗ َٔ خلاٍ الاطتبا١ْ، ٚقذ تم 

. ٚقذ أظٗشت ايٓتا٥ر إٔ ٚاقع (SPSS)ؼًٌٝ ايبٝاْات َٔ خلاٍ بشْاَر ايتشًٌٝ الإسضا٥ٞ 

ايتٛد٘ مٛ الاقتضاد المعشفي بالمًُه١ ايعشب١ٝ ايظعٛد١ٜ بذسد١ تمٌٜٛ ايتعًِٝ ايعايٞ في ظٌ 

عاي١ٝ، نُا دا٤ َظت٣ٛ تطٜٛش سأغ الماٍ ايبؼشٟ في ظٌ ايتٛد٘ مٛ الاقتضاد المعشفي 

بالمًُه١ ايعشب١ٝ ايظعٛد١ٜ بذسد١ عاي١ٝ، نُا إٔ ٖٓاى دٚس رٚ دلاي١ إسضا١ٝ٥ يتٌُٜٛ 

ٟ في ظٌ ايتٛد٘ مٛ الاقتضاد المعشفي بالمًُه١ ايتعًِٝ ايعايٞ في تطٜٛش سأغ الماٍ ايبؼش

ايعشب١ٝ ايظعٛد١ٜ، ٚفي ع٤ٛ ايٓتا٥ر قاَت ايباسج١ بٛعع فُٛع١ َٔ ايتٛصٝات ٚالمكترسات 

المتعًك١ بذٚس تمٌٜٛ ايتعًِٝ ايعايٞ في تطٜٛش سأغ الماٍ ايبؼشٟ في ظٌ ايتٛد٘ مٛ الاقتضاد 

 المعشفي بالمًُه١ ايعشب١ٝ ايظعٛد١ٜ.

 الاقتضاد المعشفي –سأغ الماٍ ايبؼشٟ  –: تمٌٜٛ ايتعًِٝ ايعايٞ المفتاس١ٝ ايهًُات

mailto:hk_20.5@hotmail.com
mailto:hk_20.5@hotmail.com
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The Role of Higher Education Funding in Developing 

Human Capital in light of the Trend Towards a Knowledge 

Economy in the Kingdom of Saudi Arabia 

Abstract: 

The study aimed to identify the reality of financing higher 

education in light of the trend towards the knowledge economy 

in the Kingdom of Saudi Arabia, and to determine the level of 

human capital development in light of the trend towards the 

knowledge economy in the Kingdom, and to know whether 

there is a statistically significant role for financing higher 

education in the development of human capital. In light of the 

trend towards the knowledge economy in the Kingdom, and the 

study adopted the descriptive correlative approach, a random 

sample of (269) academic leaders in (8) Saudi public 

universities representing the eastern, western, northern and 

southern regions of the Kingdom were selected. Their data was 

collected through a questionnaire. The data was analyzed by 

statistical analysis software (SPSS). The results showed that the 

reality of financing higher education in light of the trend 

towards the knowledge economy in the Kingdom of Saudi 

Arabia is at a high degree, and the level of human capital 

development in light of the trend towards the knowledge 

economy in the Kingdom of Saudi Arabia came to a high 

degree, and there is a statistically significant role for financing 

higher education in Developing human capital in light of the 

trend towards the knowledge economy in the Kingdom of Saudi 

Arabia. 

Keywords: higher education financing - human capital - 

knowledge economy 
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 المكدوة:
إلى ْظاّ دذٜذ ٜعتُذ أطاطاً ع٢ً يكذ ؼٍٛ الاقتضاد ايعالمٞ ؼٛلًا نبيراً 

المعشف١ ايبؼش١ٜ، فبعذ إٔ نإ ٜشتهض ع٢ً ايك٠ٛ ايبذ١ْٝ ٚالآلات ايضٓاع١ٝ ٚالمٛاد اـاّ 

أصبض ايّٝٛ َظيراً بٛاطط١ المان١ٓ المعشف١ٝ، سٝح تضداد ايك١ُٝ بالمعشف١ لا باؾٗذ، 

ايك١ُٝ فكذ  ٚإرا ناْت ايٓظش١ٜ الاقتضاد١ٜ في ايظابل تؤَٔ بإٔ ايعٌُ ٖٛ أطاغ

أصبض َٔ ايغشٚسٟ صٝاغ١ ْظش١ٜ دذٜذ٠ تعتبر المعشف١ ٖٞ أطاغ يًك١ُٝ )الأغا، 

2017.) 

ٚت١ُٝٓ سأغ الماٍ ايبؼشٟ أعشت َٔ أِٖ ايكغاٜا ٚأنجشٖا إؿاساً باعتباسٖا 

ايع١ًُٝ ايغشٚس١ٜ يتششٜو ٚصكٌ ٚصٝاغ١ ٚت١ُٝٓ ايكذسات ٚايهفا٤ات ايبؼش١ٜ في 

١ٝ ٚايف١ٝٓ ٚايظًٛن١ٝ، فٗٞ ٚط١ًٝ تع١ًُٝٝ تمذ الإْظإ دٛاْبٗا ايع١ًُٝ أٚ ايعًُ

بمعاسف أٚ َعًَٛات أٚ َبادئ أٚ فًظفات تضٜذ َٔ طاقات٘ ع٢ً ايعٌُ ٚالاْتاز ٖٚٞ 

أٜغا ٚط١ًٝ ف١ٝٓ تمٓش٘ خبرات إعاف١ٝ َٚٗاسات رات١ٝ تعٝذ صكٌ قذسات٘ ايعك١ًٝ 

ش في َظًه٘ ايٛظٝفٞ َٚٗاسات٘ ايٝذ١ٜٚ، إعاف١ إلى نْٛٗا ٚط١ًٝ طًٛن١ٝ تعٝذ ايٓظ

 ٚالادتُاعٞ.

يكذ أصبض ايتعًِٝ سذش الأطاغ يلاْطلام مٛ ايتكذّ ٚايشقٞ لأٟ فتُع، 

إرا تم الاٖتُاّ ب٘ ٚؽضٝط المٛاسد ايهاف١ٝ لإعذاد اـشهين ٚتذسٜبِٗ بطشٜك١ 

ط١ًُٝ، ٚالاطتفاد٠ َِٓٗ في ايضَإ ٚالمهإ المٓاطبين، فايتعًِٝ ٜتشكل َٔ خلاي٘ 

ؼت٢ دٛاْبٗا الاقتضاد١ٜ ٚالادتُاع١ٝ ٚايجكاف١ٝ ٚايظٝاط١ٝ ٚايتهٓٛيٛد١ٝ ايت١ُٝٓ ب

ٚغيرٖا، بٌ أعش٢ ع١ًُٝ ٖا١َ ؼتُٗا سم١ ايتٓافظ١ٝ ايتي ٜتضف بٗا عضشْا 

 (.2022اؿايٞ )اؾٗني، 

َٔ أدٌ ريو ؼتاز اؾاَعات إلى تٛفير َا ًٜضّ َٔ المٛاسد الماي١ٝ الإعاف١ٝ 

 الإْفام، ٖٚزا بذٚسٙ ٜظتذعٞ بايغشٚس٠ تٜٓٛع َضادس يتٌُٜٛ ايضٜاد٠ المتٛقع١ في

ايتٌُٜٛ ايزاتٞ يهٌ داَع١ باطتجُاس َا يذٜٗا َٔ َٛاسد بؼش١ٜ ٚإَهاْات َاد١ٜ 

 (.2021)ايػاَذٟ، 
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فايتعًِٝ اؾاَعٞ في ايذٍٚ المتكذ١َ لم ٜعذ ٜعتُذ ع٢ً َا تٓفك٘ اؿه١َٛ 

ا َٛاسدٖا ايت١ًُٜٝٛ المظتك١ً بؼهٌ س٥ٝظٞ، يزا طعت ايٓظِ ايتع١ًُٝٝ لإٔ تهٕٛ له

ٚايزٟ ٜؼترى فٝٗا اؾُٝع لإٔ ايتعًِٝ اؾاَعٞ يٝع َظؤٚي١ٝ اؿهَٛات ٚسذٖا 

 (.2020فشظب خضٛصاً في ظٌ تضاٜذ ايطًب المتظاسع عًٝ٘)آٍ دسب٘ ٚاؾبرٟ، 

ٚفي خغِ َا طبل تتٓاٍٚ ٖزٙ ايذساط١ دٚس تمٌٜٛ ايتعًِٝ ايعايٞ في تطٜٛش 

ظٌ ايتٛد٘ مٛ الاقتضاد المعشفي بالمًُه١ ايعشب١ٝ ايظعٛد١ٜ، سأغ الماٍ ايبؼشٟ في 

نُا تظع٢ ايباسج١ إلى ايتطشم لهزا المٛعٛع ايزٟ ٜهتظب أ١ُٖٝ نبير٠ في المٓظُات 

اؿذٜج١ َٔ خلاٍ إيكا٤ ايغ٤ٛ ع٢ً َؼه١ً ايبشح ٚتفظيرٖا َٚا طتؤٍٚ إلى ْتا٥ر 

 تعبر عٔ ٚاقع ٚظشٚف المؼه١ً.

 وشلمة الدزاسة
يتػيرات الاقتضاد١ٜ المتكًب١ في أطعاس ايٓفط ايزٟ ٜعذ المضذس ايش٥ٝع في ظٌ ا

يًذخٌ بالمًُه١، ٚايزٟ اْعهع بذٚسٙ ع٢ً َٝضا١ْٝ ايذٚي١ بؼهٌ عاّ ٚايتعًِٝ بؼهٌ 

ّ إلى 2018ًَٝاس في عاّ  220خاظ سٝح ٜلاسظ تشادع ٚاعض في َٝضا١ْٝ ايتعًِٝ َٔ 

ّ، إلا إٔ ايتعًِٝ َاصاٍ وتٌ ايضذاس٠ بين 2021في ايعاّ  186ّ 2019ًَٚٝاس في عاّ  193

 (.2021بك١ٝ ايكطاعات ٚوتٌ المشتب١ الأٚلى يلإْفام)ٚصاس٠ الماي١ٝ، 
( بإٔ ٖٓاى انفاض بالمٝضا١ْٝ ايعا١َ يًذاَعات ٚاقتضاس 2022ٜٚش٣ اؾٗني )

ايضشف ع٢ً بٓٛد قذد٠; ْظشاً لاعتُاد اؾاَعات بالمًُه١ ع٢ً ايتٌُٜٛ اؿهَٛٞ 

ادع، ٚإٕ ٚدذت بعض المضادس الأخش٣ إلا أْٗا لا تؼهٌ سقُاً َُٗاً، يزيو دا٤ت المتر

يتغع الأطش ايعا١َ يتٜٓٛع َضادس ايذخٌ بؼهٌ عاّ ٚقطاع ايتعًِٝ  2030سؤ١ٜ المًُه١ 

ايعايٞ بؼهٌ خاظ سٝح صذس َؤخشاً ْظاّ اؾاَعات اؾذٜذ ايزٟ وح اؾاَعات 

 ا٤ بما ٜكذّ َٔ اؿه١َٛ.ع٢ً تٜٓٛع َضادس تمًٜٛٗا ٚعذّ الانتف

( بإٔ ٖٓاى صعٛب١ في اطتُشاس ايتٛطع في ايتٌُٜٛ 2021ٜٚغٝف ايفشاز )

اؿهَٛٞ غير المحذٚد لمؤطظات ايتعًِٝ ايعايٞ ايكا١ُ٥، أٚ المضَع تطٜٛشٖا، أٚ افتتاح 
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َؤطظات دذٜذ٠، ٖٚزا ٜظتذعٞ ايبشح عٔ بذا٥ٌ َكترس١ يتٌُٜٛ ايتعًِٝ في 

 اؾاَعات ايظعٛد١ٜ.

٢ً ايشغِ َٔ تكذّ بعض اؾاَعات ايظعٛد١ٜ في بعض ايتضٓٝفات ايعالم١ٝ ٚع

الا إٔ الملاسظ تشادع َشنض المًُه١ ايعشب١ٝ ايظعٛد١ٜ في َؤػش ايتٓافظ١ٝ ايعالم١ٝ، 

ْتٝذ١ يًُٓافظ١ ايؼذٜذ٠ ع٢ً المشانض المتكذ١َ، ٚاطتٓاداً إلى تكِٝٝ أقٌ إهاب١ٝ في 

١ًٝ، ٚتغع ٖزٙ ايٓتا٥ر المضٜذ َٔ ايغػٛع ع٢ً ْٛع١ٝ ايتعًِٝ َٚظت٣ٛ المٓافظ١ المح

اؾاَعات لأدا٤ دٚسٖا في تطٜٛش ٚؼظين ايتعًِٝ ايعايٞ ٚسأغ الماٍ ايبؼشٟ باعتباسٙ 

سنٝض٠ أطاط١ٝ يلاقتضاد المعشفي، ٚتضٜٚذ ايظٛم ايظعٛدٟ بالمٛاسد ايهاف١ٝ َٔ ايك٣ٛ 

 (.2019ايعا١ًَ المتع١ًُ ٚالمذسب١ بالمٗاسات ايلاص١َ)ايعًٝاْٞ، 

ٚبٓا٤ ع٢ً َا تكذّ ٚلأ١ُٖٝ َٛعٛع ايذساط١ ٚبعذ قٝاّ ايباسج١ بمشادع١ 

ايعذٜذ َٔ ايذساطات ايظابك١، ٚايتي تبين عذّ ٚدٛد دساط١ َتدضض١ تٓاٚيت المٛعٛع، 

سأت ايباسج١ إٔ ٖٓاى ساد١ َاط١ لإدشا٤ ٖزٙ ايذساط١ ٚايتي تٗذف إلى ايتعشف ع٢ً 

ٜش سأغ الماٍ ايبؼشٟ في ظٌ ايتٛد٘ مٛ الاقتضاد دٚس تمٌٜٛ ايتعًِٝ ايعايٞ في تطٛ

 المعشفي بالمًُه١ ايعشب١ٝ ايظعٛد١ٜ.

 أسئمة الدزاسة
 تظع٢ ايذساط١ إلى الإداب١ ع٢ً الأط١ً٦ الآت١ٝ:

َا ٚاقع تمٌٜٛ ايتعًِٝ ايعايٞ في ظٌ ايتٛد٘ مٛ الاقتضاد المعشفي بالمًُه١ ايعشب١ٝ  .1

 ايظعٛد١ٜ؟

يبؼشٟ في ظٌ ايتٛد٘ مٛ الاقتضاد المعشفي بالمًُه١ َا َظت٣ٛ تطٜٛش سأغ الماٍ ا .2

 ايعشب١ٝ ايظعٛد١ٜ؟

ٌٖ ٖٓاى دٚس رٚ دلاي١ إسضا١ٝ٥ يتٌُٜٛ ايتعًِٝ ايعايٞ في تطٜٛش سأغ الماٍ ايبؼشٟ  .3

 في ظٌ ايتٛد٘ مٛ الاقتضاد المعشفي بالمًُه١ ايعشب١ٝ ايظعٛد١ٜ؟
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 أهداف الدزاسة
 ١:تظع٢ ايذساط١ إلى ؼكٝل الأٖذاف الآتٝ

ايتعشف ع٢ً ٚاقع تمٌٜٛ ايتعًِٝ ايعايٞ في ظٌ ايتٛد٘ مٛ الاقتضاد المعشفي  .1

 بالمًُه١ ايعشب١ٝ ايظعٛد١ٜ.

ؼذٜذ َظت٣ٛ تطٜٛش سأغ الماٍ ايبؼشٟ في ظٌ ايتٛد٘ مٛ الاقتضاد المعشفي  .2

 بالمًُه١ ايعشب١ٝ ايظعٛد١ٜ.

ايعايٞ في تطٜٛش َعشف١ َا إرا نإ ٖٓاى دٚس رٚ دلاي١ إسضا١ٝ٥ يتٌُٜٛ ايتعًِٝ  .3

 سأغ الماٍ ايبؼشٟ في ظٌ ايتٛد٘ مٛ الاقتضاد المعشفي بالمًُه١ ايعشب١ٝ ايظعٛد١ٜ.

 أهىية الدزاسة:
 تتغض أ١ُٖٝ ايذساط١ َٔ داْبين ُٖٚا:

 الأهىية الٍظسية: .1
تظٗش أ١ُٖٝ ايذساط١ ايٓظش١ٜ َٔ خلاٍ إثشا٤ الأدب ايٓظشٟ ٚفتض آفام  - أ

 فُٝا ٜتعًل بتٌُٜٛ ايتعًِٝ ايعايٞ.دذٜذ٠ أَاّ ايباسجين ٚالمٗتُين، 
تظٗش الأ١ُٖٝ ايٓظش١ٜ يًذساط١ َٔ خلاٍ تأصٌٝ ٚتٛطين الأدب ايٓظشٟ  - ب

المتعًل بشأغ الماٍ ايبؼشٟ ٚالاقتضاد المعشفي في َؤطظات ايتعًِٝ ايعايٞ 

 بالمًُه١.

 الأهىية التطبيكية: .2
تعًِٝ َٔ المتٛقع إٔ تظاِٖ ْتا٥ر ايذساط١ اؿاي١ٝ في َظاعذ٠ َؤطظات اي - أ

ايعايٞ في المًُه١ ايعشب١ٝ ايظعٛد١ٜ في بٓا٤ اـطط يتعضٜض ٚتٜٓٛع َضادس 

 ايتٌُٜٛ يذٜٗا.
تظاعذ ايذساط١ اؿاي١ٝ اؾاَعات ايظعٛد١ٜ في المًُه١ في َعشف١ َظت٣ٛ  - ب

 سأغ الماٍ ايبؼشٟ يذٜٗا، ٚايعٌُ ع٢ً تعضٜضٙ بايطشم ٚايٛطا٥ٌ ايلاص١َ.



 
 

- 311 - 

 حدود الدزاسة
تكتضش ايذساط١ اؿاي١ٝ ع٢ً َعشف١ دٚس تمٌٜٛ ايتعًِٝ ايعايٞ : اؿذٚد المٛعٛع١ٝ .1

في تطٜٛش سأغ الماٍ ايبؼشٟ في ظٌ ايتٛد٘ مٛ الاقتضاد المعشفي بالمًُه١ ايعشب١ٝ 

 ايظعٛد١ٜ.

: طبكت ايذساط١ ع٢ً ع١ٓٝ َٔ ايكٝادات الأناديم١ٝ في اؾاَعات اؿذٚد ايبؼش١ٜ .2

 ايظعٛد١ٜ.

 ّ.2022ٙ/1443 : ايعاّ ايذساطٞاؿذٚد ايض١َٝٓ .3

 : المًُه١ ايعشب١ٝ ايظعٛد١ٜ.اؿذٚد المها١ْٝ .4

 وصطمحات الدزاسة

ٖٛ عباس٠ عٔ فُٛع١ المٛاسد الماي١ٝ المدضض١ في َؤطظات  :تموين التعميي العالي

ايتعًِٝ ايعايٞ َٔ المٛاص١ْ ايعا١َ يًذٚي١ أٚ َٔ المضادس الأخش٣، َجٌ الهبات ٚايتبرعات 

شاَر ايتعًِٝ ايعايٞ ٚأْؼطت٘، ٚإداستٗا بفاع١ًٝ يتشكٝل ٚايشطّٛ ايطلاب١ٝ، يذعِ ب

 (.2021أٖذاف ايتعًِٝ اؾاَعٞ خلاٍ فتر٠ ص١َٝٓ قذد٠ )طعاد٠ ٚاؿغشَٞ، 

الأطًٛب أٚ ايطشٜك١ أٚ المضذس ايزٟ ٜتِ َٔ خلاي٘ دعِ ايتعًِٝ  ٚتعشف٘ ايباسج١ بأْ٘

م، طٛا٤ ناْت عٔ طشٜل ايعايٞ أٚ تٛفير المضادس الماي١ٝ ايتي وتادٗا بمدتًف ايطش

 اؾاَع١ أٚ عٔ طشٜل إسذ٣ اؾٗات أٚ المؤطظات المٛدٛد٠ داخٌ ايذٚي١.
: ٖٛ فُٛع١ المعاسف ٚايكذسات أٚ المعًَٛات ٚاـبرات ايتي وضٌ سأغ الماٍ ايبؼشٟ

عًٝٗا ايفشد عٔ طشٜل ايٓظِ ايتع١ًُٝٝ ايٓظا١َٝ، ٚتظِٗ في ؼظين إْتادٝت٘، ٚقذست٘ 

 (.2019دذٜذ٠ َٚبتهش٠ داع١ُ يلإبذاع ٚايتطٜٛش )ايعًٝاْٞ،  ع٢ً تٛيٝذ َعشف١

بأْ٘ المجٗٛد المبزٍٚ َٔ إداس٠ َؤطظات  ٚتعشف ايباسج١ تطٜٛش سأغ الماٍ ايبؼشٟ

ايتعًِٝ ايعايٞ ايظعٛد١ٜ بؼهٌ َظتُش ٚريو يشفع َظت٣ٛ َٗاسات إَهاْٝات ٚادا٤ 

طٜٛش ايزٟ ىذّ أٖذاف سأغ الماٍ ايبؼشٟ بعذ٠ طشم أُٖٗا ايتذسٜب ٚايتعًِٝ ٚايت

 المؤطظ١.



  
 

- 312 - 

ٖٛ الاقتضاد ايزٟ ٜشتهض ع٢ً سأغ الماٍ ايعكًٞ ٚت١ُٝٓ قذسات٘،  :الاقتصاد المعسفي

ٚتذسٜب٘ ع٢ً طشم سضٍٛ المعًَٛات ٚالمعاسف ٚاختٝاس المٓاطب َٓٗا، ْٚؼشٖا، ٚتٛيٝذ 

ظٔ ٚإْتاز الأفهاس اؾذٜذ٠ بايبشح ٚايتطٜٛش ٚالأفهاس الابتهاس١ٜ ٚالإبذاع١ٝ ٚس

 (.2021تٛظٝفٗا في ناف١ المجالات اؿٝات١ٝ)ايؼٗشٟ ٚايعظيرٟ، 

فُٛع١ المعاسف ٚالمٗاسات ٚالأفهاس الإبذاع١ٝ ٚاـبرات  ٚتعشف٘ ايباسج١ إدشا٥ٝاً بأْ٘

 ايتي ٜتِ تٛظٝفٗا في فالات اؿٝا٠ ناف١.

 الإطاز الٍظسي

 المحوز الأوه: تموين التعميي العالي

 ليوفهوً تموين التعميي العا
ٜعشف بتٌُٜٛ ايتعًِٝ ايعايٞ بأْ٘ ايٛظٝف١ الإداس١ٜ ايتي ؽتط بعًُٝات 

ايتدطٝط يلأَٛاٍ، ٚاؿضٍٛ عًٝٗا َٔ َضادس ايتٌُٜٛ المٓاطب١ يتٛفير الاستٝادات 

الماي١ٝ ايلاص١َ لأدا٤ الأْؼط١ المدتًف١، بما ٜظاعذ ع٢ً ؼكٝل أٖذاف ايتعًِٝ ايعايٞ 

 (.2020)المٗذٟ ٚآخشٕٚ، 

فٔ ٚعًِ إداس٠ الأَٛاٍ ايتي َٔ المُهٔ إٔ تؼٌُ اـذَات ٚالأدٚات  نُا أْ٘

الماي١ٝ، َع الاٖتُاّ بتٛفير الماٍ يًٛقت ايزٟ متاز إيٝ٘ لاطتدذاَٗا بضٛس٠ فعاي١ 

ٚبهفا٠٤ في فالها، ٚايتٌُٜٛ ٚفكا لهزا المفّٗٛ َعني بتشذٜذ استٝادات اؾاَعات 

ٌ ٚأطايٝب اؿضٍٛ عًٝٗا َع نفا٠٤ َٔ المٛاسد الماي١ٝ ايٓكذ١ٜ َع ؼذٜذ طب

 (.2019اطتدذاَٗا، ٚػٓب المداطش ايتي قذ تظٗش َظتكبلًا )ايظًُٞ، 

ٚتش٣ ايباسج١ إٔ تمٌٜٛ ايتعًِٝ ايعايٞ ٖٛ ع١ًُٝ اؿضٍٛ ع٢ً الأَٛاٍ 

المطًٛب١ َٔ َضادسٖا المدتًف١ يتًب١ٝ استٝادات ايتعًِٝ ايعايٞ ٚبما يمهٓ٘ َٔ 

 ؼكٝل أٖذافٗا.
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 التىوين الراتي في وؤسشات التعميي العالي في المىملة العسبية الشعودية:وصادز 
 (:2021َٔ أبشص ٖزٙ المضادس َا ًٜٞ)ايػاَذٟ، 

( ًَٝاس 1.5: َٚٔ ريو أٚقاف داَع١ المًو طعٛد ٚايبايػ١ )أٚقاف اؾاَعات .1

 ( ًَٝاس سٜاٍ. 3.5سٜاٍ، ٚأٚقاف داَع١ المًو فٗذ يًبترٍٚ ٚالمعادٕ )
: ٜتِ اطتجُاس بعض َٓؼآت اؾاَعات بما لا ٜؤثش ع٢ً ايع١ًُٝ اؾاَعاتَٓؼآت  .2

ايتع١ًُٝٝ فٝٗا، ٚريو َٔ خلاٍ ساعٓات ايتك١ٝٓ ٚالأعُاٍ، ٚالأبشاز ايتي طٛف 

تب٢ٓ في أٚد١ٜ ايتك١ٝٓ في نٌ َٔ داَعتي المًو طعٛد، ٚالمًو فٗذ يًبترٍٚ 

 ٚالمعادٕ. 
يؼشنات ٚالمؤطظات ايهبر٣، : ٚريو عٔ طشٜل اطتكطاب اايهشاطٞ ايبشج١ٝ .3

َجٌ: طابو، ٚأساَهٛ، ٚالاتضالات ايظعٛد١ٜ ٚغيرٖا يذعِ فُٛع١ َٔ ايهشاطٞ 

ايبشج١ٝ في اؾاَعات ايظعٛد١ٜ، سٝح تمهٓت داَع١ المًو طعٛد ست٢ عاّ 

( نشطٞ 22( نشطٞ عجٞ، ٚداَع١ المًو عبذ ايعضٜض )66ّ( َٔ تأطٝع )2019)

 طٞ عج١ٝ. ( نشا8عجٞ، ٚداَع١ أّ ايكش٣ )
: تغِ بعض اؾاَعات َعاٖذ تكذّ خذَات اـذَات الاطتؼاس١ٜ يًذاَعات .4

اطتؼاس١ٜ ٚتكّٛ بإدشا٤ ايبشٛخ ٚايذساطات يضالح ايكطاعين ايعاّ ٚاـاظ، 

% َٔ َٝضا١ْٝ اؾاَع١ نُا ٖٛ اؿاٍ في داَع١ المًو فٗذ 25ٜضٌ عا٥ذٖا إلى 

قٛسٟ َٔ خلاٍ إعاس٠ أعغا٤ يًبترٍٚ ٚالمعادٕ. نُا تكّٛ ٖزٙ المعاٖذ بذٚس 

 ١٦ٖٝ ايتذسٜع يًُؤطظات ٚايؼشنات ٚايٛصاسات المدتًف١. 

: تكّٛ بعض اؾاَعات بتكذِٜ بشاَر َتٓٛع١ ٚع٢ً كتًف ايبراَر المذفٛع١ .5

ايذسدات ايع١ًُٝ َذفٛع١ ايشطّٛ، ٜٚتُجٌ ريو في: بشْاَر ايتعًِٝ المٛاصٟ، 

المطبك١ في بعض اؾاَعات  ٚبشْاَر ايتعًِٝ عٔ بعذ، ٚبشْاَر الاْتظاب،

 نذاَع١ المًو عبذ ايعضٜض، ٚداَع١ الإَاّ قُذ بٔ طعٛد الإطلا١َٝ. 

 500: سٝح إٕ ايضٓذٚم َٚٓز تأطٝظ٘ ٍَٛ أنجش َٔ صٓذٚم ايتعًِٝ ايعايٞ .6

َؼشٚع داَعٞ ٚبك١ُٝ إجماي١ٝ ػاٚصت ًَٝاسٟ سٜاٍ طاُٖت في دعِ بشاَر 
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نًٝات دذٜذ٠ ٚايتٛطع في ايهًٝات  اؾاَعات ايع١ًُٝ َٚشانض ايبشٛخ ٚإْؼا٤

ايكا١ُ٥ بما طاِٖ في صٜاد٠ ايطاق١ الاطتٝعاب١ٝ يًذاَعات. نُا إٔ ايضٓذٚم قذ 

ٍَٛ خلاٍ ايظ١ٓ ٚايٓضف الماع١ٝ ايعؼشات َٔ المؼاسٜع اؾاَع١ٝ بكِٝ ػاٚصت 

ًَٕٝٛ سٜاٍ، شمًت َؼاسٜع َتٓٛع١ اطتفادت َٓٗا جمٝع اؾاَعات  152

الأعغا٤ في ايضٓذٚم، ٜٚأتٞ ٖزا ايذعِ تماػٝاً َع دٚس اؿه١َٝٛ ايظعٛد١ٜ 

في تٜٓٛع َضادس ايذخٌ يًذاَعات ٚتعضٜض  2030ايضٓذٚم في ؼكٝل سؤ١ٜ المًُه١ 

اطتذا١َ تًو المضادس في دعِ َتطًبات ٚاستٝادات تًو اؾاَعات، ٚدعِ 

 بشافٗا ايع١ًُٝ ٚت١٦ٝٗ ايب١٦ٝ ايع١ًُٝ المٓاطب١ فٝٗا.

 اجه تموين التعميي:التحديات التي تو
 (:2021َٚٔ ٖزٙ ايتشذٜات َا ًٜٞ )ايفشاز، 

ْادسا َا ؼضٌ اؾاَعات ع٢ً المبايؼ ايتي تطًبٗا عٓذَا ؼذد استٝاداتٗا مما  .1

 ٜؤثش ع٢ً َظت٣ٛ أدا٥ٗا. 
 نمٛ ايتعًِٝ ايعايٞ بمعذلات لا تتٓاطب َع َعذلات نمٛ كضضات٘. .2

ايتطبٝك١ٝ أٚ تًب١ٝ َتطًباتٗا. عذّ ايكذس٠ ع٢ً ايتٛطع في اسذاخ ايتدضضات  .3

تكًط عذد الأطاتز٠ ايزٜٔ ٜؤًٖٕٛ في اؾاَعات ايػشب١ٝ المشَٛق١ ْتٝذ١ ق١ً 

 المٛاسد الماي١ٝ.

 عذض اؾاَعات عٔ تمٌٜٛ الإداصات ايتذسٜظ١ٝ ٚايبشج١ٝ لأعغا٥ٗا خاسز ايبًذ.  .4
 انفاض َظت٣ٛ اـذَات ايطلاب١ٝ َٔ طهٔ ٚطعاّ َٚٛاصلات ٚسعا١ٜ طب١ٝ. .5

 قف َؼشٚعات ايتطٜٛش في ايتعًِٝ ايعايٞ أٚ طيرٖا ببط٤. تٛ •
 تشادع ْضٝب ايطايب َٔ الإْفام. •
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 المحوز الجاٌي: زأس الماه البشسي

 وفهوً زأس الماه البشسي:
ُٜعشف سأغ الماٍ ايبؼشٟ بأْ٘ ايهفا٤ات ٚالمٗاسات ايتي ٜهتظبٗا ايفشد خلاٍ 

ع٢ً فشظ عٌُ دٝذ٠ )إَا ايعٌُ سٝات٘ بٛاطط١ ايتعًِٝ ٚايتهٜٛٔ َٔ أدٌ اؿضٍٛ 

في َؤطظ١ أٚ اْؼا٤ َٓضب عٌُ بتطبٝل َؼشٚع َؤطظ١( ٚبايتايٞ اـشٚز َٔ 

 (.2014ايبطاي١ )قاعٞ، 

( سأغ الماٍ ايبؼشٟ أْ٘ "ايجش٠ٚ غير المًُٛط١ ايتي 2018ٚعشَّفت ايعٜٟٛٛ )

ًٗا يمتًهٗا ايعاًَين في المٓظُات ٚتظتفٝذ َٓٗا المٓظ١ُ بؼهٌ َباػش، ٚيمهٔ صك

ٚتُٓٝتٗا َٔ خلاٍ ايتذسٜب ٚايتعًِٝ ٚايشعا١ٜ ايضش١ٝ، ٚتتُجٌ في المٗاسات ٚاـبرات 

ٚايكذسات الابتهاس١ٜ ٚايضفات ايكٝاد١ٜ ٚالاداس١ٜ الاخش٣ ايتي ٜأخزٖا ايعاًَين َعِٗ 

 سين َػادستِٗ المٓظ١ُ".

ٕ َٔ خلاٍ ايتعشٜفات آْف١ ايزنش تش٣ ايباسج١ إٔ سأغ الماٍ ايبؼشٟ ٖٛ المدضٚ

غير المًُٛغ َٔ ايهفا٤ات ٚاـبرات ٚالمعاسف ٚالمٗاسات ٚالمؤٖلات ٚالإَهاْٝات المتذظذ٠ 

بايعاًَين ٚايتي تم انتظابٗا ْتٝذ١ تبني المٓظ١ُ يبراَر تأ١ًٖٝٝ ٚتذسٜب١ٝ ٚتطٜٛش١ٜ 

 ٚتع١ًُٝٝ.

 أهىية تٍىية زأس الماه البشسي:
س ايذٚس ايزٟ ( فُٛع١ َٔ الأطع ايتي تٛعض ٚتب1997ًٛٚعَّض ايظًُٞ )

 ًٜعب٘ المٛسد ايبؼشٟ في المٓظُات ٖٚٞ نايتايٞ:

المٛسد ايبؼشٟ ٖٛ بايذسد١ الأٚلى طاق١ ر١ٖٝٓ ٚقذس٠ فهش١ٜ َٚضذس يًُعًَٛات  .1

ٚالاقتراسات ٚالابتهاسات ٚعٓضش فاعٌ ٚقادس ع٢ً المؼاسن١ الاهاب١ٝ بهاف١ 

 أػهالها.
ٚالإلاص ٚلا يمهٓ٘ ايتكٝذ  الإْظإ بطبٝعت٘ ٜشغب دا٥ُاً في المبادس٠ ٚايتطٜٛش .2

 بمذُٛع١ المٗاّ ايتي تفشعٗا عًٝ٘ الإداس٠.
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الإْظإ إرا َا أُسظٔ اختٝاسٙ ٚتذسٜب٘ ٚتطٜٛشٙ بما ٜتلا٤ّ َع المٗاّ المٓٛط١ ب٘  .3

فإْ٘ ئ ٜهٕٛ عاد١ إلى َتابع١ ٚاػشاف تفضًٝٞ ٚإنما ٜهفٞ تٛدٝٗ٘ عٔ بعذ 

 ٚبضٛس٠ غير َباػش٠.
 تا٥ر ٜٚشتفع َظت٣ٛ الأدا٤ إرا تم ايعٌُ عُٔ فشٜل.ٜضداد ايعطا٤ ٚتتشظٔ ايٓ .4

 أبعاد تٍىية زأس الماه البشسي:
ٜعتبر ايتذسٜب أسذ المهْٛات ايش٥ٝظ١ٝ في ت١ُٝٓ المٛاسد ايبؼش١ٜ، نُا ايتذسٜب:  .1

أْ٘ ايٛط١ًٝ ايفاع١ً يتشكٝل ايُٓٛ ايبؼشٟ، سٝح إٔ َعٝاس ايك٠ٛ في المٓظُات 

تكا٤ بايهفا٠٤ ٚاؾٛد٠ في كتًف َظتٜٛات المدتًف١ ٜتذ٢ً في َٛاصًتٗا الاس

( إلى إٔ "ايتذسٜب ٜٗذف إلى صٜاد٠ 2012ايتعًِٝ ٚايتذسٜب. ٜٚؤنِّذ طلا١َ )

نفا١ٜ ايفشد ٚقذسات٘ ع٢ً أدا٤ َٗاّ بزاتٗا، نُا ٜٗذف إلى تػٝير اػاٖات٘ 

ٚطًٛن٘ في المؤطظ١ ٚعلاقات٘ في ايعٌُ إلى الأفغٌ، ٚإٔ أ١ُٖٝ ايتذسٜب تأتٞ 

سٖا َضذساً َٔ َضادس إعذاد ايهٛادس ايبؼش١ٜ، ٚتطٜٛش نفاٜاتِٗ، ٚصٜاد٠ باعتبا

ُٜعذ ايتذسٜب إْفاقاً اطتجُاسٜاً وكل عا٥ذاً ًَُٛطاً ٜظِٗ  الإْتاز ٚالإْتاد١ٝ، يزا 

في تًب١ٝ استٝادات ايُٓٛ الاقتضادٟ، ٚالادتُاعٞ، فغلًا عٔ نْٛ٘ ٚط١ًٝ ١َُٗ 

 يٛدٞ.في قاٚلات ايًشام بشنب ايتكذّ ايتهٓٛ

ٚتعتبر المٗاسات َكذس٠ ر١ٖٝٓ أٚ عك١ًٝ َهتظب١ أٚ طبٝع١ٝ في ايفشد، ٚتؼير المٗاس٠:  .2

المٗاس٠ إلى قذس٠ ايفشد ع٢ً ايتضشف بطشٜك١ َع١ٓٝ يًكٝاّ بايعٌُ المطًٛب َٓ٘، 

ٚيمهٔ قٝاغ َٗاسات ايفشد ٚقذسات٘ قبٌ تٛظٝف٘ لمعشف١ َذ٣ ايتٛافل بين 

ٚالمٛاصفات المطًٛب١ في المتكذّ يًعٌُ، َٚٔ خضا٥ط ايفشد المشػض ٚاـضا٥ط 

أَج١ً المٗاسات المطًٛب١: ايكذس٠ ع٢ً ايتشًٌٝ ٚايتهٝف ٚالابتهاس )بٛسذٜذ 

 (.2018ٚوٝاٟٚ، 
: المعشف١ ٖٚٞ فُٛع١ َٔ اؿكا٥ل ٚاـبرات ٚالمٗاسات ٚالمعًَٛات ٚالآسا٤ المعشف١ .3

المُاسط١، ثِ ٜظع٢ إلى ٚأطايٝب ايعٌُ ايتي ٜهتظبٗا ايفشد عٔ طشٜل ايتعًِ أٚ 



 
 

- 313 - 

تعُُٝٗا ست٢ تظاعذٙ في تطٜٛش َظت٣ٛ سٝات٘، ٜٚظتدذَٗا يتفظير ايعالم 

 (2011المحٝط ب٘ ٚإداست٘ )َاعٞ، 
إٕ ايتطٜٛش ٖٛ ت١ُٝٓ ط١ًٜٛ الأدٌ يمهٔ تكذيمٗا لأٟ عاٌَ أٚ ايتطٜٛش: سٝح  .4

صاسب ١َٓٗ يتطٜٛش ايٛظٝف١ علا٠ٚ ع٢ً ريو فكذ أصبض ايتطٜٛش في ايعضش 

اعش ي٘ قاب١ًٝ ٚأفغ١ًٝ أنجش َٔ ايتذسٜب بؼهٌ َتضاٜذ لإٔ ايتطٜٛش وتاز اؿ

إلى بشاَر ط١ًٜٛ الأَذ ٚريو يهٞ تظٗش ْتا٥ر ايتطٜٛش ايتي قذ لا تظٗش في ٚقت 

 (. 2015قضير )ايطا٥ٞ ٚايعبادٟ، 

 المحوز الجالح: الاقتصاد المعسفي

 وفهوً الاقتصاد المعسفي
اطتجُاس ايعكٌ ايبؼشٟ نشأغ َاٍ َعشفي يت١ُٝٓ عشف الاقتضاد المعشفي بأْ٘ 

قذسات٘ َٔ خلاٍ ع١ًُٝ ايتعًِٝ ٚايتعًِ لإعذاد أفشاد قادسٜٔ ع٢ً اؿضٍٛ ع٢ً 

المعشف١ ٚالمؼاسن١ في اطتدذاَٗا ٚإْتادٗا، ٚابتهاسٖا بالاطتفاد٠ َٔ تٛظٝف 

سات ايتهٓٛيٛدٝا ْٚؼشٖا في جمٝع المجالات، بإنظابِٗ فُٛع١ َٔ المعاسف ٚالمٗا

ٚالاػاٖات ايلاص١َ يتُهِٝٓٗ َٔ تطبٝكٗا ٚتٛظٝفٗا في ناف١ فالات اؿٝا٠ بٗذف 

 (.2020ؼظين ْٛع١ٝ ٚدٛد٠ اؿٝا٠ ٚؼكٝل ايت١ُٝٓ المظتذا١َ )َٗني، 

نُا عشف بأْ٘ فِٗ ٚاْتكا٤ المعاسف ٚالمعًَٛات ايتي تفٝذ الإْظإ في تطٜٛش 

، عبر اطتدذاّ ايعكٌ ايبؼشٟ ٚؼظين فالات سٝات٘ الاقتضاد١ٜ ٚالادتُاع١ٝ

ٚتطبٝل أطايٝب ايبشح ايعًُٞ ٚأْٛاع ايتفهير المتٓٛع١، ٚتهٓٛيٛدٝا المعًَٛات، 

 (.2020ٚايٛطا٥ٌ ايتك١ٝٓ اؿذٜج١ َٔ أدٌ ؼكٝل أٖذاف٘ المٓؼٛد٠ )قٜٛذس ٚقؼط١، 

ٚتش٣ ايباسج١ بأْ٘ الاقتضاد ايزٟ ٜكّٛ ع٢ً خًل ٚتٛيٝذ المعشف١ المهتظب١ 

 دذاَٗا بؼهٌ فعاٍ َٔ قبٌ الأفشاد ٚايؼشنات ٚالمٓظُات ٚالمجتُعات.ْٚكًٗا ٚاطت

 أهىية الاقتصاد المعسفي 
 (:2016إٕ أ١ُٖٝ اقتضاد المعشف١ تبرص َٔ خلاٍ ايٓكاع ايتاي١ٝ )بٛعٝاف، 
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إعطا٤ الأٚي١ٜٛ المطًك١ يتهٜٛٔ الإْظإ ايظٟٛ ايكٟٛ في المٗاسات ايعاي١ٝ ٚايعًِ  .1

١ اـلاق١، عٔ طشٜل تشػٝذ الاْفام ايعاّ يضٜاد٠ ايكظِ ايػضٜش ٚايكذسات الإبذاعٝ

المدضط يًُعشف١ بذ٤ا َٔ المذاسغ إلى اؾاَعات لإٔ المذاسغ تؤطع يلأدٝاٍ 

المٓتذ١ ايتي يمهٔ ؼًٜٛٗا إلى أدٝاٍ المعشف١ عظٔ سعا١ٜ أصشاب ايز١ٖٝٓ 

 المٓفتش١ ٚالمبذع١.
 لاستٝادات الأفشاد.ٜظاعذ المؤطظات ع٢ً ايتطٛس ٚالإبذاع، ٚالاطتذاب١  .2
 وكل الاقتضاد المعشفي ايٓٛاتر ايتع١ًُٝٝ المشغٛب١ ٚاؾٖٛش١ٜ. .3
وكل ايتبادٍ الإيهترْٚٞ ٚوذخ ايتػٝير في ايٛظا٥ف ايكذيم١، ٜٚظتشذخ  .4

 ٚظا٥ف دذٜذ٠.
إٔ المعشف١ ايع١ًُٝ ٚايع١ًُٝ ايتي ٜتغُٓٗا اقتضاد المعشف١ تعتبر الأطاغ المِٗ في  .5

 ٚصٜادتٗا ٚتشانُٗا.تٛيٝذ ايجش٠ٚ 

 مميزات الاقتصاد المعسفي 
ٜتُٝض اقتضاد المعشف١ بمذُٛع١ َٔ ايظُات ٚاـضا٥ط الأخش٣ ايتي تمٝضٙ 

 (: 2017عٔ الاقتضاد ايتكًٝذٟ ٖٚٞ )اؿبؼٞ ٚآخشٕٚ، 

أْ٘ نجٝف المعشف١ ٜشتهض ع٢ً الاطتجُاس في المٛاسد ايبؼش١ٜ باعتباسٖا سأغ الماٍ  .1

 المعشفي ٚايفهشٟ. :
 ٢ ايك٣ٛ ايعا١ًَ المؤ١ًٖ ٚالمذسب١ ٚالمتدضض١ في ايتكٓٝات اؾذٜذ٠. عً .2
اعتُاد ايتعًِ ٚايتذسٜب المظتُشٜٔ ٚإعاد٠ ايتذسٜب، ايتي تغُٔ يًعاًَين  .3

 َٛانب١ ايتطٛسات ايتي ؼذخ في َٝادٜٔ المعشف١. 
تٛظٝف تهٓٛيٛدٝا المعًَٛات ٚالاتضالات تٛظٝفا ٜتضف بايفعاي١ٝ يبٓا٤ ْظاّ  .4

 ٞ فا٥ل ايظشع١ ٚايذق١ ٚالاطتذاب١. َعًَٛات
اْتكاٍ ايٓؼاع الاقتضادٟ َٔ إْتاز ٚصٓاع١ ايظًع إلى إْتاز ٚصٓاع١ اـذَات  .5

 المعشف١. 
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 وستلزات الاقتصاد المعسفي
وتاز ايٓظاّ ايتعًُٝٞ بؼهٌ عاّ، ٚالأناديمٞ بؼهٌ خاظ إلى تطٜٛش نفاٜات 

المعشفي، ٚإهاد ايب١٦ٝ ايتع١ًُٝٝ نٌ َٔ المعًِ المتعًِ بما ٜٓظذِ َٚفّٗٛ الاقتضاد 

المٓاطب١ المحفض٠ يهٌ َُٓٗا; يٝهْٛا قادسٜٔ ع٢ً َٛاد١ٗ ايتشذٜات ايتي ٜفشعٗا ايُٓٛ 

المتظاسع في ٚطا٥ٌ ٚأطايٝب انتظاب المعًَٛات ٚالمٗاسات ٚتٛظٝفٞ ايتهٓٛيٛدٝا في 

 (.2009ايتعًِٝ، ٚايعٌُ بمفّٗٛ ايترب١ٝ المظتذا١َ )الهاشمٞ ٚايعضاٟٚ، 

( 2016َٚٔ المشتهضات ايتي ٜظتٓذ إيٝٗا الاقتضاد المعشفي نُا أػاس إيٝٗا المضطاع )

 َا ٜأتٞ:

إعاد٠ ٖٝه١ً الاْفام ايعاّ، ٚتشػٝذٙ، ٚإدشا٤ صٜاد٠ ساسم١ في الإْفام  .1

 المدضط يتعضٜض المعشف١، ابتذا٤ َٔ المذسط١ ٚصٛيًا إلى ايتعًِٝ اؾاَعٞ.
الملا١ُ٥ ٚايذٍٚ المجتُعات ايتي تتُتع الإبذاع: سٝح ٜتطًب الإبذاع ايب١٦ٝ  .2

بمظتٜٛات تع١ًُٝٝ عاي١ٝ ٚعادات ٚتكايٝذ َٓفتش١ تهٕٛ ٖٞ الأقذس ع٢ً 

 الإبذاع ٚايتكذّ.
ايضادسات: يكذ أصبشت ايذٍٚ المتكذ١َ تعتُذ في صادساتٗا ع٢ً إْتاز ٚتٛصٜع  .3

عشف١ ٚاطتعُاٍ المعشف١، أَا ايذٍٚ ايٓا١َٝ ٚلا طُٝا ايعشب١ٝ َٓٗا َا صايت الم

تؼهٌ دض٤ًا بظٝطًا َٔ صادساتٗا مما هعًٗا تكف أَاّ ايتشذٜات 

 الاقتضاد١ٜ.
إعذاد دٌٝ َٓتر يًُعشف١ َٚظتدذّ لها: ٜٚعذ إعذاد الأفشاد في المؤطظات  .4

اؾاَع١ٝ َٔ أِٖ سنا٥ض الاقتضاد المعشفي َٔ خلاٍ اَتلانِٗ َٗاسات تعًِ 

 ضادس المعشف١ ٚايجكاف١.ٚتعًِٝ إبذاع١ٝ مما ٜتطًب اْفتاسِٗ ع٢ً جمٝع َ
إعاف١ يزيو تعذ اؾاَعات أسذ المشتهضات الأطاط١ٝ بٌ ٚالم١ُٗ، ٚايتي تعًب دٚسًا 

في عضش اقتضاد المعشف١، فٗٞ َضذس إْتاز المعشف١ اؾذٜذ٠ )ايبشح ايعًُٞ(، ٚاـبرات 

 (.2016)ايتعًِٝ(، ْٚؼش المعشف١ )ايتعًِٝ(، ٚتٛصٜعٗا )ايهتب ٚايذساطات( )ايعٜٛني، 
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علا٠ٚ ع٢ً ريو، تمجٌ اؾاَعات أسذ أِٖ أطع َٚشتهضات اقتضاد المعشف١ َٔ 

خلاٍ كشداتٗا ايتع١ًُٝٝ في ايتدضضات المدتًف١، َٚا تكّٛ ب٘ َٔ عح عًُٞ 

ًٜا ٜعذ َٔ َشتهضات الاقتضاد المعشفي، نُا أْٗا تعًب دٚسًا  ًٝا أّ ْظش طٛا٤ نإ تطبٝك

ًُا في ع١ًُٝ ايتشٍٛ مٛ الاقتضاد ا لمعشفي َٔ خلاٍ َا تمتًه٘ َٔ نفا٤ات ع١ًُٝ َٗ

َتُٝض٠، ٜٚكَٕٛٛ بذٚسِٖ في إْتاز ْٚؼش المعشف١ بين ايطًب١ ايزٜٔ يمجًٕٛ أٌَ المجتُع 

 (.2019في تهٛسٙ ْٚٗغت٘ )خمٝظٞ ٚايشَٝذٟ، 

( ع٢ً إٔ اؾاَعات 2017; ٚايعبذ اؾباس، 2017ٚقذ أنذ نٌ َٔ )عًٞ ٚصذٜل، 

بت ايظُع١ المٝض٠ َٔ خلاٍ سفع قذساتٗا ع٢ً إْتاز ٚتٛصٜع ايعالم١ٝ المتُٝض٠ قذ انتظ

ٚؽضٜٔ ٚتٛظٝف المعشف١ اؾذٜذ٠، ٚإعاد٠ اطتدذاَٗا، ٚتٛفير ناف١ َتطًبات ايتعًِٝ 

المظتُش، ٚإْؼا٤ َشانض يًُعشف١، بالإعاف١ غ٢ً دٚسٖا في تظشٜع ع١ًُٝ إْتاز ْٚؼش 

 المعشف١ بما ٜظاِٖ في ايتشٍٛ إلى فتُعات المعشف١.

 توجه المىملة العسبية الشعودية نحو الاقتصاد المعسفي:
ّ عذداً َٔ الأٖذاف ايعا١َ َٔ 2014-2010سذدت خط١ ايت١ُٝٓ ايتاطع١ 

أدٌ ايتشٍٛ مٛ الاقتضاد المعشفي: َٓٗا تعضٜض ايت١ُٝٓ ايبؼش١ٜ، ْٚؼش المعشف١، ٚتٛطٝع 

ٚاـبرات. ٚتٛفير ايب١٦ٝ  اـٝاسات المتاس١ لأفشاد المجتُع في انتظاب المعاسف ٚالمٗاسات

ايتك١ٝٓ ٚالإداس١ٜ ٚايتٓظ١ُٝٝ، فغلًا عٔ ايب١ٝٓ ايتشت١ٝ يتك١ٝٓ المعًَٛات ٚالاتضالات. 

ٚتكًٝط ايفذ٠ٛ المعشف١ٝ بين المٓاطل، ٚصٜاد٠ ٚعٞ المٛاطٔ بأ١ُٖٝ المعشف١، فغلا عٔ 

َٓتذ٣ (. ٚقذ خًط 1432صٜاد٠ المحت٣ٛ ايشقُٞ ايعشبٞ )ٚصاس٠ الاقتضاد ٚايتدطٝط، 

( في دٚست٘ ايشابع١ إلى عذد َٔ ايتٛصٝات َٓٗا عشٚس٠ 2009ايشٜاض الاقتضادٟ )

إصلاح َٓظ١َٛ ايتعًِٝ ٚايتذسٜب; يشفع نفا٠٤ الاطتجُاس ٚسأغ الماٍ ايبؼشٟ تمٗٝذا 

يًتشٍٛ مٛ الاقتضاد المعشفي ٚإٕ المًُه١ ٚسظب ايشؤ١ٜ المظتكب١ًٝ اـط١ ايت١ُٝٓ 

ّ طٝهٕٛ اقتضاد 2025ٙ/ ١ٝ1446 ايظعٛد١ٜ ٚعًٍٛ عاّ ّ ايعشب2014-2010ايتاطع١ 

المًُه١ قذ خطا خطٛات نبير٠ مٛ الاقتضاد المعشفي، َعتُذاً ع٢ً فتُع ٜعُل َٔ 

المظت٣ٛ المعشفي لأفشادٙ عًُاً َٚٗاس٠ ٚخبر٠، ٚطٝهٕٛ قذ اقترب َٔ المظتٜٛات ايتي 
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لمعشف١ عشٚس٠ تٛفش َٗاسات تؼٗذٖا ايذٍٚ المتكذ١َ في ٖزا المجاٍ، إر ٜتطًب اقتضاد ا

 (.2021خاص١ في ايكاد٠ ٚالمذٜشٜٔ)ايفٝاض، 

 الدزاسات الشابكة

 أولًا: الدزاسات المستبطة بتىوين العميي العالي:
ّ  2030ٖذفت ايذساط١ يًتعشف ع٢ً أبعاد سؤ١ٜ المًُه١  (:2022دساط١ اؾٗني )

المعضص٠ يًتٛد٘ مٛ تٜٓٛع َضادس تمٌٜٛ ايتعًِٝ ايعايٞ ٚٚاقع الإْفام ع٢ً ايتعًِٝ 

ايعايٞ بالمًُه١ ايعشب١ٝ ايظعٛد١ٜ، اعتُذت ايذساط١ ع٢ً المٓٗر ايٛصفٞ ايكا٥ِ ع٢ً 

ايظابك١ المتعًك١ بتٌُٜٛ  جمع ٚؼًٌٝ المعًَٛات ايتي تغُٓتٗا أدبٝات ايذساطات

ْٚظاّ اؾاَعات اؾذٜذ  2030ايتعًِٝ ايعايٞ بالمًُه١ ايعشب١ٝ ايظعٛد١ٜ، ٚسؤ١ٜ المًُه١ 

ٚالمٛاد المتعًك١ بتٌُٜٛ ايتعًِٝ، ٚقذ أظٗشت ايذساط١ أ١ُٖٝ ايتٓٛع في َضادس تمٌٜٛ 

ع٢ً ايتعًِٝ ايعايٞ نْٛ٘ أصبض عشٚس٠ ًَش١، َٚٔ ايضعب الاطتُشاس في الاعتُاد 

نمط تمٌٜٛ أسادٟ َٔ قبٌ ايذٚي١، نُا رنش ايباسح ايعذٜذ َٔ ايتٛصٝات نإ َٔ 

أبشصٖا بأْ٘ ع٢ً اؾاَعات ايظعٛد١ٜ اؿه١َٝٛ ايتذسز بفشض سطّٛ دساط١ٝ يهٞ ٜتعٛد 

ايطلاب ٚأٚيٝا٤ الأَٛس ع٢ً المؼاسن١ بتشٌُ دض٤ َٔ نًف١ ايتعًِٝ في نٌ َشاسٌ 

١ُٝ الأٚقاف اؾاَع١ٝ ٚالاطتفاد٠ َٔ ايُٓارز ايتعًِٝ ايعايٞ، ٚنزيو عًٝٗا تٓ

 ايعالم١ٝ ٚايٛط١ٝٓ ايشا٥ذ٠ في فاٍ الأٚقاف اؾاَع١ٝ.

ٖذفت ايذساط١ إلى ايتعشف ع٢ً ايتشذٜات ايتي تٛاد٘  (:2021ايفشاز ) دساط١ 

تمٌٜٛ ايتعًِٝ ايعايٞ في المًُه١ ايعشب١ٝ ايظعٛد١ٜ، ٚاؿًٍٛ المكترس١ يًتٌُٜٛ، ٚتم 

ٓٗر ايٛصفٞ المظشٞ، ٚتهْٛت أدا٠ ايذساط١ َٔ اطتبا١ْ ٚصعت ع٢ً ايعُذا٤ اطتدذاّ الم

( فشداً تم اختٝاسِٖ بطشٜك١ 51ٚايٛنلا٤ ؾُٝع ايهًٝات ظاَع١ ػكشا٤ ٚعذدِٖ )

عؼٛا١ٝ٥، ٚبٝٓت ْتا٥ر ايذساط١ إٔ أِٖ ايتشذٜات ايتي تٛاد٘ تمٌٜٛ ايتعًِٝ ايعايٞ في 

د١ٜ ٖٞ اعتُاد اؾاَع١ ع٢ً ايذعِ اؿهَٛٞ داَع١ ػكشا٤ في المًُه١ ايعشب١ٝ ايظعٛ

فكط، ٚععف استباع ايبراَر ايبشج١ٝ بالمؤطظات الإْتاد١ٝ بالمجتُع، ٚععف 

اعتُادات ايٓفكات الاطتجُاس١ٜ َكاس١ْ باعتُاد ايٓفكات اؾاس١ٜ. نُا إٔ أِٖ اؿًٍٛ 
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ادٜل الماي١ٝ يًتٌُٜٛ ٖٞ: تطٜٛش ايٓظاّ المايٞ ٚلإداسٟ في داَع١ ػكشا٤، ٚاطتجُاس ايضٓ

بٗا، ٚتشٜٚر ايبشٛخ ايع١ًُٝ ٚتظٜٛكٗا ٚتؼذٝع الابتهاسات ٚالأْؼط١ ٚاـذَات 

اؾاَع١ٝ، ٚتٓؼٝط الاٖتُاّ بالأٚقاف اؾاَع١ٝ، ٚإْؼا٤ علاقات تعا١ْٝٚ بين اؾاَع١ 

 َٚؤطظات المجتُع الإْتاد١ٝ.

ٜع َضادس ٖذفت ايذساط١ إلى قٝاغ دسد١ أ١ُٖٝ َبرسات تٓٛ (:2021دساط١ ايػاَذٟ )

تمٌٜٛ ايتعًِٝ ايعايٞ في ع٤ٛ فًظف١ اؾاَع١ المٓتذ١، ٚدسد١ فاع١ًٝ الآيٝات المتبع١ 

َٔ أدٌ ؼكٝل ريو، َع ايهؼف عٔ ٚدٛد علاق١ استباط١ٝ بين تًو المبرسات 

ٚالآيٝات َٔ ٚد١ٗ ْظش ايكاد٠ الأناديمٝين في داَع١ أّ ايكش٣، ٚتم اطتدذاّ المٓٗر 

طتبا١ْ نأدا٠ يًذساط١، نُا تم تطبٝكٗا ع٢ً ع١ٓٝ َٔ ايٛصفٞ الاستباطٞ، ٚالا

( فشداً، ٚقذ أظٗشت ايٓتا٥ر إٔ 294عُذا٤ ٚٚنلا٤ نًٝات داَع١ أّ ايكش٣ ٚعذدِٖ )

َبرسات تٜٓٛع َضادس تمٌٜٛ ايتعًِٝ ايعايٞ في ع٤ٛ فًظف١ اؾاَع١ المٓتذ١ ٚايفكشات 

ايكش٣ قذ دا٤ت َشتفع١  ايتابع١ لها َٔ ٚد١ٗ ْظش ايكاد٠ الأناديمٝين في داَع١ أّ

ٚإهاب١ٝ، في سين دا٤ت ْتا٥ر آيٝات تٜٓٛع َضادس تمٌٜٛ ايتعًِٝ اؾاَعٞ دا٤ت 

 َتٛطط١.

ٖذفت ايذساط١ إلى ايٛصٍٛ إلى أفغٌ بذا٥ٌ يتٌُٜٛ  (:2020دساط١ آٍ دسب٘ ٚاؾبرٟ )

 ايتعًِٝ اؾاَعٞ في المًُه١ ايعشب١ٝ ايظعٛد١ٜ في ع٤ٛ بعض ايتذاسب ايعالم١ٝ، ٚريو

َٔ خلاٍ اطتعشاض بعض ايتذاسب ايعشب١ٝ ٚايعالم١ٝ رات ايعلاق١ بطشم تمٌٜٛ ايتعًِٝ 

اؾاَعٞ يلاطتفاد٠ َٓٗا في إهاد ايبذا٥ٌ ايت١ًُٜٝٛ بما ٜتٓاطب َع خضا٥ط المًُه١ 

ايعشب١ٝ ايظعٛد١ٜ، ٚاعتُذت ايذساط١ ع٢ً أطًٛب المٓٗر ايٛصفٞ ايتشًًٝٞ ايكا٥ِ ع٢ً 

يتي تغُٓتٗا أدبٝات تمٌٜٛ ايتعًِٝ اؾاَعٞ، ٚنزيو جمع ٚؼًٌٝ المعًَٛات ا

ايتذاسب ايعالم١ٝ يتٌُٜٛ ايتعًِٝ اؾاَعٞ، بالإعاف١ إلى َا تٛصًت إيٝ٘ بعض 

ايذساطات ايظابك١ َٔ ْتا٥ر ٚتٛصٝات سٍٛ المٛعٛع، ٚاطتعشعت ايذساط١ نمارز َٔ 

ٚقذ أٚصت  بذا٥ٌ ايتٌُٜٛ في أَشٜها ٚنٓذا ٖٚٛيٓذا َٚضش َٚكاسْتٗا بايظعٛد١ٜ،

ايذساط١ بايعذٜذ َٔ ايتٛصٝات، أبشصٖا تؼذٝع اطتجُاس سداٍ الأعُاٍ في ايتعًِٝ 

ٚأتاس٘ ايفشص١ يًؼشنات ايهبر٣ بإٔ تتٛلى فتض َؤطظات تع١ًُٝٝ ٚإعطا٤ٖا 



 
 

- 323 - 

اَتٝاصات ػاس١ٜ َكابٌ ريو، ٚتفعٌٝ ايؼشانات المجتُع١ٝ َع اؾاَعات، بالإعاف١ 

َات الإْؼا١ٝ٥ أٚ أعُاٍ ايضٝا١ْ ٚايٓظاف١ ٚايتي إلى تؼذٝع ايتطٛع في تكذِٜ اـذ

 .تهًف اؾاَعات أَٛالًا نجير٠

 ثاٌياً: الدزاسات المستبطة بسأس الماه البشسي:
بذساط١ ٖذفت إلى ايتعشف  (Sarip & Royo, 2014)قاَت طاسٜب ٚسٜٚٛ 

يٝض١ٜ، الاطتراتٝذ١ٝ يًُٛاسد ايبؼش١ٜ في اؾاَعات ايذنماسن١ٝ ٚالما إلى أدٚاس الإداس٠

ٚايهؼف عٔ ايعٛاٌَ المؤثش٠ في أدا٤ الإداس٠ الاطتراتٝذ١ٝ في نٌ بًذ َٔ ايبًذٜٔ، 

ٚاتبعت ايذساط١ َٓٗذ١ٝ ْٛع١ٝ قاَت ع٢ً إدشا٤ َكابلات فشد١ٜ َعُك١ َع ع١ٓٝ َٔ 

( َٔ 10كتضٞ إداس٠ المٛاسد ايبؼش١ٜ في داَعات ايبًذٜٔ، ٚتهْٛت ع١ٓٝ ايذساط١ َٔ )

 5سؤطا٤ الأقظاّ في الإداس٠ الاطتراتٝذ١ٝ يًُٛاسد ايبؼش١ٜ )المدتضين ٚالمذٜشٜٔ ٚ

داَعات  َايٝض١ٜ(، ٚقذ أظٗشت ْتا٥ر ايذساط١ ععف أدا٤  5داَعات دنماسن١ٝ، ٚ

الإداس٠ الاطتراتٝذ١ٝ يًُٛاسد ايبؼش١ٜ في اؾاَعات المايٝض١ٜ، ٚغاص١ في بعذٟ ؼفٝض 

اّ الإداس٠ الاطتراتٝذ١ٝ يًُٛاسد المٛظفين ٚتذسٜبِٗ بظبب المشنض١ٜ ايؼذٜذ٠، ٚاطتدذ

ايبؼش١ٜ في اؾاَعات ايذنماسن١ٝ يلاَشنض١ٜ في عًُٗا سٝح ٜتغُٔ ريو ايت١ُٝٓ 

 الم١ٝٓٗ المظتُش٠ ٚايتُهين ٚتفٜٛض ايضلاسٝات.

دساط١  (Mutahi & Busienei, 2015)نُا أدش٣ َٛتاٖٞ ٚبٛطٝني 

ٖذفت إلى ايتعشف ع٢ً أثش إداس٠ المٛاسد ايبؼش١ٜ ع٢ً الأدا٤ في اؾاَعات اؿه١َٝٛ 

ايه١ٝٓٝ، ٚاتبعت ايذساط١ المٓٗر ايٛصفٞ بأطًٛبٝ٘ المظشٞ ٚالاستباطٞ، ٚتهْٛت ع١ٓٝ 

( داَع١ سه١َٝٛ في كتًف ايبلاد، ٚيتشكٝل 31( إداسٜا ٜعًُٕٛ في )200ايذساط١ َٔ )

طبٝل اطتبا١ْ ؾُع ايبٝاْات، ٚأظٗشت ْتا٥ر ايذساط١ ٚدٛد علاق١ ٖذف ايذساط١ تم ت

بين مماسط١ إداس٠ المٛاسد ايبؼش١ٜ يٛظا٥فٗا ٚبين ؼظٔ الأدا٤ في اؾاَعات ايه١ٝٓٝ، 

نُا اصٖشت ْتا٥ر ايذساط١ إٔ ٚظا٥ف المهافأ٠ ٚايُٓٛ تؤثش أنجش َٔ ٚظا٥ف 

 ني داخٌ اؾاَعات ايه١ٝٓٝ.الاطتكطاب ٚايتعٝين ٚفي ؼظين الأدا٤ الإداسٟ ٚايف
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إلى بٓا٤ اطتراتٝذ١ٝ َكترس١ يتطٜٛش إداس٠  ٙ(1435ٖٚذفت دساط١ اـجلإ )

المٛاسد ايبؼش١ٜ في ع٤ٛ تهٓٛيٛدٝا الأدا٤ ايبؼشٟ باؾاَعات ايظعٛد١ٜ: داَع١ المًو 

طًُإ بٔ عبذ ايعضٜض، ٚتم تٛظٝف المٓٗر ايٛصفٞ، ٚالاطتبا١ْ أدا٠ أطاط١ٝ ؾُع 

، إعاف١ إلى اطتدذاّ أطًٛب ديفاٟ; يًٛصٌ إلى نمٛرز يمهٔ َٔ خلاي٘ المعًَٛات

ايتػًب ع٢ً المؼهلات ايتي ؼٍٛ دٕٚ قٝاّ إداس٠ المٛاسد ايبؼش١ٜ بذٚسٖا بؼهٌ َٓاطب، 

ٚقذ طبكت الاطتبا١ْ ع٢ً ع١ٓٝ ممج١ً لمجتُع ايذساط١ َٔ المٛظفين ٚالمٛظفات بإداسات 

١ ٚدٛد قضٛس في الاطتكطاب ٚايتأٌٖٝ، ػؤٕٚ المٛظفين، ٚاظٗشت ْتا٥ر ايذساط

ٚايتٛظٝف، ٚايتذسٜب أثٓا٤ ايعٌُ، ٚإدشا٤ات ايعٌُ ٚاؿٛافض، نُا إٔ ٖٓاى ساد١ 

الأدا٤ بإداس٠ المٛاسد ايبؼش١ٜ إلى إدشا٤ات تطٜٛش١ٜ يمهٔ َٔ خلالها ايتػًب ع٢ً 

١  بؼهٌ ايكضٛس المٛدٛد، ٚتطٜٛش الأدا٤ بما ٜؤثش في الأدا٤ ايعاّ يًُٛظفين باؾاَع

 إهابٞ.

ٚاقع ت١ُٝٓ المٛاسد ايبؼش١ٜ في سنض دساط١  ٙ(1435ٚتٓاٚيت دساط١ ايٛطٝذٟ )

ايطايبات ظاَع١ الإَاّ قُذ بٔ طعٛد الإطلا١َٝ،  َٔ ٚد١ٗ ْظش الإداسٜات، 

ٚيتشكٝل ريو تم اطتدذاّ المٓٗر ايٛصفٞ المظشٞ، ٚالاطتبا١ْ أدا٠ يًذساط١، ٚتهٕٛ 

لإداسٜات في َشنض دساط١ ايطايبات ظاَع١ الإَاّ، فتُع ايذساط١ َٔ جمٝع ا

ٚأظٗشت ْتا٥ر ايذساط١ َٛافك١ ع١ٓٝ ايذساط١ بذسد١ قاٜذ ع٢ً ٚاقع ت١ُٝٓ المٛاسد 

ايبؼش١ٜ في َشنض دساط١ ايطايبات، َٚٛافك١ ع١ٓٝ ايذساط١ بذسد١ َٛافل ع٢ً 

، َٚٛافك١ ع١ٓٝ ايضعٛبات ايتي تٛاد٘ ت١ُٝٓ المٛاسد ايبؼش١ٜ في َشنض دساط١ ايطايبات

ايذساط١ بذسد١ َٛافل بؼذ٠ ع٢ً المكترسات ايتي تظٗو في تطٜٛش ت١ُٝٓ المٛاسد 

ايبؼش١ٜ في َشنض دساط١ ايطايبات، نُا أظٗشت ْتا٥ر ايذساط١ ٚدٛد فشٚم في 

اػاٖات َفشدات ع١ٓٝ ايذساط١ مٛ المحٛسٜٔ الأٍٚ ٚايجاْٞ ٚصعٛب١ ت١ُٝٓ المٛاسد 

طايبات ظاَع١ الإَاّ َٔ ٚد١ٗ ْظش الإداسٜات باختلاف ايبؼش١ٜ في َشنض دساط١ اي

َتػير المؤٌٖ ايعًُٞ، ٚيضالح أصشاب المؤٌٖ ايعًُٞ دبًّٛ فأقٌ، نُا تٛدذ فشٚم 

 تعض٣ لمتػير طٓٛات اـبر٠.
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دساط١ ٖذفت إلى ايتعشف ع٢ً ٚاقع ايتعاٌَ  (2018ٚأدش٣ ايعتي ٚاـجلإ )

المٛاسد ايبؼش١ٜ في إداسات ايتعًِٝ في المًُه١  َع المٛاسد ايبؼش١ٜ َٚعٛقات تطبٝل إداس٠

ايعشب١ٝ ايظعٛد١ٜ َٔ ٚد١ٗ ْظش سؤطا٤ الأقظاّ ٚالمؼشفين ايتربٜٛين في إداس٠ ايتعًِٝ 

باـشز، ٚايهؼف عٔ ايفشٚم بين اطتذابات ع١ٓٝ ايذساط١ ٚفكا يًٛظٝف١ ٚالمؤٌٖ 

أدا٠ ايذساط١ في  ٚطٓٛات اـبر٠، ٚاتبعت ايذساط١ المٓٗر ايٛصفٞ المظشٞ، ٚتمجًت

ًٜا، ٚس٥ٝع قظِ، ٚأطفشت 102الاطتبا١ْ، طبكت ع٢ً ع١ٓٝ بًؼ قٛاَٗا ) ( َشػذًا تشبٛ

ايذساط١ عٔ إٔ دسد١ تٛافش َؤػشات أبعاد ٚاقع ايتعاٌَ َع المٛاسد ايبؼش١ٜ: تٛصٝف 

ٚؼًٌٝ ايٛظا٥ف، ٚؽطٝط المٛاسد ايبؼش١ٜ، ٚالاطتكطاب، ٚتذسٜب المٛاسد ايبؼش١ٜ، 

٤ ايعاًَين بذسد١ َتٛطط١، بُٝٓا دا٤ت َٓدفغ١ ع٢ً بعذ الأدٛس ٚتكِٝٝ أدا

ٚاؿٛافض، ٚدسد١ َٛافك١ أفشاد ايع١ٓٝ ع٢ً َعٛقات تطبٝل إداس٠ المٛاسد ايبؼش١ٜ تشاٚست 

بين بذسد١ عاي١ٝ ٚبذسد١ َتٛطط١، ٚلا تٛدذ فشٚم في اطتذابات أفشاد ع١ٓٝ ايذساط١ 

 ا يًدبر٠ ٚالمؤٌٖ ٚايٛظٝف١.سٍٛ ٚاقع ايتعاٌَ َع المٛاسد ايبؼش١ٜ ٚفكً

ع٢ً ايتعشف ع٢ً المعٛقات ايتٓظ١ُٝٝ ٚالماد١ٜ ( 2020ٚطعت دساط١ آٍ َٗشٟ )

ٚايتك١ٝٓ ايتي ؼذ َٔ ت١ُٝٓ المٛاسد ايبؼش١ٜ يذ٣ الإداسٜات ظاَع١ لشإ َٔ ٚد١ٗ 

ْظش المٛظفات الإداسٜات، ٚتم اطتدذاّ المٓٗر ايٛصفٞ، نُا تم الاعتُاد ع٢ً 

دا٠ ؾُع ايبٝاْات، تم تٛصٜعٗا ع٢ً فتُع ايذساط١ َٔ المٛظفات الإداسٜات الاطتبا١ْ أ

( َٛظف١، ٚأظٗشت ْتا٥ر ايذساط١ َٛافك١ افشاد ايذساط١ ع٢ً 136سٝح بًؼ عذدٖٔ )

المعٛقات ايتٓظ١ُٝٝ ٚالماد١ٜ ٚايتك١ٝٓ يت١ُٝٓ المٛاسد ايبؼش١ٜ يذ٣ الإداسٜات بذسد١ 

ط١ عشٚس٠ بٓا٤ ديٌٝ يًُٛظف الإداسٟ ظاَع١ َٛافل،  ظاَع١ لشإ، ٚأٚصت ايذسا

لشإ عٝح ٜتغُٔ ٚصف ايٛظا٥ف، َٚعاٜير الأدا٤، ٚتضٜٚذ المٛظفين بٓظد١ َٔ 

 ٖزا ايذيٌٝ.

إلى ايتعشف ع٢ً ٚاقع ؽطٝط  (2020ٚأدش٣ ايؼٗشٟ ٚػشبٌ ٚايتٛهشٟ )

شب١ٝ ايظعٛد١ٜ َٔ المٛاسد ايبؼش١ٜ في ٚناي١ المٛاسد ايبؼش١ٜ في ٚصاس٠ ايتعًِٝ بالمًُه١ ايع

ٚد١ٗ ْظش المٛظفين ٚالمٛظفات بٗا بايتعشف ع٢ً دسد١ مماسط١ ؽطٝط المٛاسد 

ايبؼش١ٜ ٚالمعٛقات ايتي تعترعٗا َٚٔ ثِ تكذِٜ َكترسات يًتطٜٛش، ٚؼظين 
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ٚؽطٝط المٛاسد ايبؼش١ٜ في ٚصاس٠ ايتعًِٝ، ٚقذ طبكت ايذساط١ ع٢ً ع١ٓٝ ممج١ً تهْٛت 

ٚاعتُذت ع٢ً المٓٗر ايٛصفٞ بالأطًٛب المظشٞ، ( َٛظف َٚٛظف١، 201َٔ )

ٚالاطتبا١ْ نأدا٠ يًذساط١، ٚاظٗشت ْتا٥ر ايذساط١ إٔ مماسطات ؽطٝط المٛاسد 

ايبؼش١ٜ تتِ بذسد١ عاي١ٝ في ٚناي١ المٛاسد ايبؼش١ٜ َٔ ٚد١ٗ ْظش ايع١ٓٝ، فُٝا دا٤ت 

ٚيٞ ؽطٝط المعٛقات بذسد١ َتٛطط١، ٚنإ َٔ أبشصٖا ق١ً اـبر٠ ايتدضض١ٝ لمظؤ

المٛاسد ايبؼش١ٜ، ٚايتػير المظتُش في الهٝانٌ ايتٓظ١ُٝٝ في ٚصاس٠ ايتعًِٝ، ٚاٚصت 

ايذساط١ بتفعٌٝ دٚس الإداس٠ ايعا١َ يتدطٝط المٛاسد ايبؼش١ٜ في ٚناي١ المٛاسد ايبؼش١ٜ 

 بٛصاس٠ ايتعًِٝ.

 التعكيب عمى الدزاسات الشابكة
١ باؾاَعات ايظعٛد١ٜ، ٚبايتايٞ فإٕ تظتٗذف ايذساط١ اؿاي١ٝ ايكٝادات الأناديمٝ

ايذساط١ اؿاي١ٝ ؽتًف َع ناف١ ايذساطات ايظابك١ َٔ سٝح فتُع ايذساط١، أَا 

َٔ سٝح َٓٗر ايذساط١ فتعتُذ ايذساط١ اؿاي١ٝ ع٢ً المٓٗر ايٛصفٞ الاستباطٞ، 

 ٚتلاسظ ايباسج١ اتفام ايذساط١ اؿاي١ٝ َٔ سٝح المٓٗر َع بعض ايذساطات ٚاختلافٗا

َع ايبعض الآخش ايتي اطتدذَت المٓٗر ايٛصفٞ ٚايهُٞ ٚايٛصفٞ المظشٞ، أَا َٔ 

سٝح أدا٠ ايذساط١ فتعتُذ ايذساط١ اؿاي١ٝ ع٢ً الاطتبا١ْ نأدا٠ س٥ٝظ١ٝ ؾُع 

ايبٝاْات، ٚاتفكت بزيو َع بعض ايذساطات، ٚاختًفت َع بعغٗا الآخش ايتي اعتُذت 

لأدبٝات ٚايذساطات ايظابك١ نُضذس أطاطٞ ع٢ً المكاب١ً ٚايبعض الآخش اعتُذ ع٢ً ا

 ؾُع ايبٝاْات.

نُا إٔ ايبشح اؿايٞ ٜعذ اَتذاداً يًذساطات ايظابك١، يهٓ٘ ىتًف عٔ 

ايذساطات ايظابك١ في إٔ ايبشح اؿايٞ ٜٗذف إلى ؼذٜذ دٚس تمٌٜٛ ايتعًِٝ ايعايٞ في 

لمًُه١ ايعشب١ٝ تطٜٛش سأغ الماٍ ايبؼشٟ في ظٌ ايتٛد٘ مٛ الاقتضاد المعشفي با

 ايظعٛد١ٜ.
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 وٍهج الدزاسة
في ع٤ٛ طبٝع١ ايذساط١، ٚالأٖذاف ايتي تظع٢ ايذساط١ يتشكٝكٗا، ٚالأط١ً٦ 

ايتي ؼاٍٚ ايذساط١ الإداب١ عًٝٗا، ٚايبٝاْات المشاد اؿضٍٛ عًٝٗا، فإٕ ٖزٙ ايذساط١ 

ايٛصفٞ اطتدذَت المٓٗر ايٛصفٞ بٓٛعٝ٘ المظشٞ ٚالاستباطٞ، سٝح ٜعشف المٓٗر 

بأْ٘: "المٓٗر ايٛصفٞ المظشٞ ٖٛ ريو ايٓٛع َٔ ايبشٛخ ايزٟ ٜتِ بٛاطط١ اطتذٛاب 

جمٝع أفشاد المجتُع، أٚ ع١ٓٝ نبير٠ َِٓٗ، ٚريو بٗذف ٚصف ايظاٖش٠ المٛصٛف١ 

المذسٚط١ َٔ سٝح طبٝعتٗا ٚدسد١ ٚدٛدٖا فكط، دٕٚ إٔ ٜتذاٚص ريو ع٢ً دساط١ 

 (.179، ظ.2012ايعظاف، ايعلاق١ أٚ اطتٓتاز الأطباب َجلا )

 مجتىع الدزاسة والعيٍة
( داَعات سه١َٝٛ 8ٜتهٕٛ فتُع ايذساط١ َٔ ايكٝادات الأناديم١ٝ في )

( 890طعٛد١ٜ تمجٌ المٓاطل ايؼشق١ٝ ٚايػشب١ٝ ٚايؼُاي١ٝ ٚاؾٓٛب١ٝ بالمًُه١ ٚعذدِٖ )

اس ايع١ٓٝ بٓا٤ ( فشداً َِٓٗ، ٚقذ تم اخت269ٝفشداً، ٚقذ تم اختٝاس ع١ٓٝ عؼٛا١ٝ٥ عذدٖا )

 ,Krejcie & Morgan)ع٢ً دذٍٚ نشهٝظٞ َٚٛسغإ ؿظاب سذِ ايع١ٓٝ
1970). 

 أداة الدزاسة
اطتدذَت ايذساط١ الاطتبا١ْ نأدا٠ ؾُع ايبٝاْات، سٝح أعذت ع٢ً ػهٌ 

فكشات، ٚريو بعذ َشادع١ الأدب ايٓظشٟ ٚايذساطات رات ايعلاق١، ٚايتي ٖذفت إلى 

تعًِٝ ايعايٞ في تطٜٛش سأغ الماٍ ايبؼشٟ في ظٌ ايتٛد٘ مٛ ايتعشف ع٢ً دٚس تمٌٜٛ اي

الاقتضاد المعشفي بالمًُه١ ايعشب١ٝ ايظعٛد١ٜ، ٚقذ تهْٛت الاطتبا١ْ َٔ قٛسٜٔ 

س٥ٝظٝين ُٖٚا، المحٛس الأٍٚ: ٚاقع تمٌٜٛ ايتعًِٝ ايعايٞ في ظٌ ايتٛد٘ مٛ الاقتضاد 

فكش٠، بُٝٓا المحٛس ايجاْٞ: َظت٣ٛ  15المعشفي بالمًُه١ ايعشب١ٝ ايظعٛد١ٜ ٚتهٕٛ َٔ 

تطٜٛش سأغ الماٍ ايبؼشٟ في ظٌ ايتٛد٘ مٛ الاقتضاد المعشفي بالمًُه١ ايعشب١ٝ 

فكش٠، ٚقذ تم اطتدذاّ َكٝاغ يٝهشت اـُاطٞ في ؼذٜذ  15ايظعٛد١ٜ ٚتهٕٛ َٔ 
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اطتذابات ايع١ٓٝ )ععٝف١ دذاً، ععٝف١، َتٛطط١، عاي١ٝ، عاي١ٝ دذاً( نُا ٖٛ َٛعض 

 (:1اؾذٍٚ ايتايٞ )في 
 (1دذٍٚ )

 دسدات المكٝاغ المظتدذّ في الاطتبا١ْ

 الاطتذاب١
 

 عاي١ٝ دذاً عاي١ٝ َتٛطط١ ععٝف١ ععٝف١ دذاً

 5 4 3 2 1 ايذسد١

اعتُذت ايباسج١  الاطتذاب١، َظت٣ٛ ع٢ً ٚاؿهِ ايذساط١ ْتا٥ر ٚيتفظير

 ايفكشات َٚظت٣ٛ يلاطتبٝإ المجالات َظت٣ٛ ع٢ً اؿظاب١ٝ ع٢ً تشتٝب المتٛططات
يًذساط١،  المعتُذ المحو سظب المٛافك١ ٚقذ سذدت ايباسج١ دسد١ فاٍ، نٌ في

 ايتايٞ: اؾذٍٚ في َٛعض ٖٛ نُا

 (المحو المعتُذ في ايذساط2١دذٍٚ )

 دسد١ المٛافك١ المتٛطط اؿظابٞ

 ععٝف١ دذاً 1.80إلى أقٌ َٔ  1َٔ 

 ععٝف١ 2.60إلى أقٌ َٔ  1.80َٔ 

 َتٛطط١ 3.40إلى أقٌ َٔ  2.60َٔ 

 عاي١ٝ 4.20إلى أقٌ َٔ  3.40َٔ 

 عاي١ٝ دذاً 5.00إلى  4.20َٔ 

 (2018المضذس: )ايبششاٟٚ، 
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 الأداةصدق وثبات 
يًتشكل َٔ ايضذم ايظاٖشٟ يلأدا٠ عشعتٗا ايباسج١ في صٛستٗا الأٚي١ٝ ع٢ً 

( َتدضضاً في ؽضضات اقتضادٜات ايتعًِٝ، 10فُٛع١ َٔ المحهُين، بًؼ عذدِٖ )

ٚقذ قاَت ايباسج١ ظُع َلاسظات المحهُين، سٝح سزف بعض ايفكشات ٚعذٍ 

 سظاب ثبات الاطتبا١ْ باطتدذاّ فكش٠، نُا تم 30ايبعض، يتضبض بضٛستٗا ايٓٗا١ٝ٥ 

( ٚتعذّ ٖزٙ ايٓظب١ َٓاطب١ َٚكبٛي١، مما 0.93َعاٌَ أيفا نشْٚباخ ٚبًػت قُٝتٗا )

 ٜؼير إلى ثبات َٓاطب يلأدا٠. 

 الأساليب الإحصائية
، (SPSS)تم تفشٜؼ ٚؼًٌٝ الاطتبا١ْ َٔ خلاٍ بشْاَر ايتشًٌٝ الإسضا٥ٞ 

 ١ٝ:ٚتم اطتدذاّ الأدٚات الإسضا١ٝ٥ ايتاي

 (.Frequencies & Percentagesايٓظب الم١ٜٛ٦ ٚايتهشاسات ) .1

 المتٛطط اؿظابٞ ٚايٛصٕ ايٓظبي ٚالامشاف المعٝاسٟ. .2

 ( لمعشف١ ثبات فكشات الاطتبا١ْ.Cronbach's Alphaاختباس أيفا نشْٚباخ ) .3

( ٚاطتدذَت٘ Pearson Correlation Coefficientَعاٌَ استباع بيرطٕٛ ) .4

ات الاطتبا١ْ ٚايعلاق١ بين تمٌٜٛ ايتعًِٝ ايعايٞ ٚتطٜٛش سأغ ايباسج١ ؿظاب ثب

 الماٍ ايبؼشٟ.

 إجابة أسئمة الدزاسة ووٍاقشتها

الشؤاه الأوه: وا واقع تموين التعميي العالي في ظن التوجه نحو الاقتصاد المعسفي بالمىملة العسبية 
 الشعودية؟

ٚالامشاف المعٝاسٟ يلإداب١ ع٢ً ايظؤاٍ الأٍٚ تم اهاد المتٛطط اؿظابٞ 

فكش٠، سٝح  15ٚايترتٝب لمعشف١ دسد١ المٛافك١ ع٢ً فكشات المحٛس ٚايتي تهْٛت َٔ 

 ( إدابات أفشاد ع١ٓٝ ايذساط١ َشتب١ تٓاصيٝاً.3ٜٛعض اؾذٍٚ )
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 (3دذٍٚ )

لإدابات أفشاد ايع١ٓٝ المتٛططات اؿظاب١ٝ ٚالامشافات المعٝاس١ٜ ٚايشتب ٚايذسدات 

يفكشات قٛس )ٚاقع تمٌٜٛ ايتعًِٝ ايعايٞ في ظٌ ايتٛد٘ مٛ الاقتضاد المعشفي 

 بالمًُه١ ايعشب١ٝ ايظعٛد١ٜ( ، َشتب١ تٓاصيٝاً

 ايفكش٠ ّ
ايٛطط 

اؿظاب

ٟ 

الامشا

ف 

 المعٝاسٟ

ايشت

 ب١
دسد١ 

 المٛافك١

8 
تظتدذّ اؾاَع١ َشافكٗا نُشانض 

 إْتاز َتكذ١َ.
4.25 0.89 1 

عاي١ٝ 

 دذاً

10 
ٜٛدذ باؾاَع١ أْظ١ُ ٚيٛا٥ض يتشكٝل 

 فًظف١ اؾاَع١ المٓتذ١.
4.21 0.78 2 

عاي١ٝ 

 دذاً

5 
تظتجُش اؾاَع١ دض٤ َٔ َٝضاْٝتٗا في 

 َؼاسٜع ت١ُٜٛٓ كتًف١.
 عاي١ٝ 3 0.49 3.61

3 
تظتجُش اؾاَع١ َٛاسدٖا الماد١ٜ ٚفل 

 اطتراتٝذ١ٝ ٚاعش١.
 عاي١ٝ 4 0.79 3.59

4 
ؼكل اؾاَع١ ايهفا٠٤ الاقتضاد١ٜ المج٢ً 

 لمٛاسدٖا المتاس١.
 عاي١ٝ 5 0.91 3.56

1 
تتب٢ٓ اؾاَع١ طٝاط١ تشػٝذ الإْفام 

 ٚايتهًف١ ايتؼػ١ًٝٝ يٓؼاطاتٗا.
 عاي١ٝ 6 0.86 3.55

2 
تظتفٝذ اؾاَع١ َٔ إٜشادات أَلاى 

 اؾاَع١ في ايتٌُٜٛ.
 عاي١ٝ 7 0.79 3.53
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 ايفكش٠ ّ
ايٛطط 

اؿظاب

ٟ 

الامشا

ف 

 المعٝاسٟ

ايشت

 ب١
دسد١ 

 المٛافك١

 عاي١ٝ 8 0.73 3.51 ايعًُٞ ٚالمعشفي. تظٛم اؾاَع١ إْتادٗا 6

 عاي١ٝ 9 0.95 3.48 تتذ٘ اؾاَع١ مٛ الاطتكلاٍ المايٞ. 7

9 
تكّٛ اؾاَع١ غضدض١ بعض اـذَات 

 ايتع١ًُٝٝ المكذ١َ َٔ قبًٗا.
 عاي١ٝ 10 0.86 3.45

11 
تعٌُ اؾاَع١ ع٢ً اطتجُاس بشا٤ات 

 الاختراع.
 عاي١ٝ 11 0.92 3.42

13 
ػشانات ٚاتفاقٝات َع تعكذ اؾاَع١ 

َؤطظات ايكطاعين ايعاّ ٚاـاظ في 

 فاٍ ايتعًِٝ.
2.95 0.94 12 

َتٛط

 ط١

15 
تظتجُش اؾاَع١ طاقاتٗا ايبؼش١ٜ يتكذِٜ 

 الاطتؼاسات ايع١ًُٝ المتدضض١ المذفٛع١.
2.71 0.83 13 

َتٛط

 ط١

14 
تتٝض اؾاَع١ بشاَر ايتعًِٝ المظتُش 

 دساط١ٝ.يهاف١ ف٦ات المجتُع َكابٌ سطّٛ 
2.66 0.74 14 

َتٛط

 ط١

12 
تمتًو اؾاَع١ َشانض تذسٜب يتكذِٜ 

 بشاَر ٚخذَات َذفٛع١.
2.63 0.82 15 

َتٛط

 ط١

 عاي١ٝ - 0.91 3.55 المتٛطـط ايهًـٞ
( إٔ ٚاقع تمٌٜٛ ايتعًِٝ ايعايٞ في ظٌ ايتٛد٘ مٛ الاقتضاد 3ٜٛعض اؾذٍٚ )

(، 3.55المعشفي بالمًُه١ ايعشب١ٝ ايظعٛد١ٜ نإ عايٝاً، ٚريو بمتٛطط سظابٞ )
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 – 2.63(، سٝح تشاٚح المتٛطط اؿظابٞ يفكشات المحٛس َا بين )0.91ٚامشاف َعٝاسٟ )

( 8(، ٚنإ أعلاٖا َتٛططاً ٖٞ فكش٠ سقِ )0.89 – 0.82(، ٚامشافات َعٝاس١ٜ بين )4.25

ٚايتي تٓط ع٢ً "تظتدذّ اؾاَع١ َشافكٗا نُشانض إْتاز َتكذ١َ"، بمتٛطط 

(، ٚبذسد١ "عاي١ٝ دذاً"، ًٜٝٗا في المشتب١ ايجا١ْٝ 0.89( ٚامشاف َعٝاسٟ )4.25سظابٞ )

فًظف١  ( ٚايتي تٓط ع٢ً "ٜٛدذ باؾاَع١ أْظ١ُ ٚيٛا٥ض يتشكٝل10فكش٠ سقِ )

(، ٚبذسد١ "عاي١ٝ 0.78( ٚامشاف َعٝاسٟ )4.21اؾاَع١ المٓتذ١"، بمتٛطط سظابٞ )

( ٚايتي تٓط ع٢ً " تظتجُش اؾاَع١ دض٤ َٔ 5دذاً"، ٚفي المشتب١ ايجايج١ فكش٠ سقِ )

( ٚامشاف َعٝاسٟ 3.61َٝضاْٝتٗا في َؼاسٜع ت١ُٜٛٓ كتًف١"، بمتٛطط سظابٞ )

( ايتي تٓط ع٢ً 2في المشتب١ الأخير٠ دا٤ت ايفكش٠ سقِ )(، ٚبذسد١ "عاي١ٝ"، 0.49ٚ)

"تمتًو اؾاَع١ َشانض تذسٜب يتكذِٜ بشاَر ٚخذَات َذفٛع١"، بمتٛطط سظابٞ 

 (، ٚبذسد١ "َتٛطط١". 0.91( ٚامشاف َعٝاسٟ )3.55)

لة الشؤاه الجاٌي: وا وشتوى تطويس زأس الماه البشسي في ظن التوجه نحو الاقتصاد المعسفي بالمىم
 العسبية الشعودية؟

يلإداب١ ع٢ً ايظؤاٍ ايجاْٞ تم اهاد المتٛطط اؿظابٞ ٚالامشاف المعٝاسٟ 

فكش٠، سٝح  15ٚايترتٝب لمعشف١ دسد١ المٛافك١ ع٢ً فكشات المحٛس ٚايتي تهْٛت َٔ 

 ( إدابات أفشاد ع١ٓٝ ايذساط١ َشتب١ تٓاصيٝاً.4ٜٛعض اؾذٍٚ )
 (4دذٍٚ )

المتٛططات اؿظاب١ٝ ٚالامشافات المعٝاس١ٜ ٚايشتب ٚايذسدات لإدابات أفشاد ايع١ٓٝ 

الاطتبا١ْ يفكشات )َظت٣ٛ تطٜٛش سأغ الماٍ ايبؼشٟ في ظٌ ايتٛد٘ مٛ الاقتضاد 

 المعشفي بالمًُه١ ايعشب١ٝ ايظعٛد١ٜ( ، َشتب١ تٓاصيٝاً

ايٛطط  ايفكش٠ ّ

 اؿظابٞ
الامشاف 

 المعٝاسٟ
دسد١  ايشتب١

 المٛافك١

 عاي١ٝ 1 1.08 3.81ٜتُتع َٛظفٛ اؾاَع١ بمٗاسات ف١ٝٓ  4
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ايٛطط  ايفكش٠ ّ

 اؿظابٞ
الامشاف 

 المعٝاسٟ
دسد١  ايشتب١

 المٛافك١
نايكذس٠ ع٢ً اطتدذاّ اؿاطٛب 

 ٚايتهٓٛيٛدٝا يًكٝاّ بمٗاَِٗ.

6 
ؼشظ إداس٠ اؾاَع١ ع٢ً تطٜٛش 

ايعاًَين ٚظٝفٝاً َٚٗٓٝاً بايتذسٜب 

 ايٓٛعٞ المظتُش.
 عاي١ٝ 2 0.98 3.79

8 
المٗاسات يمتًو َٛظفٛ اؾاَع١ 

 المٓاطب١ لإلاص َٗاّ ايعٌُ.
 عاي١ٝ 3 0.69 3.74

9 
ٜؼاسى َٛظفٛ اؾاَع١ في ٚعع 

 اـط١ ايتذسٜب١ٝ.
 عاي١ٝ 4 1.84 3.73

7 
يمتًو َٛظفٛ اؾاَع١ َٗاسات 

 الاتضاٍ ٚايتٛاصٌ َع ايطًب١.
 عاي١ٝ 5 0.86 3.69

12 
ٜتُٝض َٛظفٛ اؾاَع١ بمٗاسات 

 ايتفاٚض ٚالإقٓاع.
 عاي١ٝ 6 0.79 3.66

14 
تعتُذ إداس٠ اؾاَع١ ع٢ً قظِ/ 

ٚسذ٠ تذسٜب يتشظين َٗاسات 

 عاًَٝٗا.
 عاي١ٝ 7 0.97 3.64

15 
يمتًو َٛظفٛ اؾاَع١ ايكذس٠ ع٢ً 

تٛصٌٝ المعًَٛات بؼهٌ ناٌَ 

 َٚشٕ.
 عاي١ٝ 8 1.05 3.62
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ايٛطط  ايفكش٠ ّ

 اؿظابٞ
الامشاف 

 المعٝاسٟ
دسد١  ايشتب١

 المٛافك١

11 
وشظ َٛظفٛ اؾاَع١ ع٢ً تطٜٛش 

 َعاسفِٗ ٚاطتجُاسٖا بؼهٌ َظتُش.
 عاي١ٝ 9 0.58 3.58

3 
تعكذ إداس٠ اؾاَع١ َؤتمشات ع١ًُٝ 

 تظتٗذف ايعاًَين بؼهٌ دٚسٟ.
 عاي١ٝ 10 0.68 3.44

1 
تغع إداس٠ اؾاَع١ بشاَر تذسٜب١ٝ في 

ع٤ٛ ؼذٜذ دقٝل يلاستٝادات 

 ايتذسٜب١ٝ المطًٛب١.
 َتٛطط١ 11 0.73 3.35

2 
تطٛس إداس٠ اؾاَع١ َعاسف ايعاًَين 

 َٔ خلاٍ عكذ دٚسات تذسٜب١ٝ.
 َتٛطط١ 12 0.88 3.33

5 
تظتفٝذ إداس٠ اؾاَع١ َٔ خبرات 

المؤطظات ايتع١ًُٝٝ ايٓادش١ في 

 فاٍ تطٜٛش ايعاًَين.
 َتٛطط١ 13 0.91 3.31

10 
تشطٌ إداس٠ اؾاَع١ ايعاًَين في 

 بعجات خاسد١ٝ يتطٜٛش قذساتِٗ.
 َتٛطط١ 14 1.06 3.20

13 
تٛفش إداس٠ اؾاَع١ المعاسف ايلاص١َ 

 ايعاًَين عٓذ تعِٝٝٓٗيذ٣ 
 َتٛطط١ 15 1.22 3.19

 عاي١ٝ - 1.84 3.66 المتٛطط ايهًٞ
( إٔ َظت٣ٛ تطٜٛش سأغ الماٍ ايبؼشٟ في ظٌ ايتٛد٘ مٛ 4ٜٛعض اؾذٍٚ )

الاقتضاد المعشفي بالمًُه١ ايعشب١ٝ ايظعٛد١ٜ دا٤ عايٝاً، ٚريو بمتٛطط سظابٞ 
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(، سٝح تشاٚح المتٛطط اؿظابٞ يفكشات المحٛس َا بين 1.84(، ٚامشاف َعٝاسٟ )3.66)

(، ٚنإ أعلاٖا َتٛططاً ٖٞ 1.08 – 1.22(، ٚامشافات َعٝاس١ٜ بين )3.81 - 3.19)

( ٚايتي تٓط ع٢ً "ٜتُتع َٛظفٛ اؾاَع١ بمٗاسات ف١ٝٓ نايكذس٠ ع٢ً 4فكش٠ سقِ )

( ٚامشاف 3.81ًكٝاّ بمٗاَِٗ"، بمتٛطط سظابٞ )اطتدذاّ اؿاطٛب ٚايتهٓٛيٛدٝا ي

( ٚايتي تٓط ع٢ً 6(، ٚبذسد١ "عاي١ٝ"، ًٜٝٗا في المشتب١ ايجا١ْٝ فكش٠ سقِ )1.08َعٝاسٟ )

"ؼشظ إداس٠ اؾاَع١ ع٢ً تطٜٛش ايعاًَين ٚظٝفٝاً َٚٗٓٝاً بايتذسٜب ايٓٛعٞ 

١ "عاي١ٝ"، ٚفي (، ٚبذسد0.98( ٚامشاف َعٝاسٟ )3.79المظتُش"، بمتٛطط سظابٞ )

( ٚايتي تٓط ع٢ً "يمتًو َٛظفٛ اؾاَع١ المٗاسات 8المشتب١ ايجايج١ فكش٠ سقِ )

(، 0.69( ٚامشاف َعٝاسٟ )3.74المٓاطب١ لإلاص َٗاّ ايعٌُ"، بمتٛطط سظابٞ )

( ايتي تٓط ع٢ً "تٛفش إداس٠ 13ٚبذسد١ "عاي١ٝ"، ٚفي المشتب١ الأخير٠ دا٤ت ايفكش٠ سقِ )

( 3.19ف ايلاص١َ يذ٣ ايعاًَين عٓذ تعِٝٝٓٗ"، بمتٛطط سظابٞ )اؾاَع١ المعاس

 (، ٚبذسد١ "َتٛطط١". 1.22ٚامشاف َعٝاسٟ )

الشؤاه الجالح: هن هٍاك دوز ذو دلالة إحصائية لتىوين التعميي العالي في تطويس زأس الماه 
 البشسي في ظن التوجه نحو الاقتصاد المعسفي بالمىملة العسبية الشعودية؟

ب١ ع٢ً ايظؤاٍ ايجايح تم اهاد َعاٌَ الاستباع بيرطٕٛ يكٝاغ دسد١ يلإدا

الاستباع بين تمٌٜٛ ايتعًِٝ ايعايٞ ٚتطٜٛش سأغ الماٍ ايبؼشٟ، ٚايٓتا٥ر َٛعش١ في 

 (.5دذٍٚ )
 (5دذٍٚ )

 َعاٌَ الاستباع بين تمٌٜٛ ايتعًِٝ ايعايٞ ٚتطٜٛش سأغ الماٍ ايبؼشٟ

 تمٌٜٛ ايتعًِٝ ايعايٞ

 تطٜٛش سأغ الماٍ ايبؼشٟ

 0.862 َعاٌَ الاستباع

ايك١ُٝ الاستُاي١ٝ 

(Sig) 
<0.001 
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( إٔ ق١ُٝ َعاٌَ الاستباع بين تمٌٜٛ 5تبين َٔ ايٓتا٥ر ايٛاسد٠ في دذٍٚ )

ٚايك١ُٝ الاستُاي١ٝ أقٌ َٔ  0.862ايتعًِٝ ايعايٞ ٚتطٜٛش سأغ الماٍ ايبؼشٟ ٜظاٟٚ 

، ٖٚزا ٜعني إٔ ٖٓاى دٚس رٚ دلاي١ إسضا١ٝ٥ يتٌُٜٛ ايتعًِٝ ايعايٞ في تطٜٛش 0.001

 سأغ الماٍ ايبؼشٟ في ظٌ ايتٛد٘ مٛ الاقتضاد المعشفي بالمًُه١ ايعشب١ٝ ايظعٛد١ٜ.

 خلاصة ٌتائج الدزاسة:
 تٛصًت ايذساط١ إلى ايٓتا٥ر الآت١ٝ:

دا٤ ٚاقع تمٌٜٛ ايتعًِٝ ايعايٞ في ظٌ ايتٛد٘ مٛ الاقتضاد المعشفي بالمًُه١  .1

(، ٚامشاف 3.55ايعشب١ٝ ايظعٛد١ٜ بذسد١ عاي١ٝ، ٚريو بمتٛطط سظابٞ )

(، سٝح تظتدذّ اؾاَعات َشافكٗا نُشانض إْتاز َتكذ١َ، 0.91َعٝاسٟ )

لمٓتذ١، نُا نُا ٜٛدذ باؾاَعات أْظ١ُ ٚيٛا٥ض يتشكٝل فًظف١ اؾاَعات ا

تظتجُش اؾاَعات دض٤ َٔ َٝضاْٝتٗا في َؼاسٜع ت١ُٜٛٓ كتًف١، نُا تمتًو 

 اؾاَعات َشانض تذسٜب يتكذِٜ بشاَر ٚخذَات َذفٛع١. 

دا٤ َظت٣ٛ تطٜٛش سأغ الماٍ ايبؼشٟ في ظٌ ايتٛد٘ مٛ الاقتضاد المعشفي  .2

(، 3.66بالمًُه١ ايعشب١ٝ ايظعٛد١ٜ بذسد١ عاي١ٝ، ٚريو بمتٛطط سظابٞ )

(، سٝح ٜتُتع َٛظفٛ اؾاَعات بمٗاسات ف١ٝٓ نايكذس٠ 1.84ٚامشاف َعٝاسٟ )

ع٢ً اطتدذاّ اؿاطٛب ٚايتهٓٛيٛدٝا يًكٝاّ بمٗاَِٗ، نُا ؼشظ إداسات 

اؾاَعات ع٢ً تطٜٛش ايعاًَين ٚظٝفٝاً َٚٗٓٝاً بايتذسٜب ايٓٛعٞ المظتُش، نُا 

اص َٗاّ ايعٌُ، ٚتٛفش إداسات يمتًو َٛظفٛ اؾاَعات المٗاسات المٓاطب١ لإل

 اؾاَعات المعاسف ايلاص١َ يذ٣ ايعاًَين عٓذ تعِٝٝٓٗ.

ٖٓاى دٚس رٚ دلاي١ إسضا١ٝ٥ يتٌُٜٛ ايتعًِٝ ايعايٞ في تطٜٛش سأغ الماٍ ايبؼشٟ  .3

 في ظٌ ايتٛد٘ مٛ الاقتضاد المعشفي بالمًُه١ ايعشب١ٝ ايظعٛد١ٜ.
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 التوصيات:
 ج١ بما ٜأتٞ:في ع٤ٛ ْتا٥ر ايذساط١ تٛصٞ ايباس

 َضادس عٔ ٚايبشح ايظعٛد١ٜ اؾاَعات في ايتٌُٜٛ َضادس تٜٓٛع ع٢ً ايعٌُ .1

 .يًتٌُٜٛ أخش٣
ايتٛاصٌ َع المؤطظات ايذاع١ُ يًتعًِٝ ايعايٞ، َٔ أدٌ تٛفير ايتػط١ٝ الماي١ٝ  .2

 ايلاص١َ يتطٜٛش ايعاًَين ٚظٝفٝاً َٚٗٓٝاً بايتذسٜب ايٓٛعٞ المظتُش.

يًعاًَين في َؤطظات ايتعًِٝ ايعايٞ ايظعٛد١ٜ يت١ُٝٓ عكذ دٚسات تذسٜب١ٝ  .3

 المٗاسات المدتًف١ يذِٜٗ.

ايتعإٚ َع اؾاَعات ٚايهًٝات اؾاَع١ٝ في ايذٍٚ المتكذ١َ، لإسطاٍ ايبعجات  .4

 ٚالاطتفاد٠ َٔ خبراتٗا ٚػاسبٗا الأناديم١ٝ ٚالإداس١ٜ ٚايبشج١ٝ. 
فهاس ٚالمؼاسٜع ؽضٝط ايهًٝات اؾاَع١ٝ يذا٥ش٠ كتض١ باستغإ الأ .5

 الإبذاع١ٝ ٚالابتهاس١ٜ، ٚتظٜٛل ْتا٥ر ايبشٛخ ايتطٜٛش١ٜ ٚاطتجُاسٖا.
عشٚس٠ تبني الإداسات يًدطط ايتي تتظِ بالمداطش٠ ٚنزيو استغإ المؼاسٜع  .6

 ايتٓافظ١ٝ رات اـطٛس٠ ايعاي١ٝ يًٛصٍٛ إلى ايشٜاد٠.
ايتي تفٝذ  الاطتعا١ْ بمذُٛع١ َٔ اـبرا٤; يتشذٜذ أِٖ ايتطٛسات ايع١ًُٝ .7

 َضًش١ ايعٌُ اؾاَعٞ.
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 المساجع:
 المساجع العسبية:
(. ٚاقع ايتشٍٛ مـٛ الاقتضـاد المعـشفي في داَعـ١ الأقضـ٢ ٚعلاقتـ٘       2017الأغا، صالح. )

 .136-95(، 3)7ظٛد٠ ايتعًِٝ ايعايٞ. ف١ً داَع١ فًظطين، 

اؾــاَعٞ في المًُهــ١ (. بــذا٥ٌ تمٜٛــٌ ايتعًــِٝ 2020آٍ دسبــ٘، عبــذالج ٚاؾــبرٟ، وٝــ٢. ) 

فًــ١ ػــباب ايبــاسجين في  ايعشبٝــ١ ايظــعٛد١ٜ في عــ٤ٛ بعــض ايتذــاسب ايعالمٝــ١. 

 .1810-1791(، 1)5ايعًّٛ ايترب١ٜٛ، 

(. ديٝــٌ ايبــاسجين في نٝفٝــ١ قــشا٠٤ ْتــا٥ر ايتشًٝــٌ الإسضــا٥ٞ 2018ايبشـشاٟٚ، طــٝذ. ) 

ضـــشٟ ٚنٝفٝـــ١ ايتعًٝـــل عًـــ٢ ايٓتـــا٥ر. َضـــش: داس الم SPSSباطـــتدذاّ بشْـــاَر 

 يًٓؼش ٚايتٛصٜع.

ــاٟٚ، إلهــــاّ. )    ــٞ; وٝــ ــذ، يًٝــ ــض٠    2018بٛسذٜــ ــل المٝــ ــشٟ في ؼكٝــ ــاٍ ايبؼــ (. دٚس سأغ المــ

 43ايتٓافظ١ٝ يًُؤطظ١ ايضٓاع١ٝ دساط١ ساي١. ف١ً داَعـ١ ايكـذغ المفتٛسـ١،    

(1 ،)221- 234. 

 (. تكذٜشات سؤطا٤ اؾاَعات اؾضا٥ش١ٜ لمعٛقات تفعٝـٌ الاقتضـاد  2016بٛعٝاف، ْٛاٍ. )

 .668-647(، 1)17المعشفي في تطٜٛش أدا٤ اؾاَعات. ف١ً داَع١ دشش، 

(. تٜٓٛــع َضــادس تمٜٛــٌ ايتعًــِٝ في عــ٤ٛ تٛدٗــات سؤٜــ١ المًُهــ١  2022اؾٗــني، فٝضــٌ. )

(، 3)193،  ّ.: دساطـــ١ ؼًًٝٝـــ١. فًـــ١ داَعـــ١ الأصٖـــش     2030ايعشبٝـــ١ ايظـــعٛد١ٜ  
567-584. 

(. تضـــُِٝ تٓظُٝـــٞ َكـــترح 2017اؿبؼـــٞ، قُـــذ ٚعـــٛض، أسمـــا٤ ٚسظـــٔ، ػـــٛقٞ. ) 

ــذاسات       ــ٘ اؾــ ــاب طلابــ ــني لإنظــ ــايتعًِٝ ايفــ ــ١ بــ ــبراَر ايتذسٜبٝــ ــاٖر ٚايــ يًُٓــ

ايٛظٝفٝـــ١ ايلاصَـــ١ يظـــٛم ايعُـــٌ في عـــ٤ٛ َتطًبـــات الاقتضـــاد المعـــشفي. فًـــ١   

 .139-123(، 4)8داَع١ ايفّٝٛ، 

فـاِٖٝ  (. دسدـ١ اَـتلاى َعًُـٞ ايًػـ١ ايعشبٝـ١ في قافظـ١ ايبًكـا٤ لم       2016سظٔ، سٚلا. )
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-118(، 1)212الاقتضاد المعشفي َـٔ ٚدٗـ١ ْظـشِٖ. فًـ١ داَعـ١ عـين شمـع،        

152. 

ــ١. )  ــٞ، فٛصٜـ ــ١    2022اـجعُـ ــ١ ايعشبٝـ ــ١ بالمًُهـ ــِٝ ايجاْٜٛـ ــاسات ايتعًـ ــاّ َظـ ــِٜٛ ْظـ (. تكـ

ايظعٛد١ٜ في ع٤ٛ َٗاسات الاقتضاد المعشفي دساط١ ؼًًٝٝـ١. فًـ١ نًٝـ١ ايعًـّٛ     

 .118-83(، 1)36الإْظا١ْٝ ٚالادتُاع١ٝ، 

اطــتراتٝذ١ٝ َكترســ١ يتطــٜٛش إداس٠ المــٛاسد ايبؼــش١ٜ في  ٙ(. 1435اـــجلإ، َٓضــٛس صٜــذ. )

، طسطـــاي١ عــ٤ٛ تهٓٛيٛدٝـــا الأدا٤ ايبؼــشٟ باؾاَعـــات ايظــعٛد١ٜ: دساطـــ١ سايــ١    

 دنتٛساٙ غير َٓؼٛس٠ص، داَع١ المًو طعٛد، ايشٜاض.

ٍٛ اؾاَعـات  (. َتطًبـات ؼ ـ 2019خمٝظٞ، بٔ سدِ قُذ; ٚايشَٝذٟ، بظـاّ سمـير. )  

المضــش١ٜ اؿُٝــ١ مــٛ اقتضــاد المعشفــ١ َــٔ ٚدٗــ١ ْظــش أعغــا٤ ٦ٖٝــ١ ايتــذسٜع،   

 .107-90(، 4، )ف١ً الاقتضاد ٚايكإْٛ

(. ٚاقــع تمٜٛــٌ ايتعًــِٝ في َؤطظــات ايتعًــِٝ  2021طــعاد٠، دــٛدت ٚاؿغــشَٞ، أ ــذ. )

ع، ايعايٞ بظًط١ٓ عُإ ٚؼذٜات٘. فًـ١ دساطـات عشبٝـ١ في ايتربٝـ١ ٚعًـِ ايـٓف      

135(1 ،)23-46. 

(. الاستٝادــات ايتذسٜبٝــ١ يشؤطــا٤ الأقظــاّ الإداسٜــ١ في َــذٜشٜات      2012طــلا١َ، ْظــاّ. ) 

ايتربٝـــ١ ٚايتعًـــِٝ بمشافظـــات غـــض٠ َـــٔ ٚدٗـــ١ ْظـــشِٖ. سطـــاي١ َادظـــتير غـــير    

 َٓؼٛس٠، اؾاَع١ الإطلا١َٝ بػض٠، فًظطين.

ــٞ. )  ــًُٞ، عًـ ــب يًطبا 1997ايظـ ــش١ٜ. داس غشٜـ ــٛاسد ايبؼـ ــع:  (. إداس٠ المـ ــش ٚايتٛصٜـ ــ١ ٚايٓؼـ عـ

 ايكاٖش٠.
(. تٜٓٛــع َضــادس ايتُٜٛــٌ في ايتعًــِٝ ٚتأثيرٖــا    2021ػــعٝب، ابتٗــاٍ ٚايظٝظــٞ، أسٜــر. )  

 .225-210(، 1)30ع٢ً ايظٝاطات ايتع١ًُٝٝ. المج١ً ايعشب١ٝ يًٓؼش ايعًُٞ، 
ــِ. )   ــيرٟ، سٜـ ــذ ٚايعظـ ــٗشٟ، خايـ ــ١    2021ايؼـ ــ١ الإلًٝضٜـ ــات ايًػـ ــ١ َعًُـ ــع مماسطـ (. ٚاقـ

ــ١ ا ــ١ لمٗــاسات الاقتضــاد المعــشفي في عــ٤ٛ سؤٜــ١ المًُهــ١       بالمشسً . فًــ١ 2030يجاْٜٛ
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 .202-153(، 12)37داَع١ أطٝٛع، 

ايؼٗشٟ، فاط١ُ بٓت قُذ; ٚػشبٌ، ط٣ًٛ بٓت  ـذ; ٚايتـٛهشٟ، فاطُـ١ بٓـت عبـذ      

ــٛاسد ايبؼــش١ٜ في      2020ايعضٜــض. ) ــ١ الم ــٛاسد ايبؼــش١ٜ في ٚناي (. ٚاقــع ؽطــٝط الم

ــِٝ في المُ ــعٛد١ٜ،   ٚصاس٠ ايتعًـ ــ١ ايظـ ــ١ ايعشبٝـ ــ١ ًهـ ــ١ ايتربٜٛـ -1244(، 73، )المجًـ

1273. 

دٚس اؾاَعـــات ايفًظــط١ٝٓٝ في تُٓٝــ١ سأغ المـــاٍ ايبؼــشٟ َـــٔ    ّ(. 2013صــبض، أســلاّ. )  

. سطـــاي١ َادظـــتير غـــير َٓؼـــٛس٠، اؾاَعـــ١  ٚدٗـــ١ ْظـــش أعغـــا٤ ٦ٖٝـــ١ ايتـــذسٜع 

 الإطلا١َٝ، فًظطين.

لمٛاسد ايبؼش١ٜ قغاٜا َعاصش٠ في ايفهـش  (. إداس٠ ا2015ايطا٥ٞ، ٜٛطف ٚايعبادٟ، ٖاػِ .)

 الإداسٟ. داس صفا٤ يًٓؼش ٚايتٛصٜع: عُإ.
(. َتطًبــات تطبٝــل مماسطــات الاقتضــاد المعــشفي َــٔ ٚدٗــ١ ْظــش  2021ايعــاصَٞ، ْادٜــ١. )

ــ١ داَعــ١         ــ١ بمذٜٓــ١ ايهٜٛــت. فً ــ١ ايجاْٜٛ َعًُــات الاقتضــاد المٓضيــٞ في المشسً

 .283-240(، 2)37أطٝٛع، 

(. دٚس اؾاَعات في دعِ ايبشح ايعًُٞ يتعضٜض الاقتضاد 2017ايعبذ اؾباس، اؾٖٛش٠. )

ف١ً َهتبـ١ المًـو فٗـذ    المعشفي: َؤػشات الاٖتُاّ ب٘ في اؾاَعات ايظعٛد١ٜ، 

 .269-301(، 1)23، ايٛط١ٝٓ

(. تضــٛس َكــترح يتطبٝــل  2018ايعــتي، ساػــذ بــٔ عبــذ الج; ٚاـــجلإ، َٓضــٛس بــٔ صٜــذ. )   

ــعٛد١ٜ: إداس٠      إداس٠ ــ١ ايظــ ــ١ ايعشبٝــ ــِٝ في المًُهــ ــش١ٜ في إداسات ايتعًــ ــٛاسد ايبؼــ المــ

 .386-361(، 19، )ف١ً ايبشح ايعًُٞ في ايترب١ٝايتعًِٝ باـشز أنمٛردًا، 

ــ٘ ٚأطــايٝب٘. بــيرٚت: داس     2016عــذغ، عبــذ ايــش ٔ. )   (. ايبشــح ايعًُــٞ َفَٗٛــ٘ ٚأدٚات

 ايفهش يًٓؼش ٚايتٛصٜع.

، عُــإ،  المــٓٗر ٚالاقتضــاد المعــشفي  (. 2007ايعــضاٟٚ، فــا٥ض٠; ٚالهــاشمٞ، عبــذ ايــش ٔ. )    

 الأسدٕ، داس المظير٠ يًٓؼش ٚايتٛصٜع ٚايطباع١.
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(. 2. )ع.المذخٌ إلى ايبشح في ايعًّٛ ايظـًٛن١ٝ ّ(. 2012ايعظاف، صالح بٔ قُذــ. )

 ايشٜاض. ايٓاػش: داس ايضٖشا٤ يًٓؼش ٚايتٛصٜع.

(. َتطًبـات ايتشـٍٛ مـٛ اقتضـاد المعشفـ١      2017ٚصذٜل، صـلاح ايـذٜٔ. )   عًٞ، ايضادم;

بمؤطظات المعًَٛـات ايظـٛدا١ْٝ: دساطـ١ َـٔ ٚدٗـ١ ْظـش أعغـا٤ ٦ٖٝـ١ ايتـذسٜع          

ــ١،   ــا ايعالمٝــ ــ١ أفشٜكٝــ ــات    ظاَعــ ــعٛد١ٜ يًُهتبــ ــ١ ايظــ ــأَ يًذُعٝــ ــؤتمش ايجــ المــ

ٚسٖــا في ٚالمعًَٛــات ســٍٛ َؤطظــات المعًَٛــات في المًُهــ١ ايعشبٝــ١ ايظــعٛد١ٜ ٚد    

ــ١: المظــــؤٚيٝات     ــِ اقتضــــاد ٚفتُــــع المعشفــ  -الآيٝــــات -ايتشــــذٜات -دعــ

 ، جمع١ٝ المهتبات ٚالمعًَٛات ايظعٛد١ٜ، ايشٜاض.ايظعٛد١ٜ -ايتطًعات

(. اػاٖات طًب١ داَعـ١ ايكـذغ يتُٓٝـ١ سأغ المـاٍ ايبؼـشٟ ٚتعضٜـض       2017عًٝإ، َشاّ. )

ــ١    ــٛس٠، داَعـ ــير َٓؼـ ــاي١ َادظـــتير غـ ــ١ٝ. سطـ ــذس٠ ايتٓافظـ ــ١،   ايكـ ايكـــذغ المفتٛسـ

 فًظطين.

(. دٚس سأغ المــاٍ ايبؼــشٟ في اؾاَعــات ايظــعٛد١ٜ في ؼكٝــل    2019ايعًٝــاْٞ، غــشّ الج. ) 

المٝــض٠ ايتٓافظــ١ٝ في ظــٌ اقتضــاد المعشفــ١ َــٔ ٚدٗــ١ ْظــش ايكٝــادات الأناديمٝــ١       

 .40_1(، 1)11المتدضض١. ف١ً داَع١ أّ ايكش٣، 

اٍ ايبؼــشٟ في اؾاَعــات ايظــعٛد١ٜ في ؼكٝــل   (. دٚس سأغ المــ2019ايعًٝــاْٞ، غــشّ الج. ) 

المٝــض٠ ايتٓافظــ١ٝ في ظــٌ اقتضــاد المعشفــ١ َــٔ ٚدٗــ١ ْظــش ايكٝــادات الأناديمٝــ١       

 .غ40-1(، 1)11المتدضض١. ف١ً داَع١ أّ ايكش٣، 

ــر. ) ــٛ   (. 2016ايعـــٜٛني، اسٜـ ــات ايفًظـــط١ٝٓٝ مـ ــٍٛ اؾاَعـ ــ١ يتشـ اطـــتراتٝذ١ٝ َكترسـ

ــات    ، طسطــاي١ َادظــتير غــير   اقتضــاد المعشفــ١  اؾاَعــ١ ايزنٝــ١ في عــ٤ٛ َتطًب

 َٓؼٛس٠ص، اؾاَع١ الإطلا١َٝ، غض٠، فًظطين.

ــٛصإ. )  ــٟٛ، طـ ــع     2018ايعٜٛـ ــشان١ َـ ــٌ بايؼـ ــ١ اـًٝـ ــزٙ بًذٜـ ــزٟ تٓفـ ــذسٜب ايـ (. دٚس ايتـ

. سطـاي١  2017_2014المٓظُات غير اؿه١َٝٛ في تُٓٝـ١ سأغ المـاٍ ايبؼـشٟ يًُـشأ٠     

 فتٛس١، فًظطين.َادظتير غير َٓؼٛس٠، داَع١ ايكذغ الم

(. تٜٓٛع َضادس تمٌٜٛ ايتعًِٝ ايعايٞ ظاَع١ أّ ايكش٣ في ع٤ٛ 2021ايػاَذٟ، َٓاٍ. )
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فًظــــف١ اؾاَعــــ١ المٓتذــــ١. فًــــ١ اؾاَعــــ١ الإطــــلا١َٝ يًذساطــــات ايتربٜٛــــ١        

 .729-703(، 1)29ٚايٓفظ١ٝ، 

ين. (. أثــش سأغ المــاٍ ايبؼــشٟ عًــ٢ ايُٓــٛ الاقتضــادٟ في فًظــط 2015ايػشبــاٟٚ، ػــادٟ. )

 سطاي١ َادظتير غير َٓؼٛس٠، اؾاَع١ الإطلا١َٝ بػض٠، فًظطين.

(. تمٌٜٛ ايتعًـِٝ ايعـايٞ في المًُهـ١ ايعشبٝـ١ ايظـعٛد١ٜ: ايتشـذٜات       2021ايفشاز، يٛي٠ٛ. )

ــاسق١،       ــاعٝين في ايؼـ ــ١ الادتُـ ــ١ جمعٝـ ــاً. فًـ ــكشا٤ أنمٛردـ ــ١ ػـ ــٍٛ: داَعـ ٚاؿًـ

38(150 ،)129-158. 

ٝادــات ايتذسٜبٝــ١ ايلاصَــ١ يكا٥ــذات َــذاسغ المشسًــ١      (. الاست2021ايفٝــاض، َؼــاعٌ. ) 

ايجا١ْٜٛ بمٓطك١ ايكضِٝ في ع٤ٛ َتطًبات الاقتضاد المعشفي ٚبعض الاػاٖـات  

 .282-255(، 1)6المعاصش٠. ف١ً اؾاَع١ الأسد١ْٝ، 

(. دٚس ايتعًــِٝ في تُٓٝــ١ ايــشأغ المــاٍ ايبؼــشٟ َــٔ أدــٌ اؿــذ َــٔ     2014قاعــٞ، لــا٠. ) 

 .71-57(، 2)11ش. ف١ً الاقتضاد اؾذٜذ، ايبطاي١ في اؾضا٥

(. دسدــ١ تــٛافش َٗــاسات الاقتضــاد المعــشفي يــذ٣ طًبــ١ 2020قٜٛـذس، َٓــاٍ ٚقؼــط١، آَــاٍ. ) 

ايذساطات ايعًٝا في ن١ًٝ ايترب١ٝ باؾاَع١ الإطلا١َٝ بفًظطين. فًـ١ داَعـ١   

 .31-1(، 45)13ايعًّٛ ٚايتهٓٛيٛدٝا، 

طـتراتٝذٝات إداس٠ المٖٛبـ١ ٚأثشٖـا في تُٓٝـ١ سأغ     (. دسدـ١ تطبٝـل ا  2020نظَّاب، صٜٓـب. ) 

ــ١         ــاغ ٚلاٜـ ــِٝ الأطـ ــبع يًتعًـ ــ١ ايكـ ــ٢ َؤطظـ ــ١ عًـ ــ١ َٝذاْٝـ ــشٟ دساطـ ــاٍ ايبؼـ المـ

 .244-225(، 1)11ايظٛدإ. المج١ً ايعشب١ٝ يعًّٛ الإعاق١ ٚالمٖٛب١،  –اـشطّٛ 

داس٠ (. اػاٖــات المـذسا٤ في ايبًــذٜات ايهــبر٣ في قطـاع غــض٠ يــذٚس إ  2011َاعـٞ، صــبرٟ. ) 

المعشفــ١ في الأدا٤ ايــٛظٝفٞ. سطــاي١ َادظــتير غــير  َٓؼــٛس٠، اؾاَعــ١ الإطــلا١َٝ    

 بػض٠، فًظطين.

فاع١ًٝ بشْاَر تـذسٜبي َكـترح قـا٥ِ عًـ٢     (. 2016المضطاع، قُذ بٔ قُذ عبذ الج. )

الاقتضــاد المعــشفي يتُٓٝــ١ نفاٜــات َعًُــٞ ايذساطــات الادتُاعٝــ١ في ايضــف        



 
 

- 343 - 

، طسطـــاي١ دنتـــٛساٙ غـــير َٓؼـــٛس٠ص، داَعـــ١  ايُٝٓٝـــ١ الأٍٚ ايجـــاْٟٛ باؾُٗٛسٜـــ١

 صٓعا٤، ايُٝٔ.

(. سؤٜــ١ َكترســ١ يتطــٜٛش َٓظَٛــ١ تمٜٛــٌ ايتعًــِٝ اؾــاَعٞ     2021َضــطف٢، أَُٝــ١. ) 

بمضـــش في عـــ٤ٛ صـــٝػ١ ايتُٜٛـــٌ ايكـــا٥ِ عًـــ٢ الأدا٤. فًـــ١ ايبشـــح ايعًُـــٞ في  

 .165-71(، 3)22ايترب١ٝ، 

(. 2020ْظــشٜٔ ٚقُــذ، عبذاؿُٝــذ. ) المٗــذٟ، ٜاطــش ٚعٝظــإ، صــاؿ١ ٚصــلاح ايــذٜٔ، 

ؼذٜات تٜٓٛـع َضـادس تمٜٛـٌ َؤطظـات ايتعًـِٝ ايعـايٞ في طـًط١ٓ عُـإ دساطـ١          

 .77-65(، 2)9َٝذا١ْٝ. المج١ً ايترب١ٜٛ ايذٚي١ٝ المتدضض١، 

(. َٗــاسات الاقتضــاد المعــشفي يــذ٣ طــلاب داَعــ١ ايفٝــّٛ َــٔ ٚدٗــ١    2020َٗــني، َٓــاٍ. )

 .2160-2123(، 1)١ً77 داَع١ طٖٛاز، ْظش أعغا٤ ١٦ٖٝ ايتذسٜع. ف

 . ايشٜاض.2021(. المٝضا١ْٝ ايعا١َ يًذٚي١. المٝضا١ْٝ ايعا١َ يعاّ 2021ٚصاس٠ الماي١ٝ. )

ٚاقـع تُٓٝـ١ المـٛاسد ايبؼـش١ٜ في َشنـض دساطـ١ ايطايبـات        ٙ(. 1435ايٛطٝذٟ، ٖذ٣ عًـٞ. ) 

ٛ  ظاَعــ١ الإَــاّ قُــذ بــٔ طــعٛد الإطــلا١َٝ   س٠ص، ، طسطــاي١ َادظــتير غــير َٓؼــ

 داَع١ الإَاّ قُذ بٔ طعٛد الإطلا١َٝ، ايشٜاض.
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Abstract: 

As Environmental Education (EE) is one of the most 

important subjects in the field of education that need further 

investigation, the current study explores one issue related to EE. 

Teachers‟ beliefs about EE are the subject addressed in this 

research, with a focus on two different variables related to their 

beliefs about their understanding of EE as well as their experiences 

with EE. Many studies have confirmed the role EE plays in 

developing students‟ cognitive skills, critical thinking, awareness, 

and motivation towards maintaining the environment 

(Hamrokulova, 2022; Al-Otaibi, 2014; Powers, 2004; Eames & 

Birdsall, 2019). Therefore, it seems to be important to explore what 

teachers think about EE as an academic content in many subjects 

taught in Saudi elementary schools. A questionnaire was used to 

collect data from male teachers of boys‟ elementary schools in 

Qurtuba district, Riyadh, KSA.  In the analysis of the data 

descriptive statistics were used, and the data are analyzed 

mailto:msk_1404@hotmail.com
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numerically using SPSS through the calculation of percentages, 

means, and standard deviations as well as through thematic 

analysis for the open-ended questions. The analysis reveals that 

teachers agreed that they believed they understand EE, with a 

general mean of (M= 1.75). They also mostly agreed about their 

beliefs about their experience with EE, the mean here decreased to 

(M= 2.14). The open-ended questions reveal that teachers have 

more than one answer for any of the two questions. This shows the 

different options they suggest about their understanding and 

experiences about EE in KSA.  

 Keywords: Environmental Education (EE), 

Teachers‟ beliefs, Elementary school teachers, EE in KSA. 

Introduction 

Humans are negatively impacting the environment for many 

reasons, including a lack of sufficient environmental education 

(EE), which has meant that we do not have the skills, attitudes, and 

commitment necessary to conserve the environment, and that we 

also lack the ability to find solutions to existing environmental 

challenges. The Organization for Economic Co-operation and 

Development (OECD) defines the term environment as the totality 

of all the external conditions that affect and support life, 

development, and survival of all organisms including human 

beings (OECD, 2005). Despite its importance to human, plants and 

animal existence, the environment is continually being degraded by 

human activities, with some of the biggest challenges coming 

from overpopulation, pollution, deforestation, and the burning of 

fossil fuels. Consequently, environmental degradation is rife 

throughout the world, and has accelerated due to the fast pace of 

industrialization that has taken place across the world (Aznar-Díaz 

et al., 2019).  
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But industrialization is not the problem in itself. According 

to Alam (2023), human's incapacity to create a set of social values, 

a way of life, and institutions that would drive us to live in 

harmony with the environment is what causes the world's 

environmental problems. The quest to promote a harmonious 

relationship between human beings and the environment has led to 

the development of EE programs.  

There is broad agreement that EE plays a critical role in 

imparting human beings with the knowledge, skills, attitude, 

motivations, and commitments to finding solutions to the current 

global challenges and to prevent the occurrence of new ones 

(Hamrokulova, 2022; Nair, 2010; Kimaryo, 2011). Consequently, 

countries across the globe have introduced EE programs to ensure 

that citizens have the appropriate knowledge, skills, and attitudes to 

conserve the environment. 

Although many countries have developed or are developing 

EE programs using international EE standards, the task of 

implementing and testing EE falls on individual countries, and 

particularly on the shoulders of teachers who have to develop and 

implement EE. While individual countries may develop whatever 

EE standards or programs they choose, the implementation and 

success of EE at the local level largely depend on teachers' beliefs 

about and experiences with EE.  

The Kingdom of Saudi Arabia (KSA) has recognized the 

importance of EE and thus has reoriented and reorganized its 

educational system to include EE, by integrating EE topics in 

major academic subjects. The KSA National Framework for 

Education (2019) stated that one of the greatest contributors on 

national development is “[s]howing respect for and protecting the 

environment to ensure its development and sustainability” (p. 19). 
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Consequently, EE forms a part of the KSA’s national curricula. 

The Ministry of Education has developed pedagogical standards 

that teachers in KSA should adopt when teaching EE. However, as 

noted by Osman and Meerah (2010), the effectiveness of the EE 

curriculum offered in the KSA largely depends on teachers’ 

individual approaches when teaching the program.  

The implementation of EE in the KSA relies to a great extent 

on the approaches of individual teachers. For this reason, this study 

sought to investigate the beliefs of elementary school teachers in 

the KSA. This included exploring their beliefs about their 

understanding of EE, and their beliefs about their teaching 

experiences with EE. 

Problem Statement 

The teaching methods and approaches adopted by teachers 

while teaching a curricular program are largely influenced by 

teachers ’beliefs. Alam (2023) asserted that teachers organize 

students’ knowledge and skills according to their beliefs about the 

program. The approaches and beliefs they adopt in turn impact the 

success or failure of the program. Consequently, teachers’ beliefs 

play a crucial part in determining whether a program is successful, 

as observed by Marques and Xavier (2020).  

Although the KSA curriculum includes EE in order to 

provide students with the knowledge and skills necessary to 

improve the environmental situation in the country, no study has 

yet explored the beliefs of KSA elementary school teachers about 

EE. Such research is necessary; Al-Otaibi (2014) explicitly 

recommended that future studies should explore elementary and 

middle school teachers’ beliefs about EE programs in the KSA. 

Therefore, this survey research sought to understand EE as 

implemented in KSA by exploring the beliefs of elementary school 
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teachers about their understanding of EE as well as their beliefs 

about their teaching experiences with EE. 

Research Questions  

Research questions are the specific queries that a researcher 

seeks to discover answers to. Creswell and Poth (2016) explained 

that research questions are signposts that narrow the central intent 

of the study to specific predictions that will be examined over the 

course of the study. This study investigated the current situation of 

EE curriculum in KSA by exploring the beliefs of KSA elementary 

school teachers about EE. Therefore, the study sought to answer 

two research questions, namely;  

 1. What do KSA elementary school teachers believe they 

understand about EE and its importance? 

 2. What are KSA elementary school teachers’ beliefs 

about their teaching experiences with EE?  

Objectives of the Study: 

The main goal of this study was to explore the elementary 

school teachers’ beliefs about the current state of EE in the KSA. 

The study focused on teachers’ beliefs since the literature has 

shown that teaching effectiveness is strongly affected by teachers’ 

beliefs, opinions, and attitudes about the subject. Specifically, this 

study aims to explore: 

 1. KSA’s elementary school teachers’ beliefs about their 

understanding of EE and its importance. 

 2. KSA’s elementary school teachers’ beliefs about their teaching 

experiences while teach EE.  
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Significance of the Study 

The desired aims of the curriculum do not always translate 

into the anticipated educational outcomes (Aalto et al., 2019). 

Instead, teachers must develop suitable pedagogical thinking to 

align with established curriculum goals; this development 

necessitates that teachers consider their ideas regarding the 

curriculum’s components. Simply said, teachers’ attitudes and 

beliefs about their subjects have a direct impact on how they teach 

and how well their students learn. 

In regard to EE, teachers need to be environmentally-minded 

in order to be effective in teaching EE (Moroye, 2009). 

Conversely, inappropriate beliefs about EE might limit teachers 

’willingness and ability to teach EE, a factor that would reduce the 

effectiveness of the program in attaining its goals (Cotton, 2006). 

Consequently, by exploring KSAs’ teachers’ beliefs about EE, we 

can help researchers evaluate the situation of EE in the KSA and to 

assess whether their EE program meets the desired objectives of 

EE. Conducting this study also helped the participating teachers 

reflect on their attitudes towards EE and the approaches used while 

teaching EE. This in turn may have helped those teachers make 

appropriate adjustments to ensure that the KSA attains the desired 

EE program goals. 

The researcher also felt that the findings of the study would 

provide helpful insights to KSA educational policy-makers and 

curriculum developers, compelling them to make appropriate 

policy changes that would help improve the quality of EE in KSA. 

Definition of Terms 

 ● Environmental Education (EE): An educational 

program, policy, or philosophy that seeks to create environmentally 
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literate persons that are sufficiently knowledgeable and have 

appropriate attitudes and convictions to address environment 

challenges and prevent the occurrence of other challenges (Ardoin 

& Bowers, 2020). 

 ● Belief: A strong conviction or acceptance that 

something is true or exists, even without proof. 

 ● Teachers’ Beliefs: Teachers’ strong feelings and 

attitudes about things that can affect teaching-learning interactions. 

What teachers believe will have direct effects on the teaching-

learning transaction (Gilakjani & Sabouri, 2017).  

 ● Elementary Schools in the KSA: Also called primary 

schools, they offer education for the first six years in school, 

mainly for children between 6 and 12 years.  

EE Procedural definition: The researcher defines EE procedurally 

as: the set of skills, knowledge, and implications that the 

curriculum aims to provide learners with in order to improve their 

level of awareness of the importance of protecting the environment 

and seeking to fix various environmental problems. 

Literature Review 

Environmental Education (EE) 

EE is defined differently by different scholars. For instance, 

Ardoin and Bowers (2020) defined EE as an educational program, 

policy or philosophy that seeks to create environmentally literate 

persons that are sufficiently knowledgeable and have appropriate 

attitudes and convictions to address environment challenges and to 

prevent the occurrence of other challenges. In contrast, Neal and 

Palmer (2003) defined EE as organized efforts aimed at teaching 

how the natural world functions, and especially how humans can 
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adapt their behaviors and ecosystems to enhance environmental 

sustainability. 

The Belgrade Charter asserted that EE aims at helping 

learners understand major problems of the contemporary world, 

and providing them with skills and attributes required for 

improving life and protecting the environment while respecting 

established ethical values (GDRC, 2020). The Tbilisi convention 

affirmed that the fundamental goal of achieving EE seeks to ensure 

that people comprehend the complex nature of the environment, 

including the various challenges created by humans, to gain 

practical skills which will allow them to participate responsibly in 

their communities and to effectively resolve challenges and to 

prevent the occurrence of new challenges.  

Despite differences in wordings in definitions, it is evident 

from all of these definitions that EE seeks to convey and enhance 

knowledge and skills, and to cultivate responsible attitudes toward 

resolving current environmental problems and preventing the 

occurrence of other environmental challenges. EE connects human 

beings with both the natural and the built environment, raises 

awareness of issues that affect the environment, and enhances 

knowledge and skills to promote environmental sustainability. 

Implementation of EE 

The implementation of modern EE in schools can be traced 

back to the Belgrade Charter written in Yugoslavia in 1975 by 

UNESCO, and to important conferences such as the 1977 

Intergovernmental Conference on Environmental Education in 

Tbilisi. These laid the foundation for the formal establishment of 

EE in schools by laying out EE’s goals, objectives, and guiding 

principles.  
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According to the Tbilisi convention, EE has three main 

goals. The first goal is to foster a clear awareness of and concern 

about social, political, and ecological interdependence in both rural 

and urban areas. The second goal is to present people with 

opportunities to acquire appropriate knowledge, skills, 

commitment, and attitudes required to protect the environment. 

Finally, the third goal of EE is to create environmentally 

appropriate behaviors among individuals, groups, and society 

(Bengtson, 2010).  

 The Tbilisi convention also laid down a set of objectives of 

EE. These were labeled knowledge, skills, awareness, and 

participation. In addition, the Tbilisi convention laid down twelve 

principles that should guide all formal EE programs. These 

included lifelong learning, and total understanding of the 

environment through interdisciplinary learning in diverse and local 

environments (Lee et al., 2018). The EE goals, objectives, and 

guiding principles as laid down by the Tbilisi convention are 

attached as Appendix E. The Tbilisi declaration set the guidelines, 

objectives, and guiding principles for EE, and has frequently been 

used as a foundation for the implementing of formal EE programs 

across the globe. 

 While the Tbilisi convention offered a framework for formal 

EE programs, the actual implementation of EE programs has 

always rested with individual countries. As mentioned by Alam 

(2023), this has resulted in the development of numerous types of 

EE programs, some of which have ground-breaking concepts and 

breakthroughs and others of which have self-serving or unrealistic 

approaches.  
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The EE Curriculum 

Palmer (2009) defined EE curriculum as the sum total of 

experiences aimed at providing learners with environmental 

literacy, skills to solve environmental problems, and aptitudes to 

make appropriate decisions and to take appropriate actions on 

matters of environment, while considering ecological, political, and 

economic factors. Reflecting on this definition reveals that an EE 

program requires thoughtful planning in order to ensure that 

students learn what they need to, because of the wide range of 

knowledge and skills involved, as well as the need to nurture 

attitudes and to help develop a holistic means of engaging with the 

subject. Palmer (2009) asserted that EE has three interlinked 

dimensions; education about, through or in/from, and for the 

environment. Education about the environment seeks to develop 

the awareness, knowledge, and understanding about the human-

environment interaction. Education through/in the environment 

seeks to understand these interactions through experiences and 

hands-on activities, while education for the environment seeks to 

develop values, attitude, and informed concerns for the 
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environment. These three components are essential in planning EE 

in all levels. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figure 1: The three components of a holistic EE curriculum: 
Adapted from (L. A. Kimaryo, 2011). 

As shown in figure 1, the three components of EE can be 

linked to the critical, practical, and technical curriculum models. 

The technical curriculum model of EE emphasizes education about 

the environment. Therefore, EE using this model emphasizes 

designing the most effective and robust subject matter content for 

teachers to use while teaching, with the aim of providing learners 

with the desired knowledge, skills, and attitude related to the 
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environment. Kimaryo (2011) noted that the technical model is the 

most common curriculum model adopted in formal education 

settings across the world. Conversely, the practical (or interpretive) 

curriculum model teaches through the environment. The model 

assumes that learners are active participants in constructing 

knowledge and meanings from their experiences in the 

environment. Consequently, teachers using this model are tasked 

with organizing and enhancing learners‟ experiences within the 

environment so that they can develop appropriate environmental 

knowledge, skills, and attitudes related to the environment. The 

critical curriculum model, which emphasizes education for the 

environment, encourages students to build their knowledge via 

experiences and actions while taking into account the political, 

social, and cultural facets of society (Hamrokulova, 2022). As 

Verma and Dhull (2017) put it, EE is holistic and meaningful if the 

curriculum integrates all the three components of EE. 

Methods of Integrating EE into A National Curriculum 

According to Verma and Dhull (2017), EE can be included 

in the school curriculum as an independent subject or integrated 

into other subjects. 
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Figure 2: Illustration of the various ways that EE can be 
integrated into the curriculum. 

EE as an independent school subject 

This is the traditional method of integrating EE into the 

curriculum. This approach treats EE as a discrete component of the 

curriculum, thus accorded its own syllabus, and allocated its own 

time in the school schedule. Proponents of introducing EE as a 

discrete subject argue that the approach gives EE its own identity, 

making it easier to teach (Sterling, 2004). 

However, while integrating EE as a stand-alone subject is a 

traditional curricular approach, at the same time several arguments 

have been developed against treating EE as an independent subject. 

According to UNESCO, EE should be integrated into other 

subjects given to all students, regardless of age, rather than being 

taught as a separate subject (Hamrokulova, 2022). This is perhaps 
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the biggest justification against establishing EE as a stand-alone 

curriculum. 

Different studies have explored the various challenges 

associated with teaching EE as a stand-alone subject. For instance, 

Rusinko (2010) argued that teaching EE as an independent subject 

narrows its scope since its components are taught separately from 

components of other subjects. Along these lines, Powers (2004) 

pointed out that teaching EE as an independent subject impedes the 

attainment of its main objectives especially when learners have the 

mandate to choose subjects that they wish to study and choose not 

to learn about EE. The probability that students can select out of a 

stand-alone subject was restated by Siddqui & Khan (2015) who 

argued that students often give less importance to EE as a subject 

because they perceive it to have no academic value for them. Taken 

together, these factors reduce the possibility that a stand-alone EE 

program would attain its desired objectives. Consequently, this 

method of integrating EE has become less common. 

EE integrated into other school subjects  

In curriculum development, the integration approach (also 

referred to as correlated subject design) refers to the incorporation 

of the component and skills to be learned from a program into a 

subject without compromising the integrity of the subject. In this 

regard, implementing EE by integrating it into other subjects means 

that components of EE are addressed through the lens of different 

subjects. Rather than replacing a particular subject, EE is treated 

holistically through all areas of the subject in which it is integrated. 

Kimaryo (2011) argued that EE can be integrated in Sciences, 

Mathematics, English, Native Studies, Social Sciences, and Career 

Education. Abdullah et al. (2011); Teksoz et al. (2010); Hassan and 

Ismail (2011); and Ozden (2008) found that in practice, EE is 
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mostly integrated in science subjects, while Verma and Dhull 

(2017) argued that with teachers‟ willingness, EE can be integrated 

into all subjects in the curriculum. 

Integrating EE into other subjects has been applauded for its 

considerable benefits. For instance, Verma and Dhull (2017) noted 

that it helps fill in the gaps within the curriculum bridging subjects 

that are related since the integrated subjects are combined in 

innovative ways, which helps students understand the connections 

between the two subjects. According to McClaren and Hammond 

(2005), integrating EE into other subjects facilitates the exchange 

of knowledge and collaboration between EE and the other subjects, 

thus making learning more meaningful. Moreover, integrating EE 

into other subjects provides learners with holistic knowledge about 

the environment, since EE is taught in a wider scope that shows the 

relationship between the environment and all spheres of human 

lives (Bolstad et al., 2004; McClaren & Hammond, 2005). 

Additionally, integrating EE into existing subjects ensures that all 

students are exposed to EE (Bolstad et al., 2004). 

However, integrating EE into other subjects has its own 

drawbacks. For instance, McClaren and Hammond (2005) argued 

that integrating EE into the content of other subjects might cause 

learners to fail to clearly distinguish the disciplines or forms of 

knowledge that contribute to knowledge and understanding of 

environmental topics. In addition, Adedayo and Olawepo (1997) 

were concerned that incorporating EE into contents of other 

subjects could cause EE to be regarded as insignificant by both 

teachers and students, especially in exam-oriented curriculum. 

According to Adedayo and Olawepo (1997), teachers in exam-

oriented curricular systems emphasize helping students pass their 

exams, and thus tend to reduce the time and resources spent on 
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non-tested items. Thus, teachers teaching host-subjects tend to 

dilute the importance of EE, and spend less time teaching it 

because it is less likely to be tested, or is seen to have reduced 

value on exams (Adedayo & Olawepo, 1997). The integration has 

also been called out for causing content overload in the hosting 

subject, since an integrated curriculum means that a teacher has to 

teach the elements of the host subject in tandem with those of EE 

(Grace & Sharp, 2000).  

Despite the challenges, integrating EE into other subjects is 

considered to be the most meaningful approach to EE, in particular 

due to its considerable impacts on enhancing holistic knowledge 

and skills related to environment. Consequently, integrating EE 

into other subjects is the most common method used across the 

world, including in the KSA. 

Role of Teachers: Curriculum Development and 

Implementation 

 The curriculum includes the competences (knowledge, 

attitude, and skills) that learners are supposed to acquire through an 

organized learning process in formal and informal setting (Chen, 

2006). The curriculum also details the pedagogical approaches that 

should be followed in attaining the desired learning outcomes, and 

thus the success of an educational program largely rests with the 

quality of the curriculum. According to Glatthorn et al. (2005), all 

stakeholders in the education sector should be involved in the 

curriculum development process to ensure that the curriculum is as 

detailed and as comprehensive as it should be. While the 

involvement of educational stakeholders such as principals, 

parents, educational inspectors, and directors is key, Alsubaie 

(2016) argued that teachers‟ participation is the most crucial 

component owing to their considerable impacts on the process. 
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Glatthorn et al. (2005) attributed this significance to teachers‟ 

classroom experiences of teachers in terms of learning and 

instruction. This was restated by Marsh and Willis (2003) and 

Mathers and Oliva (2008) who singled out teachers‟ classroom 

experiences as adding critical insight in the curriculum 

development, and educational efforts. Glatthorn et al. (2005), 

Hamrokulova (2022), Mathers and Oliva (2008), and Chen (2006) 

have all argued that teachers‟ experiences in learning and teaching 

gives them considerable insight on what will likely work and what 

will not. This point was emphasized by Jadhav and Patankar (2013) 

who made the case that because teachers understand the 

psychology of their students, they can therefore more easily 

identify the most appropriate teaching and assessment methods, 

and can shape learning environments that will work effectively for 

their students, leading to a more ideal curriculum. As a result, 

Hamrokulova (2022) asserted that the curriculum would not be 

effective if teachers were not actively involved in its design and 

development.  

Besides contributing to the development of enhanced 

curriculum, teachers are tasked with implementing the curriculum 

through teaching (Alsubaie, 2016). Thus, as noted by Boyle and 

Charles (2016), the act of teaching (implementing the curriculum) 

allows teachers to identify the shortcomings of the existing 

curriculum, which would be critical in its reformation and/or 

change. Consequently, studies such those conducted by Marques 

and Xavier (2020) and Handler (2010) describe teachers as central 

to the curriculum development, reformation and implementation 

processes. Additionally, Chen (2006) put teachers at the center of 

the success of a curriculum arguing that their beliefs and 

understanding of the curriculum is the most critical aspect 
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impacting its implementation. According to Chen (2006) teachers‟ 

beliefs are those teachers‟ subjective realities, and have to be re-

cultured and converted into objective realities, which ideally 

translates into improved curriculum. Furthermore, teachers‟ beliefs 

about a curriculum and its importance have a direct impact on how 

they implement the curriculum, including the choice of materials 

and methods used in teaching elements of the curriculum. Thus, 

teachers are the single most critical stakeholders that have the 

greatest impact on the success of a curriculum (Chen, 2006). 

However, involving teachers in the curriculum development 

process is not enough; teachers need to adopt positive beliefs that 

will stimulate the desire to appropriately develop their knowledge 

and skills to teach EE effectively to enhance learning. 

Teachers’ Beliefs about EE Programs  

 Gilakjani and Sabouri (2017) defined teachers‟ beliefs as 

strong feelings and attitudes among teachers about things that can 

affect teaching-learning interactions. This includes what teachers 

believe will have direct implications for the teaching-learning 

transaction. According to Goodenough (1971), beliefs are 

propositions that are accepted as true, or personal understanding of 

the workings of the world that guides individuals‟ actions. They are 

psychological concepts that are different from knowledge but 

closely related to personal subjective knowledge. Pajares (1992) 

noted that many terms have been used in relation to belief, among 

them “attitudes, judgments, opinions, values, perceptions, [and] 

ideologies” among others. Irrespective of the terms used, teachers‟ 

beliefs have been found to have considerable impacts on how a 

program is taught, thus considerably impacting the success of a 

program. Stern et al. (2022) claim that teachers‟ beliefs affect the 

crucial choices they make about the curriculum as well as the way 



 
 

- 367 - 

they provide knowledge and information for the instruction of 

learners. In order to clearly comprehend teachers‟ teaching 

strategies and behaviors, Stern et al. (2022) confirmed that it is 

essential to investigate their beliefs about a curriculum. Similarly, 

Cotton (2006) identified the critical role played by teachers‟ beliefs 

in influencing the success of a program and opined that curriculum 

developers should take teachers‟ beliefs into account while 

designing a new curriculum. 

According to Aalto et al. (2019), teachers do not always 

carry out the curriculum as it is intended. Instead, they alter the 

planned implementation to align it with their worldviews and 

settings of instruction. A recent study by Nation and Feldman 

(2021) explored how teachers‟ beliefs influenced their teaching. 

The study found that teachers‟ beliefs about a topic, especially a 

controversial topic, directly impacted how they teach those topics. 

The study concluded that teachers‟ beliefs should be considered 

while examining how they teach particular topics. This is supported 

by Eisenhart et al. (1988) who noted that teachers are likely to 

implement change and be positive about their work when policies 

are compatible with their beliefs. 

 A considerable number of studies have explored teachers‟ 

beliefs in regards to EE. For instance, Moroye (2009) found that 

teachers who believe that EE is critical in enhancing environmental 

conservation and sustainable development are more likely to 

enhance students‟ knowledge and skills in ways designed to 

conserve the environment. Additionally, Stern et al. (2022) argued 

that educators‟ beliefs and understanding about EE are critical for 

enhancing its teaching. In addition, as Moroye (2009) noted, 

environmentally conscious teachers incorporate environmental 

perspectives into the teaching process as a complementary 
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curriculum and use the means available to best present 

environmental content, while teachers with negative beliefs about 

the importance of environmentalism are ineffective in delivering 

EE.  

Another study by Seow and Ho (2016) sought to explore the 

beliefs of Singapore teachers about the purpose of climate-change 

education and student readiness to handle controversy. The 

researchers interviewed four pre-service teachers and six practicing 

geography educators in Singapore schools and found that teachers 

were passionate about EE programs because they believed that EE 

contribute to environmental conservation, and that being able to 

teach it helped to improve their career paths. Seow and Ho (2016) 

concluded that positive beliefs about the importance of EE are a 

key element for their participation in activities that are enhancing 

environmental conservation. This critical information proves that 

teachers‟ beliefs about a program including EE have a significant 

impact on how the program is taught in classrooms, and therefore 

impacts its overall success. 

Teachers’ Experiences While Teaching EE 

Teachers‟ experiences with EE include the pedagogy they 

use in teaching EE, or sets of activities including whole-class, 

group, or individual activity aimed at enhancing learning. 

According to UNESCO (2015), effective pedagogy promotes 

higher-order thinking and metacognition, which are critical 

effective learning. The importance of pedagogical practices in 

enhancing learning has compelled environmentalists to explore the 

different pedagogical practices used to teach EE and their impacts 

on learning. For instance, Tomas et al. (2015) noted that current EE 

teaching practices are almost wholly teacher-centered and do not 

focus on addressing challenges facing the environment. These 
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findings resonate well with the findings of Ko and Lee (2003), who 

found that EE generally follows a teacher-centered approach, a 

factor that reduces students‟ participation in learning, and prevents 

higher-order thinking. This led to the recommendation that there 

should be a pedagogical shift to pedagogy that puts a stronger 

emphasis on environmental sustainability.  

Valderrama-Hernández et al. (2017) found that the most 

appropriate pedagogical approach to enhance EE is integrating EE 

in the core curriculum. The study also emphasized the need for EE 

teachers to specialize in specific problems affecting the 

environment to increase their knowledge and efficiency in teaching 

EE. Blanchet-Cohen and Reilly (2013) argued that methods used 

for EE must teach that students have a role to play in protecting the 

environment. Additionally, Blanchet-Cohen and Reilly (2013) 

described a need to involve many voices when developing an EE 

curriculum to accommodate all learners regardless of their cultural 

backgrounds. These studies give a general outlook of pedagogical 

practices that might enhance EE. However, individual countries 

have adopted their own specific pedagogical practices to teach 

different programs. Accordingly, it is critical to explore 

pedagogical practices adopted by KSA elementary school teachers 

while teaching EE. 

As described above, different countries have adopted 

different approaches to incorporate EE in their curriculum. 

Moreover, the implementation of the curriculum as developed is 

also affected by country-specific factors, the most notable being the 

teachers‟ engagement with and expertise related to the curriculum. 

Teachers play crucial roles in enhancing the success of an 

education program. They (1) play a role in the design of the 

curriculum; (2) provide feedback on the effectiveness of the 
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curriculum and thus participate in its development; and (3) 

implement the curriculum through teaching. The actual practice of 

teaching is affected by different factors including teachers‟ beliefs 

and experiences with the curriculum. Consequently, teachers‟ 

beliefs about the curriculum can provide a useful assessment of the 

curriculum. Accordingly, the actual state of EE curriculum in KSA 

elementary schools can be assessed indirectly by examining the 

beliefs and experiences of KSA elementary school teachers with 

EE. The next section evaluates the steps taken by KSA towards 

enhancing EE in the country. 

EE in Saudi Arabia  

For many years, the KSA has had a keen interest in 

conserving the natural environment. This is guided by the KSA‟s 

vision of being an effective partner in the global effort to reduce 

risks to the environment (Al-Otaibi, 2014). According to KSA 

National Framework for Education (2019), one of the greatest 

contributors on national development is “[s]howing respect for and 

protecting the environment to ensure its development and 

sustainability” (p. 19). KSA‟s National Framework for Education 

(2019) lays out a road map to achieve sustainable development 

goals “by preparing learners for a flourishing future based on 

improving quality of life for all and ensuring its sustainability 

socially, economically, and environmentally” (p. 25). 

Thus, since the start of EE, the KSA has participated in many 

international and regional conferences and workshops that relate to 

environmental conservation. For instance, in 2012, King Abdul-

Aziz City for Science and Technology held the International 

Environmental Technology Conference in Riyadh. The conference 

affirmed that the KSA‟s vision for environmental technology is to 

achieve sustainable environmental development through the 



 
 

- 371 - 

transfer of advanced environmental technologies around the world 

to make them accessible to all countries (Al-Dossary, 2016). 

Besides participating in environmental conferences, the KSA 

government has worked to create governmental institutions that 

specialize in environmental conservation. For instance, in 1984, the 

KSA passed legislation to protect the environment and natural 

resources from pollution and depletion of environmental resources 

(Zahrani & Ibrahim, 2012). In 1986, the KSA Government 

established a specialized authority called the National Wildlife 

Protection Authority aimed at protecting KSA wildlife, as an 

affirmation of the country‟s firm resolve to conserve the 

environment. In addition, the KSA government launched the Saudi 

Vision 2030 program with the vision of achieving environmental 

sustainability as one of its key pillars (Alharbi, 2020). Based on the 

vision outlined by the government, the country is implementing EE 

to fulfill what it sees as its Islamic, human, and moral duties 

(Alharbi, 2020).  

 Consequently, the KSA has incorporated EE in its academic 

curricula in a deep-rooted way, based on Article 49 of the KSA 

Education Policy, which affirms that one of the general goals of 

education is to help students understand the environment and to 

teach them how to preserve the country‟s raw resources (Ministry 

of Education, 2004). Moreover, in 2001 the government issued a 

General Environment Regulation stipulating that the educational 

system should include concepts about environmental conservation 

in the curricula in all levels of education including the elementary 

level (Presidency of Meteorology and Environmental Protection, 

2007).  

A study conducted by Al-Asmari (2012), sought to 

investigate the degree of inclusion of environmental concepts in 
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social science textbooks in secondary schools, particularly in light 

of the global EE concepts. The study found that like the majority of 

gulf countries, the KSA places the majority of curricular emphasis 

on education about EE, which seeks to impart learners with 

environmental knowledge and skills (Al-Asmari, 2012), rather than 

through or for EE. At the same time, Al-Asmari (2012) noted that 

secondary school text books in the KSA have in-depth and relevant 

EE information. In terms of implementation, KSA uses the method 

of integrating EE into other subjects, especially science subjects, 

geography, and history. Because of this integration, theoretically 

EE in KSA should be taught everyday throughout the week.  

Unfortunately, this is not the case. Al-Otaibi (2014) sought to 

explore the role of education in developing environmental 

awareness for secondary school students in Riyadh from principals, 

teachers, and students‟ point of view. In the study conducted by Al-

Otaibi (2014), he noted that there is no specific guideline 

compelling teachers to teach EE, or allocating a specific number of 

hours that EE should be taught within a subject. Therefore, 

teachers‟ prerogative dictates if, when, and how EE is incorporated 

within the curriculum, and also dictates the hours to set aside for 

teaching EE (Al-Asmari, 2012; Al-Otaibi, 2014). EE in KSA has 

faced its fair share of challenges. For instance, Al-Dossary (2016) 

examined the reality of EE in public education in the KSA. He 

found that centralization and bureaucracy in KSA education has 

impeded the effectiveness of EE in the KSA. In addition, Al-

Asmari (2012) and Al-Otaibi (2014) both indicated the need to 

increase the time and curriculum space devoted to EE in the KSA.  

However, while there is still much room for improvement, 

the state of EE in KSA does seems to be improving over time. A 

study by the Arab Forum for Environment and Development 
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(AFED, 2019) found that Saudi Arabia and other Arab countries 

have witnessed a dramatic increase in educational programs 

associated with the environment and sustainable development. The 

report particularly singled out Saudi Arabia and Egypt as leading in 

the production of environmental research in the Arab world. In 

AFED‟s view, these are significant and bold steps which will 

improve the state of EE in Saudi Arabia, and the Arab world. 

However, as in other studies, the AFED report identified the need 

to teach with/in environment, by including environmental topics 

that plague the region such as climate change, drought and 

desertification. 

From the above we can see that the gulf region has made 

significant strides to improve the quality of EE in their respective 

countries. However, studies have pointed out considerable 

challenges and barriers with EE in individual countries, indicating 

the need for change of policies and practices to enhance EE. 

Specifically, different studies have pointed out some of the 

challenges of EE in the KSA and have offered recommendations. 

But these studies do not offer sufficient information on the state of 

the EE program in elementary schools in the KSA to help us 

understand what is currently happening at that level in terms of EE. 

Therefore, the researcher believes that understanding elementary 

school teachers‟ beliefs on the situation of EE in KSA will help 

with improving EE in the country.  

Research Method 

This study sought to describe the current situation of EE in 

KSA by exploring the beliefs of elementary teachers about EE. 

Specifically, the researcher investigated KSA elementary school 

teachers‟ beliefs about their understanding and experiences of EE. 

The study adopted a non-experimental quantitative research 
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method. Creswell (2009) explained that quantitative research 

methods are a process of collecting, analyzing, and interpreting 

results of a study. Moreover, according to Creswell (2009), non-

experimental quantitative research collects data using 

questionnaires, surveys, and polls, or manipulates existing 

statistical data using computational techniques. Furthermore, as 

Salkind (2010) explained, non-experimental researchers measure 

the variables for the research as they occur in the natural setting 

and do not manipulate their conditions. Thus, non-experimental 

researchers do not have experimental and control groups. 

In addition, the study used a survey research design. 

Kraemer (1991) claimed that survey designs are critical for 

answering questions raised, solving problems that have been 

observed, assessing needs that have been set, and determining 

whether specific objectives have been met. Survey designs must 

describe a specific aspect of a society and therefore data must be 

collected from a selected portion of the people. Survey designs are 

excellent for measuring non-observable data such as opinions, 

preferences, and beliefs (Creswell, 2012). Additionally, survey 

designs are convenient for both the researcher and the respondent 

since the questionnaires can be sent through emails or phone 

applications and then respondents can answer them at their 

convenient time. This research collected non-observable traits 

(beliefs) among the KSA teachers, thus the survey design was the 

most appropriate data collection method for the study to answer the 

study‟s research questions. 

Population  

The population of this study is a selected group of 

elementary school teachers who teach in boys‟ schools in the 

Qurtuba Elementary School District. Therefore, the study used 
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three inclusion criteria. The target population for the study was the 

elementary school teachers, in boys‟ schools, within Qurtuba 

Elementary School District. The Riyadh General Administration of 

Education (2021) indicated that there are 1646 male elementary 

school teachers in the school district. 

Sample size 

The selected sample should be a fitting representation of the 

population so that the findings obtained from the sample can be 

generalized to the whole population. To achieve generalization of 

the study results to the whole population, the researcher employed 

self-selection sampling method to recruit the participants. The 

questionnaires were sent by the Qurtuba Elementary Schools 

District office to the targeted schools and then schools principals 

were ordered to send the questionnaire to their teachers. Thus, the 

respondents of the study presented a selection from the different 

elementary schools within the Qurtuba Elementary School District. 

Data Collection Instrument and Tools  

This study used a survey questionnaire to collect quantitative 

data as it is the most suitable instrument to collect non-observable 

data such as opinions, preferences, and beliefs (Pinsonneault & 

Kraemer, 1993). It was created and presented in both English and 

Arabic languages. 

In addition to the effort of the researcher in developing the 

questionnaire, a number of questionnaires that had been created 

and used by some of the previous researchers have been examined 

in order to improve the current study‟s questionnaire. There were 

five studies that the researcher examined and borrowed from in 

developing this questionnaire including those used by Gardener 
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(2009), Hamrokulova (2022), Bengtson (2010), Bennett (2003), 

and Haight (2015).  

The questionnaire contained open- and-close-ended 

questions. The researcher offered a range of choices for the close-

ended questions for respondents to select from. A four-point Likert 

scale was used so that the participants could make choices of 

numbers to represent their thoughts, beliefs, and experiences 

(Strongly Disagree, Disagree, Agree, Strongly Agree). The 

questionnaire had two main sections. The first section collected 

respondents‟ personal information including their age range, their 

years of experience in the teaching profession, the school subject 

they teach, and the highest levels of education they have attained 

(qualifications). The researcher was careful not to collect 

personally identifiable information to enhance the privacy and 

confidentiality of the respondents.  

The second section of the questionnaire addressed teachers‟ 

beliefs about EE, and was divided into two subsections. The first 

subsection explored teachers‟ beliefs about their understanding of 

EE, especially opinions on the importance of EE. The second 

subsection evaluated teachers‟ beliefs about their teaching 

experiences with EE.  Open-ended questions were included in each 

section to allow respondents to offer more insights especially on 

issues that they felt were not captured by the close-ended 

questions.  

Data Analysis and Findings 

The researcher calculated the frequencies, percentages, 

means, and standard deviations, and displayed the same using 

tables and charts. To determine the length of each scale of the four-

point Likert scale, the range (4-1=3) was calculated and then 

divided by the number of cells (3†4=0.75) then this value was 
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added to the lowest value in each scale, so that the length of the 

cells became: 

 From 1 to 1.74 represents the degree of response 

strongly agree. 

 From 1.75 to 2.49 represents the degree of response 

agree. 

 From 2.50 to 3.24 represents the degree of response 

disagree. 

 From 3.25 to 4.0 represents the degree of response 

strongly disagree.  

Additionally, the researcher used qualitative coding 

techniques to evaluate open-ended questions. Specifically, the 

researcher used thematic coding to determine emerging themes 

among responses, which were then used as codes for the study. 

Participants provided responses that could be coded in more than 

one code category thus the responses/codes were greater than the 

number of respondents. The codes were then grouped together to 

form emerging themes, which were then discussed as the findings 

of the study. 

Sample Background Information 

Before delving into exploring teachers‟ beliefs about EE, it is 

critical to get a look at teachers‟ background information. This 

includes their age, years of experience, qualifications, and subjects 

taught in order to ensure that we have thorough information about 

the target population. 

Age group 

As shown in figure (3) below, (14.6 %) of the respondents 

were between twenty-two and thirty, while (37.4%) of the 
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respondents were between thirty-one and forty, and about half 

(48%) of the teachers were above forty-one years old. 

 

Figure 3: Teachers’ Ages 

Teachers’ experiences 

As is visible in figure (4), more than half of the teachers 

(63.6%) had more than 11 years of experience. In contrast, 37.3 % 

of the respondents had no more than 10 years of teaching 

experience, while 23.2 % of the teachers selected had from 5 to 10 

years of experience, with 7.6 % of them having only 2, 3 or 4 years 

of experience. Finally, just 5.6 % of the teachers in the schools 

targeted either did not have earlier teaching experience or they had 

just one year of experience. 
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Figure 4: Teachers’ Years of Experiences 

Teachers’ qualifications  

 As shown in figure (5) below, the highest level of education 

attained by the majority of the respondents, 73.2%, was a 

Bachelor's degree. Only 6.1% of the respondents held a Post-

Graduate diploma ,which is an educational specialization granted 

by Saudi colleges of education that comes after a bachelor‟s 

degree, while the highest level of education for 18.7% of the 

respondents was a Master‟s degree. 2% of the respondents held the 

Doctoral degrees. 
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Figure 5: Teachers’ qualifications 

Subjects taught 

As reported in figure (6.A) below, more than three out of 

four (77.8%) of the respondents taught only one school subject, 

while 12.1% of the respondents taught two school subjects, and 

6.1% of the participants taught three school subjects. In addition, 

only 4% of the participants taught four or more school subjects.  
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Figure 6 A: The Number of the school subjects each teacher 

teaches 

Moreover, figure (6. B)  below clarifies that 12% of the 

participants taught Quran; 25% taught Islamic Studies; 5% taught 

Social Studies; 19% taught Arabic; 2% taught English; 7.1% taught 

Mathematics; 10.4% taught Science; 5% taught Digital Skills; 

2.5% taught Art Education; 3.5% taught Life and Family Skills; 

2.5% taught Physical Education; while the remaining (6%) taught 

other subjects. 

 

Figure 6 B: Teachers and the school subjects they teach 
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To summarize all three of the teachers‟ background 

information described above, table (3) below indicates the number 

of teachers and the percentages in details concerning teachers’ 

ages, years of teaching experiences, educational degrees 

(qualifications); and tables (4) and (5) clarify the subjects they 

taught during the academic year. 

Age N Percentage 

22 to 30 years old 29 14.6 

31 to 40 years old 74 37.4 

41 years old or above 95 48.0 

Teaching Experience N Percentage 

0 to 1 year 11 5.6 

2 to 4 years 15 7.6 

5 to 10 years 46 23.2 

11+ years 126 63.6 

   

Highest Degree Completed N Percentage 

Bachelor‟s Degree 145 73.2 

Post-Graduate Diploma 12 6.1 

Master‟s Degree 37 18.7 

Doctorate Degree 4 2.0 

Total Number of Respondents 198 100% 
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Table 3: Percentages and frequencies of participants’ ages, years 

of teaching experience, and qualifications 

Table (4) and (5) summarize the number of school subjects taught 

by each teacher and their percentages as well as the number and 

percentages of each school subject taught in general. 

Table 4: Percentages and frequencies in terms of number of school 

subjects taught (four groups) 

School subjects Frequencies Percentages 

Quran     34 12 

Islamic Studies  71 25 

Social Studies           14 5 

Arabic       52 19 

English          5 2 

Mathematics 20 7.1 

Science     29 10.4 

Number of School 

subjects 

N Percentages 

One School Subject 154 77.8 

Two School Subject 24 12.1 

Three School Subject 12 6.1 

Four School Subject 

or more 

8 4 

Total 198 100 
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Digital Skills         14 5 

Art Education    7 2.5 

Life and Family Skills           10 3.5 

Physical Education       7 2.5 

Other 17 6 

Total 280 100 

Table 5: Percentages and frequencies in terms of all school 

subjects 

 

First Section: Teachers’ Beliefs about their 

Understanding of EE 

 As shown in figure (7) below, descriptive statistics indicated 

that most (83%) of the respondents agreed that they understood the 

meaning of EE quite well, only about one in five (17%) of them 

disagreed with the idea. This means that more than three out of 

four of the teachers affirmed that they are familiar with this notion. 

In addition, the three out of four of the respondents (77.8%) agreed 

that they understood the basic concepts needed in teaching EE, in 

contrast, about one in four teachers (22.2%) found it not important 

to be familiar with the effective concepts in EE. 

 Moreover, the idea that EE provides learners with critical 

knowledge about the environment to resolve environmental issues 

and prevent the occurrence of new problems was confirmed by 

more than nine out of ten (92.8%) of the respondents. The majority 

of the respondent (90.8%) maintained that EE provides learners 

with the skills and expertise to resolve environmental issues and 
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prevent the occurrence of new problems, while a minority (9.2%) 

disagreed with this statement and found it inadequate in achieving 

that goal. More than four out of five (85%) of the respondents 

believed that the elementary level is a suitable one to start teaching 

EE, and only 15 % disagreed.  

The strong majority of the participants (89.7%) agreed that 

the lack of EE is a reason why the majority of people do not lead 

an environmentally friendly lifestyle. However, a small minority 

(10.3%) did not agree with this. An Overwhelming majority 

(96.9%) of the participants agreed that introducing kids to EE is 

vitally important to help them become environmentally responsible 

citizens. 80.4% of the respondents believed that they had good 

understanding of the challenges facing the environment and how 

these challenges could be resolved, while 19.6% of them disagreed 

with this.  

More than nine out of ten (92.8 %) of the participants agreed 

that they had a professional responsibility to raise ecologically 

sensitive citizens who will play a frontline role in advocating for 

environmental conservation. However, only less than one out of ten 

(7.2%) of the participants found the idea inappropriate. This means 

that about 14 participants do not believe they have a responsibility 

to raise environmentally responsible citizens. Finally, 92.8 % of the 

participants agreed that as teachers they are duty-bound to play an 

active role in activities that aim to protect the environment. This 

means that more than nine out of ten of the total respondents see a 

crucial role for teachers in raising students‟ awareness to care for 

the environment. 
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Figure 7: Teachers’ Beliefs about their Understanding of EE 

In the following table (6), there is a detailed indication of the 

percentages of the respondents who strongly agreed or strongly 

disagreed with some of the statements related to their 

understanding of EE: 

Items 
Strongly 

Agree 
Agree Disagree 

Strongly 

Disagree 

I understand the meaning 

of EE very well. 
30.4 52.6 15.5 1.5 

I understand EE concepts 

well enough to be 

effective in teaching EE. 

26.8 

 
51.0 21.1 1.1 

EE provides learners 

with critical knowledge 
35.6 57.2 6.2 1.0 
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Items 
Strongly 

Agree 
Agree Disagree 

Strongly 

Disagree 

about the environment to 

resolve environmental 

issues and prevent the 

occurrence of new 

problems. 

EE provides learners 

with the skills and 

expertise to resolve 

environmental issues and 

prevent the occurrence of 

new problems. 

32.5 58.2 8.2 1.0 

I believe that the best 

educational level to teach 

EE is elementary. 

43.8 41.2 12.4 2.6 

Lack of EE is the reason 

why the majority of 

people do not lead an 

environmentally friendly 

lifestyle. 

46.4 43.3 10.3 - 

I think introducing kids 

to EE is vitally important 

in helping them become 

environmentally 

responsible citizens. 

60.8 36.1 3.1 - 

I have a good 

understanding of 
25.8 54.6 18.0 1.5 
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Items 
Strongly 

Agree 
Agree Disagree 

Strongly 

Disagree 

challenges facing the 

environment and how 

best they can be resolved. 

I have a professional 

responsibility to raise 

ecologically sensitive 

citizens that will play a 

frontline role in 

advocating for 

environmental 

conservation. 

36.1 56.7 7.2 - 

As a teacher, I am duty-

bound to play an active 

role in activities aim to 

protect the environment. 

45.4 47.4 7.2 - 

Table 6: Teachers’ Beliefs about their Understanding of EE 

After indicating all of these percentages, it is also important 

to measure the mean (M) and the standard deviation (SD) of the 

different items proposed in a way to understand the mean of 

beliefs. Overall means for the first variable ranged between (M 

=1.42) and (M =1.96). 

Based on the scale used in this study, the sixth item had the 

highest mean (M =1.42) since more than three out of four of the 

respondents agreed that lack of EE is a reason why the majority of 

people do not lead an environmentally friendly lifestyle followed 

closely by the idea that teachers have a professional responsibility 
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to raise ecologically sensitive citizens that will play a frontline role 

in advocating for environmental conservation (M=1.62). In this 

context, more than four out of five of the teachers surveyed in this 

study saw themselves as having an important role in raising 

awareness regarding the environment. 

The item concerning the understanding of EE concepts to be 

effective in teaching EE generated the lowest mean (M =1.96) with 

a standard deviation (SD =0.72). This means that not all teachers 

agreed with the statement; approximately three out of four of them 

asserted that comprehending the different concepts of EE is vital 

while teaching EE. 

Table (7) below clarified the high rate of consistency 

between all the questions raised. This reflects the high rate of 

agreement of all the teachers about the different issues raised in the 

questions proposed, as shown in the mean scores ranging between 

(M = 1.42) and (M= 1.96). Means and standard deviation obtained 

after dealing with the different items proposed are indicated in the 

table below: 

Items Mean 
Standard 

Deviation 

I understand the meaning of EE very well. 1.88 0.71 

I understand EE concepts well enough to be 

effective in teaching EE. 
1.96 0.72 

EE provides learners with critical knowledge 

about the environment to resolve 

environmental issues and prevent the 

occurrence of new problems. 

1.78 0.63 
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EE provides learners with the skills and 

expertise to resolve environmental issues and 

prevent the occurrence of new problems. 

1.74 0.77 

I believe that the best educational level to 

teach EE is elementary. 
1.64 0.66 

Lack of EE is the reason why the majority of 

people do not lead an environmentally friendly 

lifestyle. 

1.42 0.55 

I think introducing kids to EE is vitally 

important in helping them become 

environmentally responsible citizens. 

1.95 0.71 

I have a good understanding of challenges 

facing the environment and how best they can 

be resolved. 

1.71 0.59 

I have a professional responsibility to raise 

ecologically sensitive citizens that will play a 

frontline role in advocating for environmental 

conservation. 

1.62 0.62 

As a teacher, I am duty-bound to play an 

active role in activities that aim to protect the 

environment. 

1.88 0.71 

* Scale: 1=Strongly Agree, 2=Agree, 3=Disagree, 4=Strongly 
Disagree 

Table 7: Summary Statistics of Teachers’ Beliefs about their 

Understanding of EE 
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For further explanation, figure (8) below clarifies how much 

a deviation from the mean there was in term of each of the 

statements. In particular, the average mean equals to (M=1.75) and 

the average standard deviation equaled to (SD=0.66) when dealing 

with teachers‟ beliefs about their understanding of EE. 

 

Figure 8: Teachers’ Beliefs about their Understanding of EE 

(Mean Vs Standard Deviation) 

Second Section: Teachers’ Beliefs about their Teaching 

Experiences with EE 

Teachers‟ pre- and in-service experiences with a subject 

through different educational programs such as training and 

professional development are critical to helping teachers become 

effective at teaching their subject as teachers, since teachers enter 

the profession with varying degrees of expertise and competence. 

Over time, through training and by gaining teaching experience, 
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teachers become more proficient at teaching their subjects. Thus, it 

is vital to explore teachers‟ experiences with EE. 

 The study found that about three out of four (72.2%) of the 

respondents agreed that their pre-service exposure to EE prepared 

them to teach such content in the classroom. Only slightly more 

than half of the participants (50.8%) agreed that they had 

participated in EE experiences such as conference(s), field hours, 

student employment, student teaching, workshop(s), or training 

programs as a pre- and/or in-service teacher. The remaining half 

(49.2%) of the teachers participating in this study disagreed with 

the statement.  

A considerable number of respondents (69.6%) agreed that 

they taught EE in their classroom. More than half (55%) of the 

respondents agreed that they separated EE lessons from the other 

subject(s) they taught, while the remaining (45%) agreed with the 

statement that they integrated EE into their curriculum. 

 Moreover, almost three out of four (84.3%) of the 

respondents agreed that they took learners outside the classroom to 

have firsthand experience with nature when teaching EE, while 

25.7% did not. In addition, about nine out of ten (88.5%) of the 

respondents agreed that they could answer students‟ questions 

about the environment, while the remaining (11.5%) affirmed that 

they were unable to answer questions related to environment. In 

regard to the time management, more than half (61%) of the 

participants agreed that when the daily lessons included EE topic, 

they spent no more than 50% of the class time discussing that 

topic. However, (38.3%) of them indicated that they spent more 

than 50% of class time discussing an EE topic when the daily 

lesson included one of the EE issues.  



 
 

- 393 - 

Finally, about three out of four (69.6%) of the participants 

agreed that they understood all instructional strategies needed to 

effectively teach EE in their classrooms. In this context, almost half 

(49.7 %) of the respondents agreed that they employed action 

strategies such as role-playing to teach EE, while the remaining 

(16.3%) of the participants did not employee these strategies. 

Figure (9) below illustrates participants‟ agreement and 

disagreement about the role of teaching experiences in achieving a 

successful EE program, as well as their experience in teaching EE 

in classrooms, whether or not they separate EE from the other 

educational subjects, if they teach EE outdoors, how comfortable 

they feel answering students EE questions, and whether they spend 

time to teach EE topics, understand different instructional 

strategies, and employ a range of strategies in their EE teaching. 

 

Figure 9: Teachers’ Beliefs about their Teaching Experiences with 

EE 
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Table (8) below reports in detail the rates of teachers who 

strongly agreed, agreed, strongly disagreed or disagreed with the 

different statements in this section of the questionnaire. 

Items 
Strongly 

Agree 
Agree Disagree 

Strongly 

Disagree 

My pre-service exposure 

to EE prepared me to 

teach such content in the 

classroom. 

26.7 45.5 23.6 4.2 

I participated in EE 

experiences (e.g., 

conference(s), field 

hours, student 

employment, student 

teaching, workshop(s), or 

training programs) as a 

pre- and in-service 

teacher. 

17.3 33.5 39.3 9.9 

I teach EE in my 

classroom. 
17.8 51.8 24.1 6.3 

I separate EE lessons 

from the rest of my 

subject area. 

17.3 37.7 37.7 7.3 

I take learners outside the 

classroom to have 

firsthand experience 

with nature when 

31.9 42.4 20.4 5.2 
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teaching EE. 

I can answer my 

students‟ questions about 

the environment. 

31.4 57.1 9.4 2.1 

When the daily lesson 

includes EE topic, I 

spend no more than 50% 

of the class time 

discussing that topic. 

12.0 49.7 35.1 3.1 

I think I understand all 

instructional strategies 

needed to effectively 

teach EE in my class. 

16.2 53.4 26.2 4.2 

I employ action strategies 

(e.g., role-playing) in 

teaching EE. 

34.0 49.7 14.1 2.1 

Table 8: Teachers’ Beliefs about their Teaching Experiences with 

EE 

As illustrated, more than half of the respondents agreed with 

the idea that experience is highly needed in teaching EE. The 

ability to answer students‟ questions about the environment had the 

highest mean score (M=1.82). This was followed by using action 

strategies, with a mean of (M=1.84). In contrast, the idea of 

participating in EE experiences such as conferences, workshops 

and training programs had the lowest mean (M=2.42). In this 

context, half of the teachers disagreed with the statement that they 

participate in professional development related to EE in order to 

enrich their EE teaching. The difference between the highest mean 
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(M=1.82) and the lowest mean (M = 2.42) is not very great, which 

reflects the strong agreement between teachers in terms of how 

they see the role of experience in teaching EE effectively. 

Differences in means and standard deviations are shown in 

table (9) below: 

Items Mean 
Standard 

Deviation 

My pre-service exposure to EE prepared me to 

teach such content in the classroom. 
2.05 0.82 

I participated in EE experiences (e.g., 

conference(s), field hours, student 

employment, student teaching, workshop(s), 

or training programs) as a pre- and in-service 

teacher. 

2.42 0.89 

I teach EE in my classroom. 2.19 0.80 

I separate EE lessons from the rest of my 

subject area. 
2.35 0.85 

I take learners outside the classroom to have 

firsthand experience with nature when 

teaching EE. 

1.99 0.86 

I can answer my students‟ questions about the 

environment. 
1.82 0.68 

When the daily lesson includes EE topic, I 

spend no more than 50% of the class time 

discussing that topic. 

2.29 0.72 

I think I understand all instructional strategies 2.18 0.75 
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Items Mean 
Standard 

Deviation 

needed to effectively teach EE in my class. 

I employ action strategies (e.g. role-playing) 

in teaching EE. 
1.84 0.74 

* Scale: 1=Strongly Agree, 2=Agree, 3=Disagree, 4=Strongly 
Disagree 

Table 9: Summary Statistics of Teachers’ Beliefs about their 

Teaching Experiences with EE 

For further explanation, figure (10) below clarifies how 

much a deviation from the mean there is in each of the issues 

proposed. But in general, the average mean in relation to the 

second variable, teachers‟ beliefs about their teaching experiences 

with EE, was equal to (M= 2.14) and the average standard 

deviation was (SD = 0.79). 

 

Figure 10: Teachers’ Beliefs about their Teaching Experiences with 

EE (Mean vs Standard Deviation) 
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Thematic Analysis 

The researcher conducted thematic analysis to explore the 

answers given to open-ended questions. These were analyzed 

independently, and categorized into two parts, each containing an 

analysis of one question. 

Part 1 

Question 15; What do you think would help you improve your 

understanding of EE? 

This question sought to explore teachers‟ opinions about what 

they thought would help them improve their understanding of EE. 

The total number of responses for this question was greater than 

the number of respondents since the majority of the respondents 

gave more than one response and these responses could be coded in 

more than one category. The researcher identified four main codes; 

training, raising awareness, professional development, and other.  

Theme 1: teachers’ training 

This theme was the most dominant of all, with the respondents 

indicating the need for a teachers‟ training program dedicated to 

teaching teachers about EE. However, it is important to note that 

the respondents used different wording to express the need for the 

training program, and they gave little to no explanation in regards 

to the design of such a program. Among the wordings used to 

express this theme: “Training teachers about them (EE), Attending 

EE courses, Intensification of courses related to EE, Environmental 

education training courses” (Respondent 6). The high number of 

respondents (109 teachers) advocating for such training speaks to 

the need for teachers training program to teach EE is an indicator 

of the critical role played by teacher training programs in 
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enhancing teachers‟ knowledge, skills, and expertise, and the desire 

on the part of teachers to receive such training.  

Theme 2: raising awareness 

  A considerable number of the respondents (82 teachers) felt 

that raising awareness about EE would help them improve their 

understanding of EE. For instance, one respondent stated that 

understanding EE would be improved through undertaking 

“intensive awareness work to urge attention to the environment and 

raise the efficiency of citizens to take care of the 

environment."(Respondent 23). 

  According to the respondents, raising awareness of EE 

would involve helping the populace understand pollution and its 

impacts, and also appreciate and take on their role of conserving 

the environment: “Clarify the dangers of solid waste on living 

organisms on land and sea, as well as wasteful depletion of 

environmental products such as trees, minerals, soil, and rivers, as 

well as pollution in all its forms, the largest destroyer of the 

environment.” (Respondent 78). 

  Another respondent stated that awareness should “Urge 

attention to the environment and raise the efficiency of citizens to 

take care of the environment and make sure that taking care of the 

environment is the best way to prevent many diseases and the use 

of biodegradable materials and plastics” (Respondent 103). While 

some did not expound on how an intensive awareness program 

would be organized, others felt that the media including multi-

media and social media provide the most appropriate platform to 

raise awareness about EE: “Making documentaries about the role 

of individuals in promoting the culture related to EE, benefiting 

from previous experiences that dealt with the concept of EE and 
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developing it in line with the developments of life” (Respondent 

13). 

 

Theme 3: professional development 

The respondents felt that organizing professional 

development programs to teach them about EE on the job would 

help improve their knowledge and understanding of EE: “Develop 

the teacher professionally and provide him with important 

knowledge in the field of EE that is directly related to the subject 

he teaches.” (Respondent 103). 

Theme 4: others 

It is important to note that some responses were ambiguous 

and challenging to be classified into the three main themes.  For 

instance, a respondent stated that their understanding of EE would 

be improved through “renewed viewing” (Respondent 156), 

another asked for “responsibility assessment” (Respondent 17) and 

another wrote that we much “Search and find out, solve the 

problem” (Respondent 109). Therefore, the researcher classified 

these ambiguous and complicated responses in a category titled 

“other.” 

Part 2 

Question 25; What teaching methods/ strategies/practices do 

you prefer to use when teaching environment-related content in 

your course? 

The responses for these questions were more than the 

number of respondents since the respondents gave more than one 

response and which could be categorized in two or more 

categories. The responses for these questions were categorized into 
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four themes; Active learning, flipped learning, technology/media 

mediated teaching, Interactive teaching, and other. 

 

Theme 1: active/experiential learning 

  A considerable number of respondents stated that they used 

active learning strategies to teach EE. Among the wordings used to 

describe active learning they included “outdoor trips - practical 

application in the school yard” (Respondent 103), “Role-playing,” 

(Respondent 24), “activities outside of class and trips” 

(Respondent 6), “field application and field trips” (Respondent 

88), and “practical skills acquired by the student.” (Respondent 

36) 

Theme 2: flipped learning 

Various respondents attested that they used flipped learning 

to teach EE. “Flipped class by sending a video of my students in 

their homes through communication groups and discussing them 

the next day in class.” (Respondent 103) 

Theme 3: technology/media mediated teaching 

A number of respondents described using technological tools 

and platforms to provide instructions to their students. The most 

commonly described was the use of videos in EE: “View a cartoon 

video explaining the seriousness of the attack on the environment.” 

(Respondent 45) Other media platforms used to teach EE include 

smart boards whereby a respondent attested to using “smart 

boards” (Respondent 91) to teach EE to students. 

  Theme 4: interactive teaching 

 Responses revealed that some respondents used interactive 

methods to teach EE. For instance, a respondent stated that 
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“perhaps the most important way is to motivate students to 

research and present what each student has from the environmental 

outcome available to him.” (Respondent 16), while another stated 

that they use  

The style of dialogue and discussion instead of lecture…using the 
method of inference from students, and reminding some of the 
means of resisting environmental damage through some means 
such as recycling waste and increasing reforestation, or the 
obligation to put waste in the designated places, etc. (Respondent 

103) 

other respondents stated that they used “brainstorming 

strategies” (Respondent 176) and “opening the portal of dialogue 

between me [the teacher] and the students” (Respondent 40). 

Theme 5: other 

There were some responses that could not be fit in the four 

categories above, and which did not recur enough to constitute a 

category. The researcher coded these responses in a category of 

“other”; some of these include “critical thinking” (Respondent 13), 

“concept maps” (Respondent 84), “scientific investigation” 

(Respondent 22). 

Discussion of the Major Findings 

This section is organized according to the two different 

variables mentioned in the two research questions (SRQ1, SRQ2).  

SRQ1: What do KSA elementary school teachers believe they 

understand about EE and its importance? 

The different items organized in the questionnaire considering 

the first variable highlighted the importance of having a clear 

understanding of EE since (83%) of the participants insisted that 
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they understood EE perfectly and about three in four (77.8%) of 

them affirmed that they understood EE concepts well enough to be 

effective in teaching EE. These percentages reflected the 

importance of teachers‟ beliefs about EE in enhancing not only 

their students‟ skills but also their own teaching strategies to 

provide students with the best EE curriculum using suitable 

teaching strategies and methods, which was similar to Stern et al. 

(2022) study finding, which found that teachers‟ belief have 

considerable impact on how a program is taught. In addition, 

teachers‟ understanding of EE would lead to their adoption of the 

suitable curriculum according to their beliefs. According to Cotton 

(2006), teachers‟ beliefs played a critical role in the success of the 

teaching program and the achievement of the main goals to 

conserve the environment.  

The majority, about nine out of ten (90.8%), of the teachers 

agreed that the role of EE is to provide learners with the skills and 

expertise to resolve environmental issues and prevent the 

occurrence of new problems. In this context, the Tbilisi convention 

asserted in its second goal on the idea that EE provides learners 

with the opportunities to master appropriate skills and attitudes to 

protect the environment (Bengtson, 2010). This means that 

teachers‟ beliefs about EE and its concepts develop students‟ 

knowledge about the environment and the suitable techniques to 

enhance environmental conditions and to resist any danger that can 

threats environmental security after comprehending the complex 

nature of the environment (Tbilisi Convention, 1977 as reported by 

Bengtson, 2010). Developing students‟ knowledge in this way 

would be impossible if the teacher doesn‟t understand EE and the 

main concepts that are related to the environment in order to work 

together to protect the world and to account for what they can do 
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and what they cannot do in the course of raising citizens‟ 

awareness according to the different essential ethical values 

(GDRC, 2020). 

Moreover, 85% of the respondents believed that the 

elementary level is the suitable level to start teaching EE, which 

was in line with the education policy in the KSA (Presidency of 

Meteorology and Environmental Protection, 2007). Also, the 

overwhelming majority of the teachers (96.9 %) agreed that EE 

should be introduced to children in a way to let them acquire the 

basic rules of protection and master the fundamental skills to 

become a responsible citizen in the future. The importance of this 

belief is supported by other studies (Nair, 2010; Kimaryo, 2011). 

Respondents agreed that introducing children to EE is a need in 

order to let them be able to act consciously either individually or 

with the group, the act that was called “Action Competence” 

(Jensen & Schnack ,1997). That would have a favorable impact on 

students‟ academic progress, as supported by Marques and Xavier 

(2020). 

 Moreover, Louv (2005) insisted that: 

Within the space of a few decades, the way children understand 

and experience nature has changed radically. The polarity of the 

relationship has reversed. Today, kids are aware of global threats to 

the environment – but their physical contact, their intimacy with 

nature, is fading. (p. 1) 

Children‟s awareness is due to teachers who play a great and 

active role in activities that aim to protect the environment as what 

the descriptive analysis has shown since (92.8%) of the 

respondents confirmed that idea. 
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The current research has confirmed the findings of all the 

studies that had been mentioned in the literature review part. So, 

the teachers who participated in this study believe that teachers 

play a vital role in producing consciously ecologically sensitive 

citizens who will play a frontline role in advocating for 

environmental conservation. In this regard, The KSA National 

Framework for Education (2019) affirmed that “[s]howing respect 

for and protecting the environment” are necessary “to ensure” 

“national development” (p. 19). 

Additionally, teachers agreed that their role in raising 

students‟ awareness about EE would necessarily help them develop 

their understanding of EE, and their beliefs are vital and critical for 

enhancing the teaching process (Stern et al., 2022). The thematic 

analysis of question 15 also revealed that many respondents see an 

important role of multi-media and social media in providing a 

suitable educational platform to raise awareness about EE. A 

number of participants indicated that professional development 

programs would be helpful in preparing them to better teach EE 

and understand it.  

SRQ2: What are the KSA elementary school teachers’ beliefs 

about their teaching experiences with EE? 

When examining the literature, only few studies have dealt 

with teachers‟ beliefs about their teaching experiences with EE. 

Although having experience is fundamental in establishing one’s 

knowledge and skills, in the current study approximately half of the 

teachers questioned reported that they had not participated in EE 

experiences (e.g., conference(s), field hours, student employment, 

student teaching, workshop(s), or training programs) as a pre- 

and/or in-service teacher. This means that either they have not had 

a chance to participate in an EE experience, or that they do not 
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believe that it is important to increase one‟s knowledge about EE 

through these kinds of experiences. 

In contrast, according to about half of the teachers (50.8%), 

these experiences increased teachers‟ knowledge about EE content 

which facilitates providing the suitable techniques to practice 

activities related to EE curriculum and to integrate different 

disciplines smoothly. This finding is similar to March and Willis‟s 

(2001). This difference suggests a dichotomy in what teachers 

believe about EE, and that there is a need to reconsider the teacher 

experience programs in related to EE. 

Additionally, most (84.3%) of the participants asserted that 

taking learners outside the classroom is obligatory in order to have 

firsthand experience with nature when teaching EE. That would 

facilitate the learning process as it was stated in some studies 

conducted by Lee et al., (2018) and Volk and Cheak (2003). It 

helps learners detect the major problems that could threat the 

environment (GDRC, 2020). The results of the present study 

suggest that children need study the local environment in order to 

understand the larger world and environment. This result connects 

to the idea of advocating for the importance of learning through the 

environment in enhancing students‟ knowledge and developing 

their environmental concern and awareness (Kimaryo, 2011; 

Hamrokulova, 2022). 

Respondents (M= 2.05) asserted that exposure to the local 

environment facilitated EE comprehension according to the context 

being taught. This idea is advocated by Neal and Palmer (2003). In 

fact, similar to this result, it has been previously argued that 

interaction with the environment turned the teaching mode into a 

„place-based EE‟ (Kimaryo, 2011). 
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In addition, the quantitative measures in the present study 

provide that 45% of the teachers did not agree on the idea of 

separating EE from the other subjects as separation leads to the 

narrowing of its scope. This finding is similar to those in studies 

conducted by Powers (2004), Rusinko (2010), and Pedretti and 

Nazir (2014). Other respondents (55%) agreed that it is necessary 

to teach EE in isolation as an independent subject. It means that 

half of the respondents agreed with the idea that EE should be 

taught in isolation. This is vital in order to be easily understood by 

learners who could grasp the main concepts that pertain only to EE 

(Husin et al., 2020). This result clarifies that EE could be taught 

according to either one of the modes, as Verma and Dhull (2017) 

affirmed.  

When dealing with the open-ended question in this section, 

the majority of teachers who responded to the question reaffirmed 

the importance of active learning strategies to teach EE such as: 

outdoor trips and practical application in the school yard. This 

point matches what the aforementioned studies have called for 

(Esa, 2010; Volk & Cheak, 2003; Hamrokulova, 2022; Kimaryo, 

2011). This relates to the assumption that teachers' attendance at 

environmental training and activities is operative (Stern et al., 

2022) as they develop teachers‟ self-attitudes that are tied to their 

experiences with the environment (Osman & Meerah, 2010). 

Indeed, teachers need take students into the environment in order to 

gather relevant data about the environment, its problems, and the 

tools that might protect it from threats. 

Since teachers play the role of EE facilitator, they need to 

master various issues related to the environment and to EE. That‟s 

why they need to be equipped with various means to be able to 

answer all students‟ questions about environment and to design an 
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effective syllabus. Therefore, it is important to note that about one 

in ten teachers saw themselves as unable to answer their students‟ 

questions about the environment. This seems problematic, because 

as Moroye (2009) has shown, when teachers lack mastery of the 

environmental content of their subjects, students learning EE in 

their classrooms learn less and have a less positive EE experience. 

Enhancing positive attitude towards the environment is key to 

develop learners‟ cognition and environmental awareness. Thus, 

experiences provide teachers with different opportunities to raise 

their EE understanding and to find suitable measures to raise their 

students‟ critical thinking and environmental support as they were 

exposed to many experiences while they were teaching EE. 

Moreover, textbooks and the different action strategies like 

role-playing and problem-based learning are necessary. These are 

considered parts from the professional academic trainings as what 

was said by respondent 6 “training teachers about them (EE), 

attending EE courses, intensification of courses related to EE, EE 

training courses.” 

Recommendations and Implications for Future Research 

Although this research is limited in the number of participants 

and the location, the results obtained are useful in determining a 

broad range of teachers‟ beliefs about different issues related to EE. 

The results highlight the necessity of understanding teachers‟ 

beliefs about the importance of having pre- and in-service 

experiences to teach EE effectively and the suitable ways to teach 

it whether as an independent subject or integrated with other 

subjects. 

Since the majority of teachers included in this study agree 

with the importance of EE in the KSA educational system, it seems 
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important that we advocate for including EE at different 

educational levels, targeting not only elementary students but also 

learners at middle and secondary levels. In addition, the Ministry of 

Education in KSA should provide appropriate EE professional 

training programs for teachers at all levels. Such training sessions 

are beneficial for students because they give teachers deeper 

knowledge about the environment and environmental problems, 

and also provide them with tools and techniques they can use in the 

classroom. Similar, colleges of education in Saudi universities 

should include EE courses as a main component of their programs. 

Teachers cannot be required to teach environment-related content 

without prior preparation. 

Enhancing students‟ critical thinking skills by developing an 

ideal educational program that focuses on the mastery of 

environmental understanding and basic concepts has to match KSA 

views of 2030 to establish a well-organized environment. Then, 

teachers should stress on their learners‟ needs in order to let them 

conduct environmental research to reinforce their knowledge and 

develop their positive attitudes toward the environment in general. 

Outdoor education has to be developed also in the sense that 

students need to discover nature, explore the different 

environmental problems, and look for the suitable solutions. There 

is a need to organize tours and visits to environmental settings as to 

raise students‟ responsibility of the importance of saving nature. 

Moreover, it is not only the role of schools to develop students‟ 

awareness of the environment but also parents play a fundamental 

role in shaping students‟ conscious as they master the basic 

prerequisites of environment from their families. 

In addition to the recommendations that have to be set for an 

EE to be ideal in KSA, further research needed to discover a 
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number of the issues that connect to EE. One of the issues that need 

further investigation would be assessing a large number of 

participants in order to get more results. It could be very interesting 

to investigate a group of teachers in different locations to have 

ideas about the kinds of teaching methods and strategies that could 

be used by many teachers because the investigation of EE would be 

of great interest to not only teachers and learners but also all 

citizens as they live together in nature. So, it is necessary for 

further research to be conducted to identify and then develop 

systematic techniques used for measuring students‟ awareness 

about different environmental problems. Research facilitates 

identifying which strategies needed to understand nature and 

identify its challenges in order to provide suitable ways to solve the 

problems. 

 It is critical to outline the role of students and their beliefs 

about an ideal EE curriculum that must be offered in KSA. As the 

research relies on a cross-sectional study that was mainly based on 

statistical analysis, it is needed to observe teachers and the way 

they implement the curriculum outline inside the classroom walls 

and to observe the strategies used by teachers in enhancing students 

understanding and developing their awareness. It means, it seems 

important to conduct longitudinal research in order to identify 

whether the procedures and the measures taken by the ministry first 

and by the teachers second fit students‟ needs or not. A study could 

also be conducted to evaluate the governmental role in achieving 

the important goals that provide teachers and students with better 

EE understanding and develop the efficient strategies to protect 

environment from the external threats. 

Moreover, the present study could be replicated in other 

regions in Riyadh or other districts in KSA. Additionally, it would 
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be better to investigate how teachers of elementary, middle, and 

secondary schools look at EE as a subject outlined in the whole 

educational program. The aim is to get an overall image and a 

thorough understanding of how all teachers of all schools believe 

about the different issues stated in the items proposed.   

This study leads to the establishment of other studies and 

diagnosis which could provide possible opportunities for other 

related variables and research questions. As this research is based 

on one angle-method based on quantitative data collection and 

analysis, it could be possible to study the problems raised in this 

research qualitatively based on an in-depth descriptive analysis. 

Rather than using calculation as the main tool used to get 

percentages, it could be feasible also to let teachers expand talk 

clarifying their choices. 

One of the methods that helps in evaluating the status of EE 

in the KSA is the study of students‟ beliefs. This study should 

bridge the gap between what teachers believe about EE and what 

students also believe about EE. Therefore, one of the 

recommendations that can be referred to here is that a survey 

research study similar to this current research study be conducted 

focusing on secondary school students to investigate their beliefs 

about the state of EE in the KSA. Such a study would establish 

general frameworks about the educational needs of students 

towards enhancing their environmental awareness. 

Based on the implications of this current study, researchers 

can also develop an EE philosophy that builds on Islamic principles 

as a major contribution to the field of EE in the KSA. This 

philosophy must develop a general framework for formulating an 

EE curriculum that is consistent with the local values and cultural 
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principles in the KSA, which are mainly derived from the Islamic 

religion. 

Finally, teachers‟ reasons behind ticking on one of the two 

options stated in the surveys could be integrated in other research 

papers as it is vital to justify the answers selected.
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