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 : الممخص
ىدفت الدراسة الحالية إلى بناء مقياس لتشخيص أسباب التأخر الدراسي لدى الطمبة في 
مدارس التعميم العام لممراحل الدراسية الاساسية والتعرف عمى دلالات الصدق و معاملات 

الطلابيين في مدارس التعميم العام  الموجيينالثبات ليذا المقياس وذلك من وجية نظر 
موجيا طلابيا من  (053لسعودية حيث تكونت عينة الدراسة من )بالمممكة العربية ا

مختمف المراحل الدراسية بمدارس التعميم العام بالمممكة، اعتمدت الدراسة عمى المنيج 
 التأخر لأسبابالوصفي المقارن .ولتحقيق أىداف الدراسة تم بناء مقياس التشخيص 

موزعة عمى خمسة أبعاد رئيسية في ( مفردة 62وتكون المقياس في صورتو النيائية من )
الاستعداد الاكاديمي، الميارات الشخصية لمطالب، العوامل الأسرية، البيئة المدرسية، 
والصحة العقمية، وباستخدام الأساليب الإحصائية المناسبة اظيرت الدراسة أن المقياس 

الاتساق يتمتع بخصائص سيكو مترية جيدة بناءاً عمى دلالات الصدق باستخدام صدق 
الداخمي، الصدق التمييزي، الصدق العاممي الاستكشافي، وكانت القيم دالة احصائيًا 
وتشير الى صدق المقياس بالإضافة الى معاملات الثبات باستخدام معادلة سيبر مان 

لفا كرومباخ والتي اكدت عمى ثبات المقياس وعمى ضوء ىذه النتائج أبراون ومعامل 
التأخر الدراسي لدى الطمبة والقيام  لأسبابالمقياس لمتشخيص  باستخدامتوصي الدراسة 

بإعداد دراسة مشابية في الاىداف لمدراسة الحالية قائمة عمى عينات من مختمف الشرائح 
 .التعميمية المختمفة

 

 

 

الموجيين  –أسباب التأخر الدراسي  –الخصائص السيكومترية  الكممات المفتاحية:
 .العامالتعميم  -الطلابيين
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Abstract 

The current study aimed to build a scale to diagnose the 

causes of academic delay among students in general education 

schools for the basic educational stages and to identify the validity 

and reliability coefficients of this scale from the point of view of 

student counselors in general education schools in the Kingdom of 

Saudi Arabia, where the study sample consisted of (350) Students 

counselors from various academic levels in public education schools 

in the Kingdom, the study relied on the comparative descriptive 

approach. To achieve the objectives of the study, a diagnostic scale 

for the causes of delay was built. The scale in its final form 

consisted of (26) items distributed over five main factors of 

academic readiness, the student’s personal skills, and family factors, 

school environment, and mental health. By using appropriate 

statistical methods, the study showed that the scale has good 

psychometric properties based on validity implications using 

internal consistency validity, discriminant validity, and exploratory 

factorial validity. The values were statistically significant and 

indicate the validity of the scale in addition to reliability coefficients 

using an equation Cyberman-Brown and Crombach's alpha 

coefficient, which confirmed the stability of the scale, and in light of 

these results, the study recommends using the scale to diagnose the 

causes of academic delay in students and preparing a study similar 

in objectives to the current study based on samples from various 

different educational segments. 

 

Keywords: psychometric properties - causes of academic delay - 

student counselors - general education. 
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 المقدمة

تنبثق أىمية التعميم من أىمية إعداد جيل ناشئ يمتمك المقومات التي تؤىمو لقيادة 
المجتمع والمساىمة في تطويره وتحقيق التنمية المستدامة التي ينشدىا. فمن خلال ارتكاز 

محاور وىي المجتمع الحيوي والاقتصاد  0عمى  2030رؤية المممكة العربية السعودية 
ن الطموح؛ فإن تحقيق ىذه الرؤية يرتبط ارتباطا وثيقا ببناء منظومة تعميمية المزدىر والوط

تمد الطمبة بفرص التعميم الجيد الذي يؤىميم لتطوير قدراتيم ومياراتيم والمشاركة في تنمية 
مجتمعيم. فتأىيل الطمبة في المدارس والجامعات يسيم في أن يؤدي التعميم دوره كمحرك 

قتصادي والتطور في البمدان. بالإضافة إلى ذلك فإن بناء القدرات أول في الازدىار الا
البشرية وتطوير مياراتيا يسيم في توفير حياة مجتمعية إيجابية والتقميل من المشاكل 

 الاجتماعية من فقر وجرائم ومشاكل صحية ونفسية قد يعاني منيا أفراد المجتمع. 
عمى برنامج تنمية القدرات البشرية والذي يشكل التعميم  2030وقد احتوت رؤية 

جزءا أساسيا منو. حيث يستيدف ىذا البرنامج تطوير الميارات الأساسية وميارات 
المستقبل لدى مواطني المممكة العربية السعودية مما يجعميم منافسين عمى المستوى 

التعميم الأساسية وبناء  العالمي. ويعتبر أحد أىداف ىذا البرنامج ىو تحسين مخرجات
(. وقد عكفت وزارة التعميم عمى 2030رحمة تعميمية متكاممة لمطمبة في التعميم العام )رؤية 

طرح المبادرات والمشاريع البحثية التي تدرس الواقع وتقترح أبرز الحمول لممشكلات التي 
عمى دراسات وافية  يعاني منيا الميدان التعميمي في المممكة العربية السعودية وذلك بناء

ومقارنات مرجعية مع أبرز التجارب في دول العالم المتقدمة في مجال التعميم. وتعتبر 
نتائج الاختبارات الدولية أحد المؤشرات التي تستعين بيا الدول لقياس مدى تقدم طلابيا 

أبرز وطالباتيا ومستوى تحصيميم في المواد الدراسية الأساسية والميارات التعميمية وما 
الجوانب التي تحتاج لممعالجة والتطوير. كما تتيح إمكانية مقارنة التحصيل الدراسي لمطمبة 
في عدة أنظمة تعميمية تبعا لمتغيراتيا الثقافية والاقتصادية والاجتماعية مما يساعد في 
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العمل عمى خطط علاجية لتحقيق مستوى تعميمي أفضل )ىيئة تقويم التعميم والتدريب، 
وقد أظيرت نتائج الاختبارات الدولية لمطمبة السعوديين خلال المشاركات السابقة  .د.ت(

ضعف التحصيل الأكاديمي مقارنة بالعديد من الطمبة في العديد من الدول الأخرى مما 
 يستدعي دراسة الواقع وحل المشاكل التي تسببت في ذلك الضعف.

مبة من المشكلات التي عانت منيا دول ويعد انخفاض التحصيل الدراسي لدى الط
كثيرة في العالم، سواء أكانت المتقدمة منيا أم النامية. فالعديد من الدول المتقدمة قد 
انتبيت إلى ىذه المشكمة منذ وقت مبكر، واستطاعت أن تضع يدىا عمى أسبابيا، 

مختمف وتوصمت إلى معالجتيا، وعممت عمى زيادة التحصيل الدراسي لدى الطمبة في 
المراحل الدراسية، إلا أنو ما زالت توجد أعداد كبيرة من الطمبة من ذوي التحصيل 

 (.6303المنخفض في كثير من دول العالم وبنسب متفاوتة )عبد الرازق، 

كما تعتبر مشكمة التأخر الدراسي من أكبر المشكلات التربوية لتعدد العوامل 
لتي لفتت أنظار الميتمين ليا من التربويين في والأسباب المؤثرة فييا والناتجة عنيا، وا

مجالاتيم المختمفة، ولا يكاد يخمو منيا صف أو مدرسة أو بيت، الأمر الذي يعكس أثره 
 ,Hill & Hallس )عمى جميع المحافل العممية والبحثية في مجال التربية وعمم النف

1996.) 
لطالب من الجوانب ويعد التأخر الدراسي مشكمة تستوجب الاىتمام الأكبر با

زالة العوائق التي تحول دون  النفسية والاجتماعية والتربوية لتوظيف طاقاتو المختمفة، وا 
الاستفادة من ىذه الطاقات المتاحة حتى يتحقق لو أفضل قدر من الإنجاز الدراسي 

إلى أن الكثير ) 6332(. وأشار )عبد السلام، 6300والميني والتوافق مع الحياة )عمران ،
ن أولياء أمور الطمبة يشتكون من حالة التأخر الدراسي التي يعاني منيا أبنائيم مؤكدين م

أنيم غير مدركين الأسباب الحقيقية وراء ىذا التأخر وسبل علاجيا، كما أكد بعض أولياء 
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الأمور الاستخدام أحيانا لبعض الأساليب غير التربوية كالعقاب البدني مثلا لحث أبنائيم 
 .اد ومتابعة الدراسةعمى الاجتي

ويعتبر التحصيل الأكاديمي الضعيف أو ما يسمى بالتأخر الدراسي لدى الطلاب 
مشكمة تربوية ونفسية واجتماعية واقتصادية وأحد أبرز القضايا التي تناولتيا الأبحاث 
العممية حول العالم في محاولة لدراسة أبرز أسبابيا والخطط الممكنة لمعالجتيا كونيا أحد 

 (. 6366م المؤشرات في المنظومة التعميمية )بحيص، جمال ،أى

 :مشكمة الدراسة

تضع وزارة التعميم الاىتمام بالطالب أولًا في جميع رسائميا وقرارتيا التي تقدميا 
لممجتمع الأكاديمي خلال العام الدراسي، كما أن الممارسات التعميمية وفقًا لمتطمعات 

حور ومرتكز العممية التعميمية، ومن ىذا المنطمق أولت تيدف إلى أن يكون المتعمم ىو م
جميع المؤسسات التعميمية أىمية قصوى في توفير جميع سُبل الراحة لمطالب من خلال 
تقديم خدمات تعميمية أساسية ومساندة لتحقيق ىدف التعمم الجيد. غير أن الاستمرارية في 

لدراسي عالميا دون الوقوف عمى تقديم الخدمات التعميمية في ظل وجود نسب التأخر ا
 كفاءتياجوانب القصور ونقاط الضعف من أجل مناقشتيا وتحسينيا وفق مقاييس تثبت 

 وفاعميتيا ويمكن الاعتماد عمى نتائجيا.
وتقع المسؤولية عمى عاتق مزودي الخدمات الطلابية بعمل تقييم دوري وشامل 

شراك الطالب ليكون جزءًا من تمك لجميع الممارسات التي تنطوي تحت آلية تقديميا وا  
الخدمات، غير أن شُح وندرة ىذا النوع من الدراسات التقويمية لمبرامج والخدمات التعميمية 
المساندة في قواعد المعمومات العربية ألقى بالمسؤولية عمى عاتق المتخصصين في مجال 

ر تحميل عممي أكثر القياس والتقويم في استخدام أحدث النظريات وتطبيقيا من أجل توفي
دقة وواقعية لمعمل الميداني، كما أن ىذا النوع من الدراسات فيو إثراء لممكتبة العربية التي 
تفتقد أو تكاد تخمو من دراسات التقويم المبنية عمى نظرية التقويم المنطقي والتي أصبحت 
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 من أىم الأساليب دراسات التقويم عالميًّا.
تقر لمكثير من المقاييس العممية المحكمة التي تصف وحيث ان الميدان التربوي يف

أسباب التأخر الدراسي من وجية نظر الأطراف المشاركة في العممية التعميمية وىذا يدعي 
الى تكريس الجيود لبناء أدوات قياس يمكن الاسترشاد بنتائجيا لموقوف عمى مسببات 

اولة لوضع مقترحات علاجية التأخر الدراسي من وجية نظر الموجيين الطلابيين في مح
 تستند عمى أدلة عممية ومقارنات مرجعية وبيانات إحصائية دقيقة. 

 أسئمة الدراسة:
أسباب التأخر الدراسي  ما الخصائص السيكومترية لفقرات مقياس تشخيص السؤال الرئيسي:
 الموجيين الطلابيين ويتفرع عن التساؤل السابق التساؤلات التالية: من وجية نظر

الموجيين  ما دلالات صدق مقياس تشخيص التأخر الدراسي من وجية نظر .0
 الطلابيين؟

الموجيين  ما معاملات ثبات مقياس تشخيص التأخر الدراسي من وجية نظر .6
 الطلابيين؟

 حدود الدراسة:
: بناء مقياس لتشخيص أسباب التأخر الدراسي ودراسة الحدود الموضوعية -

 البيئة السعودية.الخصائص السيكومترية لو عمى 

( من الموجيين الطلابيين في مدارس التعميم العام 350: عينة )الحدود البشرية -
 في المممكة العربية السعودية

 ىـ.1443: تم تطبيق الدراسة الميدانية خلال العام الدراسي الحدود الزمانية -

 : مدارس التعميم العام بالمممكة العربية السعودية الحدود المكانية -
 م التأخر الدراسي والمفاىيم المرتبطة بو:مفيو 
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يعتبر تناول ظاىرة التأخر الدراسي وعدم تحقيق الطالب لمخرجات التعمم 
المتناسبة مع عمره ومستواه العقمي وقدراتو والعمل عمى معالجتيا من الأىداف الرئيسية في 

ربوية أخفقت في الأنظمة التربوية حول العالم. وعمى الرغم من ذلك إلا أن الدراسات الت
 Gorard and) إيجاد تعريف دقيق ومعايير واضحة تحدد ظاىرة التأخر الدراسي

Smith, 2003; Lamas, 2015) فتعدد المصطمحات وعدم تحديد تعريف ليا أدى إلى .
العديد من المشكلات المتعمقة بالأنشطة البحثية حول مشكمة التأخر الدراسي ومدى دقة 

جوة من الدعم المالي الكبير ليذه الأبحاث التي ربما درست مشاكل نتائجيا والفائدة المر 
(. فمن خلال النظر Gordon and Smith, 2003بشكل غير دقيق ولا يعكس الواقع )

في الدراسات السابقة نجد أن انخفاض التحصيل الدراسي قد يعني تحقيق درجات منخفضة 
ما قد يعني أيضا عدم . كPIRLSو TIMMSو PISAفي الاختبارات الدولية مثل 

تحقيق الطلاب لمدرجات المتناسبة مع قدراتيم العقمية في عمر وصف معين. وقد يعني 
عدم تحقيق درجة النجاح في الصف الدراسي الذي يدرس فيو الطالب وبالتالي يكون 
المصطمح ىنا مرادفا لمفشل الدراسي أو الرسوب. أيضا بعض الدراسات عرف التأخر 

لانخفاض في مستوى التحصيل الدراسي لمطالب عن المستوى المتوقع منو الدراسي بأنو ا
في اختبارات التحصيل أو انخفاضو عن مستوى تحصيمو السابق أو ىم الطلاب الذين 
يكون مستوى تحصيميم الدراسي أقل من مستوى تحصيل أقرانيم العاديين )عبد السلام، 

2011.) 
تعريف مصطمح التأخر في التحصيل تناولت معظم الدراسات البحثية السابقة 

بناء عمى قدراتو -الدراسي من خلال حصول الطالب عمى درجات أقل من المتوقع 
أو الاختبارات الدولية أو اختبارات الذكاء. وقد  التحصيمية لمموادفي الاختبارات  -العقمية

يذا التعريف كون الذاتية مرتفعة في الاختبارات مع إغفال العديد من وجيت انتقادات ل
العوامل التي تؤثر بشكل كبير عمى التحصيل الأكاديمي لمطلاب مثل الوضع الاجتماعي، 
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واتجاىات الطلاب نحو الدراسة، بالإضافة لعدم الأخذ في الحسبان الخطأ الذي من 
بارات المعيارية الشائعة أو الامتحانات الممكن أن يعتري تصميم أو تطبيق ىذه الاخت

لذلك من الضروري جدا تحديد تعريف إجرائي لمتأخر الدراسي حتى يمكن تحديد  الصفية.
الطلاب الذين ينتمون ليذه الفئة ولتجاوز أي تداخل بين مصطمح التأخر الدراسي 

إنجاز ومصطمحات أخرى مثل الفشل الدراسي. ويرى ثورندايك أن التأخر الدراسي ىو 
الطالب مستوى أقل من توقعاتنا الدقيقة والمبنية عمى عدد من العوامل والمتغيرات التنبئية 

 (.Gorard & Smith, 2003) التي نقيس في ضوئيا
وقد تعددت المصطمحات التربوية التي تصف مشكمة ضعف التحصيل الدراسي 

جوانب تتقاطع أحيانا  لدى الطلاب. كما تناولت الدراسات البحثية ىذه المشكمة من عدة
فقد ظيرت  مع مشكلات أكاديمية تربوية أخرى مثل صعوبات التعمم وبطء التعمم.

، Slow Studentمصطمحات عدة في المراجع المكتوبة بالمغة الإنجميزية مثل: 
Educationally Subnormal ،Slow Academic Achievers ،

Underachievement يف ىذه المصطمحات تظير ، إلا أنو من خلال محاولات تعر
الفروقات بينيا. فيناك فرق بين الطالب الذي يصنف كطالب بطيء التعمم أو من لديو 

دراسيا أو الفاشل دراسيا. فمن المفاىيم المرتبطة بالتأخر الطالب المتأخر  صعوبات تعمم أو
شل ىو الدراسي مفيوم الفشل الدراسي. والعلاقة بين ىذين المصطمحين سببية حيث أن الف

نتيجة حتمية لمتأخر الدراسي الدائم أو المستمر. كما أن الفشل الدراسي يعبر عن إعادة 
الطالب لمسنة الدراسية أو عدم تجاوزىا لأكثر من مرة وقد يفصل من المدرسة ليذا السبب 

 أو يحول لأنواع أخرى من المدارس مثل المدارس المسائية أو المدارس البديمة.
شير مصطمح صعوبات التعمم إلى صعوبات محددة قد يواجييا من ناحية أخرى، ي

الطالب في الحصول عمى المعمومات والاحتفاظ بيا. غالبًا ما ترتبط ىذه الصعوبات 
الديسمكسيا(  Dyslexiaبالعمميات العصبية ويمكن أن تشمل حالات مثل عسر القراءة )
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الديسكالكوليا( واضطراب نقص الانتباه وفرط الحركة  Dyscalculiaوعسر الحساب )
(ADHD يمكن أن تؤثر صعوبات التعمم عمى قدرة الطالب عمى النجاح أكاديميًا لكنيا .)

ليست العامل الوحيد. كما تعتبر صعوبات التعمم إعاقة ناتجة عن عوامل عصبية تؤثر 
لى الشديدة في واحد من القدرات المفظية أو غير المفظية تتدرج من البسيطة إ عمى

فيم المقروء والمسموع( وتظير في  -التعبير -الرياضيات -الكتابة-المجالات )القراءة
التفكير(. وليست ناتجة  -الإدراك-الذاكرة-واحدة أو أكثر من العمميات الإدراكية )الانتباه

الطفل  عن أي إعاقة أخرى أو نتيجة لمحرمان البيئي أو فرص التعمم. ويكون معدل ذكاء
الذي يعاني من صعوبات التعمم عادي أو أكثر من العادي بقميل. وقد تكون صعوبات 

 (.630٢التعمم مصاحبة لإعاقة أخرى أو أيضا مصاحبة لمموىبة والتفوق )أبو نيان، 
فيما يعني مصطمح بطء التعمم بالطالب الذي يعاني من انخفاض مستواه الدراسي 

لمشكلات في الإدراك والاستيعاب ويتراوح معامل ذكاءه بين  في كافة المواد الدراسية نتيجة
درجة تقريبا ويعاني من مشكلات في الميارات الحياتية والقدرة عمى التصرف  ٤٢ -٠3

 مع الطلاب الآخرين. والتكيف
يعرف بأنو وبالمقابل ليذه المصطمحات والمفاىيم المرتبطة، فإن التأخر الدراسي 

لب بالمقارنة بمستوى زملائو ممن ىم في مثل سنو، أو يكون قمة التحصيل الدراسي لمطا
وقد اعتبر بعض الباحثين أن الطلاب ذوي  .مستوى تحصيمو أقل من مستوى ذكائو العام

التحصيل الدراسي الضعيف يعانون من صعوبات تعمم وميارات التفكير ما وراء المعرفي 
لسمبية تجاه تعمميم وشخصياتيم لدييم محدودة ويظيرون بعض السموكيات أو الاتجاىات ا

(Zohar & Dori, 2003; Hacker et al., 2000; Yang et al., 2016 .) 
كما أن الطالب الذي يعاني من مشكمة التأخر الدراسي يعتبر صاحب معدل ذكاء 

درجة لكن لديو صعوبة في الجانب التحصيمي نتيجة لعدد من  23عادي يبدأ من 
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-Gutiérrez-de) اعية أو السموكية أدت ليذا التأخرالمشكلات الصحية أو الاجتم

Rozas et al., 2022) . 
وبناء عمى ما سبق فيمكن تعريف ظاىرة التأخر الدراسي أو التحصيل الدراسي 
الضعيف بأنيا عدم حصول الطالب عمى الدرجات المطموبة في الاختبارات 

أو نفسية أو اقتصادية أو  التحصيمية وأساليب التقويم المختمفة بسبب عوامل اجتماعية
 بيئية.

 التأخر الدراسي والتأخر التحصيمي
التمميذ المتأخر دراسيا يقارن بمن ىم بسنو وفي مستواه الدراسي، في حين أن 
التمميذ المتأخر تحصيميا يقارن بنفسو )أي تقارن نسبة تحصيمو بمستوى ذكائو( أو بعبارة 

صيل، فقد يكون التمميذ متأخرا دراسيا ولكنو أخرى بمدى استغلالو لذكائو في عممية التح
غير متأخر تحصيميا )مثل التمميذ الذي يستغل كل إمكانياتو في التحصيل ولكن ىذه 
الإمكانيات لا تسمح لو بمسايرة زملائو. والعكس يصح أيضا حيث قد يكون التمميذ متأخرا 

ي يساير وتيرة التعمم مع تحصيميا لكنو غير متأخر دراسيا )مثل ذلك التمميذ الموىوب الذ
 زملائو، ولكن نسبة الذكاء الزائدة عنده لا يستغميا في التحصيل.

 التأخر الدراسي والتخمف العقمي:
خاطئة، كالتخمف العقمي أو  بمفاىيمارتبط التأخر الدراسي في ذىن البعض 

الغباء، ليذا نجد بعض المدرسين يحكمون ببساطة شديدة عمى الطفل المتأخر دراسيا 
بالغباء والتخمف العقمي، وذلك لمجرد عدم فيمو أو بطء تفكيره أو قمة تحصيمو لممادة 

لذي العممية وذلك بمقارنتو بزملائو العاديين. فالتأخر الدراسي ىو تأخر في التحصيل ا
يعتبر عجزا مؤقتا لو أصولو وأسبابو النفسية والاجتماعية والاقتصادية والمدرسية. أما 
التخمف العقمي فلا يحمل نفس المعنى، فيو تمف أو عيب يصيب الجياز العصبي 
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المركزي في سنوات العمر المبكرة، فيصير صاحبو عاجزا عمى مزاولة تعميمو في المدارس 
 مصطفى( )منصوري؛ .مدارس خاصة العادية، فيحول بذلك إلى

 
 

 التأخر الدراسي وصعوبات التعمم:

صعوبات التعمم يتمتع الطفل بقدرة عقمية تقع ضمن المتوسط أو أعمى وانخفاض 
تحصيمو لا يرتبط بإعاقة عقمية أو جسمية أو سمعية أو بصرية، فالطفل الذي يعاني من 

. فالفرق بين صعوبات التعمم صعوبات ىو ذلك الذي ينحرف بشكل ممحوظ عن المتوسط
والتأخر الدراسي يكمن في أن صعوبات التعمم سببا في ظيور التأخر مشكمة التأخر 
الدراسي، أي أن كل تمميذ من ذوي صعوبات التعمم في الغالب يعاني من التأخر الدراسي، 

 إذن فمشكمة التأخر الدراسي نتيجة لصعوبات التعمم.
 التأخر الدراسي وبطء التعمم:

مصطمح بطء التعمم يشير إلى حالة التمميذ بطيء التعمم من ناحية الزمن أي يشير 
إلى سرعتو في فيم وتعمم ما يوكل إليو من ميام تعميمية مقارنة بسرعة وفيم وتعمم أقرانو 
باستعمال أداة تقيس الذين تناولوا ىذا الطفل بالدراسة أشاروا إلى أن ىذا النوع من الأطفال 

ساوي ضعف الزمن الذي يستغرقو الطفل العادي في التعميم وأن ذكاءه يقع يقضي زمنا ي
ومن ىنا كان وصف بطء التعمم وصفا لصيقا بالناحية الزمنية أكثر، إذ °. 23–° ٠3بين 

يعد مفيوم بطء التعمم مقابلا لمفيوم سريع التعمم، وىي كميا مفاىيم تعتمد عمى الناحية 
ء التعمم إذا ما تعميمو في فصل دراسي عادي، فإنو الزمنية، ومن ىنا فإن الطفل بطي

سوف يكون طفلا متأخرا دراسيا وذلك لعدم كفاية الزمن اللازم لتعميمو أما إذا تعمم في 
 )متولي( .فصول خاصة بو وبطرق تناسب قدراتو، فإنو لن يكون في زمرة المتأخرين دراسيا

 :الدراسي التأخر الدراسي والفشل
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الفشل الدراسي ىو العممية التي يتوقف التمميذ فييا عن الاستجابة لمتطمبات 
المدرسة التعميمية أو المرحمة التي يعمن فييا التمميذ عن عدم قدرتو لمسايرة العممية 
التعميمية، إما بأن يرسب في الامتحانات أو أن يكرر السنة الدراسية، وينتج عنيا بأن 

لمدرسي من خلال عدم السماح لو بمواصمة الدراسة. فالفرق بين يتخمى النظام ا
المصطمحين ىو أن الفشل الدراسي انقطاع عن الدراسة نيائيا، وىو نتيجة حتمية لمتأخر 
الدراسي العام والعلاقة بينيما علاقة سببية حيث أن التمميذ بعد تأخره عن أقرانو يكرر 

 لمدرسة بعدما يفشل في مسايرة المنيج الدراسي.السنة الدراسية مرة أو أكثر، فيطرد من ا
 أشكال التأخر الدراسي:

 يتخذ التأخر الدراسي أشكالا متنوعة متمثمة فيما يمي:

يرتبط انخفاض المستوى التحصيمي لمتمميذ بمادة دراسية  التأخر الدراسي الخاص .0
 واحدة ومادتين.

المقصود بو تأخر التمميذ في دراستو يشمل جميع المواد  التأخر الدراسي العام .6
 الدراسية.

: حيث تحصيل التمميذ يقل عن مستوى قدرتو عمى مدى فترة التأخر الدراسي الممتد .0
 زمنية طويمة.

: التأخر الدراسي لدى التلاميذ يكون نتيجة تعرضو لمواقف التأخر الدراسي الموقفي .٢
لحالة انفعالية حادة مثل موت شخص عزيز أو  ضاغطة أو طارئة أو لخبرات سيئة أو

 الإصابة بمرض معين.
: وىو الذي يرتبط بضعف في القدرات العقمية ولاسيما منيا التأخر الدراسي الحقيقي .5

 الذكاء.

: وىذا النوع من التأخر الدراسي لا يرتبط بضعف في القدرات التأخر الدراسي الظاىري .2
نما يكون نتيجة لأسباب اج  (.630٤تماعية، نفسية أو تربوية )فريد، قاسي،العقمية وا 
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 سمات الطمبة المتأخرين دراسيا:
 : تتمثل السمات المعرفية التي يتميز المتأخر دراسيا في:السمات المعرفية .0

 .قصر الذاكرة وضعف الانتباه 
 .بطيء زمن الرجع وضعف القدرة عمى التركيز وانخفاض مستواه 
 فشل الانتقال من فكرة إلى أخرى 
 بعد عن المنطق وعدم القدرة عمى التفكير المنطقي.ال 

: السمات الانفعالية تتمثل في كل من الخجل والأنانية ونقص السمات الانفعالية .6
الدافعية وعدم الثقة بالنفس عدم احترام الذات، الاعتماد عمى الغير. الاحترام الزائد 

 لمغير، الكسل وعدم الانتباه.
تتجمى بعض السمات الاجتماعية والصحية لمتمميذ : السمات الاجتماعية والصحية .0

المتأخر دراسيا في الاستعداد نحو الانحراف والانتساب من المواقف الاجتماعية 
وصعوبة التوافق الاجتماعي، كما قد تكون لديو مشكلات صحية كنقص في السمع أو 

 (.6332 البصر أو الإصابة بعاىات معينة أو بمرض مزمن )دمنيوري، رشاد،
 العوامل المشتركة والاختلافات في تفسير ظاىرة التأخر الدراسي

سعت وزارة التعميم إلى وضع نظام تقويم شامل متكامل يخدم العممية التعميمية 
ويحقق أىدافيا. وقد وضعت لائحة تنظم فييا عممية تقويم الطلاب وتصنيفيم وفق أدق 

التحصيل الدراسي ومدى تحقيقيم  المقاييس التي تساعد المعمم والمتعمم عمى قياس درجة
 (.0٢00للأىداف التعميمية )وزارة التعميم، 

وقد أظيرت الأبحاث أن التحصيل الدراسي المنخفض في المدرسة ىو مشكمة 
معقدة يمكن أن تتأثر بمجموعة متنوعة من العوامل الاقتصادية والاجتماعية والنفسية 

مي لموالدين والخمفية العائمية أحد العوامل التي والتربوية. فيعد المستوى الاقتصادي والأكادي
تمعب دورًا ميمًا في التحصيل الدراسي لمطفل. فمن المرجح أن الأطفال من الأسر ذات 
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الدخل الاقتصادي المنخفض سيعانون من الناحية الأكاديمية، بسبب محدودية الوصول 
دارس ذات تكنولوجيا أو مواد إلى الموارد والفرص التعميمية. فالطلاب الذين يذىبون إلى م

تعميمية محدودة ىم أكثر عرضة لممعاناة أكاديميًا بحسب الدراسات والأبحاث العديدة 
التابعة لممركز الوطني الأمريكي لأطفال البيئات الفقيرة والمركز الوطني الأمريكي 

ن في بيئة لإحصاءات التعميم، كما أن الأطفال الصغار في المرحمة الابتدائية الذين يعيشو 
عائمية فقيرة يعانون أكثر من غيرىم من التأخر في النمو وصعوبات التعمم ومشاكل التحكم 
 السموكي وىذه القدرات تعتبر ضرورية جدا لمنجاح في المدرسة وزيادة التحصيل الدراسي

(Smith, S., Granja, M.R., Nguyen, U, 2017.) 
عمى التحصيل الدراسي لمطالب. فقد كما أن لجودة أداء المعمم أيضا تأثير كبير 

أظيرت الأبحاث أن الطلاب الذين يتم تعميميم من قبل معممين ذوي كفاءة عالية يحققون 
أداء جيد في المدرسة. كما أن درجة التطوير الميني المستمر مثل الالتحاق بالدورات 

تحصيل والحصول عمى الدعم والإشراف والاشتراك في الأنشطة التعاونية مرتبط بال
 (.(Alvarez, R, 2008الدراسي لمطمبة في الرياضيات ومواد المغة 

أيضا يعتبر انخفاض الدافعية لدى المتعممين من العوامل المسببة لانخفاض 
التحصيل الدراسي لدييم. ونقص الدافعية لمتعمم لو العديد من المسببات مثل عدم مناسبة 

ص الدعم المعنوي من المعمم أو الأقران المنيج وموضوعاتو مع اىتمامات الطالب أو نق
داخل الصف. كما أن نقص الميارات الأكاديمية الضرورية لدى الطالب تعتبر من 

. ويعتبر تفريد التدريس Johnson, 2017)المسببات لنقص الدافعية والثقة في تعممو )
تيم أحد الحمول يسيم في التغمب عمى قضية الفروق الفردية بين الطلاب في اىتماما

 وأسموب التعمم المناسب ليم ورفع الدافعية لدييم لمتعمم ورفع مستواىم الأكاديمي.
بالإضافة إلى ذلك فإن افتقاد الطلاب لميارات التعمم يؤثر سمبيا في تحصيميم 
الدراسي. فتطوير عادات وميارات تعمم صحيحة تزيد من كفاءة تعمم الطمبة وتزيد من 
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الأمور التي لا تمقى اىتمام كافي لدى المعمم أو الطلاب تحصيميم الأكاديمي يعتبر من 
 & Juliusرغم العلاقة الارتباطية الإيجابية التي ظيرت في الأبحاث التي تناولت ذلك )

Evans, 2015) ويجب عمى القائمين عمى النظام التعميمي أن ييتم بتنمية ميارات .
متوافقة مع المستوى المتوقع منيم التعمم السميمة لدى الطلاب حتى تظير نتائج تحصيميم 

(. ميارات التعمم الدراسي Nuthana, P., Yenagi, G., 2009في مرحمتيم الدراسية )
تشمل طريقة المذاكرة ومراجعة المحتوى العممي طوال الفصل الدراسي وتنظيمو والاستعداد 

 للاختبارات.
الدراسي من العوامل التي تؤثر في انخفاض التحصيل من جانب آخر، فإن 

لمطمبة أيضا صعوبات التعمم مثل: عسر القراءة وعسر الحساب، واضطراب فرط الحركة 
والذي يعد من الاضطرابات  (ADHD)وتشتت الانتباه الغير مكتشف لدى الطالب 

المنتشرة والتي تؤثر عمى الأشخاص اجتماعيا ومينيا وأكاديميا )وزارة الصحة السعودية، 
ذي لديو صعوبات تعمم قد يشعر بالإحباط وضعف الثقة حيث أن الطالب ال (.630٤

 بالنفس مما يؤثر عمى تحصيمو في المواد الدراسية بشكل عام.

بالإضافة إلى ذلك، نجد التشتت وعدم التركيز مشكمة استفحمت بين الطلاب  
والطالبات خصوصا في السنوات الأخيرة مع انتشار وسائل التواصل الاجتماعي وازدياد 

دمان عمى استخداميا مما زاد في حدة ىذه المشكمة. حيث يوجد ارتباط قوي بين حالة الإ
الاستخدام المبالغ فيو لوسائل التواصل الاجتماعي وانخفاض نسبة التركيز وزيادة حالة 

(. ولذلك تظير الحاجة لدراسة Farchakh et al., 2022التشتت الذىني لدى الأفراد )
وسائل التواصل الاجتماعي لدى الطلاب والطالبات في تقيس نسب الإدمان في استخدام 

المراحل الدراسية المختمفة ومحاولة إيجاد التوصيات المناسبة واقتراح الحمول التي تخفف 
من ىذا الاستخدام وبالتالي تساعدىم عمى تجاوز الكثير من المشاكل التي يواجيونيا في 
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يؤثر عمى تحصيميم الدراسي وعلاقاتيم حياتيم ومنيا تشتت الانتباه وعدم التركيز الذي 
 الاجتماعية وأدائيم لمياميم بشكل عام. 

بالإضافة للأسباب التي تم استعراضيا نجد أيضا أن الأسباب البيئية أحد العوامل 
الميمة التي قد تؤثر عمى التحصيل الدراسي لمطلاب. فالضوضاء في المدرسة ودرجة 

في الفصل أو الازدحام داخل الصف الناتج عن زيادة أعداد الطمبة  غير المناسبةالحرارة 
في الفصل الواحد، بالإضافة إلى الإضاءة الغير مناسبة والتوزيع الغير مناسب لمصف أو 
التصميم السيء لممبنى المدرسي، كميا تعتبر عوامل بيئية طاردة تسيم في انخفاض 

دراسة بحثية تأثير ىذه العوامل  02حميل التحصيل الدراسي لمطلاب. وقد أظيرت نتائج ت
البيئية الكبير عمى مستوى التحصيل الأكاديمي والدراسي لمطلاب في المرحمة الابتدائية 
وأنو يجب عمى إدارات التعميم أن تولي المزيد من الاىتمام لطريقة تصميم البيئات 

  (.(Gilavand, 2016التعميمية المناسبة لتعميم الطلاب 

و من الأىمية بمكان دراسة ظاىرة التأخر الدراسي ومحاولة فيم أسبابيا ولا شك أن
وأبعادىا والتي تؤدي إلى العديد من النتائج السمبية والعواقب الوخيمة عمى المستوى النفسي 

 والاجتماعي والتربوي والسموكي والاقتصادي أيضا. 

ث الاجتماعية ان استخدام المقاييس كأداة لجمع البيانات ىو شائع في الابحا
لمظاىرة. كما أن التحقق من خصائصيا غير المباشر والتربوية كأحد الطرق لمقياس 

السيكومترية يتم بعدة طرق مختمفة يأتي من ضمنيا استخدام التحميل العاممي حيث يعتبر 
جزء لا يتجزأ من تقدير صلاحية الأدوات الحالية عندما يتم تبنييا أو تعديميا أو صناعة 

 ياس جديدة.أدوات ق
كما أن من الظواىر الأكثر تحدي في العموم الاجتماعية ىي عدم موثوقية 
قياساتيا. فغالبًا ما يؤدي قياس سمة معينة مرتين إلى ظيور نتائج مختمفة إذا تم تطبيق 
نفس أداة القياس، فضعف ىذا الفارق قد يكون في بعض الأحيان بسبب تغيير في السمة 
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يان ىذه التغييرات في السمة المقاسة ترجع إلى مجرد حقيقة المقاسة. وفي بعض الأح
 القياس. تعمم ونضج الأشخاص عند التعرض لمميام يجعميم يغيرون مواقفيم.

 منيج الدراسة:
تيدف الدراسة إلى الكشف عن الخصائص السيكومترية لمقياس تشخيصي أسباب 

لمنيج الوصفي يعتبر التأخر الدراسي من وجية نظر الموجيين الطلابيين حيث أن ا
يجاد  المنيج الملائم لموضوع الدراسة وذلك من خلال تحميل الاستجابات عمى المقياس وا 

ويعرف المنيج الوصفي" بأنو وسيمة لمدراسة يمكن ، المعايير التي تفسر الأداء عميو
بواسطتيا الوصول إلى حل لممشكمة المحددة، وذلك عن طريق التقصي الشامل والدقيق 

الشواىد والأدلة التي يمكن التحقق منيا والتي تتصل بيذه المشكمة المحددة. )بدوي، لجميع 
02٠٠.) 

 مجتمع الدراسة:
تكون مجتمع الدراسة الحالية من جميع الموجيين الطلابيين في مدارس التعميم العام 

 )ابتدائي، متوسط، الثانوي( في المممكة العربية السعودية. مراحموبمختمف 

 أداة الدراسة: 
نظرا لافتقار الميدان التربوي للأدوات المناسبة ليذه الدراسة، تم بناء أداة الدراسة الحالية 

 وفقا لمخطوات التالية:
 تم تحميل محتوى التأخر الدراسي من خلال تحميل محتوى التأخر الدراسي :

الأمور حيث تم الرجوع لمدراسات السابقة واستطلاع رأي الموجيين والطمبة وأولياء 
صياغة المحددات الرئيسية للأداة حسب عناصر تحميل المحتوى ومستويات 

 مسبباتو.
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 تم بناء جدول العبارات بتحديد الأىمية النسبية لكل محور بناء جدول العبارات :
  من محاور الأداة ومن ثم بناء.

 ادة بعد رأي المتخصصين في الميدان التربوي )الصدق الظاىري للأداة( تم إع
 النظر في صياغة بعض الفقرات ومراجعتيا. واعتماد الصيغة النيائية.

 1جدول 
 تشخيص أسباب التأخر الدراسي من وجية نظر الموجيين الطلابيينعوامل ومفردات مقياس 

 ومفرداته المقٌاس أبعاد

 الأكادٌمً الاستعداد

 والرٌاضٌات(. والكتابة القراءة )مثل للطالب/ة الأساسٌة المهارات ضعف 2
 للطالب/ة. المقدم الأكادٌمً الدعم ضعف 1

 .الدراسٌة المواد بعض محتوى صعوبة 1

 المدرسٌة. للاختبارات للطالب/ة والمدرسٌة الأسرٌة التهٌئة ضعف 1

 للطالب الشخصٌة المهارات

 .للنجاح الذاتٌة الدافعٌة ضعف 1

 الوقت. إدارة فً الطالب/ة مهارات ضعف 1
 المشكلات. حل فً الطالب/ة مهارة ضعف 1

 احتٌاجاته. تشخٌص فً الطالب/ة مهارة ضعف 1
 الطموح. تحدٌد فً الطالب/ة مهارات ضعف 0

 المستقبلٌة. الأهداف تحدٌد فً الطالب/ة مهارات ضعف 29

 الأسرٌة العوامل

 للأسرة. المنخفض المالً الدخل 22
 الأسرٌة(. والمشكلات الوالدٌن وفقد الطلاق حالات )مثل الأسري الاستقرار ضعف 21

21 
 الدراسة وأماكن والكتب الإنترنت )مثل المنزل فً للتعلم الأساسٌة الاحتٌاجات توفر عدم

 الهادئة(.
 للأبناء. التعلٌمٌة العملٌة متابعة فً الوالدٌن مشاركة عدم 21

 لهم. العون سبل تقدٌم دون متمٌز أداء تحقٌق فً الأبناء على الوالدٌن ضغوطات 21

 المدرسٌة البٌئة

 المعلمٌن. قبل من بالطالب/ة الفردي الاهتمام عدم 21

  للطالب/ة. والمتابعة الطلابً الإرشاد ضعف 21
 والأنشطة(. والمعامل المكتبات )مثل المدرسة فً الموارد نقص 21

 الطلبة(. من المنخفضة التوقعات المشاجرات، التنمر، )مثل السلبً المدرسً والسلوك الثقافة 20

 العقلٌة الصحة

 الطلبة. لدى السلوكٌة الاضطرابات تشخٌص عدم 19
 النكسات مع والتعامل التوتر، إدارة )مثل للطالب/ة الانفعالً التنظٌم مهارات إلى الافتقار 12

 الصادمة(. والأحداث

 الطلبة. لدى النوم وقلة السهر 11
 والرٌاضٌات(. والكتابة، القراءة، صعوبة )مثل الطلبة لدى مشخصة غٌر تعلم صعوبات وجود 11

 الزائد. للنشاط المصاحب الانتباه نقص اضطراب حالات وجود 11
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 التعلم. صعوبات فً المتخصصٌن قلة 11
 التعلم. صعوبات ذوي للطلبة المصادر وغرف التعلم، صعوبات برامج نقص 11

 نتائج الدراسة ومناقشتيا 

 ما دلالات صدق مقياس تشخيص التأخر الدراسي من وجية نظر إجابة السؤال الأول:
 الموجيين الطلابيين؟

تم حساب صدق الاتساق الداخمي والصدق التمييزي لمُفردات مقياس تشخيص 
التأخر الدراسي من وجية نظر الموجيين الطلابيين لدراسة مدى تمثيل مفردات المقياس 

وشاملًا لمعوامل المسببة لمتأخر الدراسي لدى طلاب الطمبة وذلك  تمثيلا صحيحاً وسميماً 
 عمى النحو الآتي:

 نتائج دلالات صدق الاتساق الداخمي والصدق التمييزي لمُفردات المقياس. 
 

 صدق التكوين الفرضي )الاتساق الداخمي(:
 تم دراسة الارتباط بين المقياس،من أجل معرفة صدق التكوين الفرضي لمفردات 

مفردات المقياس ودرجة قياس ىذه المفردات لمعوامل المسببة لمتأخر الدراسي المتمثمة في 
أبعاد المقياس وذلك عن طريق حساب معاملات الارتباط المُصحح لمُفردات المقياس 
بصورتو الكاممة مع الدرجة الكمية لممقياس وكذلك معاملات الارتباط بين درجة المفردة 

 .0ليا، وذلك كما ىو مبين في جدول والأبعاد التي تتبع 
 تشخيص التأخر الدراسي من وجية نظر الموجيين الطلابيينمعاملات الارتباط المُصحح لمُفردات 

 2جدول
تشخيص التأخر الدراسي من وجية نظر الموجيين معاملات الارتباط المُصحح لمُفردات 

 الطلابيين
 المقٌاس لمفردات المصحح الارتباط

 ومفرداته المقٌاس أبعاد البعد المقٌاس

 الأكادٌمً الاستعداد

 2 والرٌاضٌات(. والكتابة القراءة )مثل للطالب/ة الأساسٌة المهارات ضعف *0.71 *0.65
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 1 للطالب/ة. المقدم الأكادٌمً الدعم ضعف *0.70 *0.66

 1 .الدراسٌة المواد بعض محتوى صعوبة *0.69 *0.61

 1 المدرسٌة. للاختبارات للطالب/ة والمدرسٌة الأسرٌة التهٌئة ضعف *0.67 *0.65

 للطالب الشخصٌة المهارات

 1 .للنجاح الذاتٌة الدافعٌة ضعف *0.56 *0.54

 1 الوقت. إدارة فً الطالب/ة مهارات ضعف *0.61 *0.58

 1 المشكلات. حل فً الطالب/ة مهارة ضعف *0.68 *0.65

 1 احتٌاجاته. تشخٌص فً الطالب/ة مهارة ضعف *0.64 *0.61

 0 الطموح. تحدٌد فً الطالب/ة مهارات ضعف *0.69 *0.67

 29 المستقبلٌة. الأهداف تحدٌد فً الطالب/ة مهارات ضعف *0.61 *0.58

 الأسرٌة العوامل

 22 للأسرة. المنخفض المالً الدخل *0.65 *0.64

0.62* 0.66* 
 والمشكلات الوالدٌن وفقد الطلاق حالات )مثل الأسري الاستقرار ضعف

 الأسرٌة(.
21 

0.65* 0.67* 
 والكتب الإنترنت )مثل المنزل فً للتعلم الأساسٌة الاحتٌاجات توفر عدم

 الهادئة(. الدراسة وأماكن
21 

 21 للأبناء. التعلٌمٌة العملٌة متابعة فً الوالدٌن مشاركة عدم *0.69 *0.66

0.68* 0.71* 
 العون سبل تقدٌم دون متمٌز أداء تحقٌق فً الأبناء على الوالدٌن ضغوطات

 لهم.
21 

 المدرسٌة البٌئة

 21 المعلمٌن. قبل من بالطالب/ة الفردي الاهتمام عدم *0.59 *0.55

 21  للطالب/ة. والمتابعة الطلابً الإرشاد ضعف *0.61 *0.58

 21 والأنشطة(. والمعامل المكتبات )مثل المدرسة فً الموارد نقص *0.60 *0.57

0.61* 0.64* 
 التوقعات المشاجرات، التنمر، )مثل السلبً المدرسً والسلوك الثقافة

 الطلبة(. من المنخفضة
20 

 العقلٌة الصحة

 19 الطلبة. لدى السلوكٌة الاضطرابات تشخٌص عدم *0.59 *0.55

0.54* 0.57* 
 والتعامل التوتر، إدارة )مثل للطالب/ة الانفعالً التنظٌم مهارات إلى الافتقار

 الصادمة(. والأحداث النكسات مع
12 

 11 الطلبة. لدى النوم وقلة السهر *0.55 *0.51

0.52* 0.56* 
 القراءة، صعوبة )مثل الطلبة لدى مشخصة غٌر تعلم صعوبات وجود

 والرٌاضٌات(. والكتابة،
11 

 11 الزائد. للنشاط المصاحب الانتباه نقص اضطراب حالات وجود *0.57 *0.53

 11 التعلم. صعوبات فً المتخصصٌن قلة *0.56 *0.53

 11 التعلم. صعوبات ذوي للطلبة المصادر وغرف التعلم، صعوبات برامج نقص *0.59 *0.57

 3.30*دال عند مستوى دلالة 

يلاحظ من جدول السابق أن قيم معاملات الارتباط المصحح لمُفردات بُعد 
مع بُعدىا مع  3.٠0وحتى  3.2٠وتراوحت من الاستعداد الأكاديمي قد كانت ايجابية 

الدلالة عمى اتساق داخمي متوسط إلى قوي نسبياً يوضح صدق تمثيل مفردات الاستعداد 
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 ارتباطا مع المقياس، مع دلالة ارتباط ايجابية 3.22حتى 3.25الأكاديمي، وتفاوتت من 

نَّ قيم معاملات الارتباط متوسطة نسبياً بين مُفردة الاستعداد الأكاديمي وبين المقياس. وأ
 3.22وحتى  3.52المصحح لمُفردات بُعد الميارات الشخصية لمطالب قد تراوحت من 

مع المقياس، وفي ذلك دلالة عمى قوة  3.2٠وحتى  3.5٢مع بُعدىا، وتراوحت من 
الاتساق الداخمي بين المفردات وبُعدىا وبينيا وبين المقياس ،ودرجة صدق مرتفعة 

قيم معاملات الارتباط المصحح لمُفردات بُعد العوامل الأسرية قد تراوحت  لممقياس، وأنَّ 
مع بعدىا مشيرةً إلى مدى اتساق متوسط إلى قوي نسبياً،  3.٠0وحتى  3.25من 

مع المقياس تأكيدا لصدق المقياس، وأنَّ قيم معاملات  3.2٤وحتى  3.26وتراوحت من 
مع بعدىا  3.2٢وحتى  3.52ة قد تراوحت من الارتباط المصحح لمُفردات البيئة المدرسي

مع المقياس.  3.20وحتى  3.55في اتساق وارتباط متوسط إلى قوي نسبياً، وتراوحت من 
وأخيرًا، أنَّ قيم معاملات الارتباط المصحح لمُفردات بُعد الصحة العقمية قد تراوحت من 

مقياس مشيرةً إلى مع ال 3.5٠وحتى  3.50مع بُعدىا، وتراوحت من  3.52وحتى  3.55
تفاوت درجة الاتساق بين المفردات في ىذه الفئة وبين المقياس، والتأكد من جميع قيم 
 معاملات الارتباط المصحح لممُفردات مع المقياس والأبعاد التي تتبع ليا، حيث أن كميا

يشير إلى صدق قياس المفردات والمقياس لتشخيص  ، ما3.30مستوى  عند دالة قيم
 الدراسي حيث كانت في مجمميا قيم ايجابية مرتفعة.التأخر 

بالإضافة إلى ذلك تم حساب معاملات ارتباط الأبعاد مع المقياس، علاوة عمى 
حساب معاملات الارتباط البينية للأبعاد، وذلك باستخدام معامل ارتباط بيرسون، كما ىو 

 مبين في جدول التالي
  3 جدول

 المقياس، ومعاملات الارتباط البينية للأبعادقيم معاملات ارتباط الأبعاد مع 
 العلاقة

 الاستعداد

 الأكادٌمً
 الشخصٌة المهارات

 للطالب
 العوامل

 الأسرٌة
 البٌئة

 المدرسٌة
 الصحة

 العقلٌة
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 3.30*دال عند مستوى دلالة 

يلاحظ من الجدول السابق أنَّ قيم معاملات الارتباط البينية لأبعاد المقياس قد 
مرتفعة نسبيا توضح مدى تباين وتمك قيم متوسطة الى  3.٠3وحتى  3.52تراوحت من 

أبعاد المقياس لتشخيص التأخر الدراسي وتؤكد صدق المقياس، كما تراوحت قيم معاملات 
وىي قيم مرتفعة تؤكد أيضا  3.٤3وحتى  3.20الارتباط بين الأبعاد وبين المقياس من 

 عمى صدق ىذا المقياس لتشخيص التأخر الدراسي لدى الطمبة.

 
 

 الصدق التمييزي:
من الصدق التمييزي لممقياس والأبعاد التابعة لو بطريقة المقارنات  م التحققت

الطرفية، بعد تصنيف المشاركين وفقاً لاستجابتيم تنازلياً، ومن ثم تقسيميم إلى مجموعتين 
% من المشاركين الذين حصموا عمى الدرجات 63بحيث تمثل المجموعة الاولى اعمى 

ة تمثل التأخر الدراسي العالي والمجموعة الثانية ادنى المرتفعة، حيث الدرجة المرتفع
% الذين حصموا عمى الدرجات المنخفضة، حيث الدرجة المنخفضة تمثل التأخر 63

( لكل ٢،5الدراسي الأقل ومن ثم ايجاد عدد الاجابات الأعمى )الحاصمة عمى الدرجات 
اختبار ت لمعينتين دنيا باستخدام  -مفردة في المجموعتين وقسمت الى الفئة عميا 
 المستقمتين، وذلك كما ىو مبين في جدول التالي.
 4جدول 

 الأكادٌمً الاستعداد
 الشخصٌة المهارات

 للطالب
9.12* 

  
 

 
 *9.10 *9.11 الأسرٌة العوامل

 
 

 
   *9.10 *9.11 *9.19 المدرسٌة البٌئة

 *9.19 *9.12 *9.11 *9.19 العقلٌة الصحة
 

 *9.11 *9.11 *9.10 *9.19 *9.11 للمقٌاس الكلٌة الدرجة
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 المقارنة الطرفية بين مجموعات المشاركين في الاستجابة عمى المقياس

أظيرت النتائج السابقة أن معظم مفردات المقياس نجحت في التمييز بين أفراد 
ذلك من خلال تطبيق الفئة العميا وأفراد الفئة الدنيا يتضح ذلك من الجدول أعلاه ثم بعد 

اختبار )ت( لفحص دلالة الفروق بين متوسطات الفئتين، وُجدت فروق ذات دلالة 
( بين الوسطين الحسابيين لممقياس وأبعاده يعزى α=3.30احصائية عند مستوى الدلالة )

لمفئة )دنيا، عميا(، لصالح الفئة العميا، مما يُعد مؤشرا عمى صدق بناء المقياس. ويمكن 
القول بأن صدق بناء المقياس يتحقق من خلال القدرة التي يتمتع بيا المقياس عمى 

 ءاً عمى درجاتيم الكمية.التمييز بين الفئتين العميا والدنيا من الطمبة بنا
ومن خلال النتائج السابقة يتبين أن مقياس تشخيص أسباب التأخر الدراسي يتمتع 
بدرجة مقبولة من الصدق والتي تعطي لمباحثين الثقة باستخدامو كمقياس لو خصائص 

 صدق جيدة.
 نتائج دلالات الصدق العاممي لمُفردات أبعاد المقياس بصورتو الكاممة

 :الاستكشافي عامميال التحميل

تم التوصل إلى دلالات الصدق العاممي لمُفردات المقياس بصورتو الكاممة عن 
طريق إجراء التحميل العاممي الاستكشافي وذلك لمتحقق من تعددية الأبعاد لممقياس وقبل 

 اجراء عممية التحميل العاممي تم التحقق من شروط اجراء التحميل العاممي.

 الرقم
 تشخٌص عوامل

 الدراسً التأخر

 لتكافؤ T اختبار الفئة
 دنٌا علٌا الحسابٌة الأوساط

 الوسط
 الحسابً

 الانحراف
 المعٌاري

 الوسط
 الحسابً

 الانحراف
 المعٌاري

T 
 مستوى

 الدلالة

2 
 الاستعداد

 الأكادٌمً
10.11 1.21 19.11 2.01 11.21 9.92 

1 
 المهارات

 للطالب الشخصٌة
19.91 2.19 21.11 1.91 20.11 9.92 

 9.92 12.11 1.11 21.91 2.11 11.01 الأسرٌة العوامل 1
 9.92 12.11 2.19 21.11 2.11 11.19 المدرسٌة البٌئة 1
 9.92 11.00 2.11 21.11 1.29 11.11 العقلٌة الصحة 1

 9292 1211 22211 21221 1291 21121 للمقٌاس الكلٌة الدرجة
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  العاممي التحميل لإجراء الدراسة عينة بيانات ملاءمة مدى

 استخدام طريق عن ذلك العاممي التحميل لإجراء العينة حجم كفاية مدى من التحقق
 ألا يجب والذي(، Olkin (KMO)أولكن  – Meyer ماير – Kaiser كايزر اختبار)

 تماثل عدم فرضية واختبار العينة تجانس من كايزر. التحقق محك حسب (3.53) يقل عن

 بارتميت لاختبار كاي مربع قيمة دلالة طريق الأصمية وذلك عن الارتباط مصفوفة

Bartlett's Test of Sphericity ليست الارتباط معاملات مصفوفة تكون أن بمعني 

 الارتباط معاملات مصفوفة لمحدد المطمقة القيمة تكون الوحدة وأن مصفوفة صورة عمى

 يحجب Linear Dependency خطي اعتماد وجود عمى يدل وىذا ، 3.33330 من أكبر

 .العوامل تحديد عدد في متغير لكل الخاصة المساىمة
  



 طنطا جامعة. مجلة كلية التربية
ISSN (Print):- 1110-1237 

ISSN (Online):- 2735-3761 

https://mkmgt.journals.ekb.eg 

 م2023 أكتوبر( 89) المجمد

 

 
 

 

 

 

 

 

 
2011 

 

 5جدول 
 نتائج التحقق من شروط استخدام التحميل العاممي

 القٌمة الاختبار اسم

 9.111 العٌنة لمناسبة كاٌزر معٌار

 1111.011 بارتلٌت اختبار

 9.999 الاحتمالٌة القٌمة
 9.99919 الارتباطات مصفوفة محدد

( تحقق 3.٤٤6يتبين من خلال الجدول السابق أن نتائج قيمة اختبار كايزر )
 إنشروط استخدام أسموب التحميل العاممي في بيانات ىذه الدراسة مناسبة العينة، حيث 

(، كما تبين قيمة اختبار بارتمت لمتحقق أن مصفوفة الارتباط ليست 3.53القيمة المقبولة )
وبالتالي تحقق الشرط.  α =3.35مصفوفة وحدة حيث تبين أن القيمة الاحتمالية أقل من 

من عدم وجود ازدواجية خطية من خلال ايجاد محدد المصفوفة حيث كانت كما تم التأكد 
 ( وىو الشرط اللازم لتحقق عدم الازدواجية3.33330ة أكبر من )قيمة محدد المصفوف

 التحميل العاممي الاستكشافي:

لممقياس باستخدام طريقة "المكونات  الاستكشافي تم إجراء التحميل العاممي
 Hottellingالتي اقترحيا  Principal Component Analysis (PCA)  "الأساسية

وىي من أفضل طرق التحميل العاممي من حيث الدقة ويستخمص فييا كل عامل أقصى 
 Varimaxتباين ممكن، كما تم إجراء التدوير المتعامد لمعوامل باستخدام طريقة 

Rotation لموقوف عمى التركيب العاممي لممقياس، وقد تم استخدام محك ،Kaiser  بأخذ
أكبر من الواحد الصحيح، من أجل تحقيق النقاء العوامل التي جذرىا الكامن يساوي أو 

والوضوح السيكولوجي لتشبعات المفردات عمى العوامل، كما تم الإبقاء عمى العوامل التي 
( وىذا يضمن نقاء 3.03تشبعت بيا ثلاث عبارات فأكثر بقيمة تشبع حدىا الأدنى )+

 ول التالي:عاممي أفضل لمعوامل التي تم الحصول عمييا، كما ىو موضح بالجد
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 6جدول 
 نتائج التحميل العاممي لمُفردات المقياس بعد التدوير

 المكون

 المربعة التشبعات مجامٌع استخلاص الكامنة الجذور

 الكلً
 التباٌن

 المفسر%
 المفسر التباٌن

 التراكمً%
 الكلً

 التباٌن

 المفسر%
 المفسر التباٌن

 % التراكمً

2 9.101 9.111 00.111 0.110 11.120 11.120 
1 9.111 9.191 00.011 1.111 1.110 11.911 

1 9.111 9.111 299.99 2.191 1.11 19.191 

1 2.111 1.110 11.101 2.111 1.110 11.901 
1 2.119 1.992 11.11 2.119 1.992 19.901 
1 9.111 2.110 11.111    
1 9.111 2.111 11.211    
1 9.111 2.111 11.121    
0 9.111 2.111 10.921    
29 9.191 2.191 09.101.    
22 9.101 2.111 02.111    
21 9.111 2.110 11.111    
21 9.111 2.111 11.211    
21 9.101 1.121 12.112    
21 9.111 1.211 11.102    
21 9.111 1.912 11.111    
21 9.101 9.111 00.111    
21 9.111 9.191 00.011    
20 9.101 9.111 00.111    
19 9.111 2.111 11.011    
12 9.111 2.110 11.111    
11 9.111 2.111 11.211    
11 9.111 2.111 11.121    
11 9.111 2.111 10.921    
11 9.191 2.191 09.101.    
11 9.101 2.111 02.111    
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  7جدول 
 معاملات تشبعات مُفردات المقياس وفقًا لأبعاد

 الصحة

 العقلٌة
 البٌئة

 المدرسٌة
 العوامل

 الأسرٌة

 المهارات

 الشخصٌة

 للطالب

 الاستعداد

 الأكادٌمً
  الأكادٌمً الاستعداد

    9.11 
 للطالب/ة الأساسٌة المهارات ضعف

 والرٌاضٌات(. والكتابة القراءة )مثل
2 

 1 للطالب/ة. المقدم الأكادٌمً الدعم ضعف 9.11    

 1 .الدراسٌة المواد بعض محتوى صعوبة 9.10    

    9.11 
 والمدرسٌة الأسرٌة التهٌئة ضعف

 المدرسٌة. للاختبارات للطالب/ة
1 

 للطالب الشخصٌة المهارات

 1 .للنجاح الذاتٌة الدافعٌة ضعف  9.10   

   9.11  
 إدارة فً الطالب/ة مهارات ضعف

 الوقت.
1 

   9.11  
 حل فً الطالب/ة مهارة ضعف

 المشكلات.
1 

   9.12  
 تشخٌص فً الطالب/ة مهارة ضعف

 احتٌاجاته.
1 

   9.11  
 تحدٌد فً الطالب/ة مهارات ضعف

 الطموح.
0 

   9.11  
 تحدٌد فً الطالب/ة مهارات ضعف

 المستقبلٌة. الأهداف
29 

 الأسرٌة العوامل

 22 للأسرة. المنخفض المالً الدخل     

  9.11   
 حالات )مثل الأسري الاستقرار ضعف

 والمشكلات الوالدٌن وفقد الطلاق

 الأسرٌة(.
21 

  9.12   
 للتعلم الأساسٌة الاحتٌاجات توفر عدم

 والكتب الإنترنت )مثل المنزل فً

 الهادئة(. الدراسة وأماكن
21 

  9.19   
 العملٌة متابعة فً الوالدٌن مشاركة عدم

 للأبناء. التعلٌمٌة
21 

  9.11   
 فً الأبناء على الوالدٌن ضغوطات

 سبل تقدٌم دون متمٌز أداء تحقٌق

 لهم. العون
21 

 المدرسٌة البٌئة

 9.11    
 قبل من بالطالب/ة الفردي الاهتمام عدم

 المعلمٌن.
21 

 9.11    
 والمتابعة الطلابً الإرشاد ضعف

 للطالب/ة.
21 

 21 )مثل المدرسة فً الموارد نقص    9.11 
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 والأنشطة(. والمعامل المكتبات

 9.19    
 )مثل السلبً المدرسً والسلوك الثقافة

 التوقعات المشاجرات، التنمر،

 الطلبة(. من المنخفضة
20 

 العقلٌة الصحة

9.12     
 السلوكٌة الاضطرابات تشخٌص عدم

 الطلبة. لدى
19 

9.11     
 الانفعالً التنظٌم مهارات إلى الافتقار

 والتعامل التوتر، إدارة )مثل للطالب/ة

 الصادمة(. والأحداث النكسات مع
12 

 11 الطلبة. لدى النوم وقلة السهر     9.11

9.11     
 لدى مشخصة غٌر تعلم صعوبات وجود

 والكتابة، القراءة، صعوبة )مثل الطلبة

 والرٌاضٌات(.
11 

9.11     
 الانتباه نقص اضطراب حالات وجود

 الزائد. للنشاط المصاحب
11 

 11 التعلم. صعوبات فً المتخصصٌن قلة     9.11

9.10     
 وغرف التعلم، صعوبات برامج نقص

 التعلم. صعوبات ذوي للطلبة المصادر
11 

يتضح من الجدول السابق أنَّ البناء العاممي ذي التدوير المتعامد قد توافق مع 
ذات تشبعات جميع المفردات البناء العاممي النظري لمُفردات أبعاد المقياس، وقد كانت 

، عممًا أنَّ أي ّْ تشبع لمُفردات الأبعاد لم يقل عن تنتمي إليياعالية عمى الأبعاد التي 
 حذف أي مفردة، وقد نتج عن التحميل خمسة أبعاد.. حيث لم يتم 3.03

 لمجذور البياني الرسم دراسة الذي تم استخدامو فيو الثاني المحك أو المعيار أما

 العوامل عمى والابقاء ،(الركامي الرسم) الحصاة أو اليضبة باختبار يسمى الكامنة والذي

الاعتدال كما في  في المنحنى يبدأ أن قبل المنحى من شديد الانحدار في الجزء تظير التي
 الشكل التالي. 
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 نتائج الاجابة عن التساؤل الثاني:
خمي باستخدام معامل ثبات ألفا كرونباخ وطريقة التجزئة اتم حساب الاتساق الد

النصفية باستخدام معادلة )سبيرمان براون( لممقياس والأبعاد والدرجة الكمية، وذلك عمى 
 النحو الآتي:

 8جدول 
 معاملات الثبات لمقياس ميارات البحث العممي وأبعاده

 براون( )سبٌرمان معادلة لفاكرونباخأ معامل وأبعاده المقٌاس
 9.11 9.11 الأكادٌمً الاستعداد

 9.11 9.11 للطالب الشخصٌة المهارات
 9.11 9.11 الأسرٌة العوامل

 9.19 9.12 المدرسٌة البٌئة
 9.11 9.11 العقلٌة الصحة

 9.09 9.11 للمقٌاس الكلٌة الدرجة

 بطريقة التجزئة النصفيةيلاحظ من الجدول السابق أنَّ قيمة الثبات الكمي لممقياس 
كما  (،3.٤0وحتى  3.٠2، وتراوحت قيم معاملات ثبات الأبعاد من )3,23قد بمغت 

الأبعاد من وتراوحت قيم  (3.٤5كرونباخ ) لفاأبمغت قيمة الثبات الكمي بطريقة معامل 
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الى حد كبير، مما يدلل  الدراسة،( وقد عدت ىذه القيم ملائمة ليذه 3.٤6وحتى  ٠0.3)
 .عمى دقة المقياس المستخدم وأنو يتمتع بدلالات ثبات جيدة

 ممخص نتائج الدراسة

ظيــرت نتــائج الدراســة تمتــع المقيـــاس بخصــائص ســيكومترية جيــدة بصــورة عامـــة أ
حيــث أن جميــع الفقــرات تعتبـــر متســقة فــي البنيــة العامميـــة وفقــا لمعوامــل الرئيســية المكونـــة 
ــــاملات  ــيم معـ ــــث أنَّ قــ ــــرات الصــــدق ودلالات الثبــــات حيـ ــــرت ذلــــك مؤشـ ــا أظيـ لممقيــــاس كمــ

م متوسـطة الـى مرتفعــة نسـبيا توضـح مـدى تبــاين قـيكانــت الارتبـاط البينيـة لأبعـاد المقيـاس 
ــأخر الدراســــي وتؤكــــد صــــدق المقيــــاس ــباب التــ ــاد المقيــــاس لتشــــخيص أســ ــيم  .أبعـ ــا أن قــ كمــ

معـاملات الارتبـاط بــين الأبعـاد وبـين المقيــاس قـيم مرتفعــة تؤكـد أيضـا عمــى تـرابط العوامــل 
وفــي ذات بــة. التــأخر الدراســي لـدى الطم أسـباب المكونـة لممقيــاس وعمـى صــدقو لتشــخيص

أنَّ البنـاء العـاممي ذي التـدوير المتعامـد قـد توافـق مـع البنـاء العـاممي  السياق، أكدت النتائج
ــاد المقيـــاس، وقـــد كانـــت جميـــع المفـــردات ذات تشـــبعات عاليـــة عمـــى  النظــري لمُفـــردات أبعـ

 الأبعاد التي تنتمي إلييا.
 توصيات: الخاتمة وال

ــائمون عمـــى عمميــات القيـــاس والتقـــويم الجــامعي مـــن التحقـــق مـــن الأدوات  ييــتم القـ
المسـتخدمة فــي عمميــات القيــاس والعمــل عمــى بنائيـا بشــكل عممــي رصــين بحيــث تســتخدم 
ــة  ــائية، وىـــذه الدراســ ــا مـــن خــــلال الدراســـات والأبحـــاث الإحصــ الأدوات التـــي أثبتـــت كفاءتيــ

عمى واقع أدوات القياس المسـتخدمة فـي كثيـر  كغيرىا من الدراسات السابقة سمطت الضوء
 :يمي بما توصيمن القرارات التربوية، وبناءً عمى ما توصمت اليو ىذه الدراسة من نتائج، 

 الحالية بالدراسة تشخيص العوامل المسببة لمتأخر الدراسي المعد مقياس استخدام .0

 .توالثبا لمصدق مؤشرات من لو لما توافر المستقبمية الدراسات في
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الطلاب والطالبات من خلال تكثيف  الدراسي لدىالتغمب عمى مسببات التأخر  .6
 بالمدارس والمقاءات الدورية العممية. الأكاديميالارشاد 

ضرورة الاىتمام بتنمية ميارات الطمبة لمتغمب عمى العقبات الاسرية والاكاديمية  .0
 التي تواجييم.

الحالية قائمة عمى برنامج تدريبي إعداد دراسة مشابية في الاىداف لمدراسة  .٢
 للأسر لمتغمب عمى المصاعب والعقبات في التغمب عمى مسببات التأخر الدراسي.

 من مختمفة عينات عمى المسببة لمتأخر الدراسي لالعوامتشخيص  مقياس تقنين .5

 .والمعممين الطمبة

إجراء المزيد من الدراسات والبحوث حول موضوع الدراسة الحالية من أجل  .2
  إمكانية تعميم النتائج.
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