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الرياضياتية  الميارات تنمية فى الدمج استراتيجية فاعمية
 لدى أطفال الروضة المدمجين معاً 

 
 
 
 إعداد

 مديحة مصطفى عمىد. 
 المشرف عمى قسم العموم التربوية 

 سويف  جامعة بنى -ووكيل كمية التربية لمطفولة المبكرة
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اتية فاعمية استراتيجية الدمج فى تنمية الميارات الرياضي
  لدى أطفال الروضة المدمجين معاً 

  مديحو مصطفى عمي. د

 مقدمة:

إف التكجه للعناية كالإوتماـ بأطفاؿ الركضة المدمجيف معاَ مف العادييف كذكل 
يعػػد لمليػػة ضػػركرية لتلامػػؿ المجتمػػ  كتضػػامنه. كي حػػظ أف  ،الاحتياجػػات الصا ػػة

الأصيػرة مػف النػرف العنػريف كبدايػة مجاؿ الأوتماـ بىؤلاء الأطفاؿ قد ناؿ فى السػنكات 
فػػػػػى جميػػػػػ  المنػػػػػاحى البح يػػػػػة كالطبيػػػػػة  ،النػػػػػرف الحػػػػػادل كالعنػػػػػريف أوتمامػػػػػان متزايػػػػػدان 

  .كالإرنادية
لػػذلؾ فػػعف إلػػداد وػػؤلاء الأطفػػاؿ لمكاجىػػة الحيػػاة بمتإيراتىػػا تتطلػػب إلسػػػابىـ 

 مػػف صػػ ؿ تفػػاللىـ مػػ  مصتلػػؼ ،كتعلػػيمىـ ألبػػر قػػدر مملػػف مػػف الصبػػرات كالمىػػارات
لى تؤولىـ إلػى العػيش بسػ ـ داصػؿ المجتمػ  كالإنػدماج معػه كالتفالػؿ  ،مكاقؼ الحياة
كقد ص  ت الأمـ المتحدة لندان لام ن لذكل الاحتياجات الصا ػة مػف  فيه بعيجابيه.

( حيث قدرت ويئة ال حة العالمية لػددوـ فػى العػالـ بمػا ينػرب مػف 3891-3881)
نظػػران لمحاكلػػة كلػػى  كتعػػد وػػذن النسػػبة تنريبيػػة مػػف المتصلفػػيف لنليػػان. ٪1بيػػنىـ  ،31٪

إضػػافة إلػػى ننػػص البيانػػات  ،الأمػػر إافػػاؿ بيانػػات الإلاقػػة صجػػ ن أك أمػػ ن فػػى النػػفاء
 (.674 :8الدقينة لف تفا يؿ لدد منىا )

كلػدـ تصطػيط البػرامل الكقائيػة كالتربكيػة  ،كيؤدل زيادة حجـ الإلاقػات البنػرية
 ت المرلبػػػة داصػػػؿ المجتمػػػ  الػػػذل تعتمػػػد تنميتػػػه لىػػػا إلػػػى تسػػػبب العديػػػد مػػػف المنػػػل

اقت ػػاديان كأجتماليػػان للػػى مػػكاردن البنػػرية. لػػذا تعمػػؿ الدكلػػة للػػى الحػػد مػػف الصسػػائر 
كذلػػؾ مػػف صػػ ؿ كضػػ  بػػرامل  ،الناجمػػة لػػف تلػػؾ الإلاقػػات البنػػرية كتحػػاكؿ تنليلىػػا

لػادة تربكية كمنىجية لتكفير سبؿ الرلاية المناسبة للحد مف  ،نظرية كلملية إلػاقتىـ كاع
 تدريبىـ كتأويلىـ للى العديد مف الأننطة العلمية المنكلة.

                                           
 جامعة بنى سويف. -المشرف عمى قسم العموم التربوية ووكيل كمية التربية لمطفولة المبكرة 
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فنػػد أ بتػػت نتػػائل دراسػػة لأنسػػتازل كجػػكف فػػكلى كالتػػى نػػملت صمػػس مؤسسػػات 
( حالػة أطلػؽ لليىػا العلمػاء إسػـ البلىػاء، لػاف 11أمريلية لضعاؼ العنكؿ كجد فيىا )

( 31) ،( فػى الرسػـ7ك) ،اضػيات( فػى الري9) ،( مكوكبيف فػى المكسػينى9مف بينىـ )
 (.66فى مجالات الميلانيلا كالذالرة كالتأزر الحرلى. )

كمػػػف  ػػػـ ظىػػػر نظػػػاـ الػػػدمل الػػػذل بػػػدأ ينظػػػر لػػػه للػػػى أنػػػه تلامػػػؿ اجتمػػػالى 
كبالتالى إتاحة الفرص للتفالؿ بينىـ  ،كتعليمى للأطفاؿ مف ذكل الاحتياجات الصا ة

ات الأكلػى مػف حيػاة الطفػؿ تعػد الأل ػر تػأ يران كبيف الأطفاؿ العادييف. كنظران لأف السنك 
 فلاف الدمل فى تلؾ المرحلة المبلرة وك الأفضؿ.  ،للى لافة جكانب حياته ال حنة

مػػػػ   تناكلػػػػت نظػػػػاـ الػػػػدملكوػػػػذا مػػػػا أظىرتػػػػه نتػػػػائل الدراسػػػػات السػػػػابنة كالتػػػػ   
سػػىير محمػػد سػػ مة  ،De Bellefeuille, Belle(1999) الأطفػػاؿ منىػػا دراسػػة

دراسػػة معػػيض الزورانػػى  ،(1112(, صالػػد رمضػػاف )1111نىػػى يكسػػؼ ) ،(1113)
كجميعىػػػػا اسػػػػتىدفت تنميػػػػة بعػػػػض المىػػػػارات لػػػػدل الأطفػػػػاؿ المػػػػدمجيف معػػػػاَ  (1119)

كمنىا, تنمية المىػارات الاجتماليػة, كاللإكيػة, تحسػيف التكا ػؿ اللفظػى كايػر اللفظػى, 
ئجىػػا جميعػػػا فػػ   ػػػال  كتنميػػة مىػػارات التعامػػػؿ كالتكا ػػؿ مػػ  اتصػػػريف, كجػػاءت نتا

(, 17(, )49) .كزيادة نسبة المنػارلة فػى الأننػطة ال  ػيفية لمػدارس الػدمل ،الدمل
(43( ,)33( ,)24.)  

لػػػذلؾ جػػػاءت دراسػػػات أصػػػرم تناكلػػػت اسػػػتراتيجيات صا ػػػة فػػػى التػػػدريس مػػػ  
 كمنىػػا اسػػتراتيجية الػػتعلـ التعػػاكنى الأطفػػاؿ ذكل الاحتياجػػات الصا ػػة أ بتػػت فالليتىػػا

 ,De Bellefeuille،(3887لـ الفػػػردم م ػػػؿ دراسػػػة إبػػػراويـ أحمػػػد لطيػػػة )كالػػػتع

Belle(1999)، ( 1116مديحػػه حسػػف)،  فمنىػػا مػػاإوتـ بػػالتعرؼ للػػى أ ػػر اسػػتصداـ
بعػػض اسػػتراتيجيات تػػدريس المفػػاويـ الرياضػػية للػػى التح ػػيؿ كبنػػاء أ ػػر الػػتعلـ لػػدل 

كتحديػػػد المفػػػاويـ  الأطفػػػاؿ منصفضػػػ  التح ػػػيؿ أك مصتلفػػػ  المسػػػتكيات التح ػػػيلية،
الرياضية المتضمنة فى كحػدة المجمكلػات التػى تػدرس بػذات ال ػؼ. كأصػرل اوتمػت 
بدراسػػػػػة مػػػػػدل فالليتىػػػػػا فػػػػػ  رفػػػػػ  قػػػػػدرة اطفػػػػػاؿ الركضػػػػػة للػػػػػى الحػػػػػديث التعبيػػػػػرل، 

 (.22(, )49(, )3كالسلكليات الاجتمالية الأكلية كقد أ بت جميعىا فالليتىا. )
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 ،(3888نيفػيف بىػػاء الػػديف )، (3884)سػػىير ميىػػكب  أوتمػػت دراسػاتبينمػا  

فاطمة فكزل  ،(, ناجى قاسـ1112فلرل لطيؼ متكلى ) ،(1111إيماف محمد فراج )
بعلداد بػرامل للأطفػاؿ ذكل الاحتياجػات الصا ػة مػف النػابليف للػتعلـ قائمػة  (,1117)

أ ػػػػر الن ػػػػص التػػػػ  منىػػػػا العػػػػرائس كبيػػػػاف  للػػػػى أننػػػػطة اللعػػػػب كتلػػػػكيف  ػػػػداقات,
البطاقػػػػػات  ،الن ػػػػػص الم ػػػػػكرة كذات الملمػػػػػس ،المجسػػػػػمات ،رلػػػػػةكالن ػػػػػص المتح

كلعب الدكر كقلػب الػدكر, كلػذلؾ إسػتصداـ  ،الم كرة. أك الن ص السلكلية الم كرة
 ،بػػػػػرامل اللمبيػػػػػكتر كالتػػػػػى أحتػػػػػكت للػػػػػى لػػػػػدة أننػػػػػطة متنكلػػػػػة منىػػػػػا ف ػػػػػكؿ السػػػػػنة

كف؛ فػػى تنميػػة الأنانػػيد كأفػػ ـ اللرتػػ ،الأرقػػاـ كالحػػركؼ ،ال ػػفات ،الألػػكاف ،الحيكانػػات
بعػػػض جكانػػػب النمػػػك لػػػدل الأطفػػػاؿ, كألػػػدت نتػػػائل وػػػذن الدراسػػػات أف وػػػذن الن ػػػص 

أداب  ،تلػػػكيف المفػػػاويـ ،التػػػذلر ،أفػػػادت فػػػى تنميػػػة بعػػػض جكانػػػب النمػػػك م ػػػؿ الانتبػػػان
كالمىػػػػارات اللإكيػػػػة كتحسػػػػيف السػػػػلكؾ  ،كبعػػػػض المفػػػػاويـ الرياضػػػػية كالعلميػػػػة ،الطعػػػػاـ

يف لنليػػان لينػػة البحػػث. كمػػف  ػػـ قػػد أ بتػػت نتػػائل تلػػؾ لػػدل الأطفػػاؿ المعػػاق ال تػػكافنى
 (.28(, )61(, )9(, )13(, )14) .الدراسات فاللية البرامل المندمة

كذلػػػؾ ألػػػد أف اسػػػتراتيجية الػػػػتعلـ التعػػػاكنى تعػػػد مػػػػف أفضػػػؿ الأسػػػاليب التػػػػى  
 ،تسالد الأطفػاؿ ذكل الاحتياجػات الصا ػة فػى تعلػيـ المفػاويـ كالمىػارات الرياضػياتية

كالسػػػػػلكليات الاجتماليػػػػػة الأكليػػػػػة البسػػػػػيطة فػػػػػى مرحلػػػػػة التعلػػػػػيـ  ،حػػػػػديث التعبيػػػػػرلكال
ممػػػا يعػػػزز الأسػػػاليب التػػػى أتبعتىػػػا الدراسػػػة الحاليػػػة فػػػى  ،الأساسػػػى كبنػػػاء ا ػػػر الػػػتعلـ

 تطبيؽ أننطة المىارات الرياضية المنطنية م  لينة البحث. 
كفرت لىػػػػا لػػػذلؾ أف فئػػػػة الأطفػػػاؿ ذكل الاحتياجػػػػات الصا ػػػػة إذا أتيحػػػت كتػػػػ 

 ،البيئػػة المناسػػػبة يظىػػػر بيػػػنىـ مػػػفل يطلػػػؽ للػػيىـ العلمػػػاء البلىػػػاء فػػػى مجػػػالات منكلػػػه
 ،إضػػافة لإملانيػػػة تػػػأويلىـ بعػػدد مػػػف البػػػرامل كالأننػػػطة كالكسػػائؿ التػػػى أ بػػػت نجاحىػػػا

 كالتى تـ الاستفادة منىا فى تنديـ أننطة الدراسة الحالية للأطفاؿ لينة البحث. 
ـ الػػدمل مفيػػد فػػى تعلػػـ الأطفػػاؿ ذكل الاحتياجػػات كمػػف  ػػـ يلسػػتصلص أف نظػػا

 ،كاللإكيػػة ،الصا ػػة لػػدد مػػف المىػػارات الحياتيػػة كالنمائيػػة كمنىػػا المىػػارات الاجتماليػػة
التكا ؿ اللفظى كاير اللفظى بينىـ كبيف الأطفاؿ العػادييف، إضػافة إلػى صفػض لػدد 

حاليػة بالػدمل لنظػاـ مف المنل ت السلكلية لديىـ. مما يدلـ مجاؿ أوتماـ الدراسػة ال
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يفيػػد ذات الفئػػة فػػى تعلػػـ نمطػػان أصػػر مػػف أنمػػاط المىػػارات النمائيػػة ألا كوػػك المىػػارات 
 الرياضياتية المنطنية.

  :الإحساس بالمشكمة -
للأطفػػػاؿ مػػػف ذكل الاحتياجػػػات الصا ػػػة لسػػػنكات طكيلػػػة نظػػػرة  ظلػػػت النظػػػرة

تعامػؿ معىػـ أك صػكؼ م حكبة بعستياء فى حيف كتنلر م  لػدـ الرابػة فػى ال ،دكنية
كذلؾ نظران لعدـ كجكد الكلى  ،كصا ة مف الرفاؽ فى ذات السف ،منىـ فى حيف آصر

 اللافى بيف الأطفاؿ فى ذات السف بليفية التعامؿ معىـ. 
وتمػاـ كللػى  جميػ  فىـ أطفاؿ فى حاجة إلى مف يتعامؿ معىـ لف قرب بكد كاع

كالعمػػؿ للػػى تػػكفير سػػبؿ الحيػػاة  ،المؤسسػػات كالجىػػات المعنيػػة كالبػػاح يف مرالػػاة ذلػػؾ
ملانيػػػاتىـ داصػػػؿ  ،اللريمػػػة لىػػػـ كالإرتنػػػاء بىػػػـ إلػػػى أللػػػى مسػػػتكل تسػػػم  بػػػه قػػػدراتىـ كاع

 المجتم  ككسط جمالة الرفاؽ.

  :مشكمة البحث -
  :مما سبؽ يملف تحديد منللة البحث فى التساؤؿ الرئيسى التالى

 ل الاحتياجػػػات الصا ػػػة فػػػى إلسػػػاب الأطفػػػاؿ ذك  الػػػدمل اسػػػتراتيجية فالليػػػة مػػػدل مػػػا
 ؟بعض المفاويـ كالمىارات الرياضية المنطنية

  :كوى ،كيتفرع مف وذا التساؤؿ لدة تساؤلات فرلية 
ما الاستراتيجيات التى تستصدـ م  الأطفاؿ المدمجيف كالتى يملنىا أف تفعؿ مف  -3

 نظاـ الدمل؟ 

ل مػػػػػا الأننػػػػػطة التػػػػػػى يملػػػػػف اسػػػػػتصدامىا لتسػػػػػػىؿ إلسػػػػػاب كتعلػػػػػيـ الأطفػػػػػػاؿ ذك  -1
 الاحتياجات الصا ة للمفاويـ كالمىارات الرياضياتية المنطنية؟ 

ليػػؼ يملػػف قيػػاس المفػػاويـ كالمىػػارات الرياضػػياتية الملتسػػبة لػػدل الأطفػػاؿ ذكل  -1
 الاحتياجات الصا ة المدمجيف كاير المدمجيف؟ 

  :أىداف البحث
 :ودؼ البحث الحالى إلى

كل الاحتياجػػػات الصا ػػػة قيػػػاس مػػػدل فالليػػػة نظػػػاـ الػػػدمل فػػػى تعلػػػيـ الأطفػػػاؿ ذ -3
 بعض المفاويـ كالمىارات الرياضياتية المنطنية. 
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تحديد الأننطة المستصدمة فى تعليـ الأطفاؿ ذكل الاحتياجات الصا ػة المفػاويـ  -1

 كالمىارات الرياضياتية المنطنية. 

تحديػػػػد الاسػػػػتراتيجيات الأل ػػػػر تفعػػػػي ن لنظػػػػاـ الػػػػدمل كالمتبعػػػػة مػػػػ  الأطفػػػػاؿ ذكل  -1
 صا ة.الاحتياجات ال

  :أىمية البحث
  :تلمف أومية البحث الحالى فى

إ ػػػػارة أنتبػػػػان الأطفػػػػػاؿ ذكل الاحتياجػػػػات الصا ػػػػة لمصتلػػػػػؼ المفػػػػاويـ كالمىػػػػػارات  .3
 الرياضياتية المنطنية. 

إلػػػػػػداد أننػػػػػػطة متعػػػػػػددة لإدراؾ الأطفػػػػػػاؿ ذكل الاحتياجػػػػػػات الصا ػػػػػػة للمفػػػػػػاويـ  .1
 كالمىارات الرياضياتية المنطنية. 

تنػػػػاف الأطفػػػػاؿ ذكل الاحتياجػػػػات الصا ػػػػة  إلػػػػداد منيػػػػاس لنيػػػػاس .1 مػػػػدل إدراؾ كاع
 للمفاويـ كالمىارات الرياضياتية المنطنية. 

يإطػػػى البحػػػث مجػػػالان مػػػف المجػػػالات التػػػى لػػػـ تلػػػؽ الاوتمػػػاـ اللػػػافى مػػػف جانػػػب  .6
ألا كوػػػػك فالليػػػػة الػػػدمل فػػػػى تنميػػػػة المفػػػػاويـ  ،البػػػاح يف فػػػػى مجػػػػاؿ تربيػػػة الطفػػػػؿ
 كل الاحتياجات الصا ة بالركضة. كالمىارات الرياضياتية للأطفاؿ ذ

 :الإطار النظرى
كيتـ تناكله مف ص ؿ لدة محاكر تسػالد جميعىػا للػى تحنيػؽ أوػداؼ البحػث 

  :الحالى كبياف أوميته فيما يلى

  :الدمج ومعناه :المحور الأول
ظىػػر م ػػطل  الػػدمل نتيجػػة كجػػكد المؤسسػػات الصا ػػة كالداصليػػة التػػى قيػػدت 

كلزلتػػه لػػف مجتمعػػه فأ ػػب  يعػػيش اريػػب فػػى كسػػط  ،اصالطفػػؿ ذكل الاحتيػػاج الصػػ
 فعمؿ ذلؾ المفىكـ للى التحرر مف تلؾ المؤسسات. ،مجتمعه كبيف أوله

 فيعػػػػػػػػػػػرؼ بأنػػػػػػػػػػػه تعلػػػػػػػػػػػيـ الأطفػػػػػػػػػػػاؿ ذكل الاحتياجػػػػػػػػػػػات التربكيػػػػػػػػػػػة الصا ػػػػػػػػػػػة 
 (. 326 :13فى البيئة العادية إلى الحد الأق ى الذل تسم  به قدراتىـ )
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ـ ذكل الاحتياجػػػات الصا ػػػة فػػػى مػػػدارس التعلػػػيـ لمػػػا يعػػػرؼ الػػػدمل بأنػػػه تعلػػػي
لػػػدادوـ للعمػػػؿ فػػػى المج ،العػػػاـ )المػػػدارس العاديػػػة( مػػػ  أقػػػرانىـ العػػػادييف تمػػػ  مػػػ  كاع

 (. 11 :2) العادييف
 ،كيعرؼ الدمل أيضان بأنه دمل الط ب المعكقيف فى الف ػؿ الدراسػى العػادل

حيػػػث يػػػتـ  ،لمدرسػػػةكذلػػػؾ لأل ػػػر كقػػػت مملػػػف فػػػى البرنػػػامل التعليمػػػى كالاجتمػػػالى با
 ،تلييػػؼ البرنػػامل التعليمػػى فػػى الف ػػؿ الدراسػػى العػػادل لمكالبػػة أحتياجػػاتىـ التعليميػػة

كلذلؾ تلييؼ البرنامل الاجتمالى فى المدرسة لتحنيؽ التفالػؿ مػ  الطػ ب العػادييف 
كيلػػكف معلػػـ الف ػػؿ الدراسػػى العػػادل مسػػئكلان لػػف برنػػامل الطفػػؿ الألػػاديمى  ،كتنػػبلىـ

 (. 43 :31)كالاجتمالى 

  :أنواع الدمج -
 :تصتلؼ أساليب الدمل حسب نكع الإلاقة كدرجتىا لالتالى

  (:دمج مكانى)الفصول الخاصة  -1
ملحػػػػػؽ  -حيػػػػػث يلتحػػػػػؽ الطفػػػػػؿ بف ػػػػػؿ صػػػػػاص بػػػػػذكل الاحتياجػػػػػات الصا ػػػػػة

بالمدرسػػػػة العاديػػػػة. فػػػػى بػػػػادئ الأمػػػػر مػػػػ  إتاحػػػػه الفر ػػػػة لػػػػدمل الأطفػػػػاؿ بالأننػػػػطة 
 كيتـ تدريسىف كفؽ مناول كبرامل صا ة. ،حةكالطابكر ال باحى كالفس

   :الدمج الكمى -2
يلتحؽ الطفؿ بالف كؿ العادية طكاؿ اليكـ الدراسى كيطبؽ منىل التعليـ  حيث

 العاـ م  تكفير السبؿ ال زمة فى ضكء احتياجاتىا التربكية. 
  :الدمج الجزئى -3

مػ  معلمػة الف ػؿ كفيه يدمل الطفػؿ بالف ػؿ العػادل لفتػرة مػف اليػكـ الدراسػى 
كمػػػػف  ػػػػـ يتلنػػػػى جلسػػػػات فرديػػػػة فػػػػى بعػػػػض المػػػػكاد الدراسػػػػية للػػػػى يػػػػد  ،للتعلػػػػيـ العػػػػاـ
 (. 11 :2متص  يف. )

  :شروط يجب أن تتوفر فى أطفال الدمج -
نفعاليػػػان حتػػػى يسػػػتطي  الإنػػػدماج مػػػ  الأطفػػػاؿ  -3 أف يلػػػكف الطفػػػؿ متليػػػؼ نفسػػػيان كاع

 العادييف بالمدرسة.
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 رية للأطفاؿ العادييف. أف يلكف مف نفس المرحلة العم -1

 أف يلكف قادر للى الالتماد للى نفسه فى قضاء حاجاته الأساسية.  -1

كسػػيلة ننػػؿ آمنػػه  أف يلػػكف مػػف نفػػس سػػلاف الحػػى المحػػيط بالمدرسػػة أك يتػػكفر لػػه -6
لى المدرسة  (. 2:13) مف كاع

إلا فػػػى الحػػػدكد التػػػى تػػػؤ ر للػػػى  ،أف لا يلػػػكف الطفػػػؿ مػػػزدكج أك متعػػػدد الإلاقػػػة -2
 ته مف البرنامل. مدل استفاد

 :42فيػػػتـ اصتبػػػارن بكاسػػػطة متص  ػػػيف ) ،أف يػػػتـ التنػػػصيص كالنيػػػاس ل لاقػػػة -4
26 .) 

  :عناصر عممية الدمج -
 التعػػاكف النػػامؿ كالمػػنظـ بػػيف جميػػ  المسػػؤكليف لػػف لمليػػة الػػدمل :العامللل الأول، 

أك المؤسسػػػػػػات  ،أك المنطنػػػػػػة كالإدارة التعليميػػػػػػة ،سػػػػػػكاء للػػػػػػى مسػػػػػػتكل المدرسػػػػػػة
لية التى تسػاوـ فػى لمليػة الػدمل. كذلػؾ مػف أجػؿ تطػكير قػدرات العػامليف الاجتما

 فيىا إضافة إلى تنديـ الصدمات كالدلـ لنجاح لملية الدمل. 

 فيعملػكف  ،يعمؿ الصبػراء كالاستنػاريكف فػى وػذا المجػاؿ فرينػان كاحػدان  :العامل الثانى
الاحتياجػات الصا ػة معان فى تصطيط كتنفيذ البرامل التربكية ال زمة للأطفاؿ ذكل 

 كالمندمجكف فى مدارس كف كؿ التعليـ العاـ. 

 التعليـ التعاكنى الذل ينتمؿ للػى جميػ  ملكنػات لمليػة التػدريس :العامل الثالث، 
يسػػػالد جميػػػ  الطلبػػػة للػػػى  ،بمػػػا يػػػؤدل إلػػػى تػػػكفير منػػػاخ تعليمػػػى داصػػػؿ الف ػػػؿ

لأصت ؼ فى الك كؿ إلى أق ى درجات قدراتىـ اللامنة بإض النظر لف درجة ا
 (. 37-67:34وذن الندرات أك نكع أوتماماتىـ )

يتطلػب مػف الت ميػذ العمػؿ مػ   ،ذلؾ حيث يعد التعلـ التعػاكنى نمػكذج تػدريس
كأف يعلػػـ بعضػػىـ  ،بعضػػىـ الػػبعض كالحػػكار فيمػػا بيػػنىـ فيمػػا يتعلػػؽ بالمػػادة الدراسػػية

جتماليػػػة ،بعضػػػان   :67إيجابيػػػة ) كأ نػػػاء وػػػذا التفالػػػؿ تنمػػػك لػػػديىـ مىػػػارات نص ػػػية كاع
132 .) 
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  :طرق التعمم التعاونى -
   :يتـ التعليـ التعاكنى بطرؽ كأساليب متعددة منىا

حيػػػػػػث ينسػػػػػػـ ت ميػػػػػػذ الف ػػػػػػؿ إلػػػػػػى لػػػػػػدد مػػػػػػف  ،المجمكلػػػػػػات ايػػػػػػر المتجانسػػػػػػة .3
تضـ لؿ مجمكلة لددان مػف الت ميػذ ايػر المتجانسػيف فػى النػدرات  ،المجمكلات

ية. فتنتمؿ لػؿ مجمكلػة للػى فػرد مػف لػؿ كالميكؿ كالاوتمامات كالأنماط السلكل
كلا يزيػد لػدد أفػراد المجمكلػة  ،ذكل الاحتياجػات الصا ػة( ،متكسط ،فئة )متفكؽ

كيػتـ التنيػيـ فرديػان  ،لف صمسة بىا طفؿ كاحد فنط مف ذكل الاحتياجػات الصا ػة
أل أف التنػافس  ،حيث يتـ إضافة درجة لؿ تلميذ إلػى درجػة مجمكلتػه ،كجماليان 

 :71كوػػذا يسػػتلزـ تعاكنػػان بػػيف أفػػراد المجمكلػػة الكاحػػدة. ) ،المجمكلػػاتيلػػكف بػػيف 
611 .) 

حيػػػث ينػػػكـ بعػػػض ت ميػػػذ الف ػػػؿ ممػػػف يك ػػػفكف  ،التػػػدريس الفػػػردل أك الصػػػاص .1
بتػػػػدريس زم ئىػػػػـ ممػػػػف  ،بػػػػالتفكؽ فػػػػى مػػػػادة دراسػػػػية أك مىػػػػاراة اجتماليػػػػة معينػػػػة

 يحتاجكف إلى مسالدة فيىا. 

ث ينسـ ت ميذ الف ؿ إلى مجمكلات تعد للػؿ حي ،مجمكلات الأننطة الترفيىية .1
لػػػػداد كتنفيػػػػذ ننػػػػاط أجتمػػػػالى أك ترفيىػػػػى معػػػػيف  ،مجمكلػػػػة مسػػػػؤكلية تصطػػػػيط كاع

وتمامات أفراد المجمكلة.   بحيث تتكافؽ طبيعة وذا النناط م  ميكؿ كاع

حيػػث ينػػكـ مجمكلػػة مػػف المدرسػػيف أك مػػدرس كاحػػد  ،التػػدريس متعػػدد المسػػتكيات .6
بمسػػػػػتكيات مصتلفػػػػػة مػػػػػف التبسػػػػػيط  ،لمكضػػػػػكع الػػػػػدرس بنػػػػػرح المفػػػػػاويـ الرئيسػػػػػية

 (. 39 :67كالنمكلية )

لػػػػى جانػػػػب جميػػػػ  وػػػػذن الطػػػػرؽ فػػػػعف الإلػػػػداد لعمليػػػػة الػػػػدمل ضػػػػمف بػػػػرامل  ،كاع
كتجىيزات ناملة يعتبر مف العكامؿ الىامة التى تسالد للى نجػاح وػذن العمليػة. كمػ  

أطفػػاؿ ذكل إلاقػػات  طبيعػػة المرحلػػة السػػنية المعنيػػة بىػػا الدراسػػة كطبيعػػة دمجىػػا مػػ 
فعنػػػه يجػػػكز أيضػػػان أف تػػػدمل المعلمػػػة بػػػيف أل ػػػر مػػػف طرينػػػة أ نػػػاء إلطائىػػػا  ،مصتلفػػػة

 كذلؾ لند الحاجة.  ،المفاويـ للأطفاؿ
فالػػػػدمل وػػػػك الكضػػػػ  الطبيعػػػػى الػػػػذل ينبإػػػػى أف يأصػػػػذ بػػػػه لتيسػػػػير تعلػػػػـ ذكل 

سانية دكف تجعله ملتحمان بجمالته الإن ،الاحتياجات الصا ة فى بيئة أجتمالية جاذبة
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إضافة إلى أنه يسم  بعست مار إملانات التعلـ التنارلى المتبػادؿ  ،إ طناع أك تللؼ

)الػػتعلـ التعػػاكنى( الػػذل يتصػػذ فيػػه المتعلمػػكف أدكاران بيئيػػه يتبػػادلكف مػػف ص لىػػا صبػػراتىـ 
 (. 24 :42كمعلكماتىـ )

  :فئات الإعاقة :المحور الثانى
الندرات العنلية ىمو مه خلال برامج جىمية أثبحث الدراسات الحديثة أن الأطار ي

فالإلاقػػػػة العنليػػػػة تعنػػػػى إنصفػػػػاض مسػػػػتكل الػػػػذلاء لػػػػف  ،كتنبيىػػػػات البيئػػػػة المحيطػػػػة
  .المتكسط

كمػػرض لنلػػى.  ،إضػػطراب ،كونػاؾ لػػدة مسػػتكيات ل لاقػػة كوػػى إلاقػػة لنليػػة
دراؾ ،كالمخ يعمؿ مف ص ؿ   ث قدرات كوى انتبان  كذالرة.  ،كاع

كوػػػػػذا  ،تػػػػػاح التنػػػػػإيؿ المنبػػػػػه فػػػػػى حالػػػػػة حػػػػػدكث اضػػػػػطرابفالانتبػػػػػان وػػػػػك مف
 ،أمػا التصلػؼ فىػك اضػطراب مبانػر فػى الػذالرة ،الاضطراب قابػؿ للعػ ج فىػك مػرض

دكف أف ينػعر  ،فعذا لاف معتدلان يملف أف ي ؿ الطفؿ إلى مستكل المرحلة الابتدائيػة
ل ػؼ ال ػانى أمػا إذا لػاف متكسػطان يملػف أف ي ػؿ الطفػؿ إلػى ا ،أحد أنه معاؽ ذونيان 

فعنػه يحتػػاج إلػى تػػدريب طكيػػؿ  ،الابتػدائى. أمػػا إذا لػاف حػػادان كي ػاحبه إلاقػػة جسػػديه
 (. 71كمل ؼ لمسالدته فى الالتماد للى نفسه )

كب فة لامة ينتمى الفرد مف ذكل الاحتياجات الصا ة إلػى فئػة أك أل ػر مػف 
 :الفئات التالية

  ربيػػػػة للأفػػػػراد المعػػػػكقيف ـ مػػػػف صػػػػ ؿ قػػػػانكف الت3881التكحػػػػد )أضػػػػيؼ فػػػػى لػػػػاـ
 (.IDEAالأمريلى

  ضػػػعؼ  -ال ػػػمـ. -السػػػمعية(. –الإلاقػػػة الحسػػػية المزدكجػػػة )الإلاقػػػة الب ػػػرية
 السم .

 .الإلاقػػػػػة  -الإلاقػػػػػة البدنيػػػػػة الجسػػػػػمية. -الإلاقػػػػػات المتعػػػػػددة. -التصلػػػػػؼ العنلػػػػػى
 ال حية.

 .)عكبات التعلـ.  -الإضطرابات الإنفعالية النديدة )السلكلية  
  ـ(. 3881الإ ابة الدمااية )أضيؼ فى لاـ  -النطؽ كاللإة.إضطرابات 
 ( )(.43 :36الإلاقة الب رية )بما فى ذلؾ لؼ الب ر  
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  :تصنيف الإعاقة العقمية -
تعددت كجىات نظر العلماء كالباح يف لند ت نيؼ الإلاقة العنلية فمنىـ مػف 

أك  ،تػػدريب )التنسػػيـ التربػػكل(أك تبعػػان لنابليػػة التعلػػيـ أك ال ،ي ػػنفىا تبعػػان لنسػػبة الػػذلاء
ت نيؼ للى أساس نفسى أجتمالى )ت نيؼ سلكلى(. كسينت ر العرض ونا للػى 

 الت نيؼ الأكؿ فنط.. 

  :التصنيف حسب نسبة الذكاء -
كفيػػػه يػػػتـ ت ػػػنيؼ الإلاقػػػة العنليػػػة حسػػػب درجػػػة الػػػذلاء كوػػػى الدرجػػػة التػػػى 

كتنسػػـ  ،فظيػػة أك الم ػػكرةيح ػػؿ لليىػػا الطفػػؿ فػػى أحػػد اصتبػػارات الػػذلاء المنننػػة الل
 جمعية الطب النفسى المتصلفيف لنليان إلى الفئات اتتية: 

 71إلى  ٪22أك  21كيتراكح مستكل ذلائه مف  ،التصلؼ العنلى الصفيؼ٪ . 
 22 -21إلى  ٪ 1261كيتراكح مستكل ذلائه مف  ،التصلؼ العنلى المتكسط٪. 
 61 -12إلى  ٪ 1112كيتراكح مستكل ذلائه مف  ،التصلؼ العنلى النديد ٪. 
  12أك  11التصلؼ العنلى العميؽ كيلكف مستكل ذلائه أقؿ مف ٪. 

كت ػػػنؼ الجمعيػػػة الأمريليػػػة التصلػػػؼ العنلػػػى إلػػػى فئػػػات بحسػػػب نسػػػبة الػػػذلاء 
ككلسػػلر بليفػػك لػػذلاء الرانػػديف كالمػػراونيف.  ،بينيػػةن للأطفػػاؿ –للػػى منيػػاس نسػػتانفكرد 

(11: 71 – 76 .) 
 ،دمجػػػت داصػػػؿ ريػػػاض الأطفػػػاؿ وػػػى مت زمػػػة داكفكمػػػف أل ػػػر الفئػػػات التػػػى 

  :الإلاقات الجسمية كالتى يتـ لرض مكجز لىا فيما يلى ،التكحد

  :Down Syndromeمتلازمة داون  -
 ،كوػػى تعتبػػر مػػف أل ػػر الالػػت لات المؤديػػة إلػػى التصلػػؼ العنلػػى فػػى الإنسػػاف

كاور أنتنػاران فػى كتعتبر مف أل ر الظ ،أصرل إذا أوملت لضكية ألراض إلى تؤدل لما
 :26) ،(2 :21فػػرد ) 911إلػػى  411كتبلػػن نسػػبة حػػدك ىا بمعػػدؿ كاحػػد للػػؿ  ،العػػالـ
(. كلىػػػذن المت زمػػػة لػػػددان مػػػف الظػػػكاور كالألػػػراض المرضػػػية منىػػػا لبػػػر حجػػػـ 181
زيػػادة  ،اضػػطراب اللػػ ـ كالتفليػػر كالترليػػز ، ػػإر فتحػػة العػػيف كحجػػـ الأذف ،اللسػػاف

 .(8 – 21:2) ندرات كمكاوب يملف تنميتىاتعىـ بالكزف. إضافة إلى تم
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  :Autismالتوحد  -

تظىػػػر صػػػ ؿ الػػػ  ث سػػػنكات الأكلػػػى مػػػف لمػػػر  ،كوػػػك إلاقػػػة متعلنػػػة بػػػالنمك
 ،كتنػػػتل لػػػف اضػػػطراب فػػػى الجىػػػاز الع ػػػبى ممػػػا يػػػؤ ر للػػػى كظػػػائؼ المػػػخ ،الطفػػػؿ

كتػػػزداد نسػػػبة الأ ػػػابة بػػػيف الأكلاد لػػػف  ،فػػػرد 211مػػػف بػػػيف  3كينػػػدر انتنػػػارن بنسػػػبة 
كالأطفػػػػاؿ  ،(. كوػػػػك يعيػػػػؽ التفالػػػػؿ مػػػػ  المجتمػػػػ  كالإنػػػػدماج فيػػػػه186 :26البنػػػػات )

كي حػػػظ أ ػػػرار  ،المتكحػػػديف ايػػػر قػػػادريف للػػػى ربػػػط أنفسػػػىـ بطرينػػػة لاديػػػة بالنػػػاس
كالمحافظػة للػى ننػاطات لعػب نمطيػة  ،الطفؿ الم اب به للى العزلػة لػف اتصػريف

 (. 24 :11كتأصر فى إلتساب الل ـ ) ،كتلرارية

كأفضػػػؿ تعلػػػيـ لىػػـ وػػػك البرنػػػامل  ، يكجػػد لػػػ ج كاحػػد للػػػؿ ألػػػراض التكحػػدكلا
التربػػػكل المػػػنظـ )النابػػػؿ للتنبػػػؤ( الػػػذل يضػػػبط السػػػلكؾ مػػػف صػػػ ؿ تعديلػػػه كالأوػػػداؼ 

 (. 128 – 129 :11المستىدفه للمستكيات الكظيفية الفردية )

  :كمف أنماط التكحد لطفؿ ما قبؿ المدرسة
 د النػػػديد كي حػػػظ بػػػه تػػأصر فػػػى المىػػػارات اللإكيػػػة كوػػػك التكحػػ ،السػػافانت التكحػػػدل

 كلديه مىارات فى مجالات محددة م ؿ الحساب كالفف كالرسـ. ،كالاجتمالية
 كوػك مػدل مػف الاضػطراب ي حػظ بػه ألػراض للتكحػد  ،اضطراب الطيؼ التكحػدل

 تتبايف فى مداوا مف البسيط إلى النديد. 
 نػػػتملة للػػػى العيػػػكب الاجتماليػػػة كيعنػػػى الألػػػراض التكحديػػػة الم ،التكحػػػد الطفػػػكلى

 (. 671–642 :11كالسلكلية كالتكا لية تظىر قبؿ سف ال ال ة مف العمر )

  :العجز الجسمى -
أظىػػػرت ل يػػػر مػػػف الدراسػػػات أف الأطفػػػاؿ الم ػػػابيف بػػػالعجز الجسػػػمى تبػػػدك 

كالذل مػف أنماطػة  ،لليىـ أنلاؿ السلكؾ ال تكفنى ب كرة أل ر مف الأطفاؿ العادييف
التمرلػػز حػػكؿ الػػذات. بينمػػا لا يصتلػػؼ وػػؤلاء الأطفػػاؿ  ،الجػػبف ،العدكانيػػة ،ابالإنسػػح

لف ايروـ مف الأطفػاؿ العػادييف فػى الدافعيػة كالحاجػة إلػى الإنتمػاء كالتمييػز كتحنيػؽ 
حيػػث أف للػػؿ مػػنىـ أمالػػه  ،الػػذات كالنػػعكر بػػالأمف العػػاطفى أك الجسػػمى كالاجتمػػالى
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إلػػى تعػكيض الن ػكر الػػذل يعػانى منػه فػػى إضػػافه إلػى ميلػه  ،كطمكحاتػه الصا ػة بػه
 (. 661 – 618 :63أحد الجكانب مف ص ؿ المبالإة فى الجكانب الأصرل )

  :ذوى الاحتياجات الخاصة :المحور الثالث
كوى التسمية التى أتفؽ العلماء المتص  ػكف فػى المػؤتمر النػكمى الػذل لنػد 

لاسػػػػتصدامىا بػػػػدلان مػػػػف  ،ـ3882لدراسػػػػة قضػػػػية التربيػػػػة الصا ػػػػة كذلػػػػؾ فػػػػى ألتػػػػكبر 
 م طل  التربية الصا ة. 

كين د بالفرد مف ذكل الحاجػات الصا ػة وػك لػؿ فػرد يحتػاج طػكاؿ حياتػه أك 
صػػ ؿ فتػػرة مػػف حياتػػه اليكميػػة إلػػى صػػدمات صا ػػة للػػى ينمػػك أك يػػتعلـ أك يتػػدرب أك 

لؾ كيملنػػه بػػذ ،يتكافػػؽ مػػ  متطلبػػات حياتػػه اليكميػػة أك الأسػػرية أك الكظيفيػػة أك المىنيػػة
أف ينػػارؾ فػػى لمليػػات التنميػػة الاجتماليػػة كالاقت ػػادية بنػػدر مػػا يسػػتطي  كبأق ػػػى 

 (. 13 :11طاقته لمكاطف )
لمػػػا أنىػػػـ أكلئػػػؾ الأفػػػراد الػػػذيف ينحرفػػػكف لػػػف المتكسػػػط أنحرافػػػان ملحكظػػػان مػػػف 

طرفػى المنحنػى إلػػى  ،النػكاحى الأربػ  العنليػة أك الجسػمية أك الإنفعاليػة أك الأجتماليػة
 (. 33 :31تى يحتاجكف فيىا إلى برامل تربكية صا ة )الدرجة ال

كأنىػػػـ أكلئػػػؾ الأفػػػراد الػػػذيف ينحرفػػػكف لػػػف المسػػػتكل العػػػادل أك المتكسػػػط فػػػى 
إلػى  ،أك فػى جانػب مػا أك أل ػر مػف جكانػب النص ػية ،ص ي ة مػا مػف الص ػائص

الدرجػػة التػػى تحػػتـ احتياجػػاتىـ إلػػى صػػدمات صا ػػة تصتلػػؼ لمػػا يسػػتصدـ إلػػى أقػػرانىـ 
كذلػػؾ لمسػػالدتىـ للػػى تحنيػػؽ أق ػػى مػػا يملػػنىـ بلكاػػة مػػف النمػػك كالتكافػػؽ  ،دييفالعػػا
(42: 37 .) 

لمػػػػػا يعػػػػػرؼ ذكل الاحتياجػػػػػات الصا ػػػػػة بػػػػػأنىـ نالأفػػػػػراد الػػػػػذيف يعػػػػػانكف مػػػػػف 
اضػػػطرابات صا ػػػة أك مػػػف ص ػػػائص نػػػاذة يملػػػف تنص ػػػيىا بأسػػػاليب للميػػػة فػػػى 

 (. 8:38) مراحؿ المىد كالطفكلة كالمراونةن

  :لتربوية لذوى الاحتياجات الخاصةالأىداف ا -
ينػػػكـ تحديػػػد الأوػػػداؼ لفئػػػات ذكل الاحتياجػػػات الصا ػػػة لامػػػة كالاحتياجػػػات 

  :التعليمية صا ة كفؽ الأسس اتتية
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 كالمجتمػػػ  بلافػػػة  ،أف ذكل الاحتياجػػػات الصا ػػػة وػػػـ مكاطنػػػكف لىػػػـ حػػػؽ المكاطنػػػة

اليػة كالتعليميػة انظمته كمنظكماته مطالب بأف يىيػ  لػؿ الظػركؼ النفسػية كالاجتم
كالاقت ػػػػادية التػػػػى تسػػػػت مر مػػػػا يتػػػػاح لجميػػػػ  فئػػػػاتىـ مػػػػف قػػػػدرات كمىػػػػارات للػػػػى 
يستنػػػعركا المعنػػػى كالمإػػػزل الػػػذل يجعلػػػه يسػػػتمت  بحياتػػػه كلا ي ػػػب  لػػػبء للػػػى 

 المجتم . 

  أف تلكف نظرة الأكساط الاجتمالية فى الأسػرة كالركضػة التػى ينػدرج فيىػا الأطفػاؿ
كيلػػػكف التعامػػػؿ معىػػػـ للػػػى قػػػدـ  ،ئمػػػة للػػػى تنػػػبلىـذكل الاحتياجػػػات الصا ػػػة قا

كتلػػػكف التكقعػػػات المسػػػبنة لػػػنىـ مكضػػػكلية  ،المسػػػاكاة مػػػ  بنيػػػة الأطفػػػاؿ اتصػػػريف
 كاير متحيزن معىـ أك ضدوـ. 

 كلػػػذلؾ فػػػعف إلػػػداد كتأويػػػؿ ذكل الاحتياجػػػات  ،أف العمػػػؿ أسػػػاس الكجػػػكد الإنسػػػانى
بان يلفػػؿ لىػػـ حيػػاة لريمػػة مػػف الصا ػػة للنيػػاـ بالألمػػاؿ التػػى تحنػػؽ لىػػـ دصػػ ن مناسػػ

ندراجة فى أننطته.   اوـ كسائؿ أندماجة فى المجتم  كاع

  إف المجػالات الرياضػية كالفنيػة كالأدبيػػة المتنكلػة تم ػؿ كسػػائط تربكيػة يسػتطي  مػػف
ص لىا ذكل الاحتياجات الصا ة أف يمارسكا العديػد مػف الأننػطة التػى تسػاوـ فػى 

 الاجتمالية. تحنيؽ الأوداؼ التربكية الفردية ك 

  أف أوػػداؼ تربيػػة ذكل الاحتياجػػات الصا ػػة تتسػػـ بالتلامػػؿ كالنػػمكلية بػػيف جكانػػب
للك كؿ بينىـ إلى أق ى درجػة مملنػة مػف تحنيػؽ النمػك العنلػى  ،النفس الإنسانية
 كالاجتمالى. 

  إف الأوػػداؼ التربكيػػة لػػذكل الاحتياجػػات الصا ػػة يػػتـ ترجمتىػػا إلػػى أوػػداؼ صا ػػة
كللػػؿ فئػػة مػػف فئػػات ذكل الاحتياجػػات الصا ػػة  ػػـ  ،ؿ النمػػكبلػػؿ مرحلػػة مػػف مراحػػ

تحكيػػػػؿ وػػػػذن الأوػػػػداؼ الصا ػػػػة إلػػػػى أوػػػػداؼ سػػػػلكلية يملػػػػف فػػػػى ضػػػػكئىا تحديػػػػد 
لػػػداد الإملانػػػات كتػػػكفير المتطلبػػػات ال زمػػػة كتحديػػػد أسػػػاليب  ،الصبػػػرات المربيػػػة كاع

 التػػى يملػػف اسػػتصدامىا فػػى قيػػاس مػػدل تحنيػػؽ الأوػػداؼ كتحديػػد ،التنػػكيـ التربكيػػة
بمػا يسػالد  ،مستكيات الإنجاز فى تنمية السمات النص ية كالأنماط السػلكلية لىػـ

 فى التإذية المرتدة كتعديؿ كتطكير لمليات التربية المناسبة لىـ. 
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  إف أوػػداؼ تربيػػة الأطفػػاؿ ذكل الاحتياجػػات الصا ػػة لا تصتلػػؼ لػػف أوػػداؼ تربيػػة
دـ للأطفػػػػػاؿ مػػػػػف ذكل ايػػػػػر أف الصػػػػػدمات التربكيػػػػػة التػػػػػى تنػػػػػ ،الأطفػػػػػاؿ العػػػػػادييف

الاحتياجات الصا ة تتحدد كفؽ طبيعة كمػدة كنػكع الاحتياجػات كأنػكاع الممارسػات 
كتعػػػد وػػػذن الأوػػػداؼ بم ابػػػة  (.14 – 46:16التربكيػػػة كفػػػى مػػػفل ينػػػكـ بتنػػػديمىا. )

 منطلنات للبحث الحالى. 

  :مبادئ تعميم الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة -
  :كيجب فيىا مرالاة ما يلى

 التفلير.  رالاة الص ائص النمائية للؿ طفؿ كقدراته كسرلته فىم -3

 كضكح الأوداؼ فى ذوف المعلـ حتى يستطي  إلطائىا للمتعلـ. -1

 أف تلكف الصبرات مناسبة للطفؿ كتلكف ضمف احتياجاته اليكمية كتعمؿ لتلبيتىا.  -1

 كمتنكلػػػػػة فػػػػػ  تنت ػػػػػر  ،أف تلػػػػػكف الصبػػػػػرات متناسػػػػػنة كململػػػػػة لبعضػػػػػىا الػػػػػبعض -6
كوادفػػػة تبػػػدأ مػػػف المحسػػػكس إلػػػى المجػػػرد كمػػػف السػػػىؿ إلػػػى  ،جانػػػب كاحػػػدللػػػى 

 ال عب. 

أف يلػػكف المػػنىل مرنػػان نػػام ن حتػػى يفسػػ  المجػػاؿ لمرالػػاة الفػػركؽ الفرديػػة كذلػػؾ  -2
 بتنكع الأسلكب لدل المعلـ لتحنيؽ الىدؼ. 

 (. 41 – 28 :14) الفركؽ الفردية فى لملية التنكيـمرالاة  -4

 المناسب. استصداـ اسلكب التعزيز  -7
 استصداـ اسلكب التعلـ المبنى للى العمؿ كالصبرة المبانرة.  -9
لرض محتكل المفىكـ بعسلكب يتي  للطفؿ اسػتصداـ أل ػر مػف حاسػة أ نػاء الػتعلـ  -8

 ليسىؿ لملية التعليـ.
اسػػػتصداـ بعػػػض الأننػػػطة لإجػػػراء اصتبػػػار قبلػػػى للتعػػػرؼ للػػػى اسػػػتعداد التلميػػػذ  -31

 ندمه كنمكن.كاصتبار بعدل لنياس مدل تح يله كت
 (. 62 :14أف تستصدـ كسائؿ كأساليب أظىرت فعالية لدل الطفؿ العادل. ) -33
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  :تنظيم محتوى منيج رياض الأطفال -

 وناؾ نكلاف مف تنظيمات محتكل المنىل: 
 ،كوػػػك الػػػذل يػػػرتبط ارتباطػػػان ك ينػػػان بطبيعػػػة المػػػادة كص ائ ػػػىا :التنظػػػيـ المنطنػػػى -3

كيلتػزـ وػذا التنظػيـ بعػدة مبػادئ  ،لمػادةب ػرؼ النظػر لػف نكليػة الدارسػيف لىػذن ا
  :تتم ؿ فى النناط التالية

 .الإنتناؿ مف المعلكـ إلى المجىكؿ  
  .مف المحسكس إلى المجرد 
 .مف البسيط للمرلب    
  .مف السىؿ إلى ال عب 
 .مف الماضى للى الحاضر 

  .مف الجزأ إلى اللؿ 

كفنان لندرات الأطفػاؿ كوك الذل يتـ فيه لرض المكضكلات  :التنظيـ السيلكلكجى -1
كمػػػدل تنػػػبلىـ كحاجػػػاتىـ إلػػػى تلػػػؾ المكضػػػكلات كاسػػػتفادتىـ منىػػػا.  ،كاسػػػتعداداتىـ

 (. 319 – 317 :23كمف الأفضؿ الجم  بيف التنظيميف المذلكريف )
كيبتعد منىل الحضانة كركضة الأطفاؿ لف المعانى كالأفلار المجػردة البعيػدة 

كال ػػػكر كالرسػػػكـ  ،اذج كالأدكات كالأجىػػػزةكيسػػػتصدـ العينػػػات كالنمػػػ ،لػػػف لػػػالـ الطفػػػؿ
 ،الكاضػػحة لكسػػائؿ للػػتعلـ كالفىػػـ. كينػػج  لػػؿ طفػػؿ للػػى تكجيػػه الأسػػئلة كالاستفسػػار

الظػاورة  ،لما يكجػه إلػى فىػـ الأسػباب المناسػبة ،للى أف يتلنى إجابات تناسب إدراله
اودات لما يكجه أيضان إلى التعرؼ للى ما بيف وذن المن ،الكاضحة لبعض مناوداته

لى فحص ما يستصدمه مف الكسائؿ الحسية ،مف ل قات كاضحة كيسػتصدـ الطفػؿ  ،كاع
 (. 314 – 312 :16كسائؿ حسية لاللرات الملكنه لتنمية قدرته للى العد. )

  :فى الكسائؿ السمعية كالب رية كمف فائدة استعماؿ الألكاف
  .٪ 79إلى  22ترف  نسبة التعلـ كالتذلر ما بيف  -3
  .٪ 71 بنسبة تزيد الفىـ -1
 .٪ 91تزيد الرابة فى التعلـ كقراءة الرمكز بنسبة  -1
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 (. 314 :11) .٪ 92 إلى 21ترف  نسبة قبكؿ الأفلار ما بيف  -6

 :أسس بناء المنيج :المحور الرابع
أساسػػيات المػػنىل وػػى تلػػؾ النػػكل التػػى تػػؤ ر كتنػػلؿ محتػػكل المػػنىل كتنظيمػػه 

كنظريػات الػتعلـ  ،جتمػ  كال نافػة كالمػتعلـكالم ،كأودافه كتنمؿ الفلسفة كطبيعػة المعرفػة
إلا أنػػه ي حػػظ  ،( كراػػـ التضػػارب الكاضػػ  بنػػأف تلػػؾ الأساسػػيات16 :29كالتعلػػيـ. )

  :كجكد اتفاؽ للى بعضىا كالتى منىا

  :فمسفة المعرفة وطبيعتيا -1
كونػاؾ  ،تعتبر المعرفة بعدان وامان مف الأبعػاد التػى ينػكـ لليىػا المػنىل الدراسػى

فػالأكؿ ينظػر  ،الأكلى تتعلؽ بالفلر التنليدل كال انيػة بػالفلر التنػدمى ،ظر فيىاكجىتا ن
بينما ينظر إليىا المىتمكف بالفلر التندمى للػى أنىػا  ،إلى المعرفة لىدؼ فى حد ذاته

  .كيدرؾ التندميكف أف المعرفة متنكلة كل يرة ،جزء ملمؿ لحياة الفرد
تنانىػػا كبالتػػالى فىنػػاؾ ضػػركرة للأصتيػػار منىػػا  ،كلا يملػػف للفػػرد الإحاطػػة بىػػا كاع

كفؽ تنظيـ معيف يسالد المتعلـ للى الاستفادة منىا فى فىـ بيئته كمجتمعه. كتصتلػؼ 
 ،تبعػػػان لطبيعػػػة لػػػؿ منىػػػا حسػػػب مسػػػتكيات النمػػػك ،المػػػكاد الدراسػػػية لمجػػػالات للمعرفػػػة
 (. 81 – 83 :21كقدرات الت ميذ كمراحؿ تعليمىـ. )

  :نظرية المعرفة -2
المعرفػػػة لػػػام ن أساسػػػيان فػػػى النمػػػك الإنسػػػانى. مػػػف ونػػػا يتضػػػ  أف نظريػػػة تعػػػد 

كذلػػؾ لأف أل  ،المعرفػػة جػػزء مػػف النظريػػة التربكيػػة التػػى يسػػتند إليىػػا المػػنىل التربػػكل
منىل دراسى يفترض أف يستند إلػى فلػر تربػكل أك نظريػة تربكيػة تأصػذ بعػيف الالتبػار 

 (. 19:21يذن. )جمي  العكامؿ التى تؤ ر فى لملية كضعه كتنف

  :طبيعة المعرفة فى المنيج الدراسى
  :تعددت كجىات النظر المكضحة لطبيعة المعرفة فى المنىل الدراسى كمنىا

كالتى تؤلد للى اف المعرفة وى بناء منظـ مف الحنائؽ كالمفاويـ  :النظرة البنائية -3
للػى المػتعلـ  كونا يتـ التعامػؿ مػ  المعرفػة لإايػة فػى ذاتىػا ،كفؽ ترتيبىا المنطنى

 أف يتعامؿ معىا مف ص ؿ الحفظ كالاستيعاب. 
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 ،كيؤلػد المىتمػيف ونػا للػى أف المعرفػة نتػاج إنسػانى لػه تكظيػؼ :النظرة الوظيفية -1

فمف صػ ؿ محػاكلات الفػرد لفىػـ ذاتػه كبيئتػه, يملنػه استحضػار الحنػائؽ كالمفػاويـ 
ى أف تتمنػػػى بمعنػػػ ،كوػػػى نظػػػرة سػػػيلكلكجية ،التػػػى ألتنػػػفىا أك نظمىػػػا اتصػػػركف

المعرفػػػػة فػػػػى تنػػػػديمىا كتنظيمىػػػػا للمػػػػتعلـ بمػػػػا يتفػػػػؽ كص ػػػػائص نمػػػػكن كاحتياجاتػػػػه 
 كمنل ته الصا ة كالعامة فى المجتم . 

كيػػرل أ ػػحاب وػػذن النظػػرة أف المعرفػػة فطريػػة تكفينيػػة أل أنىػػا  :النظللرة التوفيقيللة -1
دل فالحنػػائؽ كالمعلكمػػات مكجػػكدة للىػػا لػػ ،تكفيػػؽ مػػف لنػػد اى تعػػالى للػػى لبػػدن

كتحتػاج فنػط إلػى تحريػؾ كاع ػارة للػى  ،كللنىػا لامنػة فػى نفسػه ،الإنساف حيف يكلػد
مف صػ ؿ تػدريبىـ للػى الأننػطة المصتلفػة. كحجػتىـ فػى  ،تصرج إلى حيز الكجكد

ذلػػؾ أف بعػػض وػػذن المعػػارؼ كالحنػػائؽ يعرفىػػا لػػؿ إنسػػاف كيكافػػؽ لليىػػا دكف أف 
 (. 99 :31) ألتسبىا بأل مف الكسائؿ المعركفةيلكف قد 

  :مستويات المعرفة
  :تتفاكت مستكيات المعرفة التى تحتكيىا المادة الدراسية فيما بينىا منىا

 تتطلػػػب لمليػػػات كمىػػػارات محػػػددة كوػػػى حنػػػائؽ تف ػػػيلية تتعلػػػؽ  :حقلللائق نوعيلللة
 بعدراؾ الحكاس مبانرة. 

 ظػكاور تعلس الع قػات المصتلفػة بػيف المكاقػؼ كال :أفكار أساسية ومبادئ وقوانين
 (. 26 :19)  ؿ ل قة الإنساف بالبيئةم

 كوػػػى أنسػػػاؽ معنػػػدة مػػػف أفلػػػار أك ت ػػػكرات مجػػػردة تتلػػػكف مػػػف صػػػ ؿ  :المفلللاىيم
كتنػػدرج المفػػاويـ مػػف حيػػث البسػػاطة  ،تجريػػد لعػػدة أنػػياء بينىػػا ص ػػائص منػػترلة

تكل التعليمػى الػذل ينػدـ مػف كالتعنيد كيزداد المفىكـ تعمنان كتجريدان للما ارتفػ  المسػ
 (. 26 :19) ص له

المػنىل فػى تنفيػذ ويحضح مه ذلك  أمميكة الناوكل المىرككس س سكاأ مكه أسك  
كمػا تػـ أيضػان مػف  ،السياسة التعليمية فم  تندـ العلكـ كازديػاد حجمىػا كلفػاءة نكلياتىػا
أ ب  وناؾ حاجػة  ،مستحد ات تربكية تم لت فى استراتيجية الدمل للى سبيؿ الم اؿ

الدراسػى كمػا يناسػب  كفؽ مػا يناسػب المػتعلـ كالمجتمػ لكض  سياسة لاصتيار المعرفة 
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كذلػػؾ لصدمػػة المػػتعلـ  ،المحتػػكل المعرفػػى مػػف طػػرؽ كتلتيلػػات كاسػػتراتيجيات للتػػدريس
 بنلؿ صاص كمف  ـ صدمة المجتم  بنلؿ لاـ. 

  :الميارات :المحور الخامس
كالاتجاوػػػػات؛ كالتػػػػ  تلػػػػكف  ،كالمىػػػػارات ،للصبػػػػرة    ػػػػة جكانػػػػب وػػػػى المعرفػػػػة 

, كيعطى المفىكـ ضمف صبرة محددة، كتننسـ المعرفة بدكروا إلى    ة اقساـال  :مفىكـ
 التنسيؽ فى المجتم .  ،الحنائؽ م ؿ الصكاص الرئيسية للعمليات لصكاص التبديؿ -أ
 المبادئ كالتعميمات م ؿ إدراؾ الأنلاؿ ذات ال   ة أض ع.  -ب
 (. 61 :11كالفئة كالتناظر اتحادل )مفاويـ العدد  ،المفاويـ م ؿ مفىكـ التساكل -ج

 David Merillكونػػػاؾ لػػػدة تعػػػاريؼ للمفىػػػكـ منىػػػا تعريػػػؼ ديفيػػػد ميريػػػؿ 
بأنػه مجمكلػة الأنػياء أك الرمػكز أك الأحػداث  Robert Tennsonكركبػرت تينسػكف 

التػػى تػػـ تجميعىػػا معػػان للػػى أسػػاس مػػف الص ػػائص المنػػترلة كالتػػى يملػػف  ،الصا ػػة
 (. 1 :48رمز معيف ) الدلالة لليىا بعسـ أك

  :فحدد لدة معانى للمفىكـ منىا Carter v.Goodأما قامكس التربية 
  الفلػػػػرة أك التم يػػػػؿ للعن ػػػػر المنػػػػترؾ الػػػػذل نميػػػػز بكاسػػػػطته بػػػػيف المجمكلػػػػات أك

 الت نيفات. 
 ( 316 :44الت كر العنلى لرأل أك مكقؼ أك ن  محدد.) 
 ة بػػيف أنػػلاؿ ت ػػكرية لامػػة كلػػرؼ المفىػػكـ أيضػػان بأنػػه نمجمػػكع ال ػػفات المنػػترل

 (.139 :21أك  كر ذونية أك رمكز )
 كالمىارات الرياضياتية ال زمة للأطفاؿ ف  مرحلة رياض الأطفاؿ و :

 .الحجـ؛ ك اللكف؛ ك النلؿمف حيث ت نيؼ مجمكلة مف الأنياء كال كر  -3
 .كلتابتىا (8)ترجمة الأنلاؿ إلى ألداد حتى  -1
 .استصداـ الأنلاؿب (8)منارنة الألداد حتى  -1
 .الجم  الأساسية قكالداستصداـ الأنلاؿ المتنكلة لمعرفة  -6
 .عنرة ت الديان كتنازليان لالعد  -2
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 .استصداـ الأنلاؿ ف  الجم  -4
 .الاسترجاع الذون  لحنائؽ الجم  الأساسية البسيطة -7
 .الربط بيف الجم  كالطرح -9
 .استصداـ الأنلاؿ ف  الطرح -8
 .طرؽ التفلير المناسبة لمعرفة حنائؽ الطرح الأساسيةاستصداـ  -31
 .الاسترجاع الذون  لحنائؽ الطرح الأساسية -33
 .طرح الألداد حتى لنرة -31
 .لالمسطرة تحديد طكؿ ن ء معيف أك طكؿ صط باستصداـ كحدات قياسية -31
 تندير طكؿ ن ء مألكؼ أك رسمة معينة.  -36
 معرفة أسماء أياـ الأسبكع -32

 .قراءة بعض أدكات النياس المدرجة م ؿ المسطرة السنتيمترية -34
 .قراءة الكقت لأقرب ن ؼ سالة -37
 .التعرؼ للى الننكد حتى لنرة -39
 .الحجـطكؿ؛ ك العمر؛ ك المف حيث  لأنلاؿاترتيب  كر  -38

  :أىمية تعمم الميارات
ران وامػػان دك  تلعػػب المىػػاراتيبػػرز مػػف ص لىػػا أوميػػة البحػػث الحػػالى حيػػث  كالتػػى

مما يلكف له ألبر الأ ر فى الدافعية للتعلـ  ،فى إبراز أومية المحتكل التعليمى للمتعلـ
كالمنػػارلة الفعالػػة مػػف قبػػؿ الفػػرد فػػى العمليػػة التربكيػػة. كقػػد حػػدد المتص  ػػيف أوميػػة 

  :تعلـ المفاويـ فى نناط لدة منىا
 ليمة.أنىا تؤدل إلى المساومة الفعالة فى تعلـ الأطفاؿ ب كرة س 
 كذلػػؾ لػػف طريػػؽ اسػػتصداـ الكسػػائؿ التعليميػػة  ،تسػػالد للػػى تنظػػيـ الصبػػرة العنليػػة

 المصتلفة كالمتعددة
  تعمؿ للى إلادة ترتيب المعلكمات المتباينة كت نيفىا تحػت رتػب أك أنمػاط معينػة

 لتكضي  الع قات المتبادلة كجعلىا ذات معنى.
 .تسالد للى التكجيه كالتنبؤ كالتصطيط لأل نناط  
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  تجعػؿ الحنػائؽ ذات معنػػى كأبنػى أ ػػران لػدل المػتعلـ ممػػا يػؤدل إلػػى إنصفػاض معػػدؿ
 (. 71 – 73 :7النسياف لىذن الحنائؽ كالمعلكمات )

 ( 11تنلػػػؿ مػػػف تعنػػػد البيئػػػة إذ أنىػػػا ت ػػػنؼ مػػػا وػػػك مكجػػػكد مػػػف أنػػػياء كمكاقػػػؼ: 
311.)  

فػػؿ تجعػػؿ الحنػػائؽ كالأنػػياء التػػى يتعلمىػػا الط المىػػارات كيتضػػ  مػػف ذلػػؾ أف
نصفػػػػاض معػػػػدؿ النسػػػػياف لديػػػػه ،ذات معنػػػػى  ،كبالتػػػػالى فىػػػػى تسػػػػالدة للػػػػى التػػػػذلر كاع

 كالتعرؼ للى بيئة كحؿ بعض المنل ت اليكمية التى قد تكاجىة. 
  :أما تكوين الميارات -

فىػػ  لمليػػة مرلبػػة كمرحليػػة تحتػػاج إلػػى لمليػػات متتابعػػة يمارسػػىا الفػػرد مػػف 
تعػد وػى  المىػارات  ػـ فػعف لمليػة تلػكيف كمػف ،ص ؿ كجكدن فى مكاقؼ حياتيػة معينػة

المرحلػة الأكلػى فػى تنميػة المفىػػكـ كالتػى تبنػى لليىػا مراحػػؿ أصػرل تتصػذ مػف المفػػاويـ 
 (. 11:64) فى مستكاوا الأل ر  عكبة كتعنيدان مادة لىا

كتنكـ للى الإدراؾ الحسى  ،كتبدأ لملية إلساب المىارات منذ الطفكلة المبلرة
كتنػػكـ لمليتػػا نالتعمػػيـن  ،يط بػػه مػػف أنػػياء كأنػػصاص كأحػػداثكم حظػػة الطفػػؿ مػػا يحػػ

  نكالتمييزن بدكر واـ فى وذا الألتساب.
 :نماذج بناء مناىج الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة

نمػكذج  ،لددان مف تلؾ النماذج فمنىػا نمػكذج ج سػر ،ككوماف ،يذلر الركساف
تلػػػؾ النمػػػاذج فػػػى ترتيػػػب كقػػػد يكجػػػد بعػػػض الاصت فػػػات بػػػيف  ،نمػػػكذج كومػػػاف ،تػػػايلكر
 :كللنىا تنترؾ فى ل ير منىا كيتض  ذلؾ فيما يلى ،ملكناتىا

 كيتضمف ترتيبان لملكنات بناء المنىاج كأساليب تدريسة تبدأ بنيػاس  ،نموذج جلاسر
كيلػى  ،بعستصداـ أدكات النياس المناسػبة ،مستكل اتداء الحالى للطفؿ اير العادل

ك السػػػػلكلية الفرديػػػػة كالتػػػػى تنػػػػلؿ مػػػػا يسػػػػمى ذلػػػػؾ  ػػػػيااة الأوػػػػداؼ التعليميػػػػة أ
كيتضػػمف ذلػػؾ لػػددان مػػف الأوػػداؼ النيميػػة  ،بالمنىػػاج الفػػردل للطفػػؿ ايػػر العػػادل

 ػػػػـ ك ػػػػؼ الفئػػػػة أك الفئػػػػات التػػػػى ت ػػػػل  لىػػػػا تلػػػػؾ  ،الم ػػػػااة بعبػػػػارات سػػػػلكلية
يليىا تحديد الأسلكب التعليمػى كالػذل يحنػؽ  ،كتحديد تلؾ الفئة بالتعريؼ ،الأوداؼ
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كأصيران تنييـ مدل تحنؽ تلؾ الأوػداؼ بعسػتصداـ أسػاليب التنيػيـ  ،التعليمية الأوداؼ

 المناسب. 
 كيبػػػدأ كاضػػػ  المنىػػػاج فيػػػه بتحديػػػد الظػػػركؼ التعليميػػػة المحيطػػػة  :نملللوذج تلللايمور

مػػ  اتصػػذ بعػػيف الالتبػػار  ،كقيمػػة المػػتعلـ نفسػػه مػػف حيػػث قدراتػػه كميكلػػه ،بػػالمتعلـ
كللػػى ذلػػؾ يػػتـ  ،جػػات كأوتمامػػات المػػتعلـكلػػذلؾ حا ،حاجػػات كمتطلبػػات المجتمػػ 

 ،كمف  ـ تحديد المنىاج الكظيفى الذل يحنؽ حاجات المتعلـ ،تحديد ابعاد المنىاج
 كأصيران تحنيؽ أوداؼ المنىاج كفؽ أسلكب التدريس المناسب. 

 ػػػـ قيػػػاس  ،: كيبػػػدأ فيػػػه كاضػػػ  المنىػػػاج بتحديػػػد السػػػلكؾ المػػػدصلىنملللوذج وىملللان 
كمػػف ص لىػػا يػػػتـ  ،طفػػاؿ مػػف ذكل الاحتياجػػات الصا ػػةمسػػتكل اتداء الحػػالى للأ

كأصيػػران تنػػكيـ  ،إلػػداد الصطػػة التربكيػػة الفرديػػة يليىػػا إلػػداد الصطػػة التعليميػػة الفرديػػة
 (. 92–91 :18الأداء النىائى. )

كقػػد لػػكحظ أف الأطفػػاؿ مػػف ذكل الاحتياجػػات الصا ػػة المػػدمجيف مػػ  الأطفػػاؿ 
ف إلػػى إلػػداد صطػػة تعليميػػة فرديػػة تعطػػى لػػه العػػادييف يحتػػاجكف فػػى ل يػػر مػػف الأحيػػا

فتنػػػلؿ الصطػػػة التعليميػػػة  ،ضػػػمف البرنػػػامل اليػػػكمى الطبيعػػػى كسػػػط الأطفػػػاؿ العػػػادييف
الفرديػػػة الجانػػػب التنفيػػػذل للصطػػػة التربكيػػػة الفرديػػػة )التػػػى وػػػى إحػػػدل فنػػػرات النػػػانكف 

 ػؼ فيىػا الأمريلى للمعكقيف( كتنمؿ لؿ صطة تعليمية فردية ودفان تعليميان كاحػدان كيك 
لمػا يػػذلر فيىػػا  ،كيلػػكف وػذا الإسػػلكب كفػػؽ طرينػة تعػػديؿ السػػلكؾ ،الإسػلكب التعليمػػى

لمػػا يػػذلر أسػػلكب التعزيػػز المسػػتصدـ مػػ   ،إلػػ ـ الطفػػؿ بنتائجػػه أك التإذيػػة الراجحػػة
 (. 71 :13) ،(311 :18الطفؿ )

كلليه يعد التصطيط الدقيؽ للبرامل المكجىػة لأطفػاؿ مػا قبػؿ المدرسػة فػى ظػؿ 
مػػػف أجػػػؿ إلسػػػاب  ،اـ الػػػدمل مػػػف أوػػػـ الضػػػركريات الملحػػػة فػػػى الع ػػػر الحػػػالىنظػػػ

تجاوػػات كميػػكؿ كلػػادات تملػػنىـ مػػف الحيػػاة فػػى  الأطفػػاؿ مفػػاويـ كمىػػارات كصبػػرات كاع
المجتمػػ . كللػػى معلمػػة ريػػاض الأطفػػاؿ إتبػػاع التلنيػػؾ أك الإسػػلكب المناسػػب لإنػػباع 

لىـ ك كلان إلى تحنيؽ الأوداؼ  حاجات الأطفاؿ كتنديـ المعلكمات كالصبرات المناسبة
 المأمكلة. 
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  :أىداف أنشطة المفاىيم والميارات الرياضيتيو المنطقية لطفل الروضة
  :كوى لديدة تسالد جميعىا فى تنمية قدرة الطفؿ للى

  .الحلـ المنطنى للى الأنياء كاللائنات مف ص ؿ التعلـ التعاكنى 

 أل ػػر مػػف كأقػػؿ  ، ػػؿ ألبػػر مػػف كأ ػػإر مػػفإدراؾ الع قػػات بػػيف الأنػػياء المصتلفػػة م
 التناظر.  ،الترتيب ،الت نيؼ ،كالمنارنة كالمطابنة ،....إلخ،مف

  .تمييز الأنلاؿ الىندسية لف بعضىا البعض 

  .الربط بيف الأننطة اليكمية كالتنظيـ التتابعى للأحداث 

  .تجاواتىا  تحديد مكاق  الأنياء كأكضالىا كاع

 مالف كالأنلاؿ كالنياس بالصبرة الملمكسة. الإدراؾ الحسى للأنياء كالأ 

 .تنكية الذالرة كتعكيدة للى الم حظة كالانتبان  
 .أف ينتظر دكرن 

  .الصياؿ كالإبتلار كحؿ المنل ت مف ص ؿ الأفلار الرياضية 

 .تدليـ مفاويـ النلؿ كالحجـ كالكزف  
  .تدليـ مفىكـ العدد 

 فرااية التبكلكجية. تدليـ مفاويـ الزماف كالملاف كالع قات ال 

 ( 162 ،311 :39التعبير البيانى لف أفلارن)، (339 :23 .) 

  :مصطمحات البحث
 :كيحدد العديد منىا إجرائيان فيما يلى

كين ػػػػػػد بػػػػػػه تعلػػػػػػيـ الأطفػػػػػػاؿ ذكل الاحتياجػػػػػػات  :Mainstreamingالللللللدمج  -1
الصا ػػػػة فػػػػى المػػػػدارس العاديػػػػة مػػػػ  أقػػػػرانىـ مػػػػف الأطفػػػػاؿ العػػػػادييف فػػػػى البيئػػػػة 

كتلػػكف معلمػػة  ،إلػػى الحػػد الػػذل تسػػم  بػػه قػػدراتىـ ،التعليميػػة المدرسػػية العاديػػة
 الف ؿ الدراسى العادل مسؤكلة لف برنامل الطفؿ الألاديمى كالاجتمالى. 

السػػىؿ الػػدقيؽ النػػائـ للػػى الإدراؾ كالفىػػـ لمػػا  الأداء كين ػػد بىػػا :Skillالميللارة  -2
 (. 168 :1تناف. )تعلمه الطفؿ كبأقؿ ما يملف مف جىد ككقت كاع 
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بىػـ الأطفػاؿ ذكل الاحتياجػات الصا ػة فػى  كين د :معا   المدمجين الروضة أطفال -3

كوـ الأطفاؿ الذيف يعانكف مف اضػطرابات  ؛سنكات 4 – 2المرحلة العمرية مف 
صا ػػػة، فينحرفػػػكف لػػػف المتكسػػػط أك المسػػػتكل العػػػادل فػػػى ص ي ػػػة مػػػا مػػػف 

تىـ إلػى صػدمات صا ػة لمسػالدتىـ إلى الدرجة التى تحػتـ أحتياجػا ،الص ائص
للػػػى تحنيػػػؽ النمػػػك كالػػػتعلـ كالتكافػػػؽ مػػػ  متطلبػػػات الحيػػػاة اليكميػػػة بأق ػػػى مػػػا 

 يملنىـ بلكاه. 

 : فروض البحث
  :حاكؿ البحث الحالى التحنؽ مف  حة الفركض التنبؤية التالية

  لا تكجػػػػد فػػػػركؽ ذات دلالػػػػة إح ػػػػائية بػػػػيف متكسػػػػطى درجػػػػات أطفػػػػاؿ المجمكلػػػػة
قبػػػؿ الػػػدمل كأطفػػػاؿ المجمكلػػػة الضػػػابطة فػػػى إدراؾ المفػػػاويـ كالمىػػػارات التجريبيػػػة 

 الرياضياتية. 

  تكجد فركؽ ذات دلالة إح ائية بيف متكسطى درجات أطفػاؿ المجمكلػة التجريبيػة
بعػد الػػدمل كأطفػػاؿ المجمكلػػة الضػػابطة فػػى إدراؾ المفػػاويـ كالمىػػارات الرياضػػياتية 

 ل ال  المجمكلة التجريبية. 

  :ثحدود البح
اقت ػػػر البحػػػث الحػػػالى للػػػى دراسػػػة مػػػدل فعاليػػػة اسػػػتراتيجية الػػػدمل كمػػػف  ػػػـ 
قياس أ ػرن فػى تعلػيـ أطفػاؿ الركضػة ذكل الاحتياجػات الصا ػة للمىػارات الرياضػياتية 

 المنطنية. 

جراءاتو   :منيج البحث وا 
 ألتمد البحث الحالى للى المنىل التجريبى كالمنىل الك ف .

  :عينة البحث -
( طفػػؿ مػػف الأطفػػاؿ ذكل الاحتياجػػات الصا ػػة 34ة البحػػث مػػف )لينػػ تلكنػػت

نػػاث  ،سػػنكات 4-2تتػػراكح ألمػػاروـ مػػف  ،)لألػػراض تكحػػد، ك ػػعكبات تعلػػـ( ذلػػكر كاع
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ملحنػيف بالمسػػتكل ال ػان  بركضػػة طػػه حسػيف الرسػػمية لربػػ  بريػاض الأطفػػاؿ التابعػػة 
 لكزارة التربية كالتعليـ بمحافظة بن  سكيؼ. 

( أطفػػاؿ نػػللكا 9مػػكلتيف إحػػداوما ضػػابطة تلكنػػت مػػف )كتػػـ تنسػػيمىـ إلػػى مج
( أطفػػػاؿ مػػػدمجيف مػػػ  9كاتصػػػرل تجريبيػػػة تلكنػػػت مػػػف ) ،ف ػػػؿ لامػػػؿ لػػػيس بػػػه دمػػػل

( طفػػَ  مػػدمجيف بركضػػة 11الأطفػػاؿ العػػادييف الأل ػػر إلتزامػػاَ بالحضػػكر, مػػف أ ػػؿ )
ربػ  طه حسيف الرسمية كالت  بىا تس  قالات كالحػد الأق ػى للػدمل فيىػا لػاف بكاقػ  أ

أطفاؿ ف  النالػة الكاحػدة. كتػـ التحنػؽ مػف تجػانس العينتػيف مػف حيػث السػف كالػذلاء. 
كالجدكؿ التالى  ـ1137/1139كذلؾ ص ؿ الف ؿ الدراس  الأكؿ مف العاـ الدراس  

( يكضػػػػػ  دلالػػػػػة الفػػػػػركؽ فػػػػػى السػػػػػف محسػػػػػكبة بالأنػػػػػىر بػػػػػيف العينتػػػػػيف التجريبيػػػػػة 3)
 كالضابطة. 

 ( 1جدول )
 وق فى السن محسوبة بالأشير لأطفال العينتين دلالة الفر  يوضح

  التجريبية والضابطة
العامل 
 المقاس

 دلالة ت  ت  د.ح  ع م ن  العينة 

العمر 
 بالأشير

 5.14 75.23 8 تجريبية 

 غير دالة 6.118 14

 5.36 75.27 8 ضابطة 

يتضػػ  مػػف الجػػدكؿ السػػابؽ لػػدـ كجػػكد فػػركؽ ذات دلالػػة إح ػػائية بػػيف أفػػراد 
ممػا يؤلػد تجػانس المجمػكلتيف مػف  ،مجمكلتيف التجريبية كالضابطة مػف حيػث السػفال

 حيث السف. 

كتػػـ التحنػػؽ مػػف تجػػانس العينتػػيف مػػف حيػػث الػػذلاء كذلػػؾ لػػف طريػػؽ مراجعػػة 
كتطبيػػؽ منيػػاس سػػتانفكرد بينيػػة للػػذلاء للػػى المجمػػكلتيف التجريبيػػة  ،سػػجؿ لػػؿ طفػػؿ

لفػػػػركؽ فػػػػى مسػػػػتكل الػػػػذلاء لأفػػػػراد ( يكضػػػػ  دلالػػػػة ا1كالضػػػػابطة كالجػػػػدكؿ التػػػػالى )
 العينتيف. 
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 ( 2جدول )

دلالة الفروق فى مستوى الذكاء لأفراد العينة التجريبية والضابطة بعد  يوضح
 تطبيق مقياس بينية

العامل 
 المقاس

 دلالة ت ت د.ح ع م ن العينة

 نسبة الذكاء
 5.68 12.82 8 تجريبية

 غير دالة 6.625 14
 4.84 12.74 8 ضابطة

يتض  مف الجدكؿ السابؽ لدـ كجػكد فػركؽ دالػه إح ػائيان بػيف أفػراد العينتػيف 
التجريبيػػػة كالضػػػابطة مػػػف حيػػػث مسػػػتكل الػػػذلاء ممػػػا يػػػدؿ للػػػى التجػػػانس فػػػى مسػػػتكل 

 الذلاء. 

  :أدوات البحث -
كامللل مميكللة  لللويس /الصللورة الرابعللة )تعريللب ،مقيللاس سللتانفورد بينيللة لمللذكاء -3

المنيػػػػػاس لمناسػػػػػبته للمرحلػػػػػة العمريػػػػػة مكضػػػػػكع كقػػػػػد تػػػػػـ أصتيػػػػػار وػػػػػذا  :(1998
كالمنيػػػػػاس يتمتػػػػػ  بمعػػػػػدلات  ػػػػػدؽ ك بػػػػػات مناسػػػػػبة حيػػػػػث بلإػػػػػت قػػػػػيـ  ،الدراسػػػػػة

  .1.99 – 1.21معام ت ال بات لف طريؽ إلادة الأصتباريف 
 ،مقيللاس المفللاىيم والميللارات الرياضللياتية لىطفللال ذوى الاحتياجللات الخاصللة -2

  :)من إعداد الباحثة(

   :ياسأىداف المق -
 وػػذا المنيػػاس بىػػدؼ تنػػدير الكضػػ  الػػراوف للأطفػػاؿ مػػف ذكل  بعلػػداد الباح ػػة قامػػت

 الاحتياجات الصا ة بالنسبة تدائىـ فى الندرة مكض  النياس قبؿ الدمل. 
  تحديػػػػد اللػػػػـ الملتسػػػػب مػػػػف المفػػػػاويـ كالمىػػػػارات الرياضػػػػياتية لػػػػدل الأطفػػػػاؿ ذكل

 الاحتياجات الصا ة بعد الدمل. 
كلا يملػػػف أف يكجػػػد تنػػػكيـ  ،لنيػػػاس أحػػػد كسػػػائؿ التنػػػكيـ الىامػػػةذلػػػؾ حيػػػث أف ا

(. فىػك لمليػة تعيػيف أرقػاـ أك مسػتكيات 33 :13بدكف قيػاس بػأل  ػكرة مػف  ػكرة )
حيػػث يسػػتدؿ للػػى ال ػػفة مكضػػكع النيػػاس  ،مصتلفػػة لل ػػفة المناسػػة بػػعصت ؼ الأفػػراد

نيػاس للػى أنىػا (. كلليػه تعػرؼ أداة ال377 :21مف ص ؿ لينة السلكؾ أك الأداء. )
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مجمكلػػة مػػف البنػػكد أك الأسػػئلة أك المكاقػػؼ التػػى تم ػػؿ النػػدرة أك السػػمة أك الصا ػػية 
 (. 383 :11المطلكب قياسىا. )

  :اتبعت الباح ة لدة صطكات منىا فند كلإلداد وذا المنياس كتننينه
 الإط ع للى بعض المناييس ذات ال لة بمكضكع البحث.  -أ
النظريػػػػػػػة كالعمليػػػػػػػة ذات ال ػػػػػػػلة بمكضػػػػػػػكع البحػػػػػػػث. الإطػػػػػػػ ع للػػػػػػػى الأطػػػػػػػر  -ب

(31،32،34،37 ،12، 17، 19، 68، 46 .) 
 الإط ع للى نتائل الدراسات السابنة ذات ال لة بمكضكع البحث. -ج
تحليؿ المنىل المعتمد مف كزارة التربية كالتعليـ لمرحلة رياض الأطفاؿ فى م ر.  -د

كبمنارنػػة  ،ى قػػدرة لنػػركف يكمػػان كلضػػماف  بػػات التحليػػؿ تػػـ إلادتػػه بفا ػػؿ زمنػػ
 (. 41 ،1،1) .٪81النتائل كجد أنىا متطابنة بنسبة 

تػػػػـ ت ػػػػميـ اسػػػػتبانة مفتكحػػػػة مكجىػػػػة إلػػػػى معلمػػػػات كمكجىػػػػات ريػػػػاض الأطفػػػػاؿ  -ق
كألضػػػاء ويئػػػة التػػػدريس فػػػ  مجػػػاؿ المنػػػاول كالعلػػػكـ التربكيػػػة لريػػػاض الأطفػػػاؿ 

كرية ال زمػػة للأطفػػاؿ تحتػػكل للػػى لػػدن أسػػئلة حػػكؿ المفػػاويـ كالمىػػارات الضػػر 
ذكل الاحتياجػػات الصا ػػة فػػى تلػػؾ المرحلػػة كذلػػؾ ل سػػتفادة منىػػا فػػى  ػػيااة 
بنػػكد المنيػػاس. إضػػافة إلػػى أسػػئلة أصػػرل حػػكؿ الأننػػطة كالاسػػتراتيجيات الم لػػى 

 كالكسائؿ المعينة فى تنفيذوا لتطبيؽ المنياس. 
مػف البنػكد لػػددوا  تػـ  ػيااة مجمكلػة ،بنػاء للػى مػا تنػدـ فػى الصطػكات السػػابنة -ك

  :( بندان مكزلة للى ستة مجالات وى339)
 كتنػػتمؿ للػػى مىػػارة إدارؾ النػػلؿ الىندسػػى كمطابنتػػه بملانػػة  ،ل قػػات المطابنػػة

كالملمػػس بػػالملمس مػػف  ،مطابنػػة نػػلؿ العػػدد بم يلػػه ،المص ػػص لػػه مػػف المجسػػـ
 كالمدلكؿ بالمدلكؿ.  ،العدد بالمدلكؿ ،النلؿ الىندسى

 كتنمؿ ت نيؼ الأنلاؿ الىندسية تبعان للكنىا كحجمىػا كنكلىػا  ،ل قات الت نيؼ
 ،.....كايروا،.النباتيػة ،ت ػنيؼ المجمكلػات الحيكانيػة ،كملمسىا كأطكالىػا كلػددوا

 كزنىا.  ،تبعان لنكلىا كفئاتىا كاستصدماتىا

 كتنػػػتمؿ للػػػى مىػػػارة ترتيػػػب الأنػػػلاؿ الىندسػػػية تبعػػػان لم ي تىػػػا ،ل قػػات الترتيػػػب، 
مىػػػارة تجميػػ  الأنػػػلاؿ الىندسػػية المجػػػزأة بتػػػدريل  ،كالطػػػكؿ ،بعػػػان للحجػػـكبتسلسػػؿ ت



 

81 
  

 
بية

التر
ة و

فول
ط

ة ال
مجل

 
– 

د
د

الع
 

ي و
ثان

ال
 

ون
ثلاث

ال
- 

ص
لخام

ء ا
لجز

ا
- 

نة 
لش

ا
عة

اس
الت

 
– 

بر 
كتو

أ
10

27
 

 
 ،نىكر السنة. ل قات ملانية ،ف كؿ السنة ،أياـ الأسبكع ،ترتيب الألداد ،معيف

 ،داصػػؿ ،للػػى ،يسػػار ،يمػػيف ،صلػػؼ ،أمػػاـ ،تحػػت ،كتنػػتمؿ للػػى مىػػارن إدراؾ فػػكؽ
 ،ؿ الىندسػػػى كتلملتػػػهإدراؾ الجػػػزء النػػػاقص مػػػف النػػػل ،مىػػػارة الجػػػزء باللػػػؿ ،صػػػارج

 تحديد المسار ال حي  مف ص ؿ حؿ المتاوات. 

 كتنتمؿ للى مىارة إدراؾ الأنلاؿ الىندسية بم ي تىػا مػف كسػط  ،ل قات التناظر
كمىػػػارة إدراؾ ل قػػػة  ،كالطػػػكؿ ،كاللػػػكف ، ػػػـ تنػػػاظر تبعػػػان للحجػػػـ ،مجمكلػػة مصتلفػػػة
كتنػتمؿ  ،ران مبػادئ النيػاسمىارة تسمية الأنلاؿ الىندسية* كأصي ،ينتمى كل ينتمى

 ،البعيػد ،المتسػاكل ،الأقػؿ ،الأ ػإر ،الألبػر ،الأق ػر ،للى مىارة تحديد الأطػكؿ
 ،كالإضػػافة لعػػدد ،كالكقػػت ،كمىػػارة إدراؾ الػػزمف ،الأبطػػا ،الأسػػرع ،بجػػكار ،الإريػػب

نناص لدد  إدراؾ الننكد.  ،كمعنى ال فر ،كاع
. كقػػد تػػـ اسػػتصداـ أسػػلكب التنػػدير إلػػداد تعليمػػات الإجابػػة كنظػػاـ تنػػدير الػػدرجات -ل

فحػػدد للػػؿ بنػػد  ػػ ث مسػػتكيات مػػف الأداء كوػػى للػػى النحػػك  ،الللػػى بالػػدرجات
  :التالى

 (1يتملف الطفؿ مف أداء المىارة بدرجة تامة ) :المستكل الأكؿ. 
 (3) يؤدل الطفؿ المىارة بدرجة متكسطة :المستكل ال انى.  
 فر( ء المىارةلـ يتملف الطفؿ مف أدا :المستكل ال الث (.  

كمػػػف  ػػػـ يػػػتملف  ،فيػػػتـ كضػػػ  درجػػػة لػػػؿ بنػػػد فػػػى الفػػػراغ المنابػػػؿ أمػػػاـ العبػػػارة
 ،الم حظ مف تندير الدرجة المناسبة لممارسة الطفؿ للػؿ مىػارة مػف مىػارات المنيػاس
 كتستصرج الدرجة للى لؿ منياس فرلى بجم  الدرجات للى الفنرات التى تن  فيه. 

   :تطبيق المقياس -
تـ تػدريس محتػكل بنػكد المنيػاس مػ  الأطفػاؿ ذكل الاحتياجػات الصا ػة  بداية

المدمجيف بالركضػات مػ  الأطفػاؿ العػادييف مػف صػ ؿ أننػطة البرنػامل اليػكمى كالتػى 
وى ضػمف الكحػدات التعليميػة المنػررة كالمعتمػدة مػف الػكزارة فػى وػذن الركضػات بلافػة 

اف بنلؿ لمدل من كد مكجػه إلػى أنلالىا سكاء مف ص ؿ النناط الإدرالى أك الأرل
الأطفاؿ كبعستصداـ استراتيجية الػتعلـ التعػاكنى كالتػى أ بتػت الدراسػات السػابنة فعاليتىػا 
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دراسػة  ،ـ3888دراسػة دل بلفيػكؿ  ،ـ1116م  وذن الفئػة, م ػؿ دراسػة مديحػة حسػف 
 ـ. 3887إبراويـ لطية 
ضػػػياتية للأطفػػػاؿ الباح ػػػة بعلػػػداد أدكات ككسػػػائؿ أننػػػطة المىػػػارات الريا قامػػػت

كاسػتإرؽ تطبينىػا مػ  أطفػاؿ  ،كالمستمدة مف بنكد المنيػاس ،ذكل الاحتياجات الصا ة
المجمكلة التجريبية مدة نىريف كن ؼ بمعدؿ    ة أياـ فى الأسػبكع, صػ ؿ الف ػؿ 

ـ, كبمسػالدة معلمػػة الف ػؿ المػػدمل 1137/1139الدراسػ  الأكؿ مػف العػػاـ الدراسػ  
معتمدة للى الأدكات كالكسائؿ الحسػية العينيػة  ،اجات الصا ةبه الأطفاؿ ذكل الاحتي

ألعػػاب  ،البطاقػػات ،ال ل ػػاؿ ،الترليػػب ،الفػػؾ ،البػػازؿ ،الملعبػػات ،كوػػى المجسػػمات
متاوػػات مجسػمة النػرائ . كقػػد تػـ اسػتصداـ وػػذن الكسػائؿ حسػػب  ،اللمبيػكتر ،الأ ػاب 

 ،التنػػاظر ،قػػات ملانيػػةل  ،الت ػػنيؼ ،الترتيػػب ،ترتيبىػػا فػػى تنميػػة مىػػارات المطابنػػة
 مبادئ النياس كحؿ المنل ت. 

كقد تـ قياس وذن المىارات الستة لدل الأطفاؿ ذكل الاحتياجات الصا ػة بعػد 
الدمل بنلؿ فردل كمف ص ؿ م حظة أدائه للى المىػارة المطلػكب منػه آدائىػا بػنمط 

ر الػػػدرجات مرالػػػاة لطبيعػػػة وػػػؤلاء الأطفػػػاؿ كضػػػمانان لدقػػػة تنػػػدي ،متسلسػػػؿ لمػػػدة أسػػػبكع
 كتجنبان لعن ر الملؿ الذل قد يستحكذ للى الطفؿ. 

   :ثبات المقياس
( طفػػ ن )لينػػة 11تػـ حسػػاب  بػات المنيػػاس بتطبينػة فرديػػان للػى لينػػة قكامىػا )

مػػف ذكل الاحتياجػػات الصا ػػة النػػابليف  –التننػػيف( مػػف ايػػر العينػػة البح يػػة الأساسػػية 
  :ؽفى محافظة بن  سكيؼ، كذلؾ لف طري ،للتعلـ

   :إعادة التطبيق
كلاف معامػؿ ال بػات مسػاكيان  ،كذلؾ بعد مركر    ة أسابي  مف التطبيؽ الأكؿ

( ممػا 1.13كوك معامؿ داؿ لند مستكل ) ،( بعستصداـ معامؿ أرتباط بيرسكف1.91)
 ينير إلى تمت  المنياس بدرجة مناسبة مف ال بات. 

   :صدق المقياس
كتصتلػؼ الاصتبػػارات فػى مسػػتكيات  ،سػػهالأصتبػار ال ػػادؽ ينػيس مػػا كضػ  لنيا

 :64 دقىا تبعان لاقترابىا كابتعادوا مػف تنػدير تلػؾ ال ػفة التػى تىػدؼ إلػى قياسػىا. )
  :(. كقد تـ حساب ال دؽ بالطرينة التالية611
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تػػػػـ لػػػػرض المنيػػػػاس للػػػػى مجمكلػػػػة مػػػػف الأسػػػػاتذة  :صللللدق المحكمللللين -أ

ؿ كالتربيػػة الصا ػػة كالنيػػاس ( فػػى مجػػاؿ المنػػاول كتربيػػة الطفػػ9المحلمػػيف كلػػددوـ )
كلػػاف الإػػرض فػػى  ،مػػف ألضػػاء ويئػػة التػػدريس بجػػامعتى طيبػػة كلػػيف نػػمس ،النفسػػى

إبداء آراء المحلميف معرفة مدل قػدرة المنيػاس للػى قيػاس مػا كضػ  لنياسػه. كطبنػت 
  :(317: 44) المعادلة التالية

 CDR =  ػػػػػػػػػػػػ 

 نسبة  دؽ المحتكل.  :CDR :حيث أف
Ne: د المحلمػػػيف الػػػذيف اتفنػػػكا للػػػى لػػػكف العبػػػارة أساسػػػية فػػػى قيػػػاس لػػػد

 البعد الذل تندرج تحته.
N:  .العدد الللى للمحلميف 

 ٪ 81كتػـ الأبنػػاء للػػى العبػػارة التػػى ح ػلت للػػى نسػػبة اتفػػاؽ بػػيف المحلمػػيف
  فأل ر.

تػػػػـ تطبيػػػػؽ منيػػػػاس المفػػػػاويـ كالمىػػػػارات الرياضػػػػياتية  :صللللدق المحللللك -ب
فػػػاركؽ  /لػػػذلؾ منيػػػاس المىػػػارات العدديػػػة للمعػػػكقيف لنليػػػان )إلػػػدادالمنطنيػػػة الحػػػالى، ك 

( للػػػى لينػػػة اسػػػتط لية مػػػف ذكل الاحتياجػػػات الصا ػػػة )معػػػاقيف 3899 ،الركسػػػاف
( طفؿ كطفلة مف اير العينة الأساسية للدراسة بمحافظػة بنػ  11بلن قكامىا ) ،لنليان(

بػػاط بػػيف درجػػات كتػػـ حسػػاب معامػػؿ الأرت ،سػػكيؼ. كتتفػػؽ معىػػا فػػى نفػػس الص ػػائص
(. كبػػذلؾ تتضػػ  1.13كوػػك داؿ لنػػد ) ،(9.76كقػػد بلػػن ) ،الأطفػػاؿ للػػى الاصتبػػاريف
  ملحؽ. ،ال كرة النىائية للمنياس

  :نتائج البحث وتفسيرىا
  :الفرض الأول وتفسير نتائجو

كن ػػػه نلا تكجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػة إح ػػػائية بػػػيف متكسػػػطى درجػػػات أطفػػػاؿ 
كأطفػػػػاؿ المجمكلػػػػة الضػػػػابطة فػػػػى إدراؾ المفػػػػاويـ  المجمكلػػػػة التجريبيػػػػة قبػػػػؿ الػػػػدمل

 كالمىارات الرياضياتية.ن 
للمجمكلػػات ال ػػإيرة  (ت)كللتحنػػؽ مػػف  ػػحة وػػذا الفػػرض تػػـ حسػػاب قيمػػة 

 : (314 :11التالية ) المعادلة ص ؿ مف ،العدد فى كمتساكية (11 مف )أقؿ المرتبطة اير

Ne – N/2 

N2 
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الػػػػػدرجات لأطفػػػػػاؿ العينػػػػػة ( يكضػػػػػ  دلالػػػػػة الفػػػػػركؽ فػػػػػى 1كالجػػػػػدكؿ التػػػػػالى )
كذلػػػؾ صػػػ ؿ الأسػػػبكع الأكؿ مػػػف تكاجػػػدوـ فػػػى الركضػػػة كقبػػػؿ  ،التجريبيػػػة قبػػػؿ الػػػدمل
 كأطفاؿ المجمكلة الضابطة كالملحنيف بركضة ليس بىا دمل. ،تأ روـ بنمط الدمل

 ( 3جدول )
دلالة الفروق بين متوسطى درجات أطفال المجموعة التجريبية قبل الدمج  يوضح

 موعة الضابطةوأطفال المج
العامل 
 المقاس

دلالة  ت  د.ح  ع م ن  العينة 
 ت 

مقياس المفاىيم 
والميارات 
 الرياضية

 3.56 13.72 8 تجريبية 

14 6.361 
غير 
 3.65 13.66 8 ضابطة  دالة

يتضػػ  مػػف الجػػدكؿ السػػابؽ لػػدـ كجػػكد فػػركؽ دالػػة إح ػػائيان بػػيف متكسػػطات 
ضػػػػػػابطة فػػػػػػى منيػػػػػػاس المفػػػػػػاويـ كالمىػػػػػػارات درجػػػػػػات أطفػػػػػػاؿ العينتػػػػػػيف التجريبيػػػػػػة كال

كينػػػير ذلػػػؾ إلػػػى تجػػػانس  ،الرياضػػػياتية قبػػػؿ الػػػدمل للػػػى العينػػػة التجريبيػػػة كالضػػػابطة
 المجمكلتيف فى درجات المنياس قبؿ تأ ر المجمكلة التجريبية بعامؿ الدمل.

  :الفرض الثانى وتفسير نتائجة
أطفػػػػػاؿ كن ػػػػػه نتكجػػػػػد فػػػػػركؽ ذات دلالػػػػػة إح ػػػػػائية بػػػػػيف متكسػػػػػطى درجػػػػػات 

المجمكلػػػػة التجريبيػػػػة بعػػػػد الػػػػدمل كأطفػػػػاؿ المجمكلػػػػة الضػػػػابطة فػػػػى إدراؾ المفػػػػاويـ 
 كالمىارات الرياضياتية ل ال  المجمكلة التجريبية. 

كللتحنؽ مف  حة وذا الفرض تـ استصداـ اصتبار )ت( للمجمكلات ال ػإيرة 
بنة. مػػػف صػػػ ؿ المعادلػػػة السػػػػا ،( كمتسػػػاكية فػػػػى العػػػدد11ايػػػر المرتبطػػػة )أقػػػؿ مػػػف 

للتعرؼ للى دلالة الفػركؽ بػيف متكسػط درجػات الأطفػاؿ مػف المجمكلػة التجريبيػة فػى 

 ت =

1مجػ ؼ
1+ مجػ ؼ 3 

 1 

 1 - 1+ ف 3ف

  1ـ – 3ـ

× 
3 
 3ف

+ 
3 
 1ف
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المنيػاس البعػدل )بعػػد الػدمل( كمتكسػػط درجػات الأطفػػاؿ مػف المجمكلػػة الضػابطة فػػى 

  :( لما يلى6ذات المنياس. كجاءت النتائل لما وى مدكنة فى جدكؿ )

 ( 4جدول )
جات أطفال المجموعة التجريبية والضابطة الدلالة الإحصائية بين متوسط در  يوضح

 فى الاختبار البعدى 

 العينة 

عدد 
الأطفال 
 )ن(

المتوسط 
 )م(

الإنحراف 
المعيارى 
 )ع( 

)ت( 
 المحسوبة 

درجات 
 الحرية
 –)ن 
2) 

 )ت( الجدولية
الدلالة 
 الإحصائية

6.65 6.61 

ليا دلالة 
 3.188 19.8 8 التجريبية  إحصائية

7.12 14 1.76 2.62 

 1.957 16.5 8 الضابطة

( كجكد فركؽ دالة إح ائيان بيف متكسطى درجات أطفاؿ 6يتض  مف جدكؿ )
ل ػػػػال  المجمكلػػػة التجريبيػػػػة. كوػػػػذا يػػػػدؿ للػػػػى اف  ،المجمكلػػػة التجريبيػػػػة كالضػػػػابطة

أطفػػػػػاؿ المجمكلػػػػػة التجريبيػػػػػة قػػػػػد اسػػػػػتفادت مػػػػػف نظػػػػػاـ الػػػػػدم  مػػػػػف صػػػػػ ؿ اسػػػػػتصداـ 
ظػػػػػػركؼ بيئيػػػػػػة مميػػػػػػزة لنػػػػػػد دراسػػػػػػة المفػػػػػػاويـ كالمىػػػػػػارات اسػػػػػػتراتيجيات منكلػػػػػػه فػػػػػػى 

فمػػػػف أننػػػػطة البرنػػػػامل اليػػػكمى المتنكلػػػػة المت ػػػػلة بالكحػػػػدات التعليميػػػػة  ،الرياضػػػياتية
 المطبنة م  أطفاؿ الركضة. 

كيرجػػ  ذلػػؾ إلػػى أف الػػدمل يجعػػؿ الطفػػؿ مػػف ذكل الاحتياجػػات الصا ػػة فػػى 
كيتعاكنكف معان ممػا يزيػد مػف أنسب مكقؼ تعليمى كسط مجمكلة مف الرفاؽ يتفاللكف 

 1كيظػػؿ أ ػػر الػػتعلـ لأطػػكؿ فتػػرة كلتأليػػد ذلػػؾ تػػـ حسػػاب أكميجػػا ،دافعيػػة الطفػػؿ للػػتعلـ
(w1( مف ص ؿ المعادلة التالية )661 :62 ،314 :11 .) 

 1- 2+ ن1+ ن2ت 1 - 2ت                        
 ٪ 34=   = 1أكميجػػا
 (ى درجة متوسطةوى) تنريبان 

 ،كقد  بت مػف ص لىػا مػدل تػأ ر تبػايف المتإيػر التػاب  بتبػايف المتإيػر المسػتنؿ
ممػػػا ينػػػير إلػػػى أوميػػػة الػػػدمل لنظػػػاـ لػػػاف لػػػه ات ػػػر فػػػى تنميػػػة المفػػػاويـ كالمىػػػارات 
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كينير  ،الرياضياتية لدل طفؿ الركضة مف ذكل الاحتياجات الصا ة بدرجة متكسطة
 ر فػى إحػداث التػأ ير المطلػكب للػى الأطفػاؿ كوػذا مػا إلى أف وناؾ لكامؿ أصػرل تػؤ 

يػػدلك الباح ػػة إلػػى إجػػراء لػػدد أصػػر مػػف الدراسػػات لأبعػػاد أصػػرل منكلػػة لتعطػػى لمػػؽ 
 أل ر للمكضكع. 

كفػى  ،مما سبؽ يملف التألد مػف اف فػركض البحػث جميعىػا قػد  بتػت  ػحتىا
فػػػى تنميػػػة المفػػػاويـ ذات الكقػػػت قػػػد  بتػػػت فعاليػػػة الػػػدمل بالاسػػػتراتيجيات المتبعػػػة معػػػه 

 كالمىارات الرياضياتية لدل الأطفاؿ المدمجيف معاَ بالركضة. 

  :توصيات البحث
التػػى  ،فػػى ضػػكء الدراسػػة التجريبيػػة لىػػذا البحػػث يملػػف تنػػديـ بعػػض التك ػػيات

كوػػذن التك ػػيات  ،تسػػالد للػػى الاسػػتفادة مػػف تفعيػػؿ الػػدمل فػػى لػػدن منػػاحى متنكلػػة
 :وى
مػػان بػػأف الػػدمل أسػػلكب يجعػػؿ لػػؿ مػػف نػػكلى الأطفػػاؿ للػػى المػػربيف أف يػػدرلكا تما -3

كلػه  ،فيتعامؿ معه للى أنه لياف لػه كجػكد داصػؿ المجتمػ  ،يعترؼ بكجكد اتصر
 حنكؽ كلليه كاجبات. 

للى المربيف النياـ بدكر إرنادل م  الأطفاؿ العادييف قبؿ الػدمل بتػكليتىـ للػى  -1
للػػػذيف سػػػيدمجكف معىػػػـ ليفيػػػة التعامػػػؿ مػػػ  الأطفػػػاؿ ذكل الاحتياجػػػات الصا ػػػة ا

كليفيػػػة مسػػػالدتىـ كالتنػػػرب مػػػنىـ دكف تنليػػػدوـ فػػػى بعػػػض أنمػػػاط الن ػػػكر التػػػى 
 ت در لنىـ. حتى لا يعكد الدمل بالسلب للى الأطفاؿ الأسكياء. 

إلادة تأويؿ معلمػة الركضػة بمسػتكل يسػم  لىػا مػف تفعيػؿ نجػاح الػدمل بالدرجػة  -1
التأويػؿ الجامعيػة فػى الأقسػاـ  كذلؾ مف ص ؿ إلادة النظػر فػى بػرامل ،المطلكبة

 كالنعب كاللليات المتص  ة. 

  :بحوث مقترحة
فى ضػكء نتػائل البحػث يتضػ  أف ونػاؾ لكامػؿ أصػرل تػؤ ر فػى لامػؿ الػدمل 

  :مما يدلك الأمر إلى دراستىا
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 دراسة العكامؿ التربكية المؤ رة فى الدمل.  -3

 صا ة. دراسة إدراؾ مفىكـ الذات لدل الأطفاؿ ذكل الاحتياجات ال -1

بحث آراء كتكجىات معلمات رياض الأطفاؿ حكؿ ال عكبات التى تكاجىىـ فػى  -1
 ظؿ استراتيجية الدمل. 

 بحث حكؿ آراء الأطفاؿ الأسكياء أنفسىـ حكؿ الدمل.  -6

 بحث حكؿ آراء الأطفاؿ ذكل الاحتياجات الصا ة فى الدمل.  -2

 بحث حكؿ طمكحات كآماؿ ذكل الاحتياجات الصا ة.  -4

راتيجية الػدمل فػى تنميػة المفػاويـ كالمىػارات العلميػة للأطفػاؿ ذكل دراسة أ ر است -7
 الاحتياجات الصا ة بالركضة. 

دراسػػة أ ػػر اسػػتراتيجية الػػدمل فػػى تنميػػة المفػػاويـ كالمىػػارات البيكلكجيػػة للأطفػػاؿ  -9
 ذكل الاحتياجات الصا ة بالركضة. 

تيػػػة التكافنيػػػة دراسػػػة أ ػػػر اسػػػتراتيجية الػػػدمل فػػػى تنميػػػة المفػػػاويـ كالمىػػػارات الحيا -8
 للأطفاؿ ذكل الاحتياجات الصا ة بالركضة. 

بحػػث حػػكؿ آراء أفػػراد المجتمػػ  العػػادييف فػػى الػػدمل لدراسػػة مػػدل تنػػبلىـ لفلػػرة  -31
 الدمل كمف  ـ انتناؿ الأ ر إلى الأبناء العادييف. 
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 المراجع:
أثر استخدام بعض استراتيجيات تدريس المفاىيم  (1997) إبراىيم أحمد عطية -

الرياضية عمى التحصيل وبقاء أثر التعمم لدى 
كمية جامعة  .الزقازيق .التلاميذ منخفضى التحصيل

 الزقازيق. 

معجم المصطمحات التربوية فى المناىج  (.1999) عمى الجمل ،أحمد المقانى -
  .عالم الكتب :القاىرة .2ط .وطرق التدريس

 -منطقية الرياضيةبطاقات تنمية الميارات ال (.2667) أسماء محمد السرسى -
وزارة التربية  .المستوى الأول لرياض الأطفال

  .ع.م .ج .والتعميم

 -بطاقات تنمية الميارات المنطقية الرياضية (.2667) أسماء محمد السرسى -
وزارة التربية  .المستوى الثانى لرياض الأطفال

  .ع.م .ج .والتعميم

الدليل الإدارى  (.م2667 ل/ى1428) الإدارة العامة لمتربية الخاصة لمبنات -
وزارة التربية  .الإصدار الأول .لمتربية الخاصة

 المممكة العربية السعودية.  .والتعميم

 ،الواقع والمأمول -أسس بناء وتنظيمات المناىج (.2662) حميدة إمام مختار -
  .مكتبة زىراء الشرق :القاىرة .1ج

 6-5ضة من برنامج مقترح لإكساب طفل الرو  (.1996) أمل السيد خمف -
رسالة دكتوراة  .مفاىيم جغرافية ومكانية .سنوات

  .جامعة عين شمس .كمية البنات .غير منشورة

تنمية الميارات المغوية لىطفال المعاقين عقمياً فئة  (.2663) إيمان محمد فراج -
معيد  .القابمين لمتعمم بإستخدام برامج الكمبيوتر

 . جامعة عين شمس .الدراسات العميا لمطفولة

 :القاىرة .4ط .التوجيو والإرشاد النفسى (.2665) حامد عبد السلام زىران -
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 عالم الكتب. 

 -أسسو -المنيج المدرسى المعاصر مفيومو (.2665) حسن جعفر الخميفة -
 .6ط .تقديمو وتطويره -تنظيماتو -مكوناتو
 مكتبة الرشد.  :الرياض

التواصل فى تعديل فعالية التدريب عمى  (.2665) خالد رمضان عبد الفتاح -
كمية  .السموك العدوانى لدى الأطفال المعاقين عقمياً 

 جامعة بنيا.  .التربية

المرشد التربوى لمعممة رياض  ل(.ى1415م/1994) خضير سعود الخضير -
مكتب التربية العربى  .بدول الخميج العربية الأطفال

دار الإبداع الثقافى لمنشر  .2ط .لدول الخميج
 .والتوزيع

 .2ط .إرشاد أسر ذوى الاحتياجات الخاصة (.2668) أحمد يحيىخولة  -
 دار الفكر.  :الأردن -عمان

الدمج الشامل لذوى  (.2666) سوتمك ،ديان براولى ومارغريت سيزر  -
 .الاحتياجات الخاصة مفيومة وخمفيتو النظرية

زيدان السرطاوى وعبد العزيز الشخصى  :ترجمة
دار الكتاب  :العين .وعبد العزيز العبد الجبار

 الجامعى. 

مكتبة  :بيروت .3ط .الأحجام -خطوتى الأولى (.2665) دور لنغ كندرسمى -
 لبنان ناشرون. 

مكتبة  :بيروت .3ط .الأشكال -خطوتى الأولى (.2665) دور لنغ كندرسمى -
 لبنان ناشرون.

مكتبة  :بيروت .3ط .الممس -خطوتى الأولى (.2665) دور لنغ كندرسمى -
 لبنان ناشرون. 

تصميم البرنامج التربوى لمطفل فى  (.1987) يسرية صادق ،زكريا الشربينى -
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دار الفكر  :القاىرة .مرحمة ما قبل المدرسة
 الجامعى. 

طفل خاص بين الإعاقات والمتلازمات تعريف  (.2664) زكريا الشربينى -
  .دار الفكر العربى :القاىرة .وتشخيص

 -المفاىيم العممية لىطفالنمو  (.2665) يسرية صادق ،زكريا الشربينى -
 .برنامج مقترح وتجارب لطفل ما قبل المدرسة

 دار الفكر العربى.  :القاىرة

مكتبة  :القاىرة .التقويم والقياس النفسى والتربوى (.1976) رمزية الغريب -
 الأنجمو المصرية.

دار  :القاىرة .النظرية والتطبيق -القياس النفسى (.2663) سعد بن الصحن -
 عربى. الفكر ال

استراتيجية لمتعميم قبل الجامعى فى مصر حتى  (.1999) سعيد إسماعيل عمى -
المؤتمر القومى لمطفولة والأمومة  ،2626عام 

المجمس  .2616-2666رؤية مستقبمية فى العقد
 .رئاسة مجمس الوزراء .والأمومة لمطفولة القومى

  .ع .م .ج

لمرشد لمعممى صعوبات ا ل(.ى1425) سميمان بن عبد العزيز العبد المطيف -
الإعانة  .المممكة العربية السعودية .ط .التعمم

 إدارة صعوبات التعمم.  .العامة لمتربية الخاصة

دراسة نقدية لبعض الاستراتيجيات الحديثة  (.2666) سميمان محمد سميمان -
دور  .المؤتمر العمى الرابع ،لتأىيل المعاقين عقمياً 

فى إكتشاف الأسرة ومؤسسات المجتمع المدنى 
 .كمية التربية .ورعاية ذوى الاحتياجات الخاصة

 مايو.  44-3يومى .جامعة بنى سويف

تنمية بعض الميارات الاجتماعية لبعض الأطفال  (.1996) مييوب عبده سيير -
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المتأخرين عقمياً وذلك من خلال تعرفيم لنموذج 

 جامعة الفيوم.  .كمية التربية .اجتماعى

أثر المعب الجماعى الموجو فى تحسين الآداء  (.1998) سعيد محمد سلامة -
 .كمية التربية .الأطفال المتخمفين عقمياً  لدى المغوى

 جامعة الزقازيق. 

 أفاق -الإتجاىات الحديثة فى تربية طفل ما قبل المدرسة (.2666) شبل بدران -

الدار المصرية  :القاىرة .1ط .تربوية متجددة
  .المبنانية

المنيج الدراسى والألفية الجديدة مدخل  (.2662) دصلاح الدين عرفو محمو  -
رتقائو مكتبة دار  :القاىرة .إلى تنمية الإنسان وا 

 القاىرة.

طريقة ونصيحة  266 -بداعىلإالتدريب والتدريس ا (.2666) السويدان طارق -
 .2ط .وتمرين للإبداع فى التدريب والتدريس

  .شركة الإبداع الفكرى :الكويت

المناىج والأساليب فى التربية  (.2667) سمير أبو مغمى ،عبد الحافظ سلامة -
دار اليازورى العممية  :الأردن -عمان .الخاصة

 لمنشر والتوزيع. 

مقدمة فى التربية الخاصة سيكولوجية غير  (.2663) عبد الصبور منصور -
مكتبة زىراء  :القاىرة .1ط .العاديين وتربيتيم

 الشرق. 

 :الأردن -عمان .التوحد الخصائص والعلاج .(2664) عبد الله فراج الزريقات -
 دار وائل لمطباعة والنشر. 

 .المناىج أسسيا وتنظيماتيا وتقويم أثرىا (.1993) عبد المطيف فؤاد إبراىيم -
  .مكتبة مصر :القاىرة .7ط

تخطيط برامج  (.ه 1416 /م1996) عصام النمر وعزة العمد وأمية بدران -
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دار  ،الأردن –عمان  ،3ط .تربية الطفل وتطويرىا
 . ،الفكر لمنشر والتوزيع

تعميم الطفل بطئ  (.2664) سمير عبد الله أبو مغمى ،عزه مختار الدعرع -
دار الفكر لمطباعة  :الأردن -عمان .4ط .التعمم

  .والنشر والتوزيع

 :القاىرة .التربية الحسية ونشاط الطفل فى البيئة (.1995) عواطف إبراىيم -
  .مكتبة الأنجمو المصرية

مكتبة  :القاىرة .المفاىيم وتخطيط برامج الأنشطة فى الروضة(. 1996للللللللل ) -
 الأنجمو المصرية. 

مناىج وأساليب تدريس ذوى الاحتياجات  ل(.ى1422/م2661) فاروق الروسان -
دار  :الرياض .1ط .الميارات الحركية -الخاصة

 الزىراء لمنشر والتوزيع. 

 .مقدمة فى التربية الخاصة -طفال غير العاديينسيكولوجية الأ(. 2661للللللللل ) -
 دار الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع.  :عمان .5ط

سيكولوجية الأطفال غير العاديين (. 1996) فتحى السيد عبد الرحيم -
 :الكويت .4ط .2ط .الخاصة التربية واستراتيجيات
 دار القمم. 

فى تحسين السموك  فاعمية العرائس المتحركة (.2665) فكرى لطيف متولى -
اللاتوافقى لدى الأطفال ذوى الإعاقة الذىنية 

 جامعة بنيا.  .كمية التربية .القابمين لمتعمم

 .1ط.رعاية وتأىيل المعوقين المبادئ والممارسة (.2664) المغموث احمد فيد -
 مطابع التقنية لىوفست.  :الرياض

 جمو المصرية. الأن :القاىرة .القدرات العقمية (.1996) فؤاد أبو حطب -

 العموم في (: مناىج البحث وطرق التحميل الاحصائي1991)آمال صادقللللللللل،  -

مكتبة : القاىرة .والتربوية والاجتناعية النفسية
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  الاتجمو المصرية.

 .عمم النفس الإحصائى وقياس العقل البشرى (.1978) فؤاد البيى السيد -
 دار الفكر العربى.  :القاىرة

 :العين .الدمج فى فصول ومدارس التعميم العام (.2661) لمكمال سالم سيسا -
 .دار الكتاب الجامعى

 -أتجاىات حديثة فى المناىج وطرق التدريس (.1997) كوثر حسين كوجك -
 :القاىرة .2ط .الأسرية التربية مجال فى التطبيقات

 عالم الكتب. 

مدخل  -ةتعميم الأطفال ذوى الاحتياجات الخاص (.2666) ماجدة السيد عبيد -
دار صفاء لمنشر  :عمان .1ط. إلى التربية الخاصة

 والتوزيع. 

دار الحامد  :عمان -الأردن ،القياس النفسى (.2668) يونس السلام عبد محمد -
 لمنشر والتوزيع. 

أساسيات المنيج فى  (.2663) رمضان مسعد بدوى ،محمد متولى قنديل -
دار الفكر  :الأردن -عمان .1ط .الطفولة المبكرة

  .مطباعة والنشر والتوزيعل

النمو المعرفى لطفل ما قبل المدرسة  (.2663) محمد عبد الله العارضة -
دار الفكر : الأردن -عمان .نظرياتة وتطبيقاتو

  .لمطباعة والنشر والتوزيع

المممكة العربية  .متلازمة داون ىل(.1423م/2664) محسن فارس الحازمى -
  .معوم والتقنيةالممك عبد العزيز ل مدينة :السعودية

التوحد  -دور الأسرة فى رعاية المتلازمة داون (.2666الصاوي )محمد وجيو  -
بين المؤتمر العممى الرابع لقسم عمم النفس 

دور الأسرة ومؤسسات المجتمع  ،والصحة النفسية
المدنى فى أكتشاف ورعاية ذوى الاحتياجات 

 مايو.  ،جامعة بنى سويف ،كمية التربية ،الخاصة
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فعالية استخدام استراتيجية التعمم التعاونى عمى  (.2664) حة حسنمدي -
)فى(  .تحصيل تلاميذ المرحمة الابتدائية لمرياضيات

دراسات  -الرياضيات -اتجاىات حديثة فى تربويا
 عالم الكتب. : القاىرة .وبحوث

برنامج الدمج التربوى لذوى الاحتياجات  (.2668) معيض عبد الله الزىرانى -
موقع  .مفيومو العممى وأساليبة وأدواتوالخاصة 

 أطفال الخميج ذوى الاحتياجات الخاصة. 

رشاد الطفل إ ل(.ى1423 /م2662) زيدان نجيب حواشين ،مفيد نجيب حواشين -
دار الفكر لمطباعة والنشر  :عمان .1ط .وتوجيو
  .والتوزيع

ا المناىج الدراسية أسسيا مكوناتيا تنظيماتي (.2665) ميا محمد العجى -
رؤية تربوية تجمع بين  -وتطبيقاتيا التربوية

 .2ط .المنظور الغربى والمنظور الإسلامى لممنيج
 اليفوف بالمممكة العربية السعودية. 

فاعمية برنامج ترويحى عمى تنمية  (.2667) ناجى محمد قاسم وفاطمة فوزى -
بعض الميارات الحياتية والنفسية والحركية لدى 

كمية  .القابمين لمتعمم الأطفال المعاقين ذىنياً 
موقع أطفال الخميج  .جامعة الإسكندرية .التربية

 ذوى الاحتياجات الخاصة. 

دار  :الأردن -عمان .طرق دراسة الطفل (.1997) محمد برىوم ،نايفة قطامى -
 الشروق لمنشر والتوزيع. 

مدى فعالية الدمج عمى نمو الميارات المغوية  (.2662) نيى يوسف المحامى -
اتحاد  :ع .م .ج .وى التخمف العقمى البسيطلدى ذ

 رعاية الفئات الخاصة والمعاقين. 

فعالية قصص الأطفال فى تنمية بعض  (.1999) نيفين بياء الدين عساف -
معيد الدراسات العميا  .جوانب النمو لممعاقين عقمياً 

 جامعة عين شمس.  .لمطفولة



 

95 
  

 
بية

التر
ة و

فول
ط

ة ال
مجل

 
– 

د
د

الع
 

ي و
ثان

ال
 

ون
ثلاث

ال
- 

ص
لخام

ء ا
لجز

ا
- 

نة 
لش

ا
عة

اس
الت

 
– 

بر 
كتو

أ
10

27
 

 
 الوحدات التعميمية (.لى1427 /م2666) نجوى منلا مروةالصاوي، ىالة حماد  -

 .منيج التعمم الذاتى لرياض الأطفال .(7) الموجزة
المممكة  .التطوير التربوى .وزارة التربية والتعميم .ط

  .العربية السعودية

دار  :القاىرة .الأنشطة المتكاممة لطفل الروضة (.2662) ىيام محمد عاطف -
 الفكر العربى. 

اىات الحديثة فى مجال التربية الاتج (.2666) مراد عيسى ،وليد السيد -
دار  :الإسكندرية .1ط. الخاصة. التخمف العقمى

 الوفاء لدينا الطباعة والنشر. 

- Carter V. Good (1973). Dictionary of Education. New 

York: Mc Grow Hill Book Co.  

- Cohen, R., Psychological Tsting (1988). An introduction to 

Tests and Measurements. New York: 

Bord of Education.  

- De Bellefeuille, Belle (1999). The Influence of Cooperative 

Learnin Activities on the Perspective 

Taking Ability and Prosocial Behav-

ious of kinotergarten students. D.A.I. 

July. 103-A. 

- David Merrill, and Robert D. Tennson (1999). Teaching 

Concepts an Instructional Designe 

Guide Educational Technology Publ-

ication. S. Eng. Lewood Cliffs. New 

Jersy.  

- Harlan, Jone E. (1993). Abstocles to Creativity, American 

Association of the Mental 

Retardation.  

- Qrnstein, Allan C. (1990). Stratejies for Effective 

Teaching. New York.  
- http://www.aghandoura.com/firstgrade.htm. 

 
 

http://www.aghandoura.com/firstgrade.htm
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