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[5]  

  
ج قائـ عمى الشعر لتنمية بعض الآداب برنام

السمككية لدل طفؿ الركضة فى ضكء القرآف الكريـ 
  كالسنة النبكية الشريفة

 
 
 
 

 د. نجلبء محمد عمي أحمد 
 مدرس أدب الطفؿ

 الإسكندرية جامعة -الأطفاؿ رياض كمية

 د. لميػاء أحمد عػػثماف
 مدرس بقسـ العمكـ التربكية

 الإسكندرية ةجامع -الأطفاؿ رياض كمية
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برنامج قائـ عمى الشعر لتنمية بعض الآداب السمككية لدل 
 طفؿ الركضة في ضكء القرآف الكريـ كالسنة النبكية الشريفة 

 لمياء أحمد عثمافد. ، نجلبء محمد عمي أحمد د.

 مقدمة:
النسؿ ىدؼ أصيؿ مف أىداؼ الحياة الزوجية وقد عدّ الإسلبـ 

ٱ ڦ ڦ ڦ چ قال تعالى: ـ التي تبيج الحياة وتحقؽ السعادة، النسؿ مف النع

 (.ٙٗ)سورة الكيؼ أية:  چڦپ پ پ پ ٹ ٹ ٹ ٹ ڤ
عمى ىذه النعمة حتى تبقى ثمرة يانعة، وذلؾ  المحافظة مف فلببد

 الصالح. الإنساف بناء في تساعد التي السميمة الاجتماعية التنشئة خلبؿ مف
ـ عمى ضبط سموؾ الفرد وكفو "وعممية التنشئة الاجتماعية تقو 

التي لا يقبميا المجتمع وتشجيعو عمى ما يرضاه منيا، حتى  الأعماؿ عف
يكونو متوافقاً مع الثقافة التي يعيش فييا، فالضبط الاجتماعي لازـ لحفظ 
الحياة الاجتماعية، وضروري لبقاء الإنساف، وطبيعة الإنساف لا تكوف 

لا بخضوعيا لقيود النظـ المختمفة مف بشرية صالحة لمحياة الاجتماعية، إ
عادات وتقاليد وقيـ وغير ذلؾ مف الضوابط الاجتماعية، التي تيذب 
النفس وتسمو بيا، بذلؾ يعيش الإنساف في سلبـ مع غيره مف الناس 

 (.ٗٔٔ، ٕٔٓٓويكتسب حبيـ واحتراميـ" )فوزية دياب، 
 

والأبناء في مرحمة الطفولة ىـ الأمؿ في الحاضر، وبسمة 
شراقة الغد والأمؿ المرتجي للؤمة، وىـ حممة العمـ الحديث  المستقبؿ وا 

                                           
 جامعة الإسكندرية -رياض الأطفاؿكمية  -مدرس أدب الطفؿ. 

 جامعة الإسكندرية -كمية رياض الأطفاؿ -مدرس بقسـ العمكـ التربكية. 
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وىـ عمد المستقبؿ والثروة الأساسية والحقيقية  والتقدـ، النيضة ومشاعؿ
للؤمة، وبقدر العناية بيـ ورعايتيـ وتوفير سبؿ الحياة ليـ بقدر التنبؤ 

 بمستقبؿ زاىر للؤمة.
ـ بيا كاف ليا مف اىتماـ موضوع الطفولة ورعايتيا والاىتما إف

الوافر، وذلؾ لأف الطفؿ ىو المبنة الأولى  والحظ الواسع النصيب الإسلبـ
في البناء الإسلبمي، والأسرة ىي الخمية الأولى في المجتمع المسمـ، 

 فالأطفاؿ ىـ القوة البشرية التي يعتمد عمييا البناء الحضاري للئسلبـ.
تيف في حياة الإنساف، فيي ولمرحمة الطفولة أىمية وخطورة بالغ

الأساس لممراحؿ التالية مف عمره، وعمييا تعتمد الشخصية الذاتية لمفرد، 
ففييا تغرس المبادئ والمفاىيـ والقيـ، ومنيا يبدأ التشكؿ الحقيقي 
للبتجاىات المختمفة للؤنماط البشرية، ومنيا تبدأ مظاىر التشكؿ الأولى 

والإستنبات لذلؾ لابد للآباء  لمحياة، فيي الأرض الصالحة لمزراعة
والأميات أف يعوا أىمية الدور المناط بيـ لتربية الأبناء وغرس العقيدة 

في نفوسيـ حتى يساىموا في إنشاء جيؿ يحمؿ راية الإسلبـ،  الصحيحة
مضوا ويحقؽ ما لـ يستطيعوا تحقيقو ىـ  ما بأحسف يمضي الأمانة، يؤدي
ؿ المسئولية في تمكينيـ مف تحقيؽ وبيـ الرجاء، وعمى الأمة تحم الأمؿ
 (.ٚٙ: ٕٔٓٓ)عبد الله ناصح،  مسيرتيا في أضاعتيا التي أمانييا

وبما أف الطفولة صانعة المستقبؿ احتؿ الأطفاؿ اىتماماً كبيراً 
مف الباحثيف والمسئوليف، وقد سبقيـ الإسلبـ إلى تقرير ىذا المبدأ 

مـ: "كُؿُ مَولودٍ يُولَدُ عمى التربوي فقد قاؿ رسوؿ الله صمى الله عميو وس
يُيَوِدَانِوِ أو يُنَصِرَانِوِ أو يُمَسِجَانِوِ كَمَثَؿِ البَييمَة تنُْتَجُ البَيِيمَةَ  فَأبَوَاه الفِطْرَة

ىَؿْ تَرَى فييَا جَدْعَاءَ" )البخاري، كتاب: الجنائز، باب ما قيؿ فى أولاد 
 (.ٓٓٔ، ٕٕٓٓالمشركيف، 
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مف أىـ أنواع التربية التي تؤثر في وتعد التربية الإيمائية  
الطفؿ تأثيراً كبيراَ فتجعمو ميالًا لمخير، متحمياً بالصفات الحميدة  شخصية

 ممتزماً في سموكو وتصرفاتو التزاماً ذاتياً بالخمؽ الكريـ.
الموجو  اليادؼ، الفني التعبير ىو الإسلبمي الأطفاؿ أدب أف "ونجد

التصور الإسلبمي لمخالؽ عز وجؿ  إلى الطفؿ المسمـ، والذي ينبع عف
ومخموقاتو، ويجسد الصورة الحقيقية للئسلبـ والمسمميف، ويتحدث عف 
علبمو بطريقة تمتع الأطفاؿ، سواء  مبادئ الإسلبـ وشعائره وأخلبقياتو وا 
أكاف نثراً أـ شعراً، تحريرياً أـ شفيياً، مسموعاً أـ مرئياً أـ مقروءاً، 

 الإسلبـ ات صحيحة لا تتصادـ مع مبادئويشترط أف يحتوي عمى معموم

تكوف متناسبة مع مرحمة النمو التي يعيشيا الطفؿ، بألفاظ  وأف وتعاليمو،
 (.ٕٔ، ٕٙٓٓسيمة، ومعاف ميسورة الفيـ" )إسماعيؿ عبد الفتاح، 

ونجد أف لشعر الأطفاؿ وخاصة الأغاني والأناشيد دوراً بارزاً في 
 فد الثقافة الميمة لمطفؿ، يساعد فيالتربية والتوجيو، فيو رافد مف ورا

العامة التي يجب أف يتحمى بيا، كما يمده بخبرات  والآداب القيـ تأكيد
تجعمو يشعر بمذة المشاركة في التجربة الإنسانية وجدانياً  ومتنوعة جديدة

 ونفسياً وعقمياً.
كما أف بث القيـ والآداب السموكية والإسلبمية مف خلبؿ الشعر 

وحياً، ويبقى عمى فطرتو نظيفة مف أدراف الدنيا وذلؾ عف ينمي الطفؿ ر 
 طريؽ ربطو بالله تعالى والتفكير في قدرتو.

 

ونظراً لأىمية الأغاني والأناشيد للؤطفاؿ، وكونيا محور ميـ مف 
محاور ثقافة الطفؿ، تقع عمى عاتقيا مسئولية الإسياـ في تربية الطفؿ 

 في فاعلبً ة تربوية توظؼ لتؤدي دوراً وبناء القيـ لديو باعتبارىا مادة ثقافي
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 في لمسير تربية الطفؿ، وتسيـ بشكؿ بالغ بما يحقؽ ترشيد سموكو ودفعو

الفضائؿ وتوجيو قدراتيا للئسياـ في خدمة الجماؿ  إلى الصحيح الدرب
 الحقيقي والقيـ التربوية الصحيحة نظراً لسرعة تأثر الأطفاؿ بالمواقؼ

تثير اىتماميـ. فينفعموف ويتفاعموف معيا،  التي والأحداث تشيدىـ التي
وىـ أكثر استجابة لمتأثر بالأناشيد في تنشئتيـ حيث تستطيع أف توضح 
ليـ الطريؽ نحو الأجمؿ والأفضؿ وتستطيع أف تكوف عندىـ احتراـ 

 (.ٛٛ، ٕٕٔٓالتقاليد والقيـ والآداب العامة )ىدى قناوى، 
اً في تربيتيـ إسلبمياً الشعر في ىذه المرحمة دوراً متميز  ويمعب

واجتماعياً، فينمي الخمؽ الحسف لدييـ مف خلبؿ تمقينيـ القيـ والآداب 
الجميمة وتكرار استماعيـ ليا، وىذا في مجممو يصقؿ أرواحيـ وينمي 

 فطرتيـ التي فطرىـ الله تعالى عمييا.
ونجد أف ىناؾ أغاني وأناشيد تحمؿ في ثناياىا إرشادات 

إشارات المرور وآداب السلبـ وآداب الأكؿ  وسموكيات مثؿ اتباع
والشرب، ومنيا أف يأكؿ الإنساف بيمينو وأف يأكؿ مما يميو وأف لا يسرؼ 
في الأكؿ وأف يعتدؿ في الطعاـ والشراب ويترؾ مجالًا لمنفس. وىناؾ 
آداب الدخوؿ لمبيوت ومنيا الاستئذاف والسلبـ وآداب الخروج منيا وكذلؾ 

اجد والخروج منيا. ومف ىذه الآداب التيامف عند أدب الدخوؿ إلى المس
دخوليا، أي تقديـ الرجؿ اليمنى. ومف الآداب التي يقدـ منو عمى يمينو 
مف الناس. وأدب التحية أف يسمـ الصغير عمى الكبير والقائـ عمى القاعد 
والماشي عمى الواقؼ والقميؿ عمى الكثير. ومف الآداب أف لا يتناجى 

ث، وأف يوفر الصغير الكبير وأف يعطؼ الكبير عمى اثناف دوف الثال
الصغير، وىي مصدر ميـ لحث الأطفاؿ عمى مثؿ ىذه السموكيات 
الصحية والسميمة. وقد أشارت العديد مف الدراسات إلى أىمية الأغاني 
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والأناشيد في تنمية الاتجاه الديني لدى الطفؿ، ومف ىذه الدراسات دراسة  
(، حيث ىدفت الدراسة إلى: بناء ٜٕٓٓ)وحيد حامد عبد الوىاب، 

برنامج مقترح في الأناشيد الدينية وذلؾ لتنمية الاتجاه الديني وميارات 
( ٖ٘إلقاء الأناشيد لدى أطفاؿ الروضة، وتكونت عينة الدراسة مف )

طفلًب وطفمة مف أطفاؿ الروضة المستوى الثاني، واتبع الباحث المنيج 
وقاـ بإعداد مجموعة مف الأدوات وىي: الوصفي، والمنيج شبو التجريبي 

قائمة بالقيـ الدينية المناسبة لأطفاؿ الروضة، وقائمة بميارات إلقاء 
الأناشيد المناسبة لأطفاؿ الروضة، مقياس الاتجاه الديني، بطاقة 
ملبحظة ميارات إلقاء الأناشيد، برنامج مقترح في الأناشيد الدينية. وقد 

 الأدائيف بيف إحصائية دلالة اؾ فروقاً ذاتأظيرت نتائج الدراسة: أف ىن

 وبطاقة المقياس مف كؿ في لصالح الأداء البعدي، وذلؾ وتمؾ الدراسة لعينة

يدؿ عمى الأثر الإيجابي لمبرنامج المقترح في تحقيؽ  وىذا الملبحظة،
الأىداؼ التي وضع مف أجميا لدى أطفاؿ الروضة، وفاعمية وكفاءة 

ية الاتجاه الديني وميارات إلقاء الأناشيد لدى البرنامج المقترح في تنم
أطفاؿ الروضة. وقد ثبت ذلؾ مف خلبؿ حساب نسبة الكسب المعدؿ 

( التي تجاوز ئت الواحد الصحيح في كؿ مف مقياس Blackلبلبؾ )
 الاتجاه الديني وبطاقة الملبحظة.

( إلى: تحميؿ مضموف ٕٚٓٓكما ىدفت دراسة )أمؿ دكاؾ، 
إلى الأطفاؿ، وبياف درجة تشعبيا بمفاىيـ حقوؽ الطفؿ، الأغنية الموجية 

لما للؤغنية مف تأثير كبير في تعزيز القيـ والاتجاىات في شخصية 
الطفؿ، ويعتمد عمى تحميؿ مضموف الأغاني الموجية إلى الأطفاؿ خلبؿ 

في إذاعة  ٕٚٓٓ/ ٖ/ ٖٔحتى  ٕٚٓٓ/ ٔ/ ٔالدورة الإذاعية مف 
ممت الدراسة عمى عينة مسحية شاممة البرنامج العاـ وقد ش -دمشؽ
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( موجية للؤطفاؿ في مكتبة إذاعة دمشؽ ٘ٔٔللؤغاني التي بمغ عددىا )
واتبعت الباحثة المنيج الوصفي، واعتمدت عمى طريقة تحميؿ المضموف 
مف خلبؿ تصميـ استبانة أُعدت ليذا الغرض وقد تـ تصنيؼ الأغاني 

حميؿ مضمونيا، وتقييـ كؿ منيا في ىذه الاستبانة بعد الاستماع إلييا وت
 عمى انفراد.

وخمصت الدراسة إلى نتائج تؤكد ضعؼ القيـ والاتجاىات ذات 
العلبقة بحقوؽ الطفؿ في الأغنية، وىو الأمر الذي يدعو إلى ضرورة 

 إعادة النظر في بنية الأغنية ومضمونيا.
( إلى: التعرؼ عمى أىـ ٕ٘ٓٓوىدفت دراسة )نور سموت، 

 يـ القيـ التي يمزـ توافرىا في الأناشيد المقدمة لطمبة المرحمةمجالات مفاى

الأساسية الدنيا في فمسطيف، وقد اتبعت الباحثة المنيج الوصفي 
التحميمي، واعتمدت في دراستيا عمى أدائيف ىما: قائمة اشتممت عمى 
مفاىيـ القيـ والقيـ المتدرجة تحتيا، وأداة تحميؿ المحتوى، وتمثمت عينة 

سة في جميع الأناشيد الواردة في كتب لغتنا الجميمة لمصفوؼ الثلبثة الدرا
الأولى مف المرحمة الأساسية الدنيا، وبمغت أربع وأربعوف أنشودة موزعة 
عمى الصفوؼ الثلبثة الأولى. وقد توصمت الدراسة إلى: إف الكتب 
لـ الثلبثة اشتممت عمى جميع مفاىيـ القيـ غير أف مفاىيـ القيـ الأساسية 

 يرد أي منيا في كتاب الصؼ الثالث الابتدائي.
%(، ٕٗ.ٖٕفي أناشيد الصؼ الأوؿ: مفاىيـ القيـ الاجتماعية )

%(، ٜ.ٙٔ%(، مفاىيـ القيـ الجمالية )ٕٗ.ٕٓمفاىيـ القيـ السياسية )
%(، مفاىيـ القيـ الاقتصادية ٖٛ.ٖٔمفاىيـ القيـ الروحية )

%(، مفاىيـ القيـ الخمقية ٘ٔ.ٜ%(، مفاىيـ القيـ العممية )ٕٚ.ٔٔ)
%(، وفي أناشيد الصؼ الثاني: ٔٔ.ٕ%(، مفاىيـ القيـ البيئية )ٕ٘.ٖ)
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%(، ٛٓ.ٚٔ%( مفاىيـ القيـ الاجتماعية )ٛٚ.ٕٕمفاىيـ القيـ الروحية ) 
%( ٕٜ.ٖٔ%(، مفاىيـ القيـ الجمالية )ٕٛ.٘ٔمفاىيـ القيـ العممية )
%(، ٙٛ.ٛيـ الاقتصادية )%(، مفاىيـ القٖٔ.ٓٔمفاىيـ القيـ السياسية )
%(، وأما ٙٔ.ٖٓ%(، مفاىيـ القيـ البيئية )ٖٕ.ٛمفاىيـ القيـ الخمقية )

في أناشيد الصؼ الثالث: مفاىيـ القيـ الروحية ومفاىيـ القيـ العممية 
%(، مفاىيـ القيـ ٚٙ.ٙٔ%( مفاىيـ القيـ الاقتصادية )ٖٖ.ٖٕ)

%(، مفاىيـ ٛٚ.ٕٔ%(، مفاىيـ القيـ الجمالية )ٔٔ.ٙٔالاجتماعية )
%(، ولـ توجد مفاىيـ ٛٚ.ٕ%(، مفاىيـ القيـ البيئية )٘القيـ الخمقية )
 لمقيـ السياسية.

 

( أيضاً إلى: تقديـ ٕ٘ٓٓوتشير دراسة )عبد الرازؽ محمود، 
وحدة مقترحة في أناشيد وأغاني الأطفاؿ، لإثراء بعض الميارات الحياتية 

ة الدراسة في أطفاؿ روضة اللبزمة ليـ وقياس فعاليتيا، وتمثمت عين
( ٙ -٘الإيماف بإدارة أسيوط التعميمية الذيف يتراوح أعمارىـ مف سف )

( تمميذاً وتمميذة، واعتمد الباحث المنيج ٖٗسنوات وبمغ عددىـ )
التجريبي في دراستو، واستخدـ عدة أدوات وىي: استبانة لتحديد الميارات 

وتطبيقيا، إعداد اختبار الحياتية اللبزمة ليـ، إعداد وحدة مقترحة 
الميارات الحياتية اللبزمة لأطفاؿ الروضة وتطبيقو قبمياً وبعدياً. ومف أىـ 
النتائج التي أظيرتيا الدراسة: تحديد الميارات الحياتية اللبزمة والمناسبة 

( سنوات، وفعالية الوحدة المقترحة في أناشيد ٙ -٘لأطفاؿ الروضة مف )
 بعض الميارات الحياتية اللبزمة والمناسبة ليـ.وأغاني الأطفاؿ في إثراء 

( إلى: تمثؿ ٕٓٓٓوىدفت دراسة )عبد الكريـ دغيمات، 
الوظيفة التربوية للؤغنية وخدمة باقي المواد الدراسية بتمحيف الأناشيد 
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وتنمية الوعي الاجتماعي والقومي والديني في نفس الطفؿ وبث روح 
لباحث المنيج الوصفي التحميمي الجماعة والشعور بأىميتيا، واستخدـ ا

لمدراسة وقاـ بإعداد قائمة بالأناشيد والأغاني المدرسية التي تقدميا 
المدرسة سواء كانت منيجية أو لا منيجية، وتضمنت عينة الدراسة 
الأناشيد والأغاني المدرسية وتحميميا، والعناصر الأساسية للؤناشيد 

مجموعة مف المحددات التي المدرسية، وتوصمت الدراسة إلى  والأغاني
مف الموسيقى في الأردف منيا: قمة عدد المدرسيف  الموف ىذا تطور تؤخر

المتخصصيف، وقمة الدورات التدريبية، وقمة الكتب والمراجع، والتأخر في 
 إصدار الكتب والأدلة الخاصة بمبحث الموسيقى.

( إلى: قياس دور وسائؿ ٕٓٓٓىدفت دراسة )منير اليور، 
ـ في نجاح أغنية الطفؿ وانتشارىا بيف الأطفاؿ في الأردف ومف ثـ الإعلب

مساعدة الأغنية في تحقيؽ أىدافيا مف حيث التطور المعرفي لدى الطفؿ 
كسابو الخبرات والمعارؼ  وتعزيز المحصوؿ المغوي لديو وتعديؿ سموكو وا 
والقيـ فضلًب عف تمتعو بالسعادة، وقد استخدـ الباحث المنيج الوصفي 

تحميمي واعتمدت الدراسة في أدائيا عمى الأسئمة الموجية إلى الأطفاؿ ال
 عبر الياتؼ.

( ودراسة Susan Lynn, 2008, 6كما تشير نتائج دراسة )
(Denis Oliver, 2007, 3 إلى أف غرس بعض الآداب الاجتماعية )

في مرحمة الروضة مف خلبؿ استراتيجية مبيجة مثؿ الأغاني والأناشيد 
تعزيز الإيجابي لممارسة فنوف التعامؿ الجيد مع الآخريف، يمنحيـ ال

ويساعدىـ عمى التخمص مف العلبمات الاجتماعية الخبيثة، والسموكيات 
المرفوضة التي تعارض آداب مجتمعيـ وثقافتو، ليرتفع مستواىـ الخمقي، 

أو نحو  ويصبحوا مخموقات اجتماعية متحضرة سواء نحو أنفسيـ،
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بالرغـ مف ضرورة تزويد وغرس آداب التعامؿ في الآخريف. ومف ىنا و  
 والقبوؿ نفوس أطفالنا منذ المرحمة المبكرة لينعموا بالإحتراـ والإستحساف

 الحديثة، أننا نجد أف نتائج معظـ الدراسات إلا الآخريف، مف الإجتماعي

 معظـ افتقاد عف (Marry Mitchell, 2004, 12)ومف بينيا دراسة 

ارس لطرؽ التصرؼ الصحيحة، ولنقص آداب الروضات والمد طلبب
التعامؿ باحتراـ سواء مف داخؿ الأسرة أو خارجيا، أو حتى مع نظرائيـ 

عمى  (Carla Snuggest 2008, 1)مف الأقراف. وىذا ما أكدتو دراسة 
أف ىذا القصور والنقص في ممارسة سموكيات التعامؿ الجيد وباحتراـ 

المعتديف والمفتقديف لآداب  مع الآخر يتسبب في إحساس الأطفاؿ
 التعامؿ وسموكياتو بالنقص والدونية.

ظيور تصرفات غير حميدة، طرأت مؤخراً عمى يلبحظ كما 
سموؾ بعض شباب الأمة الإسلبمية بعامة، وعمى شباب الأمة العربية 
بخاصة، فيمكف القوؿ بأف غياب ىذا العمـ عف المقررات المدرسية كمياً 

تماـ بو في النشاطات اللبصفية، وكوف القوانيف أو جزئياً، وضعؼ الاى
المعاصرة نفضت يدىا مف كؿ ما يتعمؽ بالأخلبؽ، ىذه العوامؿ وغيرىا 
جعمت الساحة مييأة لممؤثرات السمبية أياً كاف مصدرىا، بحيث تعزو 
الشباب مف كؿ توجو مف خلبلو أطفاليا لممارسة سموكيات وآداب 

 التعامؿ، 
دوف في نظر الآخريف مقصريف، وبيـ الأمر الذي يجعميـ يب

عيوب واضحة تجعميـ يحاولوف إثبات شخصيتيـ خلبؿ ممارستيـ لتمؾ 
الاعتداءات والإساءات المفظية والبدنية، ليتخمصوا مف إحساسيـ 
بالدونية، والقمؽ، والإرتباط وترجع الباحثة كؿ ىذه السموكيات السيئة، 

ؿ بسموكيات وبطرؽ التعامؿ وعدـ الاحتراـ، لقمة بتثقيؼ ىؤلاء الأطفا
 الاجتماعي المقبوؿ المبني عمى احتراـ الآخر، وتقدير مشاعره.
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كؿ أوجو ونواحي القصور السابقة إلى عدـ ويمكف أف نرجع 
تطبيؽ سموكيات وآداب التعامؿ بشكؿ ىادؼ ومقصود داخؿ الروضات 

عمى طالبات كمية رياض  تافوالمدارس، فمف خلبؿ إشراؼ الباحث
ؿ مف الفرقة الثالثة، والرابعة بمادة التدريب الميداني لفترة تصؿ الأطفا

إلى أكثر مف خمسة عشر عاـ لاحظت خمو المجاؿ التربوي تقريباً مف 
وجود منيج تربوي مقصود ومستقؿ يستند عمى خبرات وأنشطة يمكف 
الاعتماد عمييا كمرجع يُوثؽ بو في تعمـ آداب وسموكيات التعامؿ الجيد. 

السموكيات إف تـ تنفيذىا فيي بمحض الصدفة، وبطريقة وأف ىذه 
عشوائية مرتجمة غير ىادفة، أو مقصودة لا تؤىؿ الطفؿ لموصوؿ 
لممعرفة التربوية الصحيحة، ولا تساعده عمى الاحتفاظ بالمعمومات 
المتضمنة لآداب التعامؿ المناسبة لطفؿ الروضة، فالأنشطة إف وجدت 

ف )وىو الأقؿ تأثيراً عمى تغيير سموؾ نراىا تعتمد عمى مجرد التمقي
الأطفاؿ نحو الأفضؿ( بالمقارنة بالأنشطة التفاعمية النشطة التي تجعؿ 
مف الطفؿ عنصراً إيجابياً نشطاً داخؿ أنشطتيا مثؿ الشعر والأغاني 
والأناشيد، فيذه الأنشطة أكثر الأنشطة التي يمكف الاعتماد عمييا في 

يـ خلبؿ خبرات التعمـ النشط المرتبطة بتعمـ إثراء حياة الأطفاؿ، وتثقيف
 سموكيات وآداب صحيحة.

 تجربة البحث الاستطلبعية:
بتطبيؽ دراسة استطلبعية عمى عينة استطلبعية  تافقامت الباحث

( طفؿ وطفمة بمدرسة ثروت التجريبية، لمتعرؼ عمى ٘ٔبمغ قواميا )
ضمف مدى وعي أطفاؿ الروضة بآداب التعامؿ وسموكياتو. وقد ت

الاختبار الاستطلبعي قياس مدى وعي أطفاؿ الروضة ببعض الآداب 
 -آداب الطريؽ -البسيطة المرتبطة بكؿ مما يأتي )آداب الطعاـ والشراب
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آداب المجمس والحوار(. كما استعانت الباحثة بمعممات  -آداب الزيارة 
الروضة، وسؤاليـ عما إذا كاف ىناؾ منيج محدد يتـ مف خلبلو تنفيذ 

 كيات وآداب التعامؿ المرغوب بيا.سمو 
وقد اتضح خلبؿ التجربة ومف الملبحظة وجود نقص في ثقافة 
أطفاؿ الروضة في الآداب المشار إلييا، فإف وجدت المعرفة الثقافية لدى 
الأطفاؿ وجدت عفوية غير مكتممة وناقصة يشوبيا الكثير مف الأخطاء. 

 كما اتضح عدـ وجود منيج محدد لممعممة.
 ىذا كتبرره إلى:ف أف نرجع كيمك

  عدـ وجود أنشطة تربوية مخططة لآداب التعامؿ، تيدؼ لمساعدة
الأطفاؿ عمى تنمية سموكياتيـ، فإف وجدت فيي وليدة الصدفة، 

 وعشوائية، ومغمفة بكثير مف الأخطاء.

  ،عدـ تدخؿ المعممة في ممارسة الأطفاؿ لتمؾ السموكيات والآداب
ف وجدت لعدـ وجود منيج تثقيفي يس عى إلى إكسابيـ لتمؾ الآداب، وا 

نراىا غير مقننة، وقائمة عمى الإرتجاؿ مما أدى إلى إخفاؽ الأطفاؿ 
بمرحمة الروضة في ممارسة تمؾ الآداب المتطمبة كأساس لمتربية 
المتحضرة، ندرة توظيؼ الأنشطة التربوية بمختمؼ مجالاتيا 

ناشيد في إكساب القصصية ومف بينيا الشعر والأ -الفنية -الحركية
وتحسيف آداب التعامؿ وسموكياتو، والتي يجب أف تصمـ في ضوء 

 مراعاة خصائص نمو الأطفاؿ، وحاجاتيـ، ومتطمباتيـ.

سبؽ يمكننا القوؿ بأف ىناؾ حاجة ماسة وضرورية  ما ضوء في
كسابيـ بعض السموكيات  لتشجيع أطفالنا مف الطلبب الصغار، وا 

صرؼ الصحيح، وأساليب التعامؿ الجيد والآداب التي تتضمف طرؽ الت
الميذب مع الآخريف، بالصورة التي تظيرىـ بشكؿ محترـ ومتحضر. 
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وتسيـ في تغيير معموماتيـ وسموكياتيـ واتجاىاتيـ نحو الأفضؿ 
باستخداـ طرؽ، وأساليب متنوعة مف بينيا الشعر والأغاني والأناشيد 

(Teresa Kathryn Grassing, 2008,4.) 
فإننا نجد أف الشعر يحقؽ دوراً حيوياً في تعريؼ  ومف ىنا

الأطفاؿ بالآداب السموكية الإسلبمية المختمفة في كممات سيمة وممتعة 
تتردد عمى ألسنتيـ في يسر وسيولة لينطبع ما تحممو مف معاف في 
أذىانيـ متوافقة مع الفطرة التي فطرىـ الله تعالى عمييا، حيث أف الشعر 

سيولة في حفظو بسبب موسيقاه العذبة الرشيقة  محبب إلييـ ويجدوف
الخفيفة، ويمكف صياغة تمؾ الآداب في صورة أغاني وأناشيد بسيطة 

وما أجمؿ أف  تناسب قدرات الطفؿ الإستيعابية في تمؾ المرحمة السنية.
نعرؼ الطفؿ عمى ىذه الآداب في ضوء آيات القرآف الكريـ والأحاديث 

الأطفاؿ للؤغاني والأناشيد في تربيتيـ الشريفة مستغميف في ذلؾ حب 
عمى الالتزاـ بالقيـ الإسلبمية، وتيذيب سموكيـ، وترسيخ المبادئ 
والمفاىيـ الأصمية والميوؿ الصحيحة والاتجاىات، وغرس الآداب 

 السموكية الإسلبمية والشوؽ إلى تعميميا في نفوس الأطفاؿ.
ساؤؿ كبناء عميو فقد حددت مشكمة البحث الحالي في الت

 التالي: 
  ما دور الشعر في إكساب طفؿ الروضة بعض الآداب السموكية في

 ضوء القرآف الكريـ والسنة النبوية الشريفة؟

 أسئمة البحث: 
 تتحدد أسئمة البحث الحالي في الأسئمة التالية:

: ما آداب السموؾ المراد إكسابيا لطفؿ الروضة في ضوء القرآف ٔس
 الكريـ والسنة النبوية؟ 
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: ما الشعر المراد توظيفو في إكساب طفؿ الروضة بعض آداب ٕس 
 السموؾ في ضوء القرآف والسنة النبوية؟ 

: ما فاعمية شعر الأطفاؿ في إكساب طفؿ الروضة بعض آداب ٖس
 السموؾ في ضوء القرآف الكريـ والسنة النبوية الشريفة؟ 

 أىمية البحث : تكمف أىمية البحث فى الآتى :
مى ومعدى برامج رياض الأطفاؿ فى إعداد برنامج مساعدة مصم -ٔ

 يعمؿ عمى تنمية الآداب السموكية لدى الأطفاؿ فى ىذه المرحمة.
توجيو معممات وموجيى رياض الأطفاؿ إلى أىمية الإستعانة  -ٕ

بالأغانى والأناشيد المتضمنة لتمؾ الآداب السموكية حتى يتـ 
 غرسيا فى وجداف الأطفاؿ .

أنظار القائميف عمى الفضائيات التميفزيونية فى  توجيو حثالب ىذا يفيد -ٖ
 مجتمعيـ. أبناء لدى الآداب تمؾ تصقؿ التى والأناشيد الأغانى إنتاج

مساعدة القائميف عمى تدريب معممات رياض الأطفاؿ للئستفادة مف  -ٗ
 ىذا البرنامج فى كميات إعداد معممات رياض الأطفاؿ .

 حالي إلى: أىداؼ البحث: ييدؼ البحث ال
تحديد آداب السموؾ المراد إكسابيا لطفؿ الروضة والمنبثقة مف  -ٔ

 القرآف الكريـ والسنة النبوية الشريفة. 

تحديد بعض الأشعار والأغاني والأناشيد المراد توظيفيا في إكساب  -ٕ
 طفؿ الروضة بعض آداب السموؾ. 

تصميـ اختبار آداب السموؾ لقياس مدى وعي طفؿ الروضة بآداب  -ٖ
سموؾ قبؿ وبعد التجريب لمتعرؼ عمى أثر البرنامج في إكساب ال

 الطفؿ لتمؾ الآداب. 
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قياس مدى فاعمية البرنامج القائـ عمى شعر الأطفاؿ في إكساب  -ٗ
 طفؿ الروضة بعض آداب السموؾ. 

 حدكد البحث: 
 جامعة  -كمية رياض الأطفاؿ -: المركز التربوي لمطفولةحدكد مكانية

 الإسكندرية. 

 طفلًب وطفمة.  ٓٛسنوات(  ٙ-٘) الثاني المستوى أطفاؿ :شريةب حدكد 

 ( مف ٕٗٔٓ -ٖٕٔٓ: العاـ الأكاديمي )حدكد زمنيةٕ٘/ٜ /
بواقع ثلبثة اشير كتطبيؽ استطلبعي، ثـ  ٕٗٔٓ/ ٔ/ٕٓ -ٖٕٔٓ
بواقع ثلبثة أِشير لمعينة  ٕٗٔٓ/ ٘/ٕٓإلى  ٕٗٔٓ/ ٕ/ٕ٘مف 

 ؿ. الأصمية التجريبية أي بواقع عاـ أكاديمي كام

 آداب  -: )آداب الطريؽالسمككية المراد اكسابيا لمطفؿ الآداب حدكد
 آداب المجمس والحوار(.  -آداب الزيارة -الطعاـ والشراب

  توظيؼ بعض الأغاني والأناشيد المناسبة للآداب السموكية المراد
 إكسابيا لطفؿ الروضة. 

 أدكات البحث: 
  .داد: عزة خميؿ( )إع استمارة المستوى الاجتماعي الاقتصادي 

  .إجلبؿ سرى( )إعداد:                  اختبار ذكاء الأطفاؿ 

  .( تاف)إعداد: الباحث مقياس الآداب السموكية لطفؿ الروضة 

  البرنامج القائـ عمى شعر الأطفاؿ لإكساب طفؿ الروضة بعض
 ( تاف)إعداد: الباحث    الآداب السموكية. 
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 المنيج المستخدـ:  
 الحالي المنيج التجريبي ذو المجموعتيف لمناسبتو  يستخدـ البحث

لطبيعة البحث الحالي، حيث يتـ تقسيـ العينة إلى مجموعتيف إحداىما 
تمثؿ مجموعة ضابطة لا يطبؽ عمييا البحث والأخرى تمثؿ مجموعة 

 تجريبية يتـ تطبيؽ البرنامج عمييا فقط. 

 مصطمحات البحث: 

  :شعر الأطفاؿ 
"ىو ذلؾ الكلبـ الموزوف المقفى  رائيان بأنويعرؼ شعر الأطفاؿ إج

الذي يأتي عمى شكؿ أغنية أو نشيد يتميز بأنو شعر خفيؼ الأوزاف، 
سريع الإيقاع، سيؿ الألفاظ والتراكيب، قصير البناء، يتضمف 
موضوعات تدعو الطفؿ إلى التكيؼ مع الأسرة، المدرسة، المجتمع، 

تؤدى بو إلى إكسابو عدداً مف والالتزاـ بعاداتو وتقاليده وقيمو، مما 
الآداب والمفاىيـ والأتجاىات المقبولة إجتماعياً، وأنماط السموؾ السوى 

 بطريقة غير مباشرة، مما تجعؿ منو فرداً مقبولا إجتماعياً".

  :الآداب السمككية 
"ىي عبارة عف مجموعة  بأنيا تعرؼ الآداب السمككية إجرائيا

سموؾ الإنساني التي يحددىا القرآف مف المبادئ والقواعد المنظمة لم
والسنة المطيرة لتنظيـ حياة الإنساف، وتحديد علبقتو بغيره عمى نحو 

 تحقيؽ الغاية مف وجوده في ىذا العالـ عمى أكمؿ وجو".

وتتمثؿ ىذه الآداب في )آداب المجمس والحوار، آداب الطريؽ، 
 آداب الطعاـ والشراب، آداب الزيارة(. 
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 :القرآف الكريـ 
كلبـ الله المنزؿ عمى يعرؼ القرآف الكريـ فى لساف العرب بأنو "

نبيو محمد المعجز بمفظو المتعبد بتلبوتو المنقوؿ بالتواتر المكتوب فى 
 المصاحؼ مف أوؿ سورة الفاتحة إلى آخر الناس".

 :السنة النبكية 
"كؿ ما آثر عف  تعرؼ السنة النبكية فى القامكس المحيط بأنيا

مف قوؿ أو فعؿ أو تقرير، أو صفة خمقية  -لله عميو وسمـصمى ا -النبى
 أو خمقية سواء كاف ذلؾ قبؿ البعثة أو بعدىا".

 :طفؿ الركضة 
( سنوات والممتحؽ ٙ-٘ىو الطفؿ الذى يبمغ عمره مف )

 بالمستوى الثانى مف رياض الأطفاؿ.

 الإطار النظرم لمبحث: 
 أكلان: شعر الأطفاؿ: 

يقاع وصور شعرية بسيطة ومؤثرة موسيقى  مف فيو بما الشعر وا 
يعتبر أقرب ألواف الأدب إلى طبيعة عممية التذوؽ التي تمكف الطفؿ مف 
الاستمتاع بمغتو وتثير في نفسو مشاعر الإحساس المبكر بمظاىر 

 .فؿالجماؿ المغوي وذلؾ يساىـ في النمو المغوي لدى الط

غنية والطفؿ مف السيؿ عميو حفظ الشعر الذي يأتي عمى شكؿ أ
أو نشيد وذلؾ لأف الأغنية والنشيد يتميزا بأنيما شعر خفيؼ الأوزاف، 

 سريع الإيقاع، سيؿ الألفاظ والتراكيب، قصير البناء. 
ولما كانت تربية ممكة الإحساس بالجماؿ في وقت مبكر ليا 
أكبر الأثر في تكويف الطابع المغوي السميـ فإنو الأغنية والنشيد بما فييما 
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غـ وجماؿ التعبير وسلبمة الأداء يكوف ليما إسياـ واضح في مف حمو الن 
 .تكويف ىذه الممكة

  شعر الأطفاؿ:مفيكـ 
( أف شعر الأطفاؿ لوف مف ٕٕ: ٕٗٓٓيذكر)حسف شحاتة، 

خلبلو  ألواف الأدب، بيد أنو صيغة أدبية متميزة يجد الأطفاؿ أنفسيـ مف
ي وعبر يحمقوف في الخياؿ متوازيف الزماف والمكاف عبر الماض

كما أف الشعر الذي يقدـ للؤطفاؿ يشارؾ في تنشئتيـ وتربيتيـ ، المستقبؿ
تربية متكاممة، فيو يزودىـ بالحقائؽ والمفاىيـ والمعمومات في مختمؼ 
المجالات، وىو يمدىـ بالألفاظ والتراكيب التي تنمي ثروتيـ المغوية، 

شعر ينمى وتساعدىـ عمى استخداـ المغة استخداما سميما، كما أف ال
الجوانب الوجدانية والمشاعر والأحاسيس لدييـ ويغرس القيـ التربوية في 

 نفوسيـ.
حسف إسماعيؿ، وىذا ما اتفؽ عميو تعريؼ كلب مف )محمود 

أف شعر الأطفاؿ "ىو تمؾ الكممات العذبة التي يريدىا  (ٛٚ: ٕٔٔٓ
ي، الطفؿ فيطرب لسماعيا، وىو يسيـ في نموه العقمي، والأدبي، والنفس

 والاجتماعي، والعاطفي، والأخلبقي".
( الشعر بأنو " فف ٖٓ :ٕٕٔٓكما عرؼ )عبد التواب يوسؼ، 

مف فنوف أدب الأطفاؿ أو انو ذلؾ الكلبـ الموزوف المقفى الذي يخمب 
ألباب الأطفاؿ، ويبيج نفوسيـ، بما يحمؿ مف إيقاع، وموسيقى تؤثر في 

أثير آخر بالمعاني التي تنقميا الأطفاؿ، ومع تأثير الأطفاؿ بالنغـ يكوف ت
 ألفاظ الشعر".

بأنو "لوف مف ألواف الأدب يحقؽ أيضاً ويعرؼ شعر الأطفاؿ 
 والمتعة للؤطفاؿ، ويتضمف الخبرات التربوية، السرور والبيجة والتسمية
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المناسبة، وجوانب الطبيعة التي تتفؽ والميوؿ الأدبية للؤطفاؿ، والتي 
وية ذات الإيقاع الموسيقى، ويأخذ ىذا تتصؼ بالحركة والنشاط والحي

الشعر الشكؿ القصصي، أو المسرحي، أو الغناء، يشترط فيو أف يكوف 
 .مناسبا للؤطفاؿ"
عرض لأىـ خصائص شعر الأطفاؿ في ىذه المرحمة  يمي وفيما

( Horn: 2009)( ؤٛ: ٕٓٔٓكما أشار إلييا كلب مف )أحمد سويمـ، 
 .(ٕ٘ٚ: ٜٕٓٓيوسؼ الضبع، ( و)ثناء ٜٙٔ: ٜٕٓٓ)أحمد زلط، و

 خصائص شعر الأطفاؿ:
ىناؾ خصائص يجب أف تتوفر في الشعر الذي يقدـ للؤطفاؿ 

 يمكف أف نجمؿ ىذه الخصائص فيما يمي: 
  الاعتماد عمى التكرار: )أ(

ويقصد بو تكرار مقطع مف بيت في كؿ أبيات القصيدة فالطفؿ 
الطفولة الأولي فيو  يميؿ بنزعتو إلى التكرار المألوؼ، ويبدو ذلؾ في

يكرر ما ألفو مف حركات وأصوات وتظير ىذه النزعة أكثر ما تظير في 
التعبير المغوي، وعمى ىذا ينبغي أف يفطف مؤلفوا الأشعار لممراحؿ 

 الأولي ليذه الحقيقة. لإشباع ىذه النزعة مف نزعات الطفولة. 
  )ب( التعبير بالحركة:

ضمف حيف ترديدىا حركات ويقصد بو صياغة المقطوعات التي تت
 يقوـ بيا الطفؿ، وقد تكوف إيقاعية مع المحف والموسيقى. 

 )ج( الكزف كالإيقاع )مكسيقى الشعر(: 
وىو مف أىـ مقومات شعر الأطفاؿ في مرحمة الطفولة المبكرة اذ 

الأوزاف القصيرة ذات الإيقاع. ويتمثؿ الإيقاع  -لابد أف يختار الشاعر
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لدى  افيو وكمماتو، لذا كاف الشعر العمودي أفضؿالشعري في أوزانو وقو  
 الأطفاؿ مف الشعر الحر، حتى يتمكف الطفؿ ترديد الكممات، وتكرار

الشعر، وموسيقاه الداخمية، المتمثمة في الوزف والقافية،  في النغـ
والخارجية، المتمثمة في السجع والمحسنات البديعية وتآلؼ الألفاظ 

كؿ ذلؾ يجذب  -لتصوير وجماؿ المعانيوانسجاـ العبارات وبراعة ا
اىتمامات الأطفاؿ ويجعؿ الشعر مف أحب الفنوف الأدبية إلى الأطفاؿ 

 نفوسيـ خاصة إذا كاف مصحوبا بالإيقاع والموسيقى. في تأثيراً  وأكثرىا

ومف ثـ فاف الشعراء يستخدموف الوزف والقافية، والإيقاع، والسجع، 
 لتوفير جو مف البيجة للؤطفاؿ. 

( دراسة عف أىمية الوزف ,Chen: 2009فى ىذا الصدد أجرى )و 
والقافية في الشعر واثرىما في تذوقو، ومتى يبدأ تدريسيما للؤطفاؿ؟ 

 وكيؼ؟

 ككاف مف أىـ نتائج ىذه الدراسة:
  أف فيـ العناصر الطبيعية لمشعر ومنيا الوزف والقافية لا تساعد

عمى الاتصاؿ  -أيضا -تذوقو وتحميمو فقط بؿ يساعدىـ عمى الأطفاؿ
 الفعاؿ بالمغة والاستخداـ الأمثؿ ليا في نياية الحياة اليومية. 

  البدء في تعميـ الشعر بصورة تجعؿ الأطفاؿ يألفوف الوزف والقافية
ويستمتعوف بيما منذ الطفولة المبكرة، مف خلبؿ تقديـ النماذج 

 ي. الشعرية المحببة إلييـ، وتحميميا، وتوضيح عناصر النص الأدب

  يساعد الوزف والقافية في الشعر الأطفاؿ عمى حب القصيدة، وتذوقيا
 الاستماع إلييا والإقباؿ عمى دراستيا، وتحميؿ عناصرىا الجمالية. 
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 د( ارتباط الشعر بالمعجـ المغكم: )
المفػػػظ فػػػي الشػػػعر المقػػػدـ للؤطفػػػاؿ لػػػو أىميتػػػو  -لا شػػػؾ أف اختيػػػار

كمتيف حيف يسمع الشعر الأولي: أف الكبري بالنسبة لمطفؿ إذ أنو أماـ مش
يفيػػػػـ المعنػػػػى الػػػػذي يػػػػدؿ عميػػػػو المفػػػػظ والثانيػػػػة: أف يصػػػػؿ إلػػػػى وجدانػػػػو 
ويتذوقو. وعمى ىذا فاختيػار الألفػاظ، والتراكيػب فػي شػعر الأطفػاؿ ينبغػي 
لا فقد اليدؼ المرجو منو.   أف يكوف مناسبا لإمكانات الطفؿ المغوية، وا 

لشػػػعر الموجيػػػة للؤطفػػػاؿ تحػػػت إذ بيػػػذا.. لابػػػد أف تنػػػدرج قصػػػائد ا
مسػػتوييف، الأوؿ: يتعمػػؽ بقػػدرات الطفػػؿ المغويػػة، والألفػػاظ التػػي يجيػػدىا، 

 ويحبيا، والثاني: يتعمؽ بدرجة نضوج الطفؿ العقمي. 

 )ىػ( إخراج المادة الشعرية لمطفؿ:
يجػػب أف تتضػػمف المػػادة الشػػعرية المقدمػػة للؤطفػػاؿ قصػػائد تتصػػؼ 

لعػب الكػرة، والجػري، والقفػز، والتسػمؽ،  ثؿ:بالنشاط، والحركة، والحيوية م
ىذه الألعاب: وخاصػة تمػؾ  وفوركوب الدراجة: ليرددىا الأطفاؿ وىـ يمعب

الأشػػعار التػػي تقػػدـ بحركػػات يؤدونيػػا أو أصػػوات يحػػدثونيا، حيػػث تػػزداد 
 رغبة الطفؿ في التعمـ عف طريؽ النشاط والمعب في بداية ىذه المرحمة. 

شػػػػػػعرية متضػػػػػػمنة الجػػػػػػرس لموقػػػػػػع يراعػػػػػػى أف تكػػػػػػوف النصػػػػػػوص ال
 الموسيقى الواضح، وأف تكوف مصحوبة بالألحاف عند تقديميا للؤطفاؿ. 

ويراعػػي أيضػػاً أف تقػػدـ المػػادة الشػػعرية مصػػحوبة بالصػػورة والرسػػوـ 
ذات الألواف الجميمة والمنسجمة مع موضػوعات الشػعر، وأف تتسػـ بالدقػة 

 والحركة، والحيوية والنشاط. 
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 غة الشعرية: )ك( الأسمكب كالم
المغة الشعرية، ىي المغة التصويرية أو الصػور البلبغيػة التػي يمجػأ 
إلييػػا الشػػعراء مسػػتخدميف الأسػػاليب البيانيػػة المتعػػددة خاصػػة لغػػة المجػػاز 
بأنواعيا والمغة المجازية ىي أسموب يمجأ إليو الشاعر لمتعبيػر عػف شػيء 

مػػػف عقػػػد  مػػػا بمفػػػردات يسػػػتفيد بيػػػا مػػػف شػػػل آخػػػر وبيػػػا يػػػتمكف الشػػػاعر
المقارنات والتشبييات، ونجد أف ىذه الصورة البلبغيػة تسػاعد عمػى تنميػة 

 الذوؽ الأدبي.
 )ز( دكراف الشعر حكؿ ىدؼ تربكم: 

 يجػػػب اختيػػػار الموضػػػوعات والأفكػػػار التػػػي يتناوليػػػا شػػػعر الأطفػػػاؿ
والتػػػي يجػػػب أف تػػػتلبءـ وخصػػػائص مرحمػػػة الطفولػػػة المبكػػػرة، وأف ، بدقػػػة

جانػػب أىػدافيا الجماليػػة والحسػػية,أف يوضػػع ذلػػؾ يكػوف ليػػا ىػػدؼ تربػػوي ب
 في قالب لغوي بسيط يعتمد عمى التراكيب المغوية السيمة ذات الإيقاع. 

 )ح( التككيف الانفعالي كالعاطفي كالحسي: 
يمكف أف يقدمو الشعر للؤطفاؿ ىو تنمية الحس لدييـ،  ما أىـ لعؿ 

نجعميػػـ يحسػػوف بػػو فمػػيس الميػػـ أف نقػػدـ للؤطفػػاؿ شػػعرا، ولكػػف الميػػـ أف 
ويشػػػعروف حػػػيف يقرأونػػػو أو يسػػػمعونو أنيػػػـ يقػػػرأوف أو يسػػػمعوف  ويتذوقونػػو

 ىػو شعرا، فالشعر ىو الوردة ومنظرىا، ولكنو الشعور برائحة الوردة وليس

ىػػػػو  الجميػػػػؿ والشػػػػعر البحػػػػر، بصػػػػوت الإحسػػػػاس ولكنػػػػو وضػػػػخامتو، البحػػػػر
فػى مكنػوف الخلبصة المقطرة لمتجربة التػي تكمػف فػي جػوىر الموضػوع، و 

العاطفػػة وفػػى لػػب الفكػػرة، وذلػػؾ يتضػػمف أنمػػاط مركبػػة مػػف الكممػػات عمػػى 
درجة أعمى وأرفع مػف النثػر فكػؿ كممػة يجػب أف تختػار بحػرص لمعناىػا، 

 .(ٕ٘: ٕ٘ٓٓوفى دقة لموسيقاىا )عمى الحديدي، 
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 أنكاع شعر الأطفاؿ: 
 (٘ٔ: ٕٕٔٓ)فػوزي عيسػى، ( Slattery: 2001) مػف كػلبً  يصنؼ

( ٖٛ: ٜٕٓٓواب يوسػؼ، لتػ( )عبد اٖٕٕ، ٕٕٔٓيف حسيف، كماؿ الد)
 شعر الأطفاؿ حسب خصائصو البنائية إلى أنواع رئيسية نحددىا في:

  الشعر القصصي: ()أ
يعتبػػر الشػػعر القصصػػي مػػف أكثػػر الأنػػواع الشػػعرية شػػيوعاً، بػػؿ ىػػو 
أوؿ مػػا قػػدـ لمطفػػؿ العربػػي والمصػػري مػػف شػػعر، فقػػد تػػرجـ محمػػد عثمػػاف 

القصػػص الشػػعري التػػي ألفيػػا الشػػاعر الفرنسػػي لافػػونتيف جػػلبؿ عػػدد مػػف 
( مػػػف حكايػػػات ايسػػػوب فػػػي كتابػػػة العيػػػوف اليػػػواقظ فػػػي ٜٓٙٔ -ٕٜٙٔ)

( ليقػػػؼ فػػػي ٕٖٜٔ -ٛٙٛٔالأمثػػػاؿ والمػػػواعظ " ثػػػـ جػػػاء أحمػػػد شػػػوقي )
مقدمػػة مػػف حػػاولوا صػػياغة أشػػعار قصصػػية للؤطفػػاؿ، فقػػدـ حػػوالي عشػػر 

عمػػى ألسػػػنة الحيػػػواف فػػػي مقطوعػػات شػػػعرية، ونحػػػو ثلبثػػيف قصػػػة شػػػعرية 
بدايات القرف العشريف، ثـ الشاعر محمد اليواري والذي يعد أوؿ مف تفرغ 

 بجد نحو شعر الأطفاؿ، وقد حذا حذو أحمد شوقي.

 الشعر الدرامي:  )ب(
يقصػػػد بػػػو الصػػػياغات الشػػػعرية لمواقػػػؼ وأحػػػداث دراميػػػة تقػػػدـ مػػػف 

المسػػرح(  -مفزيػػوفالت -والتثقيػػؼ المناسػػبة )الإذاعػػة الاتصػػاؿ وسػػائط خػػلبؿ
وىػػذا النػػوع مػػف الإبػػداع الشػػعري ينطبػػؽ عمػػى الػػنص الػػدرامي النثػػري، مػػف 
وجوب تضمنو فصؿ درامي وشخصيات ىذا الفصػؿ مػف خػلبؿ تحاورىػا، 
ويعتمد مثؿ ىذا النوع مف الإبداع عمى خمؽ الطابع العاـ لمفصؿ الدرامي 

ى اسػػتخداـ والشخصػػيات باسػػتخداـ البحػػور المناسػػبة والموسػػيقى الدالػػة وفػػ
 المغة الشعرية بدقة لتحقيؽ اليدؼ بأقصر طريؽ. 
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 : الغػنائي الشعر )ج( 

شػػػعر يعتمػػػد عمػػػػى الأغنيػػػة، ويكػػػػوف مصػػػحوبا بػػػػالمحف ممػػػا يجعػػػػؿ 
اسػػػػػتجابة الأطفػػػػػاؿ لػػػػػو سػػػػػريعة فيشػػػػػعروف بالبيجػػػػػة والمػػػػػرح، إذ أف تػػػػػأثير 
الموسػػػػيقى مػػػػع الخيػػػػاؿ يحققػػػػاف المتعػػػػة للؤطفػػػػاؿ، ومػػػػف ثػػػػـ يعمػػػػؽ بػػػػذاكرة 

ويتنػػاوؿ ىػػذا النػػوع مػػف الشػػعر مضػػاميف متنوعػػة وبطريقػػة  .ؿ دومػػاالأطفػػا
مختمفػػة عػػف الحيوانػػات وظػػواىر الطبيعػػة، كالشػػمس، والمطػػر، والسػػحب، 
دراؾ الأطفػاؿ عمػى مختمػؼ مسػتويات  وغيرىا مف المضاميف التي تتفػؽ وا 
نمػػػوىـ ولا شػػػؾ أف اسػػػتجابة الأطفػػػاؿ ليػػػذا النػػػوع مػػػف الشػػػعر يكػػػاد تكػػػوف 

ع الخيػػػػاؿ والإيقػػػػاع يكػػػػوف ليمػػػػا جاذبيػػػػة خاصػػػػة عنػػػػد فطريػػػػة فالكممػػػػة مػػػػ
 الأطفاؿ.

  الشعر التعميمي: )د(
ييتـ الشعراء كذلؾ بالجانب التعميمي، مف ىذا المنطمؽ نجد أف كؿ 
مػػػا يصػػػاغ للؤطفػػػاؿ شػػػعراً، يتضػػػمف كثيػػػر مػػػف القػػػيـ التربويػػػة والتعميميػػػة، 

ة المفػاىيـ ويدور غالباً حوؿ المحػاور التاليػة: مسػاعدة الأطفػاؿ عمػى تنميػ
الأخلبقيػػػة، تعميػػػؽ الػػػروح الاجتماعيػػػة لػػػدى الأطفػػػاؿ وتػػػدريبيـ عمػػػى حػػػؿ 

 المشكلبت وتربية الشعور بالمسئولية.
ونجػػػد أف الشػػػعر التعميمػػػي يعتمػػػد عمػػػى بسػػػاطة الفكػػػرة ووضػػػوحيا، 
وتناوليػػا لكثيػػر مػػف المعػػاني الحسػػية، كمػػا يفضػػؿ أيضػػا أف يتحمػػى الشػػعر 

بث الإحساس بالسػعادة والمػرح فػي وجػداف التعميمي بروح الفكاىة والمرح ل
 الأطفاؿ.

 )ىػ( الشعر الممحمي:

يعتمد عمى قصة شػعرية قوميػة بطوليػة خارقػة لممػألوؼ يخػتمط فييػا 
 الخياؿ بالحقيقة والتاريخ بالأساطير.
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 فنكف شعر الأطفاؿ:
ىنػػاؾ ألػػواف مػػف فنػػوف الشػػعر يسػػتمتع بيػػا الأطفػػاؿ ويرددونيػػا ومػػف 

 ىذه الفنوف:

 :ي الميد )أغاني الترقيص(أغان )أ(
أف أغنيػػة الميػػد مػػف أقػػدـ  (ٕٛ مرجػػع سػػابؽ: يػػذكر )فػػوزي عيسػػي,

أشػػػكاؿ التعبيػػػر الأدبػػػي الموروثػػػة, وكتػػػب المغػػػة والأدب والأخبػػػار وغيرىػػػا 
مممؤة بأغاني ترقيص الطفؿ والأميودات الشػعرية المصػاحبة لفتػرة الميػد, 

يعػػػػيش فػػػػي بيئػػػػة  والطفػػػػؿ فػػػػي ىػػػػذه المرحمػػػػة المبكػػػػرة مػػػػف مراحػػػػؿ طفولتػػػػو
محػػػدودة محسوسػػػة, وىػػػذه الاميػػػودات أو أغػػػاني التػػػرقيص تخاطػػػب طفػػػؿ 

 الميد في لغة سيمة وكممات موزونة.
والطفػؿ ميػاؿ بطبيعتػػو إلػى الإسػػتجابو لمتغنػي عمػػي أصػوات الكػػلبـ  
, ويميؿ كذلؾ ويطرب لسحر الإيقاع الموزوف, خاصة مما يصدر  المنغوـ

فػػي أغػػاني الميػػد  -يدىػػدة, فالإيقػػاععػػف أمػػو فػػي فتػػرة ميػػده مػػف كممػػات ال
والغنػػاء ميػػؿ غريػػزي فػػي الطبيعػػة  منبػػو لمحػػواس ومثيػػر لمخيػػاؿ, -خاصػػة

البشرية, ومف ىنا كاف تأثير الغناء في موسيقي ىذا الشعر الغنائي أوسػع 
 مف معانيو.

 )ب( أغاني الأطفاؿ كأناشيدىـ:
فػاؿ المعمػاري عػف أغػاني الأط شكميا في تختمؼ الأميودات كانت إذا

)فػػػػي الأدب الرسػػػػمي(, فيػػػػي لاتزيػػػػد عػػػػف البيتػػػػيف أو الأربعػػػػة فػػػػي أغمػػػػب 
وتحتػػوي أغنيػػة الميػػد كػػذلؾ بعػػض الألفػػاظ غيػػر المسػػتعممة, أمػػا  الأحػػواؿ,

)الأغػػاني( التػػي يرددىػػا الأطفػػاؿ بعػػد فتػػرة الميػػد فيػػي تميػػؿ إلػػى السػػيولة 
 بحيث تقترب مف قاموس الطفؿ, وتتشعب أغاني الأطفاؿ إلي:
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 كضة الأطفاؿ:* أغاني ر  
وأغاني روضػة الأطفػاؿ تتوجػو أساسػاً لأطفػاؿ الروضػة فػي سػف مػا 

سػنوات( ويكتبيػا شػاعر أو مربػي, ليرددىػا  ٙ-ٖقبؿ الالتحػاؽ بالمدرسػة )
أطفػػاؿ الروضػػة فػػي الأنشػػطة اليوميػػة ليػػـ, وتميػػؿ إلػػي الإيجػػاز والإيقػػاع 

ابؽ: مرجػػع سػػالحركػػي والتكػػرار المغػػوي والتنغػػيـ الموسػػيقي )ىػػدى قنػػاوي, 
ٖٙ). 

 أغاني المعب كالمناسبات:* 
لوف ثاني مف ألواف أغاني الأطفاؿ, فيػو غنػائي حركػي مثػؿ أغػاني 
الروضة, إلا أنػو يتنػوع فػي الشػكؿ والمضػموف كػذلؾ, فأغػاني الألعػاب قػد 
يكتبيػػا شػػاعر أو مربػػي, أو مػػف التػػأليؼ التمقػػائي )للؤطفػػاؿ( والمصػػاحب 

ي والجمػػاعي, وأغنيػػة المعػػب تتوجػػو لألعػػابيـ, أو أدوارىػػـ فػػي المعػػب الفػػرد
لمبنػػػػيف أو لمبنػػػػػات أو لمنػػػػػوعيف معػػػػػاً, فػػػػػي شػػػػػكؿ أداء فػػػػػردي أو جمػػػػػاعي, 
وتطػػوؿ المقطوعػػة الشػػعرية بحيػػث تتضػػاعؼ شػػكلًب عػػف أغنيػػة الروضػػة, 

يػػدخؿ حػػوار الأطفػػاؿ فػػي سػػياقيا النظمػػي والحركػػي، وتميػػؿ إلػػي  -وربمػػا
غمػب فػي مجػزوؤات الركض والحركة لذا فالوعاء العروضي منظوـ في الأ

 (.ٗٔٔ: ٕٗٓٓمرجع سابؽ , كماؿ الديف حسيفالبحور السريعة, )
وثمة أغاف ترتبط بالمعب ما مثؿ )لعبة الكراسي( أو )نط الحبؿ( أو 

 )الأرجوحة( أو )الإخفاء( وغيرىا.

 الأطفاؿ:* أناشيد 
النشيد لوف أدبي, متعػدد التنويعػات, يؤلػؼ ويمحػف ليخاطػب جميػور 

فتيػػػػػاف وىػػػػػو منظومػػػػػة شػػػػػعرية صػػػػػدوية الإيقػػػػػاع المغػػػػػوي الطفولػػػػػة, بػػػػػؿ ال
والموسيقي, يردده الأطفاؿ بصوت عالي, فالنشػيد, والتناشػيد رفػع الصػوت 
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بالغنػػاء, والأطفػػاؿ ميػػالوف بطبيعػػتيـ إلػػي التغنػػي بالأناشػػيد, وىػػـ ينشػػطوف 
لذلؾ, وبيا يفرحوف, وتطبع فػي آذانيػـ ونفوسػيـ المثػؿ والقػيـ المرجػوة فػي 

 تنشئتيـ.
ناشػػػػػيد تتنػػػػػوع فػػػػػي مقاصػػػػػدىا وأنواعيػػػػػا, بحيػػػػػث تثػػػػػري العمميػػػػػة والأ

التعميميػػة ومناشػػطيا ومناسػػباتيا طػػواؿ العػػاـ الدراسػػي, والنشػػيد الجيػػد فػػي 
)مبنػػاه ومعنػػاه( يصػػرؼ أذىػػاف الػػنشء عػػف الأغػػاني المرذولػػة أو العبػػارات 
ذا كػػاف النشػػيد  المبتذلػػة التػػي قػػد يسػػمعيا الأطفػػاؿ فػػي بيئػػاتيـ المختمفػػة, وا 

و الكبػػػار ليناسػػػب المراحػػػؿ العمريػػػة لمطفػػػؿ )شػػػكلًب ومضػػػموناً(, فػػػإف يكتبػػػ
)الػػديني, الػػوطني, الوصػػفي,  النشػػيد فػػي ضػػوء ذلػػؾ يتنػػوع مػػابيف النشػػيد:

الترويحي, التعميمي( وجميعيا ذات أىداؼ تربوية متكاممة وسوؼ نعرض 
 :لذلؾ بشل مف الإيجاز

 التركيحي: النشيد -
التربػػوي, وىػػو معػػادؿ موضػػوعي  ؼاليػػد ذات الأناشػػيد ألػػواف مػػف لػػوف

لأغاني الألعػاب الشػعبية, التػي تفجػر الطاقػات فػي الطفػؿ, )وأدبػاء الأدب 
عف تأليؼ الأناشيد الترويحية, بينما  -يعزفوف العربي الحديث والمعاصر(

أغػػاني المعػػب أو أناشػػيد التػػرويح عػػف الطفػػؿ, تُمثػػؿ ظػػاىرة تأليفيػػة واسػػعة 
نتعػػاوف لنتوسػػع فػػي ذلػػؾ المػػوف الترويحػػي  فػػي أدب المغػػات المقارنػػة, ليتنػػا

الػذي يػلبزـ الطفػؿ خػارج الروضػة فػػي رحلبتػو, ومػع أترابػو, وفػي عطلبتػػو 
 (.ٜٛ :ٕ٘ٓٓ)مصطفى رجب، 
 النشيد الكصفي:

نشيد غنائي صدوي يصؼ ما حوؿ الإنساف مف طبيعة ومخترعات 
, وميػف وغيرىػا, ويقػػوـ عمػي التكػػرار المنغػوـ, أيضػاً يكتبػػو الكبػار لمصػػغار

 (.ٖٛ: مرجع سابؽويمحف ليؤدى في المناسبات )كماؿ الديف حسيف، 
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 النشيد التعميمي: - 
يعػػػد التعمػػػيـ مػػػف خػػػلبؿ الأناشػػػيد المدرسػػػية وفقػػػاً لممراحػػػؿ العمريػػػة 

ىدفاً تربوياً تسعى المناىج المعاصرة لتحقيقو, لما لػو مػف  -يعد -لمتلبميذ
بانة مرجوة, وكذلؾ تعمـ فوائد متعددة كالحفاظ عمى المغة نطقاً صحيحاً وا  

 ميػػػارات القػػػراءة والكتابػػػػة, والاسػػػتفادة مػػػف مضػػػػاميف الأناشػػػيد ومحتواىػػػػا,

والنشػػػيد التعميمػػػي لػػػوف مبسػػػط مػػػف الشػػػعر التعميمػػػي, لكنػػػو خفيػػػؼ الػػػوزف, 
 .(Bruner, 2002: 73)منغـ الألحاف يميؿ إلي الحركة 

 النشيد الديني: -
يف, وفػػػي مقػػػدمتيا ىػػػو أنشػػػودة تتنػػػاوؿ أسػػػس العقيػػػدة أو شػػػئوف الػػػد

مناجػػاة الخػػالؽ عػػز وجػػؿ, وىػػو لػػوف مػػف ألػػواف التعبيػػر الأدبػػي )الشػػعري( 
 (.ٜٛ :ٕٛٓٓ، مفتاح دياب) الموجو لمطفؿ في سائر أقطار الأمة

 النشيد الكطني: -
أنشػػػػػودة حماسػػػػػية يتغنػػػػػى بيػػػػػا الأطفػػػػػاؿ فػػػػػي مدارسػػػػػيـ ومعاىػػػػػدىـ 

ؽ النشػػيد الػػوطني وحفلبتيػػـ وأيػػاميـ الوطنيػػة, ومناسػػباتيـ المختمفػػة, ويعمػػ
في الناشػئيف الانتمػاء والمواطنػة الصػحيحة, بمػا يتمتػع بػو النشػيد الػوطني 

  .مف نظـ إيقاعي صدوي ومفردات رنانة
 أىمية أناشيد كأغاني الأطفاؿ:

أنو  (ٖٚ-ٕٚ: مرجع سابؽأشار كلب مف )محمود حسف إسماعيؿ،  
روضػػػة يمكػػػف إيجػػػاز أىميػػػة أغػػػاني وأناشػػػيد الأطفػػػاؿ عامػػػة ومػػػع طفػػػؿ ال

 خاصة فيما يمي:
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  كسيمة للئمتاع كالسركر كالترفيو: -ٔ
فالشػػػػعر والػػػػنظـ والإيقػػػػاع كميػػػػا تحػػػػؿ لمطفػػػػؿ العديػػػػد مػػػػف الصػػػػور 

تفريغ الشحنات الانفعالية لدي الطفؿ، فتزوؿ  ىوالانفعالات التي تؤدي إل
تػػوتره ويبػػدأ فػػي الانسػػجاـ والتنػػاغـ مػػع الإيقػػاع والػػنغـ المحنػػي المصػػاحب 

يػػػؿ معيػػػا سػػػعيداً مسػػػروراً حتػػػى دوف أف يفيػػػـ كمماتيػػػا, بػػػؿ قػػػد لمكممػػػة يتما
تثري مف قاموسو المغوي تمؾ الكممػات التػي تسػاير المحػف, وكمنػا لنػا خبػرة 

 .بأغاني الإعلبنات وتفاعؿ الطفؿ معيا

 عامؿ جذب تجاه العممية التعميمية: -ٕ
يـ عمى تمقيف الطفػؿ بػالكثير مػف المفػاى تعتمد التي التعميمية فالبرامج
كسػابو ,اجتماعيػاً  المقبولػة والاتجاىػات عػدداً مػف العػادات وأنمػاط السػموؾ  وا 

الاجتماعي السوي, تمجأ إلػي الأغنيػة, فعػف طريػؽ الأغنيػة وعشػؽ الطفػؿ 
لمغناء فالإيقاع والمحف يمكف إكسػاب الطفػؿ بطريػؽ غيػر مباشػر وبالتػالي 

تػػي تجعػػؿ منػػو تكسػػبو المفػػاىيـ، والمُثػػؿ العميػػا، وتكػػوف لديػػو الاتجاىػػات ال
فػػرداً مقبػػولًا اجتماعيػػا، كمػػا تنمػػي الطفػػؿ معرفيػػاً مػػف خػػلبؿ الموضػػوعات 

 .التي تكشؼ لو أسرار البيئة المحيطة بو

  :كسيمة لمنمك السكم لمطفؿ -3
فالغنػػاء أمػػاـ الػػزملبء ومعيػػـ، الآخػػريف، يعطػػي لمطفػػؿ فرصػػة لمثقػػة 

مػر الػذي لػو بالنفس ويعوده عمى العمؿ الجمػاعي ومواجيػة الآخػريف، والأ
  .دور كبير في النمو الاجتماعي السوي لمطفؿ

وبالفعؿ يمكف القوؿ أف الأغنية وكمماتيػا يمكػف الاسػتفادة منيػا فػي 
زيػػػػادة القػػػػاموس المغػػػػوي لمطفػػػػؿ بكممػػػػات ومعػػػػاني جديػػػػدة يسػػػػيؿ حفظيػػػػا 

 وفيميا مف خلبؿ غنائيا.
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 الأغنية كسيمة لرقي الطفؿ الفني كتذكقو: -4 
ات الراقيػػة، والمعػػاني الجميمػػة السػػامية، تسػػاعد فالأغنيػػة ذات الكممػػ

عمي تػذوؽ المعنػى الجميػؿ لمكممػة، ودلالتيػا التصػويرية والجماليػة،  الطفؿ
غير ذلؾ مػف الأغػاني اليابطػة والمبتذلػة.. والمحػف  ىو ما كؿ يميز وتجعمو

الجميػػؿ المصػػاحب الػػذي يخاطػػب وجػػداف الطفػػؿ ييػػذب انفعػػالات الطفػػؿ 
كتػػػػػػو الانفعاليػػػػػػة التػػػػػػي تتناسػػػػػػب مػػػػػػع انسػػػػػػياب ويقوميػػػػػػا ويػػػػػػتحكـ فػػػػػػي حر 

 الموسيقى.

 تكجيو قدرات الطفؿ الفنية: -5
ف كانت الأناشيد أو الأغاني التي يراد مف الطفؿ أدائيا لا تؤدي  وا 
إلػػي تػػدريب الأطفػػاؿ عمػػي فػػف الغنػػاء ذاتػػو, إلا أنيػػا تكػػوف وسػػيمة لتوجيػػو 

حساسػو بالمو  سػيقى وتػدريب قدرات الطفؿ الفنيػة مػف خػلبؿ تذوقػو الفنػي وا 
 .الصوت عمي الأداء المنغـ

 تنمية خياؿ الطفؿ: -6
 بما تتضمنو مف صور خيالية لفظية حسية.

ومػػف خػػلبؿ كػػؿ مػػا سػػبؽ... يمكػػف اشػػتقاؽ مجموعػػة مػػف المقومػػات 
التػػي يمكػػف عػػف طريقيػػا اختيػػار الشػػعر المقػػدـ لمطفػػؿ فػػي ىػػذه المرحمػػة, 

 وذلؾ عمى النحو التالي:

 اؿ:الأطفمقكمات اختيار شعر 
 مف حيث المضمكف: -أ
 أف تتضمف النصوص الشعرية الفكاىة والمرح. -ٔ
 أف تتناوؿ النصوص الشعرية المحسوسات لا المجردات. -ٕ
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أف تتناوؿ النصوص الشعرية القيـ التربوية, كالصدؽ, والأمانة,  -ٖ
ومساعدة الفقراء, وحب الوطف والانتماء إليو, وحب العمؿ, وتحمؿ 

 المسئولية.
الشعرية عف اىتمامات الأطفاؿ وحاجاتيـ مثؿ:  أف تعبر النصوص -ٗ

 لعب الكرة, الجري, القفز, السباحة.
أف تكوف النصوص الشعرية في مستوي إدراؾ الطفؿ, فتكوف قصيرة  -٘

 سيمة, واضحة في الطفولة المبكرة.
أف تتصؿ بعض النصوص الشعرية بمناسبات وطنية أو دينية, أو  -ٙ

 اجتماعية.
عرية المقدمة ما يشتمؿ عمى معاف أف يكوف مف بيف النصوص الش -ٚ

عصرية, وثيقة الصمة بعصرىـ مثاؿ: الفضاء, اختراع الكمبيوتر, 
 الإنساف الآلي.. وغيرىا.

 أف تتناوؿ الأشعار بعض جوانب الطبيعة الجميمة. -ٛ
أف تشتمؿ النصوص الشعرية عمى موضوعات تتصؿ بالبيئة  -ٜ

 , ونباتاتيا.الطبيعية التي يعيش فييا الطفؿ: حيواناتيا, وطيورىا

النصوص الشعرية عمى موضوعات تنمي في الأطفاؿ  أف تشتمؿ -ٓٔ
الإيجابية, وروح الابتكار, مثؿ مواجية المواقؼ والعمؿ عمى حؿ 

 المشكلبت.

أف تتناوؿ النصوص الشعرية موضوعات تتحدث عف فصوؿ السنة,  -ٔٔ
والمحاصيؿ التي تميز كؿ فصؿ, والأحواؿ الجوية, فيكوف ىناؾ 

 ر, والبرؽ, والرعد.شعر يصؼ المط
أف تتناوؿ النصوص الشعرية الأعماؿ البطولية, واتصاؼ الأبطاؿ  -ٕٔ

 بالقيـ الخمقية, والمبادئ السامية.
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أف تنمي النصوص الشعرية خياؿ الأطفاؿ, وتوقظ مشاعرىـ  -ٖٔ 
حساسيـ.  وا 

أف تشتمؿ النصوص الشعرية عمى موضوعات, تدعو إلى التمسؾ  -ٗٔ
والتفريؽ بيف الحلبؿ ، لوالديفوبر ا، بأمور الديف, مثؿ: الصلبة

 والشورى في أمور الديف واختيار الأصدقاء.، والحراـ
أف تتضمف الأشعار بعض الموضوعات التي تدعو الطفؿ إلي  -٘ٔ

 الجوانب السموكية الصحية.
 أف تكوف الأشعار متضمنة لموضوعات تتصؼ بالحركة, والحيوية, -ٙٔ

 والفروسية.، حةوالسبا، والنشاط مثؿ: لعب الكرة, والجري، والقفز

 أف تكوف الأشعار متضمنة لبعض أوصاؼ الأشياء المألوفة لمطفؿ. -ٚٔ

أف تكوف الأشعار متضمنة تدريب الطفؿ عمى إدراؾ العلبقات  -ٛٔ
المكانية والزمانية مثؿ: بعض المحاصيؿ تنضج في مصر في 

 فصؿ الصيؼ.

تكوف الأشعار متضمنة لموضوعات بسيطة ملبئمة, تنمي التفكير  -ٜٔ
طريؽ التدريب عمى التعميـ الحسي, والتقميد المرتبط  العممي, عف

 بالدوافع النفسية.
أف تساعد الأشعار عمى تنمية التخيؿ الإبداعي عند الطفؿ, عف  -ٕٓ

 طريؽ المناظر الفنية الجميمة, والقصص, والرسـ, والصور.

تساعد عمي تكيؼ الطفؿ  موضوعات الشعرية النصوص تتضمف أف -ٕٔ
 بعاداتو وتقاليده, وقيمو. والالتزاـ جتمع,الم والمدرسة, الأسرة, مع:
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 مف حيث الشكؿ: -ب
أف تكوف التشبييات والتعبيرات المجازية في مستوي إدراؾ الطفؿ,  -ٔ

 بشكؿ مناسب, ومف بيئتو.

أف تعبر الرسوـ التوضيحية المصاحبة لمقصيدة عف الموقؼ  -ٕ
 الشعوري بشكؿ دقيؽ وجميؿ.

 أف يرتبط الشعر بالمعجـ المغوي لمطفؿ. -ٖ

 يعتمد عمي التكرار الموسيقي. ما الشعرية النصوص بيف مف يكوف أف -ٗ

أف يكوف مف بيف النصوص الشعرية ما يتطمب التعبير بالحركة حيف  -٘
 ترديدىا.

أف تكوف النصوص الشعرية مف الأوزاف السيمة, والبحور القصيرة  -ٙ
 كالرجز مثلًب.

 أبيات أف تكوف القصيدة مف أبيات قميمة لاتزيد في العادة عف أربع -ٚ

يجذب  أف تكوف النصوص الشعرية ذات إيقاع موسيقي مؤثر, -ٛ
 ويثير مشاعرىـ. ,الأطفاؿ

أف يثير الشعر بعض الصور الخيالية التي تساعد عمي تربية الذوؽ  -ٜ
 الأدبي.

 أف يتناسب بنط الكتابة في فف الشعر مع العمر الزمني لمطفؿ. -ٓٔ
 أف تكوف بعض النصوص الشعرية مصوغة بأسموب قصصي غير -ٔٔ

 مباشر.
 أف تكوف لغة شعر الأطفاؿ بسيطة في متناوؿ الطفؿ. -ٕٔ
أف تشتمؿ النصوص الشعرية عمى الأنواع الأدبية المناسبة لمطفؿ  -ٖٔ

 مثؿ: القصة, المسرحية, وأشعار الألغاز.
 أف يكوف مف بيف النصوص ما يصمح لمغناء الجماعي. -ٗٔ
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 ىناؾ مجموعة مف الاعتبارات الواجب أف القوؿ يمكف سبؽ ومما 
تراعي تمؾ الاعتبارات القواعد الصحيحة لفف ، فرىا في شعر الأطفاؿتوا

 .الكتابة
 ثانيان: الآداب السمككية المتضمنة في القرآف كالسنة المطيرة: 

موضوع الطفولة ورعايتيا والاىتماـ بيا كاف ليا مف اىتماـ  إف
 الوافر، وذلؾ لأف الطفؿ ىو المبنة الأولى والحظ الواسع النصيب الإسلبـ

في البناء الإسلبمي، والأسرة ىي الخمية الأولى في المجتمع المسمـ، 
فالأطفاؿ ىـ القوة البشرية التي يعتمد عمييا البناء الحضاري للئسلبـ. 

وخطورة بالغتيف في حياة الإنساف، فيي الأساس  أىمية الطفولة ولمرحمة
، ففييا لممراحؿ التالية مف عمره، وعمييا تعتمد الشخصية الذاتية لمفرد

نغرس المبادئ والمفاىيـ والقيـ، ومنيا يبدأ التشكيؿ الحقيقي للئتجاىات 
المختمفة للؤنماط البشرية، ومنيا تبدأ مظاىر التشكؿ الأولى لمحياة، فيي 
الأرض الصالحة لمزراعة والاستنبات، لذلؾ لابد للآباء والأميات أف يعوا 

العقيدة الصحيحة في أىمية الدور المناط بيـ لتربية الأبناء وغرس 
نفوسيـ حتى يساىموا في إنشاء جيؿ يحمؿ راية الإسلبـ، يؤدي الأمانة، 
يمضي بأحسف ما مضوا ويحقؽ ما لـ يستطيعوا تحقيقو، ىـ الأمؿ وبيـ 
الرجاء، وعمى الأمة تحمؿ المسئولية في تمكينيـ مف تحقؽ أمانييا التي 

 أضاعتيا في مسيرتيا. 
ياء عمى ذلؾ فجعؿ للئنساف منذ طفولتو ولقد أعاف الإسلبـ الأول

آداباً في حركاتو وعاداتو ومعاملبتو، وأوجب عمى الأولياء متابعتيا 
وتعميميا ومراقبتيا والتدريب عمييا حتى تصبح ممكة راسخة في خمؽ 
الفرد، وبذلؾ يشب عمى محاسف الآداب، ومكارـ الأخلبؽ، وجميؿ 

 العادات والصفات.
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 لبحان:مفيكـ الأدب لغة كأصط
: "مأخوذ مف بأنو الأدب لغةن لساف العرب لابف منظكر  فى كذكر

الجذر الثلبثى )أ د ب(، والأدب ىو الذى يتأدب بو الأديب مف الناس، 
؛ أي تحاشى الكلبَـ الخارج عف  يُقاؿ: تأدّب الغلبـ في كلبمو مع أبيو

د وينياىـ حدود الأدب. وسُمِّيَ الأدب أدباً لأنو يُوجّو الناسَ إلى المحام
عف القبائح. وأصؿ الأدب الدعاء، ومنو قيؿ لمطعاـ الذي يُدعى إليو 

 (.ٕٙٓ)ابف منظور،  الناس مَدْعاة ومَأْدُبَة
"عبارة عف معرفة ما يحترز بو بأنو:  اصطلبحاصان  الأدبكيعرؼ 

 عف جميع أنواع الخطأ". ومف ىنا يكوف الأدب مشتملب عمى كؿ ما يبعد

ء مع الخالؽ عز وجؿ أو مع الناس والنفس الإنساف عف الخطأ سوا
 (.ٜٕ)الجرجانى، 

ولابدّ ىنا مف التمييز بيف الأدب بمفيومو العاـ، وعمـ الأدب 
  .الخاص بمفيومو

صابة مواقعو،  "عمـ ىو الأدب فعمـ إصلبح المساف والخطاب، وا 
وتحسيف ألفاظو، وصيانتو عف الأخطاء والخمؿ". فيذا المفيوـ كما يقوؿ 

 .يـ ىو "شعبة مف الأدب العاـ"ابف الق
والأدب الذي يعنينا في ىذا البحث ىو الأدب بمفيومو العاـ 

 والذي أشرنا إليو أولًا، وىو المختص بالجانب الخُمُقي والسموكي.
 مفيكـ السمكؾ لغة كأصطلبحان:

مصدر كذكر فى "لساف العرب لابف منظكر" السمكؾ لغة بأنو: 
لمكاف يسمكو سمكاً وسموكاً )ابف منظور، يقاؿ: سمؾ طريقاً، وسمؾ ا سمؾ
ٕٗٗ.) 
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سيرة  بأنو: كيعرؼ فى "المعجـ الكسيط السمكؾ أصطلبحان  
الإنساف ومذىبو واتجاىاتو يقاؿ: فلبف حسف السموؾ أو سيىء السموؾ 

 (.٘ٗٗ)المعجـ الوسيط، 
 مفيكـ الآداب السمككية في ضكء القرآف كالسنة المطيرة:

"ذلؾ النظاـ  ( بأنيا:17: 2012 ب،النقي الرحمف )عبد كيعرفيا
التربوى والتعميمى الذى يستيدؼ إيجاد إنساف القرآف والسنة أخلبقاً 

 وسموكاً ميما كانت حرفتو او مينتو".
"نظاماً ومنيجاً تربوياً (: 15: 2006كيعتبرىا )ماجد الجلبد، 

تو لو أسسو العقمية، والمعرفية، والنفسية، والإجتماعية، ولو نظريا شاملبً 
جراءتو الميدانية التى يتـ اعتمادىا منيجاً لتربية الفرد وبناء  الخاصة وا 

 المجتمع".
"عممية تفاعؿ بيف  ( أنيا:33: 2009)ناصر الخكالدة،  كيعتقد

الفرد والبيئة الإجتماعية المحيطة بو مستضيئة بنور الإسلبـ، بيدؼ بناء 
يا وبطريقة الشخصية الإنسانية المسممة المتكاممة فى جوانبيا كم

 متوازنة". 
: "قواعد ( أيضان بأنيا302: 2005)مصطفى مكسى،  كيعرفيا

أخلبقية يسترشد بيا الناس فى علبقاتيـ المتبادلة بوصفيا نسؽ مف 
المبادىء تسير بمقتضاىا شؤوف الناس وىى مقرة عى أساس العرؼ 

 والديف لا عمى اساس القانوف الموضوع وتتسـ بالثبات.
"ىي عبارة عف مجموعة  :بأنيا ىنا السمككية اببالآد كالمقصكد

مف المبادئ والقواعد المنظمة لمسموؾ الإنساني التي يحددىا القرآف 
والسنة المطيرة لتنظيـ حياة الإنساف، وتحديد علبقتو بغيره عمى نحو 

 تحقيؽ الغاية مف وجوده في ىذا العالـ عمى أكمؿ وجو". 
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حث فى الآداب التالية: )آداب في ىذا الب السموكية الآداب وتتمثؿ
 آداب الطعاـ والشراب، آداب الزيارة(.  الطريؽ، آداب والحوار، المجمس

وبالنظر إلى أىمية الأدب وفضمو في الإسلبـ، فإننا نجد أف 
الإسلبـ جاء بالخير كمو لمبشرية مقرراً آداباً اجتماعية سامية لـ يسبؽ 

 وضع لعباده في خاتـ رسالتو، قدإلييا، ولا غرابة في ذلؾ فيو شريعة الله 

التربية والتيذيب، ومبادئ لمقيـ والسموؾ والأخلبؽ، ليقيـ عمييا  في قواعد
مجتمعاً تقي السريرة، عؼ المساف، ذا أدب وذوؽ رفيع. فقد عُني الإسلبـ 

 ٖأنو قاؿ: "ما نّحَؿّ  ()بموضوع الأدب بشكؿ عاـ. فقد روي عف النبي 
ٖٖٖ 
مف أدب حسف"، وأنو قاؿ: "أكرموا أولادكـ ولده أفضؿ  والدّ  ...

وأحسنوا أدبيـ"، ويشير عبد الله بف المبارؾ إلى حاجتنا إلى الأدب بقولو: 
 "نحف إلى قميؿ مف الأدب أحوج منا إلى كثير مف العمـ، ويقوؿ الإماـ

كتابو الفروؽ" وىو يتحدث عف موقع الأدب مف العمؿ وبياف  في القرافي
عميو: "وأعمـ أف قميؿ الأدب خير مف كثير مف  أنو مُقدـ في الرتبة

العمؿ، ولذلؾ ىمؾ إبميس وضاع أكثر عممو بقمة أدبو. وقاؿ الرجؿ 
الصالح لابنو: اجعؿ عممؾ ممحاً وأدبؾ دقيقاً؛ أي ليكف استكثارؾ مف 

 الأدب أكثر مف استكثارؾ مف العمؿ؛ لكثرة جدواه ونفاسة معناه".  
عة يسود بيا العبد: العمـ، وقيؿ في بياف فضؿ الأدب: أرب

ف كاف وضيعاً،  والأدب، والفقو، والأمانة، وقيؿ: مف كثر أدبو شرؼ وا 
ف كاف فقيراً.  ف كاف غريباً، وكثرت الحاجة إليو وا   وساد وا 

فقضية التعامؿ مع الآخريف ىي قضية بالغة الأىمية والخطورة، 
ؼ عمى الأدب وقد جعؿ الإسلبـ الإلتزاـ بالديف في قسـ كبير منو، متوق

وحسف المعاممة. ومف منطمؽ ىذه الأىمية، جاء القرآف الكريـ ليضع لنا 
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المناىج القويمة والأسس السميمة لمتعامؿ مع الآخريف باعتباره موضوعاً  
أساسياً مف موضوعات ىذا الديف. فقد أصّؿ القرآف الكريـ لأدب التعامؿ 

ف، التي نضمف مف مع الآخريف وأقامو عمى مجموعة مف القواعد والفنو 
خلبليا نتائج إيجابية وحسنة في العلبقات الإنسانية، وىذه القواعد والفنوف 
كثيرة ومتنوعة، وليس مف موضوعنا الحديث فييا، غير أف ىناؾ قاعدة 
قرآنية تُعد أصلًب تتفرع عنو كؿ قواعد التعامؿ مع الآخريف، ىذه القاعدة 

في التعامؿ مع الآخريف دوف  ىي "حُسف الخُمؽ"، إذ لا نجاح ولا توفيؽ
ىذا الأصؿ المتيف. ومف ىنا فقد مدح الله تعالى نبيو بيذه الصفة، فقاؿ 

نؾ لعمى خمؽٍ عظيـ(.   عنو: )وا 
إلى أىمية حُسف الخُمؽ في التعامؿ مع  ()وينبو المصطفى 

الآخريف، فيقوؿ: "إنكـ لا تسعُوف الناس بأموالكـ، ولكف يسعيـ منكـ بسط 
الخمؽ". وفي ىذا الحديث الشريؼ عظة نافعة وحكمة الوجو وحسف 

بالغة، فإف الإنساف ميما بذؿ مف الماؿ لا يحظى برضا الناس، ثـ إف 
الماؿ ليس في مقدور كؿ إنساف، ولكف في مقدور كؿ واحد أف يُحسف 
خُمقو، ويميف جانبو، ويخفض جناحو، ويبسط وجيو. وىذا الأدب في 

ف عمى تذليؿ صعوبات الحياة، وتخفيؼ التعامؿ مع الآخريف، خير مُعي
آلاميا، لأنو يبعث السرور في النفس، وبو تطيب المعاشرة وتصفو 

 ( ٜٛ: ٕٙٓٓالمعيشة )محمد العمادة، 
ومف القواعد التي وضعيا الإسلبـ في تربية الولد اجتماعياً 
تعويده منذ نعومة أظفاره عمى آداب اجتماعية عامة، وتخميقو عمى 

ىامة، حتى إذا شب الولد عف الطوؽ، وتدرج في سني مبادئ تربوية 
الطفولة، وأصبح يدرؾ حقائؽ الأشياء، كاف تعاممو مع الآخريف في غاية 
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البر والإحساف، وكاف سموكو في المجتمع في منتيى المحبة والملبطفة، 
 ومكارـ الأخلبؽ. 

ونجد أف أدب السموؾ الإسلبمي أدب إسلبمي يمتزـ بو كؿ أفراد 
ع المسمـ في كؿ زماف ومكاف، لا يميز فيو بيف الطبقات، لأف المجتم

المعاممة في الإسلبـ واحدة لا فرؽ فييا بيف الطبقات والأجناس، وىناؾ 
كثير مف التوجييات القرآنية التي تحث عمى الالتزاـ بالأدب في التعامؿ 
مع الآخريف، وسنحاوؿ فيما يمي أف نذكر بعضاً منيا عمى سبيؿ المثاؿ 

 الحصر. لا 
 [ آداب الزيارة: 1]

فلبشؾ أف الزيارة للئخواف في الله، والأصدقاء، والأقارب تقرباً 
وحرصاً عمى بقاء المودة والمحبة، وعمى  -سبحاف -إلى الله، وطاعة لو

صمة الرحـ مف أفضؿ القربات، ومف أفضؿ الطاعات، وقد صح عف 
حبتي لممتزاوريف وجبت م -عز وجؿ -أنو قاؿ: "يقوؿ الله ()رسوؿ الله 

 في، والمتجالسيف في، والمتحابيف في، والمتباذليف في". 
إف زيارة الأقارب والجيراف والأصدقاء وغيرىـ مف عموـ 
المسمميف: وسيمة مف وسائؿ توثيؽ المودة، وتآلؼ القموب، وتقوية 
الروابط، وفييا يتذكر الناسي، وينبو الغافؿ، ويعمُّـ الجاىؿ، ويروح بيا 

وس، وتخفؼ المصائب والأحزاف، وغير ذلؾ مف الفوائد المرجوة عف النف
 مف وراء الزيارات. 

والزيارات أنواع متعددة؛ فمنيا الزيارة الواجبة كزيارة الوالديف، 
: "مف أحب أف يبسط لو ()وصمة الأرحاـ، ففي الحديث الصحيح يقوؿ 

يدخؿ : لا ()في رزقو، وأف ينسأ لو في أجمو، فميصؿ رحمو". ويقوؿ 
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الجنة قاطع رحـ". فصمة الرحـ مف أفضؿ القُربات، وقطيعتيا مف أقبح  
 السيئات. 

ومف الزيارات ما ىو مستحب، كزيارة الجيراف، والأصدقاء 
 والخلبف، وما إلى ذلؾ. 

وبما أف الإنساف تكثر مشاغمو وأعمالو؛ فربما لا يكوف لديو وقت 
بات، وفي فترات لزيارة مف تستحب أو تجب زيارتو إلا في المناس

الإجازات الرسمية كالأعياد؛ فإف مف المشاىد أف الزيارات تكثر في 
 المناسبات، وىذا أمر يحمد عميو مف يقوـ بو. 
( و)خالد عبد ٜٛ: ٜٕٓٓويوضح كلًب مف )عبد الله ناصح، 

( و)جاد الله حسف، ٕٖ: ٕٕٔٓ( و)فاطمة محمد، ٙ٘: ٕٛٓٓالله، 
( بعض آداب الزيارة، ٗ٘: ٜٕٓٓ( و)منذر عبد الكريـ، ٘ٗ: ٕ٘ٓٓ

 فمف ذلؾ: 
 أف يبتغي بزيارتو كجو الله تعالى: 

 قاؿ:  ()عف النبي  -رضي الله عنو -فعف أبي ىريرة
"أف رجلًب زار أخاً لو في قرية أخرى فأرصد الله تعالى عمى 
مدرجتو ممكاً، فمما أتى عميو قاؿ: أيف تريد؟ قاؿ: أريد أخاً لي في ىذه 

ىؿ لؾ عميو مف نعمة تربيا عميو؟ قاؿ: لا، غير أني  القرية. قاؿ:
أحببتو في الله تعالى. قاؿ: فإني رسوؿ الله إليؾ بأف الله قد أحبؾ كما 

 أحببتو فيو". 
: "مف عاد ()وعف أبي ىريرة أيضاً قاؿ: قاؿ رسوؿ الله 

مريضاً أو زار أخاً لو في الله ناداه مناد: بأف طبت وطاب ممشاؾ 
جنة منزلًا. "فعمى الزائر أف يستحضر النية الصالحة عند وتبوأت مف ال

 زيارتو. 



           

  

 

248 

   
بية

التر
ة و

فول
ط

ة ال
مجل

 - 
د 

د
الع

ون
شر

الع
- 

ء 
لجز

ا
ث

لثال
ا

- 
نة 

لش
ا

سة
د

شا
ال

- 
بر 

كتو
أ

41
02

 

 

 اختيار الكقت المناسب، كاليكـ المناسب: 
وذلؾ بأف يحدد موعداً لمزيارة عبر الياتؼ أو رسالة الجواؿ، أو 
ما شابو ذلؾ مف وسائؿ الاتصاؿ، ويتجنب الأوقات التي يغمب عمى 

أحد فييا باعتبارىا وقت راحة، الظف أف صاحب الدار لا يحب أف يأتيو 
 أو وقت مذاكرة لنفسو أو لأولاده... الخ. 

 أف يراعي آداب الاستئذاف: 
وللبستئذاف آداب فعمى المربي أف يرسخيا في الولد، ويعمميا إياه 

 امتثالًا لقولو تبارؾ وتعالى: 
ھ ھ ے ے ۓ ۓ ڭ ڭ ڭ ڭ ې ې ۉ ۉې ې ۇٴ ۋ ۋ ۅ ۅ ى ى ې ې چ 

ی ی  ى ىى ى ى ى ى ىى ى ى ى ى ى ىى ى ى ىىې ې 

 چٱ ڦ ڦ ڦ ڦ پ پ پ پ ٹ ٹٹ ٹ ڤ ڤ ڤ ڤٿ ٿ ٿ ٿ ٹ  ى ى ى ى ىی ی
 (٨٥ -٨٥النور: )

يأمر الله سبحانو المربيف في ىذا النص القرآني أف يرشدوا 
أطفاليـ الذيف لـ يبمغوا سف البموغ إلى أف يستأذنوا عمى أىمييـ في ثلبثة 

 أحواؿ: 
 لأف الناس إذ ذاؾ يكونوف نياماً في فراشيـ. الأوؿ: مف قبؿ صلبة الفجر 

الثاني: وقت الظييرة )أي القيمولة( لأف الإنساف قد يضع ثيابو في تمؾ 
 الحاؿ مع أىمو. 

 الثالث: مف بعد صلبة العشاء لأنو وقت نوـ وراحة. 
وشرع الاستئذاف في ىذه الأوقات الثلبث لما يخشى أف يكوف 

ب أف يطمع عمييا أحد مف أولاده الرجؿ أو المرأة في حالة لا يح
 الصغار. 



  

 

 

249 
   

بية
التر

ة و
فول

ط
ة ال

مجل
 - 

د 
د

الع
ون

شر
الع

- 
ء 

لجز
ا

ث
لثال

ا
- 

نة 
لش

ا
سة

د
شا

ال
- 

بر 
كتو

أ
41

02
 

أما إذا بمغ الأطفاؿ سف البموغ والرشد فعمييـ أف يستأذنوا في ىذه  
ٱ ڦ ڦ ڦ ڦ پ چ الأوقات الثلبثة وفي غيرىا امتثالًا لقولو تبارؾ وتعالى: 

  (.ٜ٘النور: ) چپ پ پ ٹ ٹٹ 

ولا يخفى ما في ىذه المفتات القرآنية مف اىتماـ الإسلبـ في 
ربية الولد اجتماعياً وتكوينو سموكياً وخمقياً.. حتى إذا بمغ سف الشباب ت

 كاف النموذج الحي عف الإنساف الكامؿ في أدبو وخمقو، وتصرفو واتزانو. 
 كللبستئذاف آداب أخرل كىي مرتبة كما يمي: 

 أف يسمـ ثـ يستأذف:  -أ
لما روي أبو داود أف رجلًب مف بني عامر استأذف عمى النبي 

()  وىو في بيت فقاؿ: أألج، فقاؿ رسوؿ الله()  لخادمو: "أخرج إلى
ىذا فعممو الاستئذاف. فقؿ لو: قؿ: السلبـ عميكـ. أأدخؿ؟ فسمعو الرجؿ 

 فدخؿ".  ()فقاؿ: السلبـ عميكـ. أأدخؿ؟ فأذف لو النبي 
 أف يعمف عف اسمو أك صفتو أك كنيتو:  -ب

المشيور قاؿ رسوؿ لما جاء في الصحيحيف في حديث الإسراء 
(: "ثـ صعد جبريؿ إلى السماء الدنيا فاستفتح )قرع الباب(، فقيؿ )الله 

مف ىذا؟ قاؿ: جبريؿ. قيؿ: ومف معؾ؟ قاؿ: محمد، ثـ صعد بي إلى 
السماء الثانية والثالثة وسائرىف. ويقاؿ في باب كؿ سماء مف ىذا؟ 

 فيقوؿ: جبريؿ".
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( عمى بئر لنبي )وفي الصحيحيف عف أبي موسى لما جمس ا
البستاف، وجاء أبو بكر فاستأذف، فقاؿ أبو موسى مف؟ قاؿ: أبو بكر ثـ 

 جاء عمر فاستأذف، فقاؿ: مف؟ قاؿ: عمر ثـ عثماف كذلؾ.
وفي الصحيحيف عف جابر رضي الله عنو قاؿ: "أتيت النبي 

( :فدققت الباب فقاؿ: مف ذا؟ فقمت: أنا، فقاؿ عميو الصلبة والسلبـ )
 ا؟ كأنو كرىيا".أنا أن

 أف يستأذف ثلبث مرات: -ج
لما في الصحيحيف عف أبي موسى الأشعري رضي الله عنو 

لا فارجع".قاؿ: قاؿ رسوؿ الله )  ( الاستئذاف ثلبث، فإف أذُفِ لؾ وا 
ويحسف أف يكوف بيف استئذاف المرة الأولى والثانية انتظار مقدار 

و في صلبة أو في صلبة أربع ركعات مظنة أف يكوف المستأذف عمي
 قضاء حاجة...

 )د( أف لا يدؽ الباب بعنؼ:
ولا سيما إف كاف رب المنزؿ أباه أو أستاذه أو ذا فضؿ.. أخرج 
البخاري في )الأدب المفرد( عف أنس رضي الله عنو "أف أبواب رسوؿ 

( كانت تقرع بالأصابع". وكاف السمؼ يقرعوف أبواب أشياخيـ الله )
مى مبالغتيـ في الاحتراـ والأدب. وىو حسف لمف بالأظافر. وىذا يدؿ ع

قرب محمو مف بابو، وأما مف بعد عف الباب فيقرع بحسب ما يحصؿ بو 
 المقصود. 

. فيقرع  وأما إذا كاف عمى الباب جرس كما جرى العرؼ اليوـ
المستأذف بقرعة خفيفة لطيفة لتدؿ عمى لطفو وكرـ أخلبقو وحسف 

 معاممتو.
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 ب عند الاستئذاف:)ق( أف يتحكؿ عف البا 
الاستئذاف شرع مف أجؿ النظر، وىذا ما أكده عميو الصلبة 

"إنما جعؿ الاستئذاف  -كما روي الشيخاف -والسلبـ لأصحابو حيف قاؿ:
 مف أجؿ البصر".

وروي الطبراني عف عبد الله بف بسر رضي الله عنو قاؿ: 
ائتوىا مف  ( يقوؿ: "لا تأتوا البيوت مف أبوابيا ولكفسمعت رسوؿ الله )

لا فارجعوا"، وروي أبو داود  جوانبيا فاستأذنوا. فإف أذف لكـ فادخموا وا 
( إذا أتى باب قوـ لـ يستقبؿ الباب مف تمقاء وجيو، "كاف رسوؿ الله )

 ولكف مف ركنو الأيمف أو الأيسر ويقوؿ: السلبـ عميكـ، السلبـ عميكـ".
ؿ الله وفي الصحيحيف عف أبي ىريرة رضي الله عنو أف رسو 

( قاؿ: "مف اطمع في بيت قوـ فقد حؿ ليـ أف يفقؤوا عينو". وفي )
( قاؿ: "مف اطمع مف بيت قوـ ففقؤوا عينو فلب دية رواية لمنسائي أنو )

 ولا قصاص".

 )ك( أف يرجع إذ قاؿ لو رب المنزؿ ارجع:
 ى ى ى ى ى ى ى ى ى ى ى ىچ  لقوله تبارك وتعالى:

پ پ پ ٹٹ ٹ ٹ ڤ ڤ ڤڤ ٿ ٿ ٿٿ ٹ ٹ  ٱ ڦ ڦ ڦ ڦ پ ى ى ىی ی ی ی ى

 (.7٥ -72)النور:  چٹ ٹ ڤ 

متثالو لإوعمى المستأذف ألا يجد في ذلؾ حرجاً ولا غضاضة 
 أمر الله سبحانو في الرجوع.
المياجريف: لقد طمبت عمري كمو ىذه  ضقاؿ قتادة: قاؿ بع

أرجع، ستأذف عمى بعض إخواني فيقوؿ لي: أالآية، فما أدركتيا أف 
 وأنا مغتبط. رجعأف
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ىذه أىـ القواعد التي وضعيا الإسلبـ في آداب الاستئذاف، فما 
عمى المربيف إلا أف يتقيدوا بيا، ويعمموىا أولادىـ، ليعتادوىا في حياتيـ 

 الاجتماعية، وفي تعامميـ مع الناس.
 آداب عيادة المريض:

ومف الآداب الاجتماعية اليامة التي عمى المربيف أف يعيروىا 
تأصؿ في نفس تميـ، ويعودوىا أطفاليـ أدب عيادة المريض، لاىتما

الطفؿ منذ نعومة أظفاره ظاىرة المشاركة الوجدانية، وظاىرة التحسس 
بآلاـ الآخريف، ولا يخفى أف ىذه الظاىرة إذا نمت وتعمقت في نفوس 
الصغار منذ نشأتيـ درجوا عمى الحب والإيثار والتعاطؼ.. بؿ تصبح 

 فوسيـ خمقاً وعادة. فلب يقصروف في حؽ ولا يتقاعسوفىذه المعاني في ن

يشاركوف أبناء المجتمع في سرائيـ وضرائيـ، ويتحسسوف  بؿ واجب، عف
آماليـ وآلاميـ، ويقاسمونيـ أفراحيـ وأحزانيـ.. وىذا لعمري غاية ما 
يحرص عميو الإسلبـ في تكويف المجتمع، وتربية الأفراد عمى خصاؿ 

 ة والأخلبؽ.الخير، ومبادئ الفضيم
لقد حث الإسلبـ عمى زيارة المريض إذ يقوؿ سبحانو وتعالى و 

في الحديث القدسي "يا باف آدـ مرضت ولـ تعدني، قاؿ يا رب كيؼ 
أعودؾ وأنت رب العالميف، قاؿ أما عممت أف عبدي فلبناً مرض فمـ 

 تعده، أما أنؾ لو عدتو لوجدتني عنده".
المريض، بؿ جعؿ ىذه  مف أجؿ ىذا كمو أمر الإسلبـ بعيادة

 المسمـ. العيادة مف حؽ المسمـ عمى
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روي الشيخاف عف البراء بف عازب رضي الله عنيما: "أمرنا  
برار رسوؿ الله ) ( بعيادة المريض، واتباع الجنازة، وتشميت العاطس. وا 

فشاء السلبـ". جابة الداعي، وا   المقسـ، ونصرة المظموـ، وا 
( الله عنو أف رسوؿ الله ) وروي الشيخاف عف أبي ىريرة رضي

قاؿ: "حؽ المسمـ عمى المسمـ خمس: رد السلبـ، وعيادة المريض، 
جابة الدعوة، وتشميت العاطس".  واتباع الجنائز، وا 

ومف أجؿ ىذا كاف الصحابة رضواف الله عمييـ يتسابقوف إلى 
الخيرات والتي منيا عيادة المريض ليحظوا بالجنة في مقعد صدؽ عند 

  .درمميؾ مقت
روي البخاري في )الأدب المفرد( عف أبي ىريرة رضي الله عنو 

(: "مف أصبح اليوـ منكـ صائماً؟ قاؿ أبو بكر: قاؿ: قاؿ رسوؿ الله )
أنا، قاؿ: مف عاد منكـ اليوـ مريضاً؟ قاؿ أبو بكر: أنا، قاؿ مف شيد 
ؿ منكـ جنازة؟ قاؿ أبو بكر: أنا، قاؿ: مف أطعـ اليوـ منكـ مسكيناً؟ قا

( قاؿ: أبا بكر: أنا"، قاؿ )مرواف( أحد رواة الحديث: بمغني أف النبي )
 "ما اجتمعت ىذه الخصاؿ في رجؿ إلا دخؿ الجنة".

 كلعيادة المريض آداب نرتبيا فيما يمي: 
 المسارعة إلى عيادتو: -أ

لقولو عميو الصلبة والسلبـ: "إذا مرض فعده"، فينبغي أف تكوف 
 مف أوؿ المرض. -الحديثكما دؿ عميو  -العيادة

ولكف ىناؾ أحاديث تدؿ عمى أف العيادة بعد ثلبثة أياـ، فمف 
 ىذه الأحاديث:

( لا يعود وما رواه ابف ماجة والبييقي قاؿ: "كاف النبي )
 مريضاً إلا بعد ثلبث".
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وروي الطبراني في )الأوسط عف ابف عباس رضي الله عنيما: 
 ة".ن  "العيادة بعد ثلبث سُ 

روى عف الأعمش: "كنا نقعد في المجمس فإذا فقدنا الرجؿ ومما ي
ثلبثة أياـ سألنا عنو فإف كاف مريضاً عدناه"، ولمتوفيؽ بيف ىذه 
الأحاديث أقوؿ: إذا كاف المرض خطيراً فالمسارعة مطموبة، وأما إذا كاف 

 عادياً فبعد ثلبثة أياـ لما ورد.
 تخفيؼ العيادة أك إطالتيا عمى حسب المريض: -ب

فإف كاف المريض في حالة خطيرة، يحتاج إلى مف يتعيده ويقوـ 
ف كاف  عمى أمره ولا سيما النساء فالعيادة ينبغي أف تكوف خفيفة لمغاية؟ وا 
المريض في حالة مرضية، يستأنس بالذيف يجمسوف معو، ويتحدثوف إليو 
فلب بأس بالإطالة المعتدلة.. أما الدخوؿ عمى المريض فالأفضؿ أف 

ماً بعد يوـ إف كانت حالة المريض حسنة، لمحديث الذي رواه يكوف يو 
 (ٔ).( أنو قاؿ "زُرٌغِبالبزار والبييقي والطبراني والحاكـ عف النبي )

 تزدد حباً".
 الدعاء لممريض عند الدخكؿ عميو: -ج

كاف  ()روي الشيخاف عف عائشة رضي الله عنيا أف النبي 
الميـ رب الناس، أذىب البأس يعود أىمو يمسح بيده اليمنى ويقوؿ: "

 )المرض(، أشؼ أنت الشافي لا شفاء إلا شفاؤؾ، شفاء لا يغادر سقماً".
وروي أبو داود والترمذي والحاكـ عف ابف عباس رضي عنيما 

أنو قاؿ "مف عاد مريضاً لـ يحضره أجمو فقاؿ عنده سبع  ()عف النبي 

                                           
 غبا: الغب الزيارة فترة بعد فترة، وقيؿ أسبوعاً بعد أسبوع. (1)
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ؾ" إلا عافاه الله مف مرات: "أسأؿ الله العظيـ رب العرش العظيـ أف يشفي 
 ىذا المرض".

 [ آداب الطعاـ كالشراب:2]
( ٚٛيوضح كلًبمف )محمد كامؿ عبد الصمد، مرجع سابؽ: 

( ٘ٙ: ٕٓٔٓ( و)عبد المجيد طمبو، ٜٛ: ٕٓٔٓو)شمس حساف، 
( أف عمى ٖٛ: ٖٕٓٓ( و)جلبؿ سعد، ٖٖ: ٕٕٔٓو)السيد شريؼ، 

لشراب، وأف يعمموىا المربي أف يتقيد ببعض الآداب الخاصة بالطعاـ وا
 أولادىـ.. ليعتادوىا في حياتيـ الاجتماعية، وفي تعامميـ مع الناس.

المسمـ ينظر إلى الطعاـ والشراب، باعتبارىما وسيمة عمى 
غيرىما، لا غاية مقصودة لذاتيا، فيو يأكؿ ويشرب مف أجؿ المحافظة 

دة التي عمى سلبمة بدنو الذي بو يمكنو أف يعبد الله تعالى، تمؾ العبا
تؤىمو لكرامة الدار الآخرة وسعادتيا، فميس ىو يأكؿ ويشرب لذات الأكؿ 
والشرب وشيوتيما فمذا ىو لو لـ يجع لـ يأكؿ، ولو لـ يعطش لـ يشرب، 

ذا أكمنا فلب  ()وقد ورد عنو  قولو، ونحف قوـ لا نأكؿ حتى نجوع، وا 
يعمميا الولد، نشبع". ومف ىنا فإننا نجد أف لمطعاـ آداب عمى المربي أف 

 ويرشده إلييا، ويلبحظو في أمر تطبيقيا، وىي عمى الترتيب التالي:

 غسؿ اليديف قبؿ الطعاـ كبعده: -أ
لما روى أبو داود والترمذي عف سمماف الفارسي رضي الله عنو 

يقوؿ: "مف أحب أف يكثر الله خير بيتو  ()قاؿ: قاؿ رسوؿ الله 
ذا رفع".  فميتوضأ إذا حضر غذاؤه وا 
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ووضوء الطعاـ ىنا ليس وضوء الصلبة، وضوء الطعاـ ىنا 
 غسؿ اليديف والفـ فقط.

 التسمية في أكلو كالحمد في آخره: -ب
 لما روي أبو داود والترمذي عف عائشة رضي الله عنيا قالت:

: "إذا أكؿ أحدكـ فميذكر اسـ الله تعالى، فإف ()قاؿ رسوؿ الله 
 لو فميقؿ: باسـ الله أولو وآخره".نسي أف يذكر اسـ الله تعالى في أو 

كاف إذا أكؿ وشرب  ()وروي الإماـ أحمد وغيره أف النبي 
 قاؿ: )الحمد لله الذي أطعمنا وسقانا وجعمنا مسمميف(.

 ألا يعيب طعامان قدـ إليو: -ج
لما روي الشيخاف عف أبي ىريرة رضي الله عنو قاؿ: "ما عاب 

ف كرىو تركو".طعاماً قط، إف اشتياه  ()رسوؿ الله   أكمو، وا 
 أف يأكؿ بيمينو كمما يميو: -د

لما روي مسمـ عف عمر بف أبي سممة رضي الله عنيما قاؿ: 
، وكانت يدي تطيش في الصفحة ()كنت علبماً في حجر رسوؿ الله 

: "يا غلبـ سًّـِ الله، وكؿ ())تتحرؾ في الإناء(، فقاؿ لي رسوؿ الله 
 بيمينؾ، وكؿ مما يميؾ".

  يأكؿ متكئان:ألا -ق
لما فيو مف الضرر الصحي وظواىر الكبر، روي البخاري عف 

 ، "لا أكؿ متكئاً".()أبي جحيفة وىب ابف عبد الله قاؿ: قاؿ رسوؿ الله 
 ()وروي مسمـ عف أسف رضي الله عنو قاؿ: "رأيت رسوؿ الله 

 جالساً مٌقُعِياً يأكؿ تمراً".
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 يستحب التحدث عمى الطعاـ: -ك 
سأؿ  ()مسمـ عف جابر رضي الله عنو "أف النبي لما روي 

أىمو الُأدُـ، فقالوا: ما عندنا إلا خؿ، فدعا بو فجعؿ يأكؿ منو ويقوؿ: 
نعـ الُأدُـ الخؿ، نعـ الُأدُـ الخؿ، نعـ الأدُُـ الخؿ" وقد صح عنو عميو 
الصلبة والسلبـ أنو كاف يتحدث إلى أصحابو وىو يأكؿ عمى المائدة في 

 اسبة.أكثر مف من
 يستحب أف يدعك لمضيفو إذا فرغ مف الطعاـ: -ز

لما روي أبو داود والترمذي عف أنس رضي الله عنو أف النبي 
()  جاء إلى سعد ابف عبادة، فجاء بخبز وزيت فأكؿ، ثـ قاؿ النبي
() أفطر عندكـ الصائموف، وأكؿ طعامكـ الأبرار، وصمت عميكـ :

 الملبئكة".
 كجد مف ىك أكبر منو:ألا يبدأ بالطعاـ كي -ح

لما روي مسمـ في صحيحو عف حذيفة رضي الله عنو قاؿ: "كنا 
طعاماً لـ نضع أيدينا حتى يبدأ رسوؿ الله  ()إذا حضرنا مع رسوؿ الله 

() ."فيضع يده 
 ألا يستيتر بالنعمة: -ط

لما روي مسمـ عف أنس رضي الله عنو قاؿ: كاف رسوؿ الله 
()  َأصابعو الثلبث.  إذا أكؿ طعاماً لَعِؽ 

وقاؿ إذا سقطت لقمة أحدكـ فميأخذىا وليمط عنيا الأذى 
وليأكميا ولا يدعيا لمشيطاف. وأمرنا أف نسمُت القصعة، وقاؿ: )إنكـ لا 

 تدروف في أي طعامكـ البركة(.
 أما آداب الشراب فيك كما يمي:
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 استحباب التسمية كالحمد كالشرب ثلبثان: -أ
عباس رضي الله عنيما قاؿ: قاؿ  لما روي الترمذي عف ابف

: "لا تشربوا واحداً كشرب البعير. ولكف اشربوا مثنى ()رسوؿ الله 
وثلبث، وسموا إذا أنتـ شربتـ" واحمدوا إذا أنتـ رفعتـ". أي انتييتـ مف 

 الشرب.
 كراىية الشرب في فـ السقاء: -ب

لما روي الشيخاف عف أبي ىريرة رضي الله عنو قاؿ: "نيى 
أف يُشْرب مف في السقاء أو القربة )أي فميا(". لمنافاة  ()لله رسوؿ ا

الشرب لمذوؽ الاجتماعي، ومخافة أف يكوف قد وقع في الماء ما يضر 
 بالصحة.

 كراىية النفخ في الشراب: -ج
لما روي الترمذي عف ابف عباس رضي الله عنيما "أف النبي 

()  يخفى ما في ىذا النفخ نيى أف يتنفس في الإناء أو يُنفخ فيو". ولا
 والتنفس مف الأضرار الصحية، والمنافاة للآداب الاجتماعية.

 استحباب الشرب كالأكؿ في حاؿ الجمكس: -د
أنو نيى  ()لما روي مسمـ عف أنس رضي الله عنو عف النبي 

 أف يشرب الرجؿ قائماً، قاؿ فتادة: فقمنا لأنس: فالأكؿ؟ قاؿ: ذلؾ أشر. 
قاؿ: "لا يشربف  ()أبي ىريرة عف النبي  وفي رواية لمسمـ عف

 أحد منكـ قائماً، فمف نسيَ ليستقيء" )أي يتقيأ(.
وما صح عنو عميو الصلبة والسلبـ أنو شرب قائماً فمبياف 
الجواز، كأف يكوف الشارب في حالة يكوف الشرب فييا قائماً أفضؿ مف 
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ماً تحقيقاً الشرب جالساً كشربو عميو الصلبة والسلبـ مف ماء زمزـ قائ 
 لمبدأ "يريد الله بكـ اليسر ولا يريد بكـ العسر".

 النيي عف الشرب مف آنية الذىب كالفضة: -ق
لما روي الشيخاف عف أـ سممة رضي الله عنيا أف رسوؿ الله 

()  قاؿ: "الذي يشرب في آنية الفضة فإنما يجرجر في بطنو نار
ذىب أو فضة فإنما جينـ". وفي رواية المسمـ: "مف شرب في إناء مف 

يجرجر في بطنو ناراً مف جينـ لما لاستعماؿ ىذه الآنية مف مظير الكبر 
 والاستعلبء، وجرح كرامة الفقير.

 النيي عف امتلبء المعدة في الأكؿ كالشرب: -ك
أنو  ()رسوؿ الله  عف وغيرىما والترمزي أحمد الإماـ روي لما

ابف آدـ لقيمات يقمف  قاؿ: "ما ملؤ آدمي وعاء شراً مف بطنو، بحسب
 صمبو، فإف كاف لابد فاعلًب، فثمث لطعامو، وثمث لشرابو، وثمث لنفسو".

ومف ىنا فعمى المربيف أف يتقيدوا بيذه الآداب، وأف يعمموىا 
 أولادىـ.. ليعتادوىا في حياتيـ الاجتماعية، وفي تعامميـ مع الناس.

 [ آداب الطريؽ:3]
والعامة، وشممت تعاليـ ىذا نظـ الإسلبـ حياة المسمـ الخاصة 

التي تنظـ حياة المجتمع الإسلبمي،  الأخلبؽ ومكارـ الآداب محاسف الديف
وتكمؿ لو السعادة والتحاب والترابط، ومف الآداب الإسلبمية الرفيعة، حؽ 
الطريؽ وآدابو، التي يتأدب بيا المسمـ، وبتحققيا يرقى المجتمع 

ممؾ لكؿ الناس، والجميع ليـ  الإسلبمي في ظؿ ىذه التعاليـ فالطريؽ
حتى الانتفاع بو، ولذلؾ حذر الإسلبـ مف كؿ ما يؤدي المارة أو المشاة، 

 أو يضايقيـ مف الذيف يتخذوف مجالس عمى الطريؽ.
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والذي يدخؿ في مجتمع ما، فإف أوؿ ما يراه ىو الشارع بنظافتو 
ىذا  وترتيبو وسموؾ العابريف فيو، فإف ذلؾ كمو سيكشؼ لو عف طبيعة

المجتمع وحضارة أىمو، مف ىنا نفيـ تأكيد الإسلبـ عمى كؿ ىذه 
المفردات التفصيمية، فإف الطرؽ ىي النافذة التي ينظر المراقبوف منيا 
إلى مظاىر حياة المسمميف العامة ويأخذوف مف خلبليا انطباعاً عف 
طريقة عيشيـ، ويستكشفوف منيا ثقافتيـ إذ التصرفات التي تصدر مف 

 إنما تتـ عف ثقافتو التي يحمميا. الشخص
( و)محمد ٖٖيذكر كلًب مف )عبد الله ناصح، مرجع سابؽ: 

( و)عبد السلبـ ٗ٘: ٕٛٓٓ( و)محمد صالح، ٖٜكامؿ، مرجع سابؽ: 
( أف ىناؾ العديد مف ٘ٗ: ٕٓٔٓ( و)أحمد عمر، ٕٛ: ٕٔٔٓالدويبى، 

 الآداب التي وردت، نذكر جممة منيا:
 الطريؽ:المحافظة عمى نظافة  -أ

لقد اىتـ الإسلبـ بالنظافة اىتماماً بالغاً وجعؿ مف الآداب 
الإسلبمية الحفاظ عمى النظافة في سائر ما يرتبط بالحياة التي يعيشيا 
الإنساف المؤمف، سواء بما يتعمؽ بنفسو، أو فيما يتعمؽ بالباسو، أو بيتو 

 وطريقو.
س العبد ففي الحديث عف النبي صمى الله عميو وآلو وسمـ: "بئ

القاذورة". وفي الحديث عف النبي الأكرـ صمى الله عميو وآلو وسمـ: "ىمؾ 
 المتعذروف".

واليلبؾ كما يكوف عمى المستوى المادي حيث يجمب الأمراض 
 والحياة الرديئة، فإنو كذلؾ يؤثر عمى الجانب المعنوي للئنساف.

ب روي عف النبي الأكرـ صمى الله عميو وسمـ: "إف الله طيب يح
 الطيب نظيؼ يحب النظافة".
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 إماطة الأذل: -ب 
حث الإسلبـ ورغب في إزالة الأذى عف الطريؽ، وجعمو مف 
أعماؿ الطاقات والقربات، التي تدخؿ صاحبيا الجنة فعف أبي ىريرة 

: "مر رجؿ بغصف شجرة عمى ()رضي الله عنو قاؿ: قاؿ رسوؿ الله 
ميف لا يؤذييـ فأدخؿ ظير الطريؽ فقاؿ: والله لأنحيف ىذا عف المسم

الجنة"، )رواه مسمـ( وعف أبي برزة رضي الله عنو قاؿ، قمت يا نبي الله 
عممني شيئاً انتفع بو قاؿ "أعزؿ الأذى عف طريؽ المسمميف(" رواه مسمـ، 

قاؿ: "بينما  ()وأيضاً عف أبي ىريرة رضي الله عنو، أف رسوؿ الله 
فأخره فشكر الله لو، رجؿ يمشي بطريؽ وجد غصف شوؾ عمى الطريؽ، 
 فغفر لو" )رواه البخاري ومسمـ والترمذي والموطأ(. 

: "لإيماف بضع وسبعيف شعبة أو بضع وستوف شعبة. ()قاؿ 
ؿ لا إلو إلا الله، وأدناىا إماطة الأذى عف الطريؽ، والحياء و فأفضميا ق

 شعبة مف الإيماف" )رواه البخاري(. 
الجنة، ففي حديث أبي وىي مف الصدقات، وبسببيا أدخؿ رجؿ 

: "كؿ سلبمي مف الناس عميو صدقة"... ()ىريرة قاؿ: قاؿ رسوؿ الله 
 ثـ قاؿ: "وتميط الأذى عف الطريؽ صدقة" )رواه البخاري ومسمـ(. 

: "نزع رجؿ لـ يعمؿ خيراً قط ()وعف أبي داود: قاؿ رسوؿ الله 
ما  كاف غصف شوؾ عف الطريؽ، إما كاف في شجرة فقطعو وألقاه، وا 

 موضوعاً فأماطو، فشكر الله لو بيا فأدخمو الجنة. 
 آداب المشي كالمركر:  -ج

ومما يتعمؽ أيضاً بحؽ الطريؽ في الإسلبـ آداب المشي، فمف 
ۓ ڭ چ: تعالى الله يقوؿ متسامحاً  ذلؾ أف يكوف المسمـ في مشيتو متواضعاً 

 (.ٖٙ)الفرقاف:  چڭ ڭ ڭ ې ېۉ ۉ ې ې ۇٴ 
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ف حقاً، الواصموف إلى مقاـ العبودية فعباد الرحمف المؤمنو 
وشرفيا يمشوف ىوناً: أي بسكينة ووقار وتواضع، فلب خيلبء ولا كبر، ولا 
تعاؿ ولا افتخار عمى الناس، يتحمموف أذى الغير ويتساىموف في 
معاممتيـ مع الآخريف، والله عز وجؿ يوجو عباده المؤمنيف إلى ىذا 

 ى ى ى چ ـ فيقوؿ سبحانو وتعالى:الخمؽ الكريـ والأدب الرفيع في مشيي

-ٖٚ)الإسراء:  چ ى ى ى ى ى ى ى ى ى ى ى ى ى ى ى ى ى ىى ى
ٖٛ.) 

ففي ىذه الآية الكريمة تيكـ مف المتكبريف في مشيتيـ، فالله 
تعالى يقوؿ ليذا المتكبر ميما دققت الأرض بقدميؾ لتنبو الناس إلى 

يما رفعت رأسؾ عظمتؾ الفارغة، فمف تستطيع خرؽ الأرض بقدميؾ، وم
اختيالًا وعجباً فمف يبمغ طولؾ طوؿ الجباؿ، بؿ أنت بجانبيا ضعيؼ 
 عاجز مغرور، وعاقبتؾ وخيمة ونيايتؾ سيئة، مختومة بالحسرة والعذاب. 
ويدخؿ في ىذا المجاؿ أيضاً ما يفعمو بعض الناس مف إزعاج 
الآخريف بآلات التنبيو في السيارات بصوت مرتفع مف غير حاجة إلى 

 ذلؾ، ومف دوف حياء ولا مراعاة لشعور الآخريف.
ومف الكبر والخيلبء والخروج عف آداب الإسلبـ المتعمقة بحؽ 
الطريؽ الإسراع بالسيارة. ومخالفة قواعد المرور التي وضعت لتحفظ 
عمى الناس أرواحيـ، وما أكثر الحوادث التي تقع كؿ يوـ وكؿ ليمة 

 . بسبب ذلؾ، ولا حوؿ ولا قوة إلا بالله
وليعمـ كؿ مسمـ "أف ىذه المركبة مف نعـ الله تعالى التي يجب 
ذا  شكرىا، ومف الشكر ألا تؤذي بيا الناس، وألا تفسد بيا في الأرض، وا 
كاف الإسلبـ حذر المسمـ مف أف يمشي بيف الناس وىو يحمؿ سلبحاً مف 
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 أ"ي نوع كاف بطريقة مخيفة، لأف لو تأثيراً عمى نفوس الناس بالإزعاج 
والإخفاؽ، فكيؼ بمف يمحؽ الأذى بالناس، أو كيؼ بمف يزىؽ أرواحيـ 

 بسيارتو؟ 
قاؿ: "إذا مر  ()عف أبي موسى رضي الله عنو عف النبي 

أحدكـ في مسجدنا، أو في سوقنا ومعو نبؿ فميمسؾ عمى نصاليا بكفو 
أف تصيب أحداً مف المسمميف بشيل. أو فميقبض عمى نصاليا" )رواه ابف 

 ححو الألباني(. ماجة وص

 الأمر بالمعركؼ كالنيي عف المنكر:  -د
رضي الله عنو قاؿ: قاؿ رسوؿ الله صمى  الخدري سعيد أبي عف

الله عميو وسمـ: أباكـ والجموس عمى الطرقات، فقالوا: ما لنا بد إنما ىي 
حقيا،  مجالسنا نتحدث فييا، قاؿ: فإذا أبيتـ إلا المجالس فأعطوا الطريؽ

حؽ الطريؽ؟ قاؿ: غض البصر، وكؼ الأذى، ورد السلبـ، قالوا: وما 
 وأمر بالمعروؼ، ونيي عف المنكر. )رواه البخاري(

 ىذا باب عظيـ الشأف والقدر، بو كانت ىذه الأمة خير الأمـ: 
( قاؿ ابف كثير: قاؿ عمر بف ٓٔٔ)آؿ عمراف:  چٹ ٹ ٹ ٹ ٿ ٿ ٿ ٿ ڤ ڤ ڤ ڤ چ

فميؤد شرط الله فييا( )رواه  الخطاب: )مف سره أف يكوف مف تمؾ الأمة
ابف جرير( ومف لـ يتصفوا بذلؾ أشبيوا أىؿ الكتاب الذيف ذميـ الله 
 تعالى بقولو: 

( وبتركو يحؿ بيـ العقاب. فقد روي الإماـ ٜٚ)المائدة:  چڇ ڇ ڇ ڇ چ چ چ
أحمد في مستنده قاؿ: )قاـ أبو بكر فحمد الله عز وجؿ وأثنى عميو فقاؿ: 

 قرأوف ىذه الآية أييا الناس إنكـ ت
نكـ ٘ٓٔ)المائدة:  چڃڃ چ چ چ چ ڦ ڦڦ ڦ ڤ ڤ ڤچ ( إلى آخر الآية، وا 
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ني سمعت رسوؿ الله يقوؿ: "إف الناس  تضعونيا عمى غير موضعيا، وا 
 إذا رأوا المنكر، لا يْعيروه أوشؾ الله أف يعميـ بعقاب".

وفي الأمر بالمعروؼ والنيي عف المنكر ليس مقصوراً عمى 
)كالييئة مثلًب( أو أناس معينيف )كرجاؿ الحسبة(، بؿ إف  جية معينة

الأمر بالمعروؼ والنيي عف المنكر واجب عمى كؿ مسمـ، كؿ بحسب 
استطاعتو، والحديث الوارد في ذلؾ عاـ لـ يخصص أحداً مف أحد، قاؿ 
أبو سعيد الخدري رضي الله عنو: سمعت رسوؿ الله يقوؿ: )مف رأى 

ه، فإف لـ يستطع فبمسانو، فإف لـ يستطع فبقمبو، منكـ منكراً فميغيره بيد
 وذلؾ أضعؼ الإيماف( )رواه مسمـ(.

 ىداية السائؿ عف الطريؽ: -ىػ
إرشاد السائؿ عف الطريؽ، وىدايتو  -أيضاً  -ومف حقوؽ الطريؽ

إليو، سواءً كاف ضالًا أو أعمى، وجاء ىذا الحؽ مصرحاً بو في حديث 
رشاد أبي ىريرة في قصة الذيف سألوا ال نبي عف حؽ الطريؽ قاؿ: )وا 

السبيؿ( )رواه أبو داود(. وفي حديث آخر لأبي ىريرة ما يبيف أف ىداية 
السبيؿ مف الصدقات، قاؿ: قاؿ رسوؿ الله: )ودؿ الطريؽ صدقة( )رواه 

 البخاري(.
وحذر رسولنا صمى الله عميو وسمـ مف قضاء الحاجة في طريؽ 

لب يحؿ لأمري أف يفسد عمى الناس أو ظميـ، لأف ذلؾ حتى عاـ، ف
الناس طرقيـ التي يمشوف عمييا، أو ظميـ الذي بو يتقوف حر الشمس. 
فعف أبي ىريرة قاؿ: قاؿ رسوؿ الله: )اتقوا المعانيف، قالوا وما المعانات يا 
رسوؿ الله؟ قاؿ: الذي يتخمى في طريؽ الناس، وظميـ( رواه مسمـ. 

بوا الأمريف المذيف يجمباف لعف ومعنى قولو: اتقوا المعانيف( أي: اجتن
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الناس وشتميـ، لأف مف تخمى في طريؽ الناس أو ظميـ، لا يكاد يسمـ  
 مف سب الناس وشتميـ.

 اجتناب ما ينافي المركءة: -ك
ىناؾ أمور لا تتناسب مع الشخصية المتزنة عرفا، والله تعالى 

الشرع  يريد لممؤمف أف يكوف متزناً في سموكو واجتماعاتو، ومف ىنا أكد
المقدس عمى حممة أمور ينبغي عمى المؤمف وضعيا في محميا واجتنابيا 
في الأماكف العامة لا سيما في الطرقات، حيث يعتبر فعميا في الطرقات 

 منافياً للبتزاف.
 مف ىذه الأمور:

 : حيث ورد كراىيتو في الشارع.تناكؿ الطعاـ 
لسلبـ: "الذي فعف الإماـ الكاظـ لما سئؿ عف السفمة، قاؿ عميو ا

 يأكؿ في الأسواؽ:
 : لما فيو مف استخفاؼ.مضغ المباف )الممؾ( -

ففي الحديث عف الإماـ الباقر عميو السلبـ: "والخذؼ بالحصى 
 ومضغ الكندر في المجالس وعمى ظير الطريؽ مف عمؿ قوـ لوط".

: وقد وصفيا أىؿ البيت عمييـ السموؾ القيقية كالضحؾ بصكت عاؿ   -
 الشيطاف. أنيا مف عمؿ

ففي الحديث عف أبي عبد الله عميو السلبـ: "القيقية مف 
 الشيطاف".
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نما ينبغي تركيا حفظاً لماء الوجو وبياء المؤمف.  وا 
ففي الحديث الآخر عنو عميو السلبـ: "كثرة الضحؾ تذىب بماء 

 الوجو".
 إلقاء السلبـ كرده: -ز

ريؽ، فيو عممنا وأرشدنا إلى آداب السموؾ في الط ()والرسوؿ 
القاتؿ "يسمـ الراكب عمى الماضي، والماشي عمى القاعد والقميؿ عمى 

 الكثير، ويسمـ الصغير عمى الكبير".
في حديث أبي ىريرة رضي  ()أما رد السلبـ فيو واجب لقولو 

الله عنو: "خمس تجب لممسمـ عمى أخيو: رد السلبـ، وتشميت العاطس، 
جابة الدعوة، وعبادة المريض، وات  باع الجنائز( رواه البخاري ومسمـ.وا 

ذا كاف الإسلبـ قد حث عمى أداء التحية، فيو في الوقت نفسو  وا 
ف كاف الحث عمى أدائيا قد جاء الن دبْ، فإف الحث  قد حث عمى ردىا. وا 

 ى ى ى ى ىی چ  :عمى ردىا قد جاء عمى وجو الوجوب. قاؿ تعالى:

قرطبي: "أجمع قاؿ ال (.ٙٛ)النساء:  چ ى ى ى ى ى ى ى ىى ى
العمماء عمى أف الابتداء بالسلبـ سنة مرغب فييا، ورده فريضة، لقولو 

 تعالى: "فحيوا بأحسف منيا أو ردوىا".
 [ آداب المجمس كالحكار:4]

لممجمس آداب، فعمى المربي أف يعمميا الولد، ويرشده إلييا، 
( ٙٚ: ٕٛٓٓويلبحظو عند تطبيقيا، ويجمميا كلًب مف )محمد سعيد، 

( و)عبد الله ناصح عمواف، مرجع سابؽ: ٚٛ: ٕٕٔٓمحمد نبيؿ، و)
 ( وىي مرتبة كما يمي:ٗ٘: ٕٚٓٓ( و)محمد كامؿ، ٜٗ

 أف يصافح مف يمتقي بيـ في المجمس: -أ
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لما روي ابف السني وأبو داود عنو عميو الصلبة والسلبـ أنو  
ر الله قاؿ: "إذا التقى المسمماف، فتصافحا وحمدا الله تعالى، واستغفرا غف

 عز وجؿ ليما".
وروي الترمذي وابف ماجة وغيرىما عف البراء رضي الله عنو 

(: "ما مف مسمميف يمتقياف فيتصافحاف إلا غفر )قاؿ: قاؿ رسوؿ الله 
 ليما قبؿ أف يفترقا".

وفي الموطأ للئماـ مالؾ عف عطاء الخرساني قاؿ: "قاؿ لي 
وتيادوا تحابوا وتذىب  (: تصافحوا يذىب الغِؿّ )الحقد(،رسوؿ الله )
 الشحناء".

 أف يجمس في المكاف الذم يخصصو لو رب المنزؿ: -ب
لكوف رب المنزؿ أعرؼ بالمكاف الذي يجمس فيو ضيفو. وىو 
صاحب الحؽ في ذلؾ، وقد قيؿ قديماً "أىؿ مكة أدرى بشعبيا" وقيؿ 
 :حديثاً: "ورب البيت أدرى بالذي فيو"، وىذا يتفؽ مع قولو تبارؾ وتعالى

 (.ٕٛ)النور:  چٱ ڦ ڦ ڦ ڦ پ پ پ پ ٹٹ ٹ ٹ ڤ ڤ ڤڤ ٿ ٿ ٿٿ چ 
رىف إشارة مضيفو في كؿ شيء  -كما قررت الآية -فالضيؼ

حتى الرجوع، ويتفؽ مع قولو عميو الصلبة والسلبـ: "ومف دخؿ دار قوـ 
 فميجمس حيث أمروه فإف القوـ أعمـ بعورة دارىـ". مجمع الزوائد.

 اس لا في كسطيـ:أف يجمس في محاذاة الن -ج
وىذا أدب اجتماعي كريـ لأنو إذا جمس في الوسط استدبر 

 بعض الناس بظيره فيؤذييـ بذلؾ.
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روي أبو داود بإسناد حسف عف حذيفة بف اليماف رضي الله عنو 
(: )لعف مف جمس في وسط الحمقة(، وروي الترمذي أف رسوؿ الله )

فة: ممعوف عمى لساف عف أبي مجمز "أف رجلًب قعد وسط حمقة فقاؿ حذي
 ( مف جمس وسط الحمقة".محمد )

وىذا محموؿ إف كاف في المجمس سعة، وأما إف كاف في 
المجمس ضيؽ واضطر الناس أف يجمسوا في الوسط فلب إثـ ولا حرج 

 (.ٛٚ)الحج:  چھ ھ ھ ھ ے ے ۓۓ چ  لقولو تبارؾ وتعالى:
 أف لا يجمس بيف اثنيف إلا بإذنيما: -د

ذي وأبو داود عف عمرو بف شعيب عف أبيو عف لما رواه الترم
قاؿ: "لا يحؿ لرجؿ أف يفرؽ بيف اثنيف إلا  ()جده أف رسوؿ الله 

 بإذنيما". 
 وفي رواية لأبي داود: )لا يجمس بيف رجميف إلا بإذنيما(.

 أف يجمس القادـ حيث ينتيي بو المجمس: -ق
نيما لما روي أبو داود والترمذي عف جاب بف سمرة رضي الله ع

 جمس أحدنا حيث ينتيي". ()قاؿ: "كنا إذا أتينا النبي 
وىذا محموؿ "إف كاف القادـ رجلًب عادياً، أما إف كاف ذا قدر مف 
عمـ. أو مف منزلة مف جاه.. فلب بأس مف الحاضريف أو رب المنزؿ أف 
يضعوه في المكاف المناسب لقولو عميو الصلبة والسلبـ: "أنزلوا الناس 

سبؽ أف ذكرنا أف وفقد عبد القيس حينما قدموا عمى النبي منازليـ"، و 
()  ،كيؼ رحب بيـ، وأوسع ليـ، وقرب زعيميـ المنذر بف عائد إليو

 وأقعده عميو الصلبة والسلبـ عمى يمينو بعد أف رحب بو وألطفو.
 ألا يتناجى اثناف في حضرة ثالث في المجمس: -ك
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ي الله عنو أف لما روي الشيخاف عف عبد الله بف مسعود رض 
قاؿ: "إذا كنتـ ثلبثة فلب يتناجى اثناف دوف الثالث مف  ()رسوؿ الله 

أجؿ أف ذلؾ يحزنو".. والعمة في النيي أف الثالث يظف الظنوف، ويحزف 
لعدـ الاكتراث بو، أما إذا تناجى اثناف دوف اثنيف أو أكثر فإنو يجوز أف 

 لـ يورث ذلؾ شبية.
 ثـ رجع إليو فيك أحؽ بو:مف خرج مف مجمسو لحاجة  -ز

 ()لما روى مسمـ عف أبي ىريرة رضي الله عنو أف رسوؿ الله 
 قاؿ: "إذا قاـ أحدكـ مف مجمس ثـ رجع إليو فيو أحؽ بو".

 أف يستأذف قبؿ انصرافو مف المجمس: -ح
: "إنما جعؿ -كما روي الشيخاف -لقولو عميو الصلبة والسلبـ

مؿ استئذاف الدخوؿ، واستئذاف الاستئذاف مف أجؿ البصر"، وىذا يش
الانصراؼ. وىذا غاية ما حرص عميو الإسلبـ في الحفاظ عمى حرمة 

 البيوت. وصيانة الأعراض والحرمات.
ىذه أىـ القواعد التي وضعيا الإسلبـ في آداب المجمس، فما 
عمى المربيف إلا أف يمتزموىا، ويتقيدوا بيا، ويعمموىا أولادىـ، ليعتادوىا 

 الاجتماعية، وفي تعامميـ مع الناس.في حياتيـ 
 آداب الحديث:

ومف الآداب الاجتماعية اليامة التي ينبغي عمى المربيف أف 
يعيروىا اىتماميـ، تعويد الولد منذ الصغر عمى أدب الكلبـ، وأسموب 
الحديث، وأصوؿ الحوار، حتى إذا ترعرع الولد، وبمغ سف البموغ عرؼ 

يـ، وعمـ كيؼ يحاورىـ ويدخؿ كيؼ يحدث الناس، وكيؼ يستمع من
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السرور عمييـ. وىذه جممة آداب مف آداب الحديث نسردىا لتكوف 
 لممربيف تبصرة وذكرى:

 التميؿ بالكلبـ أثناء الحديث: -أ
ومف أدب الحديث التميؿ في الكلبـ حتى يفيـ المستمع المراد 
و منو، ويعقؿ مف في المجمس مغزى الحديث ويتدبروه، وىذا ما كاف يفعم

تعميماً لأمتو، روي الشيخاف عف عائشة رضي الله عنيا: "ما  ()النبي 
يسرد الحديث كسردكـ ىذا، يحدث حديثاً لو عدّه  ()كاف رسوؿ الله 

العادّ لأحصاه" وزاد الإسماعيؿ في روايتو "إنما كاف حديث رسوؿ الله 
() ."فيما تفيمو القموب 

الت: "كاف كلبمو وروي أبو داود عف عائشة رضي الله عنيا ق
() ."فصلًب يفيمو كؿ مف سمعو 

 الإصغاء كحسف الاستماع: -ب
الإصغاء إلى الآخريف فف مف يجيده، فأكثرنا يجيد الحديث أكثر 
مف الاستماع، والله سبحانو وتعالى جعؿ لؾ لساناً واحداً، وجعؿ لؾ 
أذنيف حتى تسمع أكثر مما تتكمـ، فلببد أف تستمع جيداً، وأف تستوعب 

 جيداً ما يقولو الآخروف.
ومف أدب الحديث الإصغاء التاـ إلى المتحدث، ليعي السامع ما 

 ()يقوؿ، ويستوعب ما يحدث، فكاف الصحابة حيثما يحدثيـ النبي 
 بحديث كأف عمى رؤوسيـ الطير مف فرط الميابة، وشدة الإىتماـ.

يُصغي كؿ الإصغاء إلى مف  ()وفي مقابؿ ىذا كاف النبي 
أو يسألو، بؿ يقبؿ عميو بكميتو ويلبطفو، روي أبو داود عف أنس يحدثو 

يعني يكممو  -()رضي الله عنو قاؿ: ما رأيت رجلًب التقـ أَذُفَ النبي 
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فينحي رأسو عنو )أي يرفعو عنو( حتى يكوف الرجؿ ىو الذي  -سراً  
أخذ بيد رجؿ فترؾ يده، حتى يكوف  ()ينحي رأسو. وما راي رسوؿ الله 

 و الذي يدع يده.الرجؿ ى
، فربما تحدث معو بعض المشتركيف ()وىكذا كاف الرسوؿ 

بكلبـ لا يستحؽ أف يسمع، فيصغي النبي صمى الله عميو وسمـ، حتى إذا 
انتيى ىذا الرجؿ وفرغ مف كلبمو، قاؿ لو صمى الله عميو وسمـ: "أو قد 

ـ بشيء فرغت يا أبا الوليد؟" قاؿ: نعـ. فتكمـ النبي صمى الله عميو وسم
 مف القرآف.

كما أف الصمت وحسف الاستماع ميارة لابد مف إتقانيا، وقد نبو 
ہ ھ ھ ھ ھے چ القرآف الكريـ إلى ضرورة حسف الاستماع، قاؿ تعالى: 

 (.ٛٔ)الزمر:  چے ۓ ۓ ڭڭ ڭ ڭ ې ې

تجنب مقاطعة أحد، أك تصحيح كلبمو، أك تجريحو، أك  -ج
 چ ىې ې  چ :تخطيو، أك السخرية مف كلبمو، قاؿ تعالى

 (.ٖٛ)البقرة: 
 (.ٙٗ)العنكبوت:  چڦ ڦ ڦ ڦ پ پ پ پ  چوقاؿ تعالى: 

ونيى الله تعالى المؤمنيف عف السخرية مف الآخريف ميما كانت 
صفاتيـ وأوضاعيـ، فمعؿ مف يسخر منو وينظر إليو احتقار واستخفاؼ، 
خيرٌ وأحبُ إلى الله مف الساخر الذي يعتقد في نفسو الكماؿ، ويرمي 

 ى ى ى ى ى ى ى ى ى ىچ أخاه بالنقص والعيب. قاؿ تعالى: 

 ى ى ى ىی چ وقاؿ تعالى: چی یی  ى ى ى ى ى ى ى ى ى ى

 (.ٔٔ)الحجرات:  چ ى ى ى ى ى ى ىى ى ى ى ى ىى
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الحاجة، كتجنب الصخب  مف أكثر رفعو كعدـ الصكت خفض -د
 كالضجيج، كالصراخ كالإنفعاؿ:

 چ ى ى ى ى ى ى ىى ى ى ى ى ىچقاؿ تعالى: 

 (.ٜٔ)لقماف: 
مف توجييات القرآف الكريـ في الحث عمى الأدب مع الآخريف، 
الدعوة إلى خفض الصوت وعدـ رفعو، ويظير ىذا التوجيو فيما جاء 

 ى ى ى ى ىچ عمى لساف لقماف الحكيـ في وصاياه لابنو. قاؿ تعالى

 .چ ى ى ى ى ى ىى

ف في سفر وقد روي أبو موسى الأشعري رضي الله عنو أنو كا
والناس يجتازوف ربوة، فكبروا وىمموا ورفعوا أصواتيـ  ()مع الرسوؿ 

بالدعاء، فنياىـ صمى الله عميو وسمـ متعجباً وقاؿ: "إنكـ لا تدعوف 
 أصماء، ولكف تدعوف سمعياً بصيراً". وأمرىـ بخفض الصوت.

لعمنا أحوج ما نكوف إلى اليدوء وعدـ رفع الصوت في الحوار 
ع المعارضيف والمخالفيف، فإنو يحسف بالمحاور ألا يرفع الذي يجري م

الصوت أكثر مما يحتاج إليو السامع. فإف رفع الصوت لا يُقوّي حجة 
صاحبو قط، وفي أكثر الحالات يكوف صاحب الصوت الأعمى قميؿ 
المضموف، ضعيؼ الحجة، يستر عجزه بالصراخ، عمى عكس صاحب 

 وفكراً منظماً وحجة وموضوعية. الصوت اليادئ الذي يعكس عقلًب متزناً 
التزاـ اليدكء كالابتساـ أثناء الكلبـ، كعدـ التجيـ كالعبكس  -ق

 في كجكه الناس:
لا يحدّث حديثاً إلا  ()عف أبي الدرداء قاؿ: كاف رسوؿ الله 

 تبسّـ. رواه أحمد.
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ونيى القرآف الكريـ صراحة عف العبوس في وجو الشخص في  
عاتب سبحانو وتعالى رسولو الكريـ لعبوسو في أثناء الحديث معو، فقد 

 ٱ ڦ ڦ ڦ ڦ پ پ چ وجو أحد الصحابة. قاؿ تعالى: 

پ پ ٹ ٹ ٹ ٹ ڤ ڤ ڤ ڤ ٿ ٿ ٿ ٿ ٹ ٹ ٹ ٹ ڤ ڤ ڤ ڤ ڦ ڦ ڦ ڦ چ چ چ چ 

 ڃ ڃ ڃ ڃ چ چ چ 

وسنتو  ()(. والمطمع عمى سيرة المصطفى ٔٔ-ٔ )عبس: چچ ڇ 
بحث عمى طلبقة  ()لنبي الشريفة، يجد بما لا يدع مجالًا لمشؾ أف ا

: "لا تَحْقِرَفّ مِفَ ()الوجو في لقيا المؤمنيف بعضيـ بعضاً، فقد قاؿ 
المعروؼ شيئاً ولو أفْ تمقى أخاؾ بوجْوٍ طمِؽ". وقاؿ: "تبسُمؾ في وجو 

 أخيؾ لؾ صدقة".
ىذه بعض الآداب التي شرعيا الإسلبـ في إطار الارتقاء 

يُحتذى في كؿ ما يتعمؽ بآداب السموؾ بالإنساف المسمـ، وجعمو نموذجاً 
الإنساني، لقد حظى الطفؿ في الإسلبـ بحصتو مف الرعاية والعناية 
والتأديب. وأعطى الفتى ما يناسبو مف التربية والتعميـ، ونالت الفتاة 

 حظيا مف اليداية والإرشاد والتيذيب.
 ثالثان: شعر الأطفاؿ كالآداب السمككية لطفؿ الركضة:

ؿ إلى ىذه الحياة وىو صفحة بيضاء نقية لـ تطبع الطف يخرج
 ىې ې ې ې چ عمييا أي أفكار أو قيـ أو مواىب، كما في قولو تعالى: 

. ثـ بتأثير البيئة والظروؼ المحيطة (ٛٚالآية النحؿ: )سورة  چى ى ى
بما فييا مف مؤثرات جسمية وعقمية ووجدانية واجتماعية وتربوية تتشكؿ 

 تتطور مما يبني شخصيتو الفردية.ذات الطفؿ وتتفاعؿ و 
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لى  ولا شؾ في أف التربية تيدؼ إلى بناء الطفؿ بناءً متكاملًب، وا 
توجيو سموكو في الدرب السميـ، وىذا يوجب تييئة الجو التربوي المشبع 
بالمؤثرات الفكرية والتطبيقية الإيجابية التي تُعيف الطفؿ عمى أف يغدو 

لعقمي والمعرفي لينعكس ذلؾ عمى سموكو أكثر وعياً ومف ثـ تعزز نموه ا
في المجتمع، لذلؾ فإف بناء القيـ التربوية عمؿٌ صعب وشاؽ ويحتاج 
إلى مزيد مف تحمؿ المسئولية والتحمي بالوعي المطموب وفي الوقت 

 (.ٗٗ: ٕٕٔٓالملبئـ )بمقيس داغستانى، 
 

ونجد أف لشعر الأطفاؿ وخاصة الأناشيد دوراً بارزاً في التربية 
لتوجيو، فيو رافد مف روافد الثقافة الميمة لمطفؿ، يساعد في تأكيد القيـ وا

التي يجب أف يتحمى بيا، كما يمده بخبرات جديدة ومتنوعة تجعمو يشعر 
بمذة المشاركة في التجربة الإنسانية وجدانياً ونفسيا؟ً وعقمياً، فالطفؿ 

 بشكؿ خاص يرغب في سمات الإيقاع ويسعد بو.
 

ف لـ يفيموه في  فالأطفاؿ يحبوف الشعر، ويطربوف لأنغامو وا 
سنواتيـ الأولى، وتحرص الأـ، كؿ أـ عمى ىدىدة طفميا بالكممات 
الموزونة المقف اة ذات المحف أو الإيقاع، ويشعر الطفؿ عند ذاؾ بالرضا 
والارتياح، وقد يناـ عمى ىذه الأنغاـ الحموة، وقد ينشط ويضرب بأطرافو 

يكبر يحفظ بعض الأشعار ذات البحور القصيرة، فرحاً وسعادة، وعندما 
إذ سيؿ لفظيا ومعناىا، وبرزت إيقاعاتيا، ويتدرج الطفؿ في تقبؿ الشعر 

 (.ٜٛ: ٕٕٓٓوتمثمو لو عاماً بعد عاـ )عمى الحديدى، 
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وتمعب الأناشيد دوراً متميزاً في تربيتيـ إسلبمياً واجتماعياً، فتنمي  
لجوانب الميمة في التنشئة عندىـ حب النظاـ الذي يعتبر أحد ا

الاجتماعية، كما أنيا تنمي الخمؽ الحسف لدييـ مف خلبؿ تمقينيـ القيـ 
الجميمة وتكرار استماعيـ ليا، وىذا في مجممو يصقؿ أرواحيـ وينمي 
فطرتيـ التي فطرىـ الله تعالى عمييا، بالإضافة إلى النمو المغوي الذي 

العربية الفصيحة التي تمتصؽ تقدمو ليـ مف خلبؿ الكممات والعبارات 
بأذىانيـ، مف خلبؿ تكرارىا بالقصائد والأناشيد، وبالتالي تستقيـ ألسنتيـ 
وتنمو مفرداتيـ المغوية وأساليبيـ التعبيرية الجميؿ )محمود الشيخ، 

ٕٕٓٔ :ٖٗ.) 
كما أف بث القيـ الإسلبمية مف خلبؿ الأناشيد ينمي الطفؿ 

مف أدراف الدنيا وذلؾ عف طريؽ ربطو روحياً، ويبقى عمى فطرتو نظيفة 
أما بالنسبة لأطفاؿ ما قبؿ المدرسة فإننا  بالله تعالى والتفكير في قدراتو.

 تتردد يمكف أف نقدـ ليـ مفاىيـ تتعمؽ بالعقيدة في كممات سيمة وممتعة

يسر وسيولة لينطبع ما تحممو مف معاف في أذىانيـ  في ألسنتيـ عمى
ويجدوف سيولة في قراءتو وحفظو، بسبب  حيث أف الشعر محبب إلييـ

موسيقاه العذبة وأنغامو الرشيقة الخفيفة، ويمكف صياغة تمؾ المفاىيـ في 
صورة أغاني وأناشيد بسيطة تناسب قدرات الطفؿ الاستيعابية في تمؾ 

 المرحمة السنية.
 

مف ىنا فإننا نجد الأغاني والأناشيد تحتؿ مكانة أساسية في تعمـ 
الإسلبمية، فالأطفاؿ يميموف إلى الموسيقى والإيقاع، وىذا الطفؿ الآداب 

يؤدي إلى مساىمتيـ بالحركات وحفظ الكممات، ويسعدىـ ترديدىا في 
لعبيـ كؿ يوـ دوف ممؿ، وتؤدي الأناشيد دوراً ميماً في جمب المتعة 
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مف  والبيجة والسرور إلى الطفؿ، وقد تساعدىـ في التغمب عمى الكثير
عية والنفسية، وىي تعمؿ عمى غرس الآداب والأخلبؽ المشاكؿ الاجتما

كسابو  الحميدة المرغوبة، وتساعد الأطفاؿ عمى الإبداع والتفكير الجيد، وا 
كثيراً مف المرادفات المغوية، والتركيز والاستماع الجيد والتمييز بيف 

: ٜٕٓٓالأصوات، وتعمـ القراءة والتعبير عف الانفعالات )عزيزة اليتيـ، 
( والتي ىدفت ٕٕٓٓوىذا ما أشارت إليو دراسة )ىويدا أحمد،  (.ٙ٘ٔ

إلى: تعميـ طفؿ المرحمة الأولى مف التعميـ الأساسي بعض الآداب 
والمبادئ الإسلبمية مف خلبؿ الغناء، وتكونت عينة الدراسة مف أطفاؿ 
المرحمة الأولى مف التعميـ الأساسي، واستخدمت المنيج التجريبي، 

نامجاً يحتوي عمى الأغنية الدينية لإكساب طفؿ وأعدت الباحثة بر 
 المرحمة الأولى مف التعميـ الأساسي بعد الآداب والمبادئ الإسلبمية.

وقامت الباحثة بإعداد اختباراً لقياس بعض الآداب والمبادئ 
وأسفرت نتائج الدراسة إلى أف البرنامج الذي قامت الباحثة  الإسلبمية.

لأطفاؿ الآداب والمبادئ الإسلبمية وتفيميـ ليما بابتكاره أدى إلى تعميـ ا
 جيداً.

( إلى: بناء برنامج مقترح ٜٕٓٓكما ىدفت دراسة )وحيد حامد، 
في الأناشيد الدينية وذلؾ لتنمية الاتجاه الديني وميارات إلقاء الأناشيد 

( طفلًب وطفمة مف ٖ٘لدى أطفاؿ الروضة، وتكونت عينة الدراسة مف )
ستوى الثاني، واتبع الباحث المنيج الوصفي، والمنيج أطفاؿ الروضة الم

شبو التجريبي وقاـ بإعداد مجموعة مف الأدوات وىي: قائمة بالقيـ الدينية 
المناسبة لأطفاؿ الروضة، وقائمة بميارات إلقاء الأناشيد المناسبة 
لأطفاؿ الروضة، مقياس الاتجاه الديني، بطاقة ملبحظة ميارات إلقاء 

 كقد أظيرت نتائج الدراسة: نامج مقترح في الأناشيد الدينية.الأناشيد، بر 
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إف ىناؾ فروقاً ذات دلالة إحصائية بيف الأدائيف لعينة الدراسة، وذلؾ  
لصالح الأداء البعدي، وذلؾ في كؿ مف المقياس وبطاقة الملبحظة، 
وىذا يدؿ عمى الأثر الإيجابي لمبرنامج المقترح في تحقيؽ الأىداؼ التي 

أجميا لدى أطفاؿ الروضة، وفاعمية وكفاءة البرنامج المقترح  وضع مف
في تنمية الاتجاه الديني وميارات إلقاء الأناشيد لدى أطفاؿ الروضة. وقد 

( التي Blackثبت ذلؾ مف خلبؿ حساب نسبة الكسب المعدؿ لبلبؾ )
تجاوزت الواحد الصحيح في كؿ مف مقياس الاتجاه الديني وبطاقة 

 الملبحظة.
ىنا ولعمو مف الصعب بمكاف أف نحصى الكـ اليائؿ ومدى ومف 

النفع العميؽ الذي اكتسبناه مف خلبؿ الأغنية البسيطة. فكـ مف آداب 
تغرسيا فينا، كآداب المجمس والحوار، وآداب الطريؽ، وآداب الزيارة، 
وآداب الطعاـ والشراب وغيرىا... ويمكف توظيؼ تمؾ الأغاني في 

داب السموكية مف خلبؿ تصميـ مجموعة مف إكساب الطفؿ لتمؾ الآ
الأغنيات التي تتضمف كمماتيا موضوعات ترتبط بمجالات السموؾ 
المرغوب إكسابو لمطفؿ في تمؾ المرحمة مثؿ أغنيات تيدؼ إلى إكساب 

 -المصافحة -الطفؿ بآداب المجمس والحوار مثؿ: الابتساـ عند المقاء
ستماع وغيرىا مف آداب الإصغاء وحسف الا -تجنب مقاطعة المتكمـ

المجمس والحوار، أو أغنيات أخرى تيدؼ إلى إرساء الطعاـ والشراب 
مثؿ: غسؿ اليديف قبؿ الطعاـ وبعده التسمية، والنيي عف امتلبء المعدة 
بالأكؿ، وطريقة الشراب وغيرىا. وكذلؾ آداب الزيارة، وآداب الاستئذاف، 

رور وآداب السلبـ ورده بالإضافة إلى آداب الطريؽ وآداب المشي والم
 وغيره مف الآداب المرغوب إكسابيا لمطفؿ في تمؾ المرحمة.
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 (Kristen: 2007و) (karenzauber: 2008) مف كلبً  وويؤكد
أف ىذه الآداب ترتبط ارتباطاً وثيقاً بالآداب الأخلبقية النبيمة التي يدعو 

 ية التي تحكـالإيجاب الضوابط مف مجموعة تشمؿ كونيا الحنيؼ الديف إلييا

والأسس  وطبيعتو بشخصو الطفؿ تخص بكونيا تتميز لكنيا الإنساف، سموؾ
 التي يبنى عمييا سموكو ومواقفو ونظرتو إلى ذاتو والعالـ مف حولو.

للؤناشيد دور تربوي متعدد الجوانب، فيي وسيمة فعالة لمتربية 
مرح،  البق وفي سمسمة بطريقة القويـ السموؾ وغرس الأخلبقية، القيـ عمى

وتشكؿ عاملًب رئيسياً في تكويف شخصية الأطفاؿ حيث تثير وجدانيـ 
اتجاىات سوية تسيـ في نموىـ السميـ والمتكامؿ،  تكويف عمى وتساعدىـ

يقاع وصور،  كما تنمي في نفوسيـ، انطلبقاً مما تتضمنو مف موسيقى وا 
 مـ.الإحساس بالفف والجماؿ والذوؽ الرفيع والشعور بالرغبة في التع

إف تبني أناشيد الأطفاؿ لمقيـ الإنسانية يعود بالنفع الكبير عمى 
ويعزز في ذاتو الانفتاح عمى الآخريف مع عدـ التخمي عف ىويتو  الطفؿ

مجتمعو الذي يتمتع ىو الآخر بيوية عامة  في تكونت التي وشخصيتو
ؾ لمقيـ الشخصية إلى ترسيخ السمو  الأطفاؿ أناشيد تبني يؤدي كما مستقمة.

 الحسف المنظـ عند الطفؿ وترسيخ العادات الشخصية الإيجابية لديو.
 Etiquette Academyالإتيكيت  أكاديمية أجرتيا دراسة وتؤكد

عمى أىمية تحسيف بعض آداب السموؾ المرتبطة بآداب المائدة  (2005)
ولعب الأدوار كاستراتيجيات مبيجة.  والرقص، الغناء، استراتيجية خلبؿ
( سنوات ٘ -ٖعمى أطفاؿ الروضة البالغ أعمارىـ مف ) سةالدرا طبقت

وقد تـ تعمميـ لتمكـ السموكيات خلبؿ استراتيجية الموسيقى. وتوصمت 
الدراسة إلى فاعمية الموسيقى كاستراتيجية مبيجة تسيـ في تعمـ آداب 
ظيار  الإتيكيت وسموكياتو المرتبطة بإظيار الاحتراـ، والشعور بالراحة، وا 
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ي مف الاحتراـ والتحضر، وزيادة إحساس الفرد بالفخر والثقة، مستوى عال 
 والاعتزاز بالنفس.

( (New Jersey, 2006أجريت بمدينة نيوجيرسي  دراسة وفي
( سنوات ٙ -٘طبقتة عمى عينة مف أطفاؿ الروضة البالغ أعمارىـ مف )

ىدفت لمتعرؼ عمى أىمية الآداب المرتبطة بالمقابمة والتحية، والتي 
إلى أىمية الآداب المرتبطة بالمقابمة والتحية في إكساب في  توصمت

إكساب الطلبب لممعمومات، والميارات الاجتماعية الضرورية، لجعميـ 
فتيات لامعات، ورجاؿ ميذبيف وناجحيف في الحياة خلبؿ ممارستيـ لتمؾ 
السموكيات عف طريؽ جمسات برنامج موسيقي قائـ عمى البيجة، واختيار 

ي تربوي ملبئـ يتضمف آداب التعامؿ بصفة عامة وآداب منيج موسيق
 المقابمة، ومياراتيا بصفة خاصة. 

وقد توصمت الدراسة أيضاً إلى أف تعمـ الأطفاؿ لآداب المقابمة، 
والتحية تعطي انطباع أولي إيجابي عنيـ، وتسيـ في تعمـ ميارات 

لزواج، اجتماعية ضرورية، وقد ناقش البرنامج آداب أخرى، مثؿ آداب ا
 New Jersey, 2006/ http:// www) التميفوف، وآداب الثقة بالذات.

love. That etiquette. Com). 

 :Nor Berg, Ja Cobوفي دراسة أجراىا نوربير جاكوب 

( عنوانيا "الكتاب المرشد لمتصرفات" ىدفت الدراسة إلى نبذ (2007
موكيات الحديث السموكيات السيئة مف الطباع الحادة، وآداب التحدث، وس

الناقد. توصمت الدراسة إلى أف عدـ توافر سموكيات التحدث الصحيحة، 
وسموكيات الاستماع الجيد يؤدي إلى سموكيات سيئة تعوؽ عمميات 
التفاعؿ والاتصاؿ الاجتماعي الجيد. وتؤثر عمى عمميات السموؾ 

دارة الذات  Listen, Learn the) الصحيح لمتواصؿ، والاتصاؿ، وا 

Different Styles or ways people Listen, 2009). 
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ومف ىنا فإف الآداب السموكية والأخلبقية مف أىـ الآداب التي 
يجب عمى نشيد الطفؿ مواكبتيا وتقديميا لو بأسموب شائؽ نظراً لأىميتيا 
في حياة الطفؿ وفي بناء شخصيتو عمى أسس سميمة ليكوف دربو إلى 

لى أيف يتجو، ولماذا يسير؟ وكيؼ يسير؟ المستقبؿ مستقيماً، فيو يعرؼ إ
وىذا يعود بنتائج إيجابية عمى علبقة الطفؿ بنفسو وبخالقو وبالناس مف 

 حولو.
وباستقراء العديد مف الدراسات والكتابات الأدبية مثؿ: )ىدى 

( )محمود ٙٗ( )حناف العناني، مرجع سابؽ، ٔٛٔقناوى، مرجع سابؽ، 
( )عمى ٜٖٕ، ٕٕٔٓلبوة، ( )محمد حٕٕٗالشيخ، مرجع سابؽ، 

( )كماؿ الديف ٜٗ، ٕٙٓٓ( )رشدي طعيمة، ٗ٘، ٜٕٓٓالحديدى، 
 (.ٜٛحسيف، مرجع سابؽ، 

أف الأناشيد كالأغانى تكسب الطفؿ العديد مف كمف ىنا نجد 
 الآداب السمككية يمكف إ"جماليا في النقاط التالية:

ؿ الطفؿ حينما يردد عمى زملبئو خمؼ معممتو أناشيد وأغاني مث -ٔ
الدعاء والصلبة وغيرىا فيذا يعوده أف يتجو إلى الله في تضرع 

 وخشوع مف الصغر.
الأغاني والأناشيد بما تحممو مف معارؼ ومعمومات ىي مصدر  -ٕ

 مف مصادر إمداد الطفؿ بيذه المعارؼ والمعمومات.
الأغاني والأناشيد بما تحممو مف قيـ وسموكيات وتقاليد محمودة،  -ٖ

الأطفاؿ فإف ذلؾ ينعكس عمى تصرفات ومع تكرارىا مف جانب 
 الأطفاؿ بصورة إيجابية تتمثؿ ما ردد مف أغاني وأناشيد.

ىناؾ أناشيد وأغاني تحمؿ في ثناياىا إرشادات وسموكيات مثؿ  -ٗ
اتباع إشارات المرور وآداب السلبـ وغيرىا، وىي مصدر مميـ 

 لحث الأطفاؿ عمى مثؿ ىذه السموكيات الصحية والسممية.
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لأطفاؿ القيـ الإسلبمية والآداب مف خلبؿ الكممات اكتساب ا -٘ 
 المعبرة ذات المعاني السامية، والتي تتفؽ مع مبادئ الإسلبـ.

بناء شخصية الطفؿ المسمـ بصورة شاممة ومتوازنة بأبعادىا  -ٙ
 الإيمانية والعقمية والجسمية والاجتماعية والنفسية والأخلبقية.

يد الخالص لدى الطفؿ غرس العقيدة الإسلبمية الصحيحة والتوح -ٚ
 المسمـ مف خلبؿ الأدلة الشرعية الثابتة.

تعميؽ الإيماف بالله تعالى في نفس الطفؿ وما يتعمؽ بيذا الإيماف  -ٛ
 مف الأركاف الأخرى لمعقيدة الإسلبمية.

 تمتيف صمة الطفؿ بالقرآف الكريـ تلبوة وتفسيراً وحفظاً. -ٜ

عمية حفظاً وقولًا القولية والف ()توثيؽ صمة الطفؿ بسنة الرسوؿ  -ٓٔ
 وعملًب.

في نفس الطفؿ والاقتداء  ()ترسيخ محبة الله تعالى ورسولو  -ٔٔ
في أقوالو وأفعالو، واتخاذ سير الصحابة والتابعيف  ()بيدي النبي 

 والعمماء العامميف نماذج بشرية يحتذى بيا.

إعداد الطفؿ الصالح القادر عمى عمارة الأرض وتحقيؽ معاني  -ٕٔ
 ة البشرية وفؽ منيج رب البرية.الاستخلبؼ وقياد

تمكيف الطفؿ مف أداء العبادات الإسلبمية بصورة جماعية وتييئة  -ٖٔ
المناخ المدرسي لذلؾ، وتحقيؽ الغاية التي مف أجميا خمؽ الله 

 الإنساف والحياة والأكواف.

تنمية الولاء للئسلبـ وأىمو في نفس الطفؿ، وتعزيز روح الجياد في  -ٗٔ
 و، وتحرير أرضو ومقدساتو.نفسو لحماية وطنو وأمت
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إكساب الطفؿ الأخلبؽ الإسلبمية بحيث تتمثؿ في سموكو اليومي  -٘ٔ
 وفي علبقاتو الاجتماعية والإنسانية.

ومف ىنا ونتيجة لما سبؽ، فلب شؾ أف الشعر وخاصة الذي 
يأتي عمى ىيئة أغنية أو نشيد يعتبر محور ميـ مف محاور ثقافة الطفؿ، 

تثقيؼ الأطفاؿ وتربيتيـ عمى الالتزاـ بالآداب  تقع عمى عاتقيا مسئولية
الإسلبمية وتيذيب سموكيـ والإسياـ في تربية الطفؿ وبناء القيـ لديو، 
باعتبارىا مادة ثقافية تربوية توظيؼ لتؤدي دوراً فاعلًب في بناء النظاـ 
القيمي عند الطفؿ، وبما يحقؽ ترشيد سموكو ودفعو لمسير في الدرب 

  .الصحيح

بد مف تنقية أناشيد الأطفاؿ مف كؿ ما يسل إلى الفضائؿ لذلؾ لا
وتوجيو قدراتيا للئسياـ في خدمة الجماؿ الحقيقي والقيـ التربوية 
الصحيحة، نظراً لسرعة تأثر الأطفاؿ بالمواقؼ التي تشدىـ والأحداث 
التي تثير اىتماميـ، فينفعموف ويتفاعموف معيا، وىـ أكثر استجابة لمتأثر 

في تنشئتيـ حيث تستطيع أف توضح ليـ الطريؽ نحو الأجمؿ  بالأناشيد
فَ عندىـ احتراـ التقاليد والقيـ الإنسانية بروح  والأفضؿ وتستطيع أف تُكَوِّ

 عالية.

ولأف الرسؿ جميعاً جاؤوا ليرسخوا أسس الخمؽ السميـ وكاف 
رسوؿ الله محمد صمى الله عميو وسمـ متمماً لمكارـ الأخلبؽ فإف كثيراً 

الأناشيد التي تطرح القيـ الأخلبقية استمدّت طرحيا مف الديف  مف
الإسلبمي بشكؿ أساسي مف خلبؿ القرآف الكريـ والحديث النبوي 
الشريؼ، وما أجمؿ أف نعرّؼ الطفؿ عمى ىذه الأخلبؽ في ضوء آيات 

 القرآف الكريـ والأحاديث الشريفة.
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 فركض البحث:  
 الأكؿ:الفرض 

 حصائية بيف متوسطات درجات أطفاؿ توجد فروؽ ذات دلالة إ
مجموعتى البحت الضابطة والتجريبية فى التطبيؽ البعدى لمقياس 
الآداب السموكية لدى طفؿ الروضة لصالح التطبيؽ البعدى لأطفاؿ 

 المجموعة التجريبية ترجع لأستخداـ البرنامج المقترح.
 الفرض الثانى:

 س القبمى والقياس توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف فترات القيا
 التتبعى( لدرجات الأطفاؿ عينة البحث عمى محاور مقياس -)البعدى

 الآداب السموكية.
مجموعة مف الفروض البحثية الفرعية  الأوؿ الفرض عف وينبثؽ

 التالية: 
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف فترات القياس القبمى والقياس  -أ

المحور الأوؿ ينة البحث عمى التتبعى( لدرجات الأطفاؿ ع -)البعدى
 -لصالح القياس )البعدىبآداب الزيارة الخاص لمقياس و امف 

 التتبعى(.

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف فترات القياس القبمى والقياس  -ب
المحور الثانى التتبعى( لدرجات الأطفاؿ عينة البحث عمى  -)البعدى

صالح القياس ل بآداب الطعاـ والشراب الخاصمف المقياس و 
 التتبعى(. -)البعدى

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف فترات القياس القبمى والقياس  -ج
المحور التتبعى( لدرجات الأطفاؿ عينة البحث عمى  -)البعدى
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 -لصالح القياس )البعدىالثالث مف المقياس والخاص بآداب الطريؽ 
 التتبعى(.

ترات القياس القبمى والقياس توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف ف -د
المحور الرابع التبعى( لدرجات الأطفاؿ عينة البحث عمى  -)البعدى

لصالح القياس بآداب المجمس والحوار الخاص مف المقياس و 
 التتبعى(. -)البعدى

 إجراءات البحث:
 [ منيج البحث:1]

اعتمد البحث الحالي عمى استخداـ المنيج التجريبي ذو 
تـ تقسيـ أطفاؿ العينة إلى مجموعتيف إحداىما تمثؿ المجموعتيف، حيث 

مجموعة ضابطة والأخرى تمثؿ مجموعة تجريبية، حيث تـ تطبيؽ 
 عمى أطفاؿ المجموعة التجريبية فقط.  الأطفاؿ شعر في المقترح البرنامج

 [ متغيرات البحث:2]
 البرنامج القائـ عمى شعر الأطفاؿ. المتغير المستقؿ : 

 ويمثمو الآداب السموكية المرغوب إكسابيا لطفؿ : المتغير التابع
 الروضة. 

 وتتضمف التجانس في بعض المتغيرات كالعمر، المتغيرات الكسيطة :
 والذكاء، والمستوى الاجتماعي والاقتصادي. 

 [ عينة البحث: 3]
وطفمة مف أطفاؿ  طفلبً  (ٓٛ) مف الأصمية البحث عينة تكونت

 -التربوي بكمية رياض الأطفاؿ الروضة النموذجية الممحقة بالمركز
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( سنوات، وقد تـ تقسيـ ٙ-٘جامعة الإسكندرية، والذيف تتراوح أعمارىـ ) 
العينة عشوائياً إلى مجموعتيف متجانستيف مف حيث العمر، والذكاء، 

( ٓٗوالمستوى الاجتماعي والاقتصادي، حيث بمغ قواـ العينة التجريبية )
 وطفمة أيضاً. ( طفلًب ٓٗطفلًب وطفمة، والضابطة )

 [ أدكات البحث: 4]
 مقياس الآداب السمككية االمصكر لطفؿ الركضة:  -أ

 اليدؼ مف المقياس:  -
ييدؼ مقياس الآداب السموكية إلى الحصوؿ عمى أداة 
موضوعية مقننة عمى درجة مقبولة مف الثبات والصدؽ، وذلؾ 

ؾ لاستخداميا في التعرؼ عمى درجة وعي طفؿ الروضة بآداب السمو 
 والمشار إلييا بيذا البحث. 

 كصؼ المقياس:  -
( مفردة تـ توزيعيا عمى أربعة محاور، ٜٙمف ) المقياس يتكوف

( مفردة صممت جميعيا لقياس السموكيات ٙٔ) الأوؿ المحور تضمف وقد
( مفردة ٚٔالمرتبطة بآداب الزيارة، أما المحور الثاني فقد تضمف )

مرتبطة بآداب المجمس والحوار، استيدفت جميعيا قياس السموكيات ال
( مفردة استيدفت جميعيا قياس ٘ٔوالمحور الثالث قد تضمف )

السموكيات المرتبطة بآداب الطريؽ، وأخيراً المحور الرابع الذي تضمف 
( مفردة استيدفت جميعيا قياس آداب الطعاـ والشراب، ومف ثـ فقد ٕٔ)

قد صيغت مفردات ( مفردة، و ٜٙبمغ العدد الكمي لمفردات المقياس )
المقياس المصورة في محاوره الأربعة بعبارات لفظية سيمة وبسيطة ترتبط 

 بقياس الآداب السموكية المشار إلييا سابقاً. 
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 نظاـ تقدير الدرجات كطريقة تصحيح المقياس:  -
يتـ احتساب درجات مقياس الآداب السموكية كالتالي، الحصوؿ 

بة الصحيحة، والحصوؿ عمى ( صحيح في حالة الإجأعمى درجة )
درجة )صفر( في حالة الإجابة الخاطئة، لتكوف الدرجة الكمية لكؿ محور 

( ٚٔ(، )ٙٔ( درجة لممحور الأوؿ )ٜٙمف المحاور الأربعة لممقياس )
( درجة لممحور ٕٔ( درجة لممحور الثالث، و)٘ٔدرجة لممحور الثاني، )

( درجة، كمما ارتفع ٜٙ) الرابع، وبذلؾ تصبح الدرجة الكمية لممقياس ىي
 أداء الطفؿ كمما حصؿ عمى درجات خاـ أعمى. 

 (1جدكؿ )
 مجمكع درجات التقدير الكمي لمقياس الآداب السمككية 

 لطفؿ الركضة

 كتعديمو: كتحميؿ مفرداتو المبدئي ختبارللئ ستطلبعيلإا التجريب -
 طفلبً  (٘ٔ)ختبار عمى عينة مكونة مف الباحثة بتطبيؽ الإ قامت

خارج عينة البحث، والذيف تـ اختيارىـ وطفمة مف أطفاؿ الروضة، 
التجريبية، روضة ثروت الممحقة بحدى الفصوؿ بطريقة عشوائية مف إ

 وذلؾ بيدؼ الحصوؿ عمى البيانات التي تتعمؽ بالخصائص التالية: 

 دلائؿ سيولة المفردات. -أ
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 الإتساؽ الداخمى لممقياس.تحديد معامؿ  -ب 
 تحديد معامؿ ثبات الاختبار. -ج

 وفيما يمي عرض لكؿ خاصية مف تمؾ الخصائص: 

 :رداتدلائؿ سيكلة المف -أ
اليدؼ مف ىذه الخطوة تحديد معامؿ السيولة بغرض استبعاد 

أسئمة سيمة أو صعبة أو غامضة، وقد قامت الباحثة  مف يظير ما وتعديؿ
 والتى يوضحيا الجدوؿ التالى: الاختبار لمفردات السيولة معامؿ بحساب

 ( 2جدكؿ )
 الآداب السمككيةمعامؿ السيكلة لمفردات اختبار 

 
 

  

          

          

          

          

          

          

          

          

          

         

         

        

        

     

     

    

   

 معامؿ السيكلة -1معامؿ الصعكبة = 
( أف قيـ معاملبت السيولة لممحور الأوؿ ٕيتضح مف جدوؿ )

( ولممحور ٘ٙ.ٓ-ٛٗ.ٓ( ولممحور الثانى )ٖٙٓ-ٛٗ.ٓتراوحت بيف )
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( وىى معاملبت ٓٙ.ٓ -ٛٗ.ٓ( ولممحور الرابع )٘ٙ.ٓ-ٛٗ.ٓالثالث )
 ثبات مقبولة.

 :ؽ الداخمي للبختبارتحديد معامؿ الاتسا -ب
تـ التأكد مف الاتساؽ الداخمي لمفردات محاور المقياس بحساب 
معامؿ الارتباط بيف درجة كؿ سؤاؿ ودرجة المحور الذى ينتمي إليو 

 (. ٖالسؤاؿ ويوضحو جدوؿ )

 ( 3جدكؿ )
 معاملبت الارتباط بيف درجة كؿ سؤاؿ كدرجة المحكر 

 الذل ينتمي إليو السؤاؿ
 

 
  

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

          

          

          

          

          

          

          

          

          

          

          

          

          

          

          

          

          

( أف قيـ معاملبت الارتباط المحسوبة بيف ٖيتضح مف جدوؿ )
إليو السؤاؿ وكذلؾ بيف درجة  ينتمي الذى المحور ودرجة سؤاؿ كؿ درجة
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قيـ أكبر مف القيمة الجدولية عند  كؿ محور والدرجة الكمية لممقياس 
 ( مما يدؿ عمى الاتساؽ الداخي لأسئمة المقياسٔٓ.ٓمستوى دلالة )

 حساب ثبات المقياس: -ج
 تـ التأكد مف ثبات المقياس بحساب معامؿ ثبات الفا لكرونباؾ

Cranach's Alpha  وذلؾ لمفردات كؿ محور عمى حدة مع حساب
كؿ مرة يتـ حذؼ درجات احدي  معامؿ الثبات الكمي لممحور، وفى

العبارات مف الدرجة الكمية لممحور الذى ينتمي إلييا المفردة، ثـ التأكد 
 .مف ثبات الاستبانة الكمية

 ( 4جدكؿ )
 معاملبت ثبات مفردات اختبار الاداب السمككية
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( أف قيـ معاملبت ثبات المفردات أقؿ مف ٗيتضح مف جدوؿ )
معامؿ ثبات المحور الذى تنتمي إليو المفردة أي أف جميع المفردات 
ثابتة، حيث أف تدخؿ المفردة لا يؤدي إلى خفض معامؿ الثبات الكمي 

لذى تنتمي إليو المفردة، وقد بمغ معامؿ الثبات الكمي لمحاور لممحور ا
( وىى ٜٚٚ.ٓ -ٙٚٚ.ٓ -ٛٔٛ.ٓ -ٔٔٛ.ٓالاستبانة عمى التوالي )

معاملبت ثبات مرتفعة أيضاً مما يدؿ عمى الثبات، وقد بمغ معامؿ 
 .(ٕٚٛ.ٓالثبات الكمي )

 تطبيؽ المقياس:  -
ات التي تـ طبؽ المقياس بواسطة الباحثة، وبمساعدة المعمم

تعريفيـ بيدؼ المقياس، وبكيفية تطبيقو عمى الأطفاؿ، ولتحديد كيفية 
تقييـ الطفؿ في كؿ محور مف المحاور الأربعة المرتبطة بالمقياس، وذلؾ 

 خلبؿ جمستيف قبؿ بدء التطبيؽ الفعمي لمبرنامج المقترح. 
البرنامج المقترح في إكساب طفؿ الركضة بعض آداب  -ب

 السمكؾ: 
ـ البرنامج الحالي عمى توظيؼ شعر الأطفاؿ لإكساب طفؿ يقو 

الروضة بعض آداب السموؾ المتضمنة في القرآف الكريـ والسنة النبوية 
 الشريفة، واشتمؿ بناء البرنامج عمى المحاور التالية: 

 أسس بناء البرنامج:  -
يقوـ ىذا البرنامج عمى أساس إكساب طفؿ الروضة بعض آداب 

شعر الأطفاؿ، ويراعي أف يمتاز البرنامج بالتنوع  السموؾ مف خلبؿ
والبساطة، مع مراعاة الفروؽ الفردية بيف الأطفاؿ، وتقديـ خبرات 
البرنامج بشكؿ متكامؿ ومترابط وتقديـ خبرات متنوعة، مع مراعاة 

 حاجات الأطفاؿ ومتطمباتيـ. 
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 أىداؼ البرنامج:  - 
 الأىداؼ العامة لمبرنامج: 
مقترح إلى إكساب طفؿ الروضة بعض آداب ييدؼ البرنامج ال

السموؾ في ضوء القرآف الكريـ والسنة النبوية الشريفة، والمرتبطة بالآداب 
 التالية: 

  .آداب الزيارة 

  .آداب المجمس والحوار 

  .آداب الطريؽ 

 .آداب الطعاـ والشراب 
 الأىداؼ الإجرائية لمبرنامج: 

بعض السموكيات  يفترض بعد إتماـ البرنامج أف يكتسب الطفؿ
 المرتبطة بالآداب التالية: 

 آداب الزيارة: 

  .تحديد موعد سابؽ لمزيارة 

  .يقدـ لمضيؼ أجمؿ الطعاـ والشراب 

  .تخفيؼ الزيارة 

  .تجنب كثرة المزاح أثناء الزيارة 

 .زيارة الأىؿ والأقارب والسؤاؿ عنيـ 

  .يمقي السلبـ عند دخوؿ المنزؿ 

  .يستأذف ثلبث مرات 

 الباب بعنؼ.  ألا يدؽ 

 .ألا يدخؿ إذا لـ يؤذف لو بالدخوؿ 
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  .يتحوؿ عف الباب عند الاستئذاف 

  .يعمف عف اسمو أو صفتو أو كنيتو 

  .يغض البصر عند الدخوؿ إلى المنزؿ 

  .يسارع إلى زيارة صديقو عند المرض 

  .يخفض صوتو وعدـ إزعاج المريض 

  .يدعو لصديقو بالشفاء العاجؿ 

 ف الذى خصص لو.يجمس بأدب فى المكا 

 آداب المجمس كالحكار: 

  .يخفض مف صوتو وتجنب الضجيج والصراخ أثناء الحوار 

  .يبتعد عف الثرثرة 

  .يتميؿ بالكلبـ أثناء الحديث 

  .تجنب الخبيث مف الكلبـ والألفاظ البذيئة 

  .يصغي إصغاءاً تاماً إلى المتحدث 

  .لا يسخر مف الآخريف أو يحتقرىـ 

 خريف. لا يتجسس عمى الآ 

  .يختار أجمؿ الكلبـ وأحسف الألفاظ 

  .يبتسـ أثناء الكلبـ وعدـ التيجـ والعبوس 

  .يصافح مف يعرفيـ عند المقاء 

  .لا يجمس بيف اثنيف إلا بإذنيما 

  .لا يتناجى اثناف دوف الثالث 

  .يستأذف قبؿ انصرافو مف المجمس 

  .لا يقطع حديث المتكمـ 
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  .يمقي السلبـ عند دخولو المجمس 

  .يجمس في المكاف الذي يخصصو لو رب المنزؿ 

  .يجمس في محاذاة الناس لا في وسطيـ 

 آداب الطريؽ: 

  .يحافظ عمى نظافة الطريؽ 

   .كؼ الأذى عف الطريؽ 

  .تجنب الأكؿ في الأسواؽ 

  .يفسح الطريؽ لممارة 

  .لا يتكمـ بصوت مرتفع في الطريؽ 

  .يخدـ المارة ويساعد المحتاج 

  .يرد السلبـ 

  .يأمر بالمعروؼ 

  .ينيي عف المنكر 

  .ييدي الضاؿ 

  .يتبع إشارات المرور 

  .يقصد في المشي وعدـ الركض في الطرقات 

  .)يمتزـ إلى جانب الطريؽ )الرصيؼ 

  .يغض البصر عف المارة 

 .المشى بسكينة ووقار وتواضع 
 آداب الطعاـ كالشراب: 

  .يسمي الله في بداية الطعاـ 

 ي نياية الطعاـ. يحمد الله ويشكره ف 
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  .يأكؿ بثلبث أصابع 

  .يأكؿ باليد اليمنى 

  .تجنب النفخ في الطعاـ الحار 

  .تجنب الشبع المفرط 

  .يغسؿ اليديف قبؿ الطعاـ وبعده 

  .تجنب التحدث وفي فمنا طعاـ 

  .تجنب ذـ الأطعمة 

  .يشرب المياه عمى ثلبث دفعات 

  .يأكؿ مف الطعاـ الجيد النظيؼ 

 .يأكؿ مما يميو  

  .تجنب الشرب مف فـ الإبريؽ 

  .تجنب متابعة الغير ببصرؾ في طعامو وشرابو 

  .تصغير المقمة 

  .يجيد المضغ 

  .ًتجنب الأكؿ متكئاً أو مائلًب أو واقفا 

  .تجنب الضحؾ والقيقية أثناء الطعاـ 

  .تجنب التفاخر في أنواع الأطعمة والتباىي في أطايبيا 

 .يستحب التحدث عمى الطعاـ 

  أكؿ الطعاـ فى آنية مف الذىب أو الفضة. تجنب 

 محتكل البرنامج:  -
تـ تحديد محتوى البرنامج في ضوء نتائج البحوث والدراسات 

 الباحثة، ويحتوي لدى المتوفرة السابقة الميدانية والإطار النظري والدراسات

 عمى مجموعة مف الأنشطة، حيث اشتمؿ عمى:  البرنامج
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 اشيد التي ترتبط كمماتيا بالآداب السموكية أنشطة غناء الأغاني والأن
 المراد إكسابيا لطفؿ الروضة والمشار إلييا بالبحث الحالي. 

 .انشطة قصصية غنائية يتضمف محتواىا تمؾ الأداب 

  أنشطة تمثؿ مواقؼ حركية تعبيرية لتحسيف الآداب السموكية المشار
 إلييا بالبحث الحالي. 

 ة عف المقطوعات الشعرية. أنشطة الاستماع والتعبير بالحرك 

  أنشطة الاستماع إلى الآيات القرآنية والأحاديث النبوية المتضمنة
 وترديدىا.  لحفظيا منو محاولة في لمطفؿ إكسابيا المراد السموكية للآداب

 تحديد طرؽ كأساليب التعمـ بالبرنامج:  -

استخدـ البرنامج المقترح الطرؽ والأساليب التربوية التالية: 
حوار والمناقشة، العصؼ الذىني، القدوة، الِإرشاد والتوجيو، التعمـ )ال

بإستخداـ الحواس، الترديد والتكرار، والملبحظة، التعمـ بالإستماع، 
 الغناء، تمثيؿ الأدوار(. 

 تحديد الكسائؿ التعميمية:  -

 -والأدوات التعميمية التالية: )الكمبيوتر الوسائؿ البرنامج استخدـ
القصص  -مسرح عرائس -بسيطة موسيقية آلات -وغرافيةالفوت الصور
 بطاقات مصورة(.  -اغانى واناشيد بعض الرسوـ التحركة -الغنائية

 الفترة الزمنية لتطبيؽ البرنامج: -
-ٖٕٔٓطبؽ البرنامج المقترح خلبؿ فترة العاـ الأكاديمي )

. بواقع ثلبثة أشير كتجربة ٕٗٔٓ/ٔ/ٕٓإلى  ٖٕٔٓ/ٜ/ٕ٘( مفٕٗٔٔ
كتجربة اساسية  ٕٗٔٓ/٘/ٕٓإلى  ٕٗٔٓ/ٕ/ٕ٘عية، ثـ مف استطلب
 لمبحث.
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 التجربة الاستطلبعية لمبحث:
  أجريت التجربة الاستطلبعية بغرض حساب كؿ مف صدؽ، وثبات

 المقياس.

فضلًب عف اكتساب خبرة التطبيؽ، والتعرؼ عمى صعوبات التي 
ة إلى تحديد قد تواجو الباحثة أثناء تنفيذ تجربة البحث الأساسية، إضاف

 الخطة الزمنية لتطبيؽ التجربة الأساسية.
وقد أجريت التجربة الاستطلبعية عمى عينة عشوائية مكونة مف 

( طفلًب وطفمة مف أطفاؿ روضة ثروت التجريبية، يتراوح أعمارىف ٘ٔ)
( سنوات، وذلؾ في الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي ٙ -٘مف )

لإجراءات التالية لتنفيذ التجربة ( بحيث اتبعت إٗٔٓ -ٖٕٔٓ)
 الاستطلبعية.

 مجموعة مف الأطفاؿ  عمى التجريبية ثروت روضة في التجربة أجريت
 .KG2التي وقع عمييا الاختيار العشوائي مف المستوى االثانى 

  بدأت التجربة الاستطلبعية في الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ
/ ٕٓ -ٖٕٔٓ/ ٜ /ٕ٘( في الفترة مف )ٕٗٔٓ -ٖٕٔٓالجامعي )

ٔ /ٕٓٔٗ.) 

  شرحت الباحثة لمعممات الروضة التي يدرسف للؤطفاؿ اليدؼ مف
تصميـ البرنامج المقترح، وىو إكساب طفؿ الروضة بعض آداب 

 السموؾ مف خلبؿ الشعر.

  ،شرحت الباحثة لمعممات الروضة كيفية تنفيذ أنشطة البرنامج المقترح
وضيح عممي لكيفية تنفيذ بأطفاؿ الروضة ببعض آداب السموؾ، مع ت

بعض الأنشطة خلبؿ مواقؼ بسيطة، ثـ ترؾ تنفيذ الأنشطة كاممة 
 لممعممات.
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 التجربة الأساسية لمبحث: - 
ىدفت ىذه التجربة الأساسية لمبحث إلى قياس فاعمية البرنامج 

 القائـ عمى الشعر في إكساب طفؿ الروضة بعض آداب السموؾ.
( طفلًب ٓٛث عشوائياً مف )ولمتحقؽ مف ىذا حددت عينة البح

أعمارىف مف  يتراوح -الأطفاؿ رياض لكمية التربوي المركز أطفاؿ مف وطفمة
 ، وذلؾ في الفصؿ الدراسي الثانيKG2( سنوات المستوى الثانىٙ -٘)

/ ٘/ٕٓ) -(ٕٗٔٓ/ٕ/ٕ٘( مف )ٕٗٔٓ-ٖٕٔٓلمعاـ الأكاديمي )
 كعيان.التجريبية بكاقع أربعة مرات أسب( لمعينة الأصمية ٕٗٔٓ

 أساليب التقكيـ المتبعة بالبرنامج: -
 اتبعت الباحثة أساليب التقويـ التالية:

 التقييـ المبدئي: -
 ويتـ قبؿ تطبيؽ البرنامج، وذلؾ بتطبيؽ مقياس الآداب السموكية.

 التقييـ المرحمي: -
وذلؾ مف خلبؿ أنشطة البرنامج وما يتبعيا مف أسئمة ومناقشات، 

 وتطبيقات عممية.
 لتقييـ النيائي:ا -

 ويتـ بعد تطبيؽ البرنامج، وذلؾ بتطبيؽ مقياس الآداب السموكية.
 تقييـ المتابعة: -

وذلؾ بإعادة تطبيؽ مقياس الآداب السموكية لطفؿ الروضة بعد 
مضي شير مف تطبيؽ البرنامج، لمتحقؽ مف فعالية البرنامج في إكساب 

معدؿ الكسب وبقاء طفؿ الروضة بعض الآداب السموكية، والتعرؼ عمى 
 الأثر )تطبيؽ المتابعة(.
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 نتائج البحث، مناقشتيا كتفسيرىا: -
 النتائج المتعمقة بالفرض الأكؿ: -1

"تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف والذى ينص عمى أنو 
متكسطات درجات أطفاؿ مجمكعتى البحت الضابطة كالتجريبية فى 

دل طفؿ الركضة لصالح التطبيؽ البعدل لمقياس الآداب السمككية ل
التطبيؽ البعدل لأطفاؿ المجمكعة التجريبية ترجع لأستخداـ البرنامج 

 ".المقترح
ولاختبار صحة الفرض الأوؿ تـ استخداـ المتوسط الحسابي 
والانحراؼ المعياري وقيـ "ت" لممجموعة التجريبية لمقياس القبمي والبعدي 

 مقياس اختبار الآداب السموكية. عمى

 ( 5جدكؿ ) 
 المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارل كقيـ "ت" لممجمكعة التجريبية

 لممجمكعة التجريبية كالضابطة لمقياس القبمى كالبعدل 
 مقياس الآداب السمككية  عمى

  

    

       

       

       

       

       

( أف قيـ "ت" المحسوبة أكبر مف القيمة ٘يتضح مف جدوؿ )
( مما يدؿ عمى وجود فروؽ ذات ٔٓ.ٓالجدولية عند مستوى دلالة )

دلالة إحصائية بيف القياس القبمي والقياس البعدى لصالح القياس البعدي 
الانحراؼ المعياري لأطفاؿ المجموعة و حيث بمغ المتوسط الحسابي 
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( بينما كاف لأطفاؿ ٕ٘.ٔ+ٗ.ٕٔعد أداب الزيارة )بُ  فيالتجريبية  
(، ٔ٘.ٓ( وبمغت قيمة مربع ايتا )ٔٚ.ٕ+ٓ.ٛالمجموعة الضابطة )

( بينما كاف لأطفاؿ ٘ٚ.ٔ+ٖ٘.ٖٔولبُعد أداب المجمس والحوار )
 ٕٛ.ٗٔ(، ولبعد أداب الطريؽ )ٖٚ.ٕ+ٛٙ.ٛالمجموعة الضابطة )

(، ٕٔ.ٕ+ ٛٙ.ٔٔ( بينما كاف لأطفاؿ المجموعة الضابطة )ٙٔ.ٕ+
( بينما كاف لأطفاؿ ٕٖ.ٔ+ٖ.ٛٔولبعد أداب الطعاـ والشراب )

( ٚ٘.ٖ+٘.ٛ٘( ولمدرجة الكمية )ٔٓ.ٕ+ٜ٘.ٕٔالمجموعة الضابطة )
(، وقد تراوحت قيـ ٔٓ.٘+ٖ.ٔٗبينما كاف لأطفاؿ المجموعة الضابطة )

% إلى ٕٚ( وتدؿ عمى أف ما بيف )ٖ٘.ٓإلى  ٕٚ.ٓمربع ايتا بيف )
درجات المجموعتيف يرجع إلى البرنامج والى طبؽ  فيتبايف %( مف الٖ٘

 عمى أطفاؿ المجموعة التجريبية.
 (1شكؿ رقـ )

 

 النتائج المتعمقة بالفرض الثانى: -2
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف فترات والذى ينص عمى أنو "
التتبعى( لدرجات الأطفاؿ عينة البحث  -القياس القبمى والقياس )البعدى

  الآداب السموكية". مى محاور مقياسع
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 ( 6جدكؿ )
تحميؿ التبايف أحادل الاتجاه لمقياسات المتكررة )مجمكعات مترابطة( 

 لممجمكعة التجريبية "الدرجة الكمية"
  

   
 

 

       

       

       

 (0.01** دالة عند مستكل دلالة ) 4.977(=0.01( كمستكل دلالة )78، 2قيمة "ؼ" عند )

( أف قيـ "ؼ" المحسوبة أكبر مف القيمة ٙيتضح مف جدوؿ )
( مما يدؿ عمى وجود فروؽ ذات ٔٓ.ٓدلالة )الجدولية عند مستوى 

 -دلالة بيف متوسط درجات أبعاد المقياس في فترات القياس )قبمي
تتبعي( ولمعرفة دلالة واتجاه الفروؽ تـ إجراء اختبار توكي  -بعدي

 (.ٚلمفروؽ البعدية ويوضحو جدوؿ )

 (7جدكؿ )
القياس اختبار تككي لدلالة كاتجاه الفركؽ بيف متكسط درجات فترات 

 تتبعي( لمدرجة الكمية -بعدم -)قبمي

  

 

      

        

      

 (0.05* دالة عند مستكل )  (0.01** دالة عند مستكل دلالة )

( والخاص بالدرجة الكمية لممقياس وجود ٚيتضح مف جدوؿ )
فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات القياس القبمي وكؿ مف 
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التتبعي( وبيف القياس  -لصالح القياس )البعدي التتبعي( -)البعدى القياس 
 (.ٔٓ.ٓمستوى دلالة ) عند وذلؾ التتبعي القياس لصالح والتتبعي البعدي

مجموعة مف الفروض البحثية الفرعية الثانى وينبثؽ عف الفرض 
 التالية:

 الفرض الفرعى الأكؿ: -أ
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف فترات والذى ينص عمى "

عينة البحث التتبعى( لدرجات الأطفاؿ  -القياس القبمى والقياس )البعدى
لصالح القياس بآداب الزيارة الخاص لمقياس و االمحور الأوؿ مف عمى 

 ".التتبعى(  -)البعدى

 ( 8جدكؿ )
تحميؿ التبايف أحادل الاتجاه لمقياسات المتكررة )مجمكعات مترابطة( 

 لممجمكعة التجريبية لبُعد آداب الزيارة
  

   
 

 

 

      

      

      

 (0.01**دالة عند مستكل دلالة ) 4.977(=0.01( كمستكل دلالة )78، 2قيمة "ؼ" عند )

( أف قيـ "ؼ" المحسوبة أكبر مف القيمة ٛيتضح مف جدوؿ )
( مما يدؿ عمى وجود فروؽ ذات ٔٓ.ٓالجدولية عند مستوى دلالة )

دلالة إحصائية بيف متوسط درجات أبعاد المقياس في فترات القياس 
تتبعي( ولمعرفة دلالة واتجاه الفروؽ تـ إجراء اختبار  -بعدي -)قبمي

 (.ٜتوكي لمفروؽ البعدية ويوضحو جدوؿ )
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 (9جدكؿ )
اختبار تككي لدلالة كاتجاه الفركؽ بيف متكسط درجات فترات القياس 

 تتبعي( لبعد أداب الزيارة -بعدم -)قبمي

  

 

      

        

      

 (0.05* دالة عند مستكل )  (0.01** دالة عند مستكل دلالة )

( والخاص ببعد أداب الزيارة وجود فروؽ ذات ٜيتضح مف جدوؿ )
دلالة إحصائية بيف متوسط درجات القياس القبمي وكؿ مف القياس 

التتبعي( وبيف القياس  -التتبعي( لصالح القياس )البعدي -)البعدى
البعدي والتتبعي لصالح القياس التتبعي وذلؾ عند مستوى دلالة 

(ٓ.ٓٔ.) 
 (2شكؿ رقـ )

 



  

 

 

303 
   

بية
التر

ة و
فول

ط
ة ال

مجل
 - 

د 
د

الع
ون

شر
الع

- 
ء 

لجز
ا

ث
لثال

ا
- 

نة 
لش

ا
سة

د
شا

ال
- 

بر 
كتو

أ
41

02
 

 الفرض الفرعى الثانى:  -ب 
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف فترات والذى ينص عمى "

الأطفاؿ عينة البحث  تالتبعى( لدرجا -القياس القبمى والقياس )البعدى
لصالح بآداب المجمس والحوار الخاص المحور الرابع مف المقياس و عمى 

 ".التتبعى( -القياس )البعدى
 ( 10جدكؿ )

تحميؿ التبايف أحادل الاتجاه لمقياسات المتكررة )مجمكعات مترابطة( 
 لممجمكعة التجريبية لبُعد آداب الحكار المجمس كالحكار

 
    

 
 

 

      

      

      

 (0.01ة عند مستكل دلالة )**دال 4.977(=0.01( كمستكل دلالة )78، 2قيمة "ؼ" عند )

( أف قيـ "ؼ" المحسوبة أكبر مف القيمة ٓٔيتضح مف جدوؿ )
( مما يدؿ عمى وجود فروؽ ذات ٔٓ.ٓالجدولية عند مستوى دلالة )

دلالة إحصائية بيف متوسط درجات أبعاد المقياس في فترات القياس 
بار تتبعي( ولمعرفة دلالة واتجاه الفروؽ تـ إجراء اخت -بعدي -)قبمي

 (.ٔٔتوكي لمفروؽ البعدية ويوضحو جدوؿ )
 ( 11جدكؿ )

اختبار تككي لدلالة كاتجاه الفركؽ بيف متكسط درجات فترات القياس 
 تتبعي( لبعد أداب المجمس كالحكار  -بعدم -)قبمي

  

 

      

        

      

 (0.05* دالة عند مستكل )  (0.01** دالة عند مستكل دلالة )
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( والخاص ببعد أداب االمجمس والحوار ٔٔيتضح مف جدوؿ )
فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات القياس القبمي لزيارة وجود 

التتبعي(  -التتبعي( لصالح القياس )البعدي -وكؿ مف القياس )البعدى
( وبيف القياس البعدي والتتبعي لصالح القياس ٔٓ.ٓعند مستوى دلالة )

 (.٘ٓ.ٓالتتبعي وذلؾ عند مستوى دلالة )
 (3شكؿ رقـ )

 

 الفرض الفرعى الثالث: -ج
فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف فترات  الذى ينص عمى" توجدو 

التتبعى( لدرجات الأطفاؿ عينة البحث  -القياس القبمى والقياس )البعدى
لصالح القياس المحور الثالث مف المقياس والخاص بآداب الطريؽ عمى 

 ".التتبعى( -)البعدى
 ( 12جدكؿ )

)مجمكعات مترابطة(  تحميؿ التبايف أحادل الاتجاه لمقياسات المتكررة
 لممجمكعة التجريبية لبُعد آداب الطريؽ

  
   

  

 

      

      

      

 (0.01**دالة عند مستكل دلالة ) 4.977(=0.01( كمستكل دلالة )78، 2قيمة "ؼ" عند )
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( أف قيـ "ؼ" المحسوبة أكبر مف القيمة ٕٔيتضح مف جدوؿ ) 
( مما يدؿ عمى وجود فروؽ ذات ٔٓ.ٓالجدولية عند مستوى دلالة )

ياس دلالة إحصائية بيف متوسط درجات أبعاد المقياس في فترات الق
تتبعي( ولمعرفة دلالة واتجاه الفروؽ تـ إجراء اختبار  -بعدي -)قبمي

 (.ٖٔتوكي لمفروؽ البعدية ويوضحو جدوؿ )
 ( 13جدكؿ )

اختبار تككي لدلالة كاتجاه الفركؽ بيف متكسط درجات فترات القياس 
 تتبعي( لبعد أداب الطريؽ -بعدم -)قبمي

  

 

      

        

      

 (0.05* دالة عند مستكل )  (0.01** دالة عند مستكل دلالة )

( والخاص ببعد أداب الطريؽ وجود فروؽ ٖٔمف جدوؿ ) يتضح
ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات القياس القبمي وكؿ مف القياس 

التتبعي( وبيف القياس البعدي  -القياس )البعدي لصالح التتبعي( -)البعدى
 (.ٔٓ.ٓوالتتبعي لصالح القياس التتبعي وذلؾ عند مستوى دلالة )

  (4شكؿ رقـ )
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 الرابع:  الفرض الفرعى -د
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف فترات والذى ينص عمى "

التتبعى( لدرجات الأطفاؿ عينة البحث  -القياس القبمى والقياس )البعدى
لصالح  بآداب الطعاـ والشراب الخاصالمحور الثانى مف المقياس و عمى 

 ".التتبعى( -القياس )البعدى

 ( 14جدكؿ )
ه لمقياسات المتكررة )مجمكعات مترابطة( تحميؿ التبايف أحادل الاتجا

 لممجمكعة التجريبية لبُعد آداب الطعاـ كالشراب
  

   
 

 

 

      

      

      

 (0.01**دالة عند مستكل دلالة ) 4.977(=0.01( كمستكل دلالة )78، 2قيمة "ؼ" عند )

( أف قيـ "ؼ" المحسوبة أكبر مف القيمة ٗٔيتضح مف جدوؿ )
( مما يدؿ عمى وجود فروؽ ذات ٔٓ.ٓالجدولية عند مستوى دلالة )
درجات أبعاد المقياس في فترات القياس  دلالة إحصائية بيف متوسط

تتبعي( ولمعرفة دلالة واتجاه الفروؽ تـ إجراء اختبار  -بعدي -)قبمي
 (.٘ٔتوكي لمفروؽ البعدية ويوضحو جدوؿ )
 (15جدكؿ )

اختبار تككي لدلالة كاتجاه الفركؽ بيف متكسط درجات فترات القياس 
 تتبعي( لبعد أداب الطعاـ كالشراب -بعدم -)قبمي

  

 

      

        

      

 (0.05* دالة عند مستكل )  (0.01) ** دالة عند مستكل دلالة
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أداب الطعاـ والشراب وجود  ببعد والخاص (٘ٔ) جدوؿ مف يتضح 
فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات القياس القبمي وكؿ مف 

التتبعي( وبيف القياس  -لصالح القياس )البعدي التتبعي( -)البعدى القياس
 (.ٔٓ.ٓؾ عند مستوى دلالة )التتبعي وذل القياس لصالح والتتبعي البعدي

 (5شكؿ رقـ )

 
 مناقشة النتائج:
 الشعر عمى البرنامج اعتماد إلى النتائج ىذه تافالباحث وتفسر

 خفيؼ شعر بأنو تميز حيث نشيد أو أغنية ىيئة عمى جاء الذي الغنائي

 النغـ، حمو البناء، قصير والتراكيب، الألفاظ سيؿ الإيقاع، سريع الأوزاف،

 والعاطفي والعقمي والأدبي المغوي نموىـ مع ومضموناً  شكلبً  تناسبو مع

 )بآداب المرتبطة السموكيات تعمـ حوؿ مضمونو دار والذي والاجتماعي،

 الطريؽ(. وآداب الزيارة، وآداب والحوار، المجمس وآداب والشراب، الطعاـ

 

 عف والتعبير وترديده، حفظو عمى الأطفاؿ شجع الذي الأمر

 الأطفاؿ واحتفاظ اكتساب في فعاؿ وبشكؿ ساىـ مما حركياً، مضمونو



           

  

 

308 

   
بية

التر
ة و

فول
ط

ة ال
مجل

 - 
د 

د
الع

ون
شر

الع
- 

ء 
لجز

ا
ث

لثال
ا

- 
نة 

لش
ا

سة
د

شا
ال

- 
بر 

كتو
أ

41
02

 

 

 )أميرة مف كلبً  دراسة مع البحث ىذا نتائج وتتفؽ والسموكيات، الآداب بتمؾ

 )ىويدا ودراسة (ٖٜٜٔ العزيز، عبد )سعاد ودراسة (ٜٛٛٔ فرج، سيد

 وتخميصو الطفؿ، تربية في الأغنية دور عمى أكدت والتي (ٕٕٓٓ أحمد،

 يؤدي ىاـ تربوي وسيط الغناء يكوف وبيذا السمبية، كيةالسمو  الأنماط مف

 السميمة، الأخلبقيات وغرس والأخلبؽ الذوؽ تيذيب في فعاؿ دور

 المختصرة. الإيجابية والسموكيات
 الحوار أسموب منيا التدريس، وطرؽ أساليب مف العديد استخداـ

 أسموبو  والمحاكاة، التقميد وأسموب الذىني، العصؼ وأسموب والمناقشة

 مختمفة طرؽ واستخداـ والتكرار التدريب كثرة إلى بالإضافة الممارسة،

 الآداب، تمؾ مف التمكف تـ حتى الإيقاع بآلات المصاحبة بينيا مف أخرى

 اليومية الحياة في المعممة مع وممارساتيا بؿ ومضمونيا معانييا فيـ ومف

 بقاء إلى وأدى السموكيات ىذه ترسيخ عمى ساعد مما النشاط، حجرة داخؿ

 ما إلى أيضاً  النتيجة ىذهتفسير  يمكف كما منو. الانتياء بعد البرنامج أثر
 اتسمت غنائية( -تمثيمية -)حركية أنشطة مف البرنامج تضمنو

 تمؾ اكتساب عمى الأطفاؿ مساعدة إلى أدت وقد والتشويؽ، بالموضوعية

 مف رارىاتك ومع محمودة وتقاليد وسموكيات قيـ مف تحممو وما الآداب

 بصورة الأطفاؿ تصرفات عمى انعكاسيا إلى ذلؾ أدى الأطفاؿ جانب

 عمى التأكيد الباحثة راعت حيث وأناشيد، أغاني مف ورد فيما تتمثؿ إيجابية

 لطفؿ لإكسابيا الحالي البحث يسعى التي الآداب تمؾ مف مجموعة

 تمثيميال الأداء في وتتمثؿ الأنشطة، تمؾ ممارسة خلبؿ مف وذلؾ الروضة،

 ثناياىا في تحمؿ والتي والأناشيد الأغاني مف لمجموعة الغنائي الحركي

 وآداب والشراب الطعاـ وآداب الزيارة آداب مثؿ وسموكيات وآداب إرشادات

 مصدر جعميا مما والاستماع، الحوار وآداب المرور إشارات واتباع السلبـ
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 الصحيحة ياتوالسموك الآداب ىذه مثؿ اتباع عمى الأطفاؿ لحث مميـ 

 Marry) دراسة إليو توصمت ما مع الحالي البحث نتائج وتتفؽ السميمة،

Mitchel, 2004ودراسة ٕٓٓٓالكريـ دغيمات،  ( ودراسة )عبد )
( التي أكدت عمى فاعمية الأنشطة الغنائية ٕ٘ٓٓ)آماؿ رمضاف، 

الحركية في تحسيف الآداب المرتبطة بالحوار والاستماع، وقد أسفرت 
ىذه الدراسات عف أف الذيف يمارسوف ىذه الآداب يتصفوف نتائج 

بالتحضر والاحتراـ ويزداد إحساسيـ بالثقة والفخر، والاعتزاز بأنفسيـ 
 خلبؿ ممارسة تجربة الغناء. 

ىذه النتيجة أيضاً إلى مراعاة البرنامج أف يقدـ  تافوتبرر الباحث
بالصور  مصحوبة فةالمختم والأمثمة المادة الشعرية والأنشطة والتدريبات

الشعر واتصافيا  موضوعات مع والمنسجمة الجميمة الألواف ذات والرسوـ
وىذا ما أكدت عميو دراسة كلًب مف بالدقة والحركة والحيوية والنشاط، 

(Higgins: 2005) (ٕٛٓٓوjade:) الوسائؿ  تمؾ مساىمة إلى مما أدى
كبير في توعية والصور المصاحبة للؤناشيد والأغاني والتدريبات بقدر 

 الأطفاؿ وتعريفيـ بتمؾ الآداب وفي إكسابيـ إياىا. 
كؿ نشاط إلى تسارع الأطفاؿ  وراء المصورة التدريبات أدت كما

وتحفيزىـ عمى التعرؼ عمى السموكيات والآداب المرغوب فييا، كؿ ذلؾ 
في جو مف الحماسة والمنافسة يسوده السرور والبيجة والتسمية والألفة 

بيف الأطفاؿ، مما أدى إلى سرعة اكتساب الأطفاؿ تمؾ الآداب والمتعة 
 .(ٖٕٓٓ)محمد موسى،  وفي نفس الوقت بقاء أثر التعمـ

تمؾ النتيجة كذلؾ إلى إحساس الأطفاؿ بأف ىذه  تافترجع الباحث
الآداب مستمدة قيميا مف القرآف الكريـ والسنة النبوية الشريفة، أثار جواً 

الدافعية في تعمـ تمؾ الآداب، حيث حرصت مف الاحتراـ والتقدير و 
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الباحثة في بداية تقديـ نشاط عمى تعريؼ الأطفاؿ بتمؾ الآداب مف 
القرآف والسنة الشريفة، ثـ تقديـ الشعر الذي يؤكد الآية أو الحديث، مما 
أدى إلى إثارة عواطفيـ الدينية، ووجدانيـ الفطرية بالأناشيد والمشاىد 

 وىذا رعة استجابة الأطفاؿ نحو تعميـ تمؾ الآداب،التمثيمية المقدمة، وس

(، ودراسة )منير اليور، ٕٕٔٓأكدت عميو دراسة )مروة أحمد غانـ،  ما
 (ٕ٘ٓٓ (، ودراسة )نور سموت،ٜٕٓٓ(، ودراسة )وحيد حامد، ٖٕٓٓ

حيث أشارت ىذه الدراسات إلى أىمية توظيؼ الأناشيد وأغاني الأطفاؿ 
طفاؿ، حيث أظيرت النتائج ميوؿ الأطفاؿ في تنمية الميوؿ الدينية للؤ

نحو التربية الإسلبمية، وتوظيؼ الأغاني والأناشيد لو الأثر الوجداني 
  .الإيجابي في تنمية المفاىيـ الدينية والميوؿ نحوىا

وأوصت ىذه الدراسات بضرورة تفعيؿ دور الأغاني والأناشيد في 
جداني ومعرفي يؤدي إلى العممية التعميمية، لما ليا مف أثر إيجابي وو 

 تحسيف السموكيات بصفة عامة. 
 لكلًب مما يأتي: ويمكف تبرير ىذا أيضاً 

الذي وضعت مف أجمو وىو  اليدؼ سبيؿ في وتكامميا الأنشطة ترابط -ٔ
إكساب طفؿ الروضة بعض الآداب السموكية المستمدة مف القرآف 

الزيارة وآداب  الكريـ والسنة النبوية الشريفة المرتبطة بكلًب مف آداب
آداب المجمس والحوار، ويشير  -آداب الطعاـ والشراب -الطريؽ

ىذا إلى أف محتوى البرنامج وأنشطتو جاءت لتترابط وتتكامؿ مع 
 مجموعة مف الأىداؼ التي وضعت مف أجميا. 

تصميـ الأنشطة جاء ليتناسب مع احتياجات النمو الاجتماعي  -ٕ
ي ىذه المرحمة يرقى ليصبح لمطفؿ حيث تؤكد الدراسات أف الطفؿ ف

 فرد اجتماعي. 
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مراعاة التنوع في تقديـ الأنشطة لطفؿ الروضة، حيث تضمف  -ٖ 
البرنامج أنشطة الاستماع، والتعبير الحركي، غناء الأغاني 
والأناشيد والتعبير حركياً عنيا، وأداء دور تمثيمي يجسد السموكيات 

 المرغوب إكسابيا لطفؿ الروضة. 

أنو يمكف اعتبار حب الأطفاؿ للؤغاني تاف باحثومما سبؽ ترى ال
والأناشيد التي ىي صورة مف صور الإبداع الفني التعبيري يعتمد عمى 
الإيقاع والنغـ في صورة سيمة يسيرة، حيث يستطيع مف خلبليا المربوف، 
وواضعوا المناىج والقائموف عمى الفضائيات التميفزيونية تثقيؼ الأطفاؿ، 

تزاـ بالآداب الإسلبمية، وتيذيب سموكيـ، وترسيخ وتربيتيـ عمى الال
المبادئ والمفاىيـ الأصيمة، والميوؿ الصحيحة والاتجاىات، وذلؾ مف 
خلبؿ الأغاني والأناشيد المقدمة للؤطفاؿ، حيث يبرز دورىا في 
المساىمة في إعداد شخصيات الأطفاؿ، وعف طريقيا يتمكف المربوف مف 

لشوؽ إلى تعمميا في نفوس الأطفاؿ، غرس حب التربية الإسلبمية وا
 وذلؾ باستغلبؿ حبيـ للؤغاني والأناشيد. 

 تكصيات البحث: 
 في ضكء نتائج البحث الحالي تكصي الباحثة ب: 

  ضرورة تفعيؿ دور الشعر وخاصة الأغاني والأناشيد في العممية
التعميمية وخاصاً في مرحمة رياض الأطفاؿ لما ليا مف أثر إيجابي 

 ومعرفي( يؤدي إلى تحسيف أداء الأطفاؿ بصفة عامة. )وجداني 

  توظيؼ أغاني وأناشيد الأطفاؿ توظيفاً مناسباً ييدؼ إلى الإفادة منيا
 لتطبيؽ ما يتعممو الأطفاؿ في حياتيـ. 



           

  

 

312 

   
بية

التر
ة و

فول
ط

ة ال
مجل

 - 
د 

د
الع

ون
شر

الع
- 

ء 
لجز

ا
ث

لثال
ا

- 
نة 

لش
ا

سة
د

شا
ال

- 
بر 

كتو
أ

41
02

 

 

  إعادة النظر في قيمة الأغاني والأناشيد، وكونيا ليست لمجرد الترفيو
عطائيا الأىمية التي تستحقيا كعنصر ىاـ في تربية  والتسمية، وا 

 وتيذيب طفؿ الروضة. 

 المناىج.  وواضعي المسئوليف قبؿ مف والأناشيد بالأغاني المقررات إغناء 

  تجنب استخداـ أساليب التدريس التقميدية والروتيف مف مرحمة رياض
 الأطفاؿ. 

  تنمية ميوؿ الأطفاؿ نحو الأنشطة المختمفة كأنشطة المغة العربية
وـ وغيرىا باستخداـ الأناشيد والقصص والمشاىد والرياضيات والعم

 التمثيمية. 

  أف يعمؿ المسئوليف وواضعي المناىج عمى تقديـ الأغاني والأناشيد
التي تكوف ذات طابع إسلبمي تنمي الآداب والميوؿ الإسلبمية لدى 

حتى تتمكف المعممات مف خلبؿ تقديميـ ليذه  المرحمة ىذه في الأطفاؿ
 لأطفاليـ مف الاستعانة بتمؾ الأغاني والأناشيد. الأنشطة المناىج 

  إجراء أبحاث مماثمة في مجاؿ تثقيؼ أطفاؿ الروضة ببعض الآداب
السموكية في ضوء القرآف والسنة خلبؿ برامج تربوية مصممة في 

 ضوء خصائص واحتياجات طفؿ الروضة. 

 مقترحات البحث: 
 القاموس المغوي لدى  دراسة لقياس فاعمية الأغاني والأناشيد في إثراء

 طفؿ الروضة. 

 الأطفاؿ في تحسيف سموكيات التعامؿ مع ذوي الاحتياجات  شعر دور
 الخاصة والمعاقيف حركياً وكبار السف. 

 الروضة.  طفؿ لدى الإسلبمية التربية في الدينية والأناشيد الأغاني دور 
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 :المراجع 
 .لمجمد الثاني عشرا .لساف العرب المحيط .(2000ابف منظكر محمد بف بكر ) -

 ت ب. .دار صادر :بيركت

 :القاىرة .4ط .أصكلو كمفاىيمو كركاده .أدب الطفكلة .(2009أحمد زلط ) -
 الشركة العربية لمنشر كالتكزيع.

 .إعداد صفكة مف الدارسيف .دراسات في أدب الطفؿ .(2010أحمد سكيمـ ) -
 الييئة المصرية العامة لمكتاب. :القاىرة

دار الفكر لمطباعة  :عماف .تربية الطفؿ في الإسلبـ .(2010أحمد عمر ) -
 كالنشر كالتكزيع.

دار الفكر  :القاىرة .الأدب الإسلبمي للؤطفاؿ .(2006إسماعيؿ عبد الفتاح ) -
 العربي.

إذاعة دمشؽ  .قيـ حقكؽ الطفؿ في أغاني الأطفاؿ .(2007أمؿ دكاؾ ) -
مجمة دمشؽ للآداب كالعمكـ  .دمشؽ .نمكذجان 

 الإنسانية.

الأغنية كمعمكمة متكاممة لطفؿ  .(1988مارس  22-19أميرة سيد فرج ) -
المؤتمر الأكؿ لمطفؿ  .( سنكات6-4) مف الحضانة
مركز دراسات  .القاىرة .كرعايتو تنشئة -المصرل

  .جامعة عيف شمس .طفكلة

 الرياض. التربية الدينية كالاجتماعية لأطفاؿ .(2012بمقيس داغستاني ) -
 بيكاف.مكتبة الع :الرياض

 .تعمـ المفاىيـ المغكية كالدينية لدل الأطفاؿ .(2009ثناء يكسؼ الضبغ ) -
 دار الفكر العربي. :القاىرة

الميذب المستفاد لتربية الأكلاد في ضكء  .(2005الخداشي ) .جاد الله حسف -
 المكتبة الإسلبمية. :عماف .الكتاب كالسنة

 منشأة المعارؼ. :يةالإسكندر  .عمـ النفس الاجتماعي .(2003جلبؿ سعد ) -
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 دراسات. .أدب الطفؿ العربي .(2004حسف شحاتة ) -

دار الفكر لمطباعة كالنشر  :عماف .أدب الأطفاؿ .(2005حناف الفناني ) -
 كالتكزيع.

تربية الأبناء كالبنات في ضكء القرآف  .(2008خالد عبد الرحمف العؾ ) -
 دار المعرفة. :بيركت .كالسنة

 :عماف .ية الاجتماعية كالدينية في رياض الأطفاؿالترب .(2012السيد شريؼ ) -
 دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة.

الغناء كالألعاب المكسيقية لدكر الحضانة  .(1994سعاد عبد العزيز إبراىيـ ) -
 .كمية رياض الأطفاؿ .الأسكندرية .الأطفاؿ كرياض

 .جامعة الأسكندرية

دار  :دمشؽ .في ىذا الزمافكيؼ تربي أبناءؾ  .(2010شمس باشا حساف ) -
 القمـ.

 .أدبو الشفاىي كالمكتكب .طفؿ ما قبؿ المدرسة .(2012عبد التكاب يكسؼ ) -
 الدار المصرية المبنانية. :القاىرة

فعالية كحدة مقترحة في أناشيد كأغاني الأطفاؿ  .(2005عبد الرازؽ محمكد ) -
مجمة  .لإثراء بعض الميارات الحياتية اللبزمة ليـ

السنة  .العدد الثالث عشر .مصر .كالتنمية الثقافة
 السادسة.

التربية الإسلبمية المعاصرة في مكاجية النظاـ  .(2012عبد الرحمف النقيب ) -
 دار الفكر العربي. :القاىرة .العالمي الجديد

الإسلبـ كالطفؿ علبج رعاية كتربية الطفؿ في  .(2011عبد السلبـ الدكيبي ) -
 ى لمطباعة كالنشر.دار الممتق :قبرص .الإسلبـ

أدب الأطفاؿ كأساليب تربيتيـ كتعميميـ  .(2008عبد الفتاح أبك معاؿ ) -
دار الشركؽ لمنشر  :عماف .1ط .كتثقيفيـ

 كالتكزيع.
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 .الأناشيد كالأغاني المدرسية كأغنية الطفؿ .(2000عبد الكريـ دغيمات ) - 
 مجمة دمشؽ للآداب كالعمكـ الإنسانية. :دمشؽ

دار السلبـ  :جدة .تربية الأكلاد في الإسلبـ .(2001اف )عبد الله ناصح عمك  -
 لمطباعة كالنشر كالتكزيع.

 دار السلبـ. :القاىرة .تربية الأكلاد في الإسلبـ .(2009عبد الله ناصح عمكاف ) -

التربية الإسلبمية للؤكلاد كمنيجان كىدفان  .(2010عبد المجيد طمبة حمبي ) -
 دار المعرفة. :بيركت .كأسمكبان 

الأسمكب الإبداعي في تعميـ طفؿ ما قبؿ المدرسة أسسو  .(2009زة اليتيـ )عزي -
مكتبة الفلبح لمنشر  :الككيت .كمياراتو كمجالاتو

 كالتكزيع.

 مكتبة الأنجمك المصرية. :القاىرة .في أدب الأطفاؿ .(2002عمي الحديدم ) -

 ية.مكتبة الأنجمك المصر  :القاىرة .في أدب الأطفاؿ .(2005عمي الحديدم ) -

 .تحقيؽ إبراىيـ الإبيارم .التعريفات .(1999عمي بف محمد عمي الحرجاني ) -
  .دار الكتاب العربي :بيركت الطبعة الثالثة.

 :عماف .النظرية كالتطبيؽ -تدريس فنكف المغة العربية .(2009عمي مدككر ) -
 دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة.

 .بيركت .في تربية عقيدة الناشئمنيج الإسلبـ  .(2012فاطمة محمد خير ) -
 دار الخير.

 منشأة المعارؼ. :الإسكندرية .أدب الأطفاؿ .(2012فكزم عيسى ) -

 :القاىرة .نمك الطفؿ كتنشئتو بيف الأسرة كدكر الحضانة .(2001فكزية دياب ) -
 مكتبة النيضة المصرية.

 نانية.الدار المصرية المب :القاىرة .أدب الأطفاؿ .(2012كماؿ الديف حسيف ) -

الأسس النظرية كالأساليب  .تدريس التربية الإسلبمية .(2006ماجد الجلبد ) -
 دار المسيرة لمنشرة كالتكزيع. :عماف .1ط .العممية
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 دار طكؽ النجاة. .2ج .1ط .الجامع الصحيح .(2002محمد البخارم ) -

دار الباركدم العممية  :عماف .الأناشيد الإسلبمية .(2012محمد الشيخ ) -
 كالتكزيع. لمنشر

 .تحقيؽ .الأدب المفرد .(1999محمد بف إسماعيؿ أبك عبد الله البخارم ) -
دار البشائر  :بيركت .محمد فؤاد عبد الباقي

 الإسلبمية.

دار ابف الجكزم  .أصكؿ في التفسير .(2008محمد بف صالح العثيميف ) -
 لمنشر كالتكزيع.
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