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 فعالية برنامج قائم عمى الاستراتيجيات البصرية 
 عينة  لدى القرائي الفيم بعض ميارات في تنمية

 من الأطفال ذوي متلازمة داون 
 ، د. رحاب صالح برغوثسيى أحمد أمين د.

 مقدمة: 
، فيي تعد مرحمة الطفولة من أىم المراحل التي يمر بيا الإنسان

مرحمة حاسمة في حياتو العقمية والانفعالية والاجتماعية، حيث يكتسب بيا 
مجموعة كبيرة من الميارات التي تؤىمو لأن يكون مواطن صالح داخل 

 (. 2009مجتمعو )حامد مبارك، 
ومما لا شك فيو أن الإنسان يقدم معطياتو الفكرية والإنتاجية في 

لله سبحانو وتعالى لو، لذا نجد أن حدود قدراتو ومياراتو التي وىبو ا
الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة ليس لدييم من القدرات والميارات ما 
يؤىميم لإتمام عممية التعمم بشكل بسيط وسيل، ولكن نتمكن من ذلك في 
ضوء تقديم بعض البرامج الخاصة المناسبة لإمكانياتيم وقدراتيم المحدودة 

 (. 2006)ميا عبد الله السميمان، 
ويعتبر أطفال متلازمة الداون من ىؤلاء الأطفال ذوي القدرات 
والميارات المحدودة وخاصةً فيما يتعمق باكتساب ميارات القراءة والكتابة 
لدييم، فيؤلاء الأطفال لدييم ذاكرة عاممة ضعيفة والتي تيتم أو تخدم 

ل، وىذا وظائف التحكم، والتنظيم لممعمومات المختمفة التي يستقبميا الطف
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من أن الذاكرة العاممة لدى  Fiances (2001)ما أكدت عميو دراسة 
متلازمة الداون تكون ضعيفة إلا إذا قدم بعض التدخلات الفعالة والتي 
تعمل عمى تحسين ىذه الذاكرة، مما يؤدي إلى تحسن عممية التعمم لدييم 

عمى وذلك من خلال مجموعة من البرامج التدريبية وخاصة التي تعتمد 
الذاكرة العاممة البصرية لأنيا أسيل وأيسر في اكتساب المعمومات 

 المقروءة عنيا عن الذاكرة العاممة السمعية.
أطفال متلازمة الداون  أن عمى Jean, F. (2011) دراسة أكدت كما

تختص بفيم واستيعاب  والتي العالية الإدراكية الميارات تحسين من يتمكنوا
مى الميام البصرية )المرئية( أكثر من الاعتماد المغة إذا ما اعتمدت ع

عمى الميام المفظية )الشفيية(، حيث أجرت دراسة حول أطفال متلازمة 
وقاموا بقياس المستوى المغوي  المصورة، القصص باستخدام وذلك الداون،

عمميات الاستيعاب والفيم  الإدراكي لدييم فجاءت النتائج بما يؤكد عمى أن
 دييم بشكل ممحوظ وواضح.المغوي يتطور ل

ومن خلال ما سبق يتضح لنا أن عممية القراءة ومشتقاتيا ليست 
بالعممية البسيطة التي يمكن تطبيقيا عمى ىؤلاء الأطفال، وخاصةً فيما 
يتعمق بفيم المحتوى المفظي الخاص بقصة ما أو موضوع ما وىو ما 

قراءة أو ىو يعرف باسم )الفيم القرائي( الذي يعد ىو أساس عممية ال
الغاية الرئيسية من ىذه العممية، فيو يتطمب تفاعل القارئ مع المقروء 
تفاعلًا تكون محصمتو بناء المعنى والفيم المطموب من خلال الكممات 

 (. 2005والصور المعروضة عمى القارئ )السيد عبد الحميد سميمان، 
بما ولذا يعد الفيم القرائي الجيد ىو اكتشاف المعنى المطموب 

يحقق اليدف من القراءة وتفسيره ليذا المعنى وىذا يسير وفق عدة 
 متغيرات منيا: 



 3102أكتوبر            ةخامسالالسنة الجزء الثاني          -السادس عشرالعذد           مجلة الطفولة والتربية 

 

 165 

  .القدرة العقمية لمقارئ 
  .ألفو القارئ بموضوع القراءة 

  .درجة التعقيد أو التبسيط لممادة المقروءة 

 (. 2009شعبان،  )ماىر المقروء بالموضوع المتعمقة السابقة القارئ خبرة 

لفيم القرائي ليست بالعممية البسيطة ويعتبر أي لذا فإن عممية ا
يعد صعوبة من صعوبات  Hallahan (2005)قصور فيو كما أشار 

القراءة وىي الصعوبة التي يواجيون أصحابيا صعوبة في ربط المعنى 
بالكممة )الدلالة المفظية( وكذلك التعرف عمى تفاصيل الشيء المقروء 

 لمنتائج المطموبة.والخروج باستنتاجات ومنيا التوصل 

 Compreehnsion بالفيم المرتبطة المشكلات تعد الأساس ىذا وعمى
ىي نتيجة أو محصمة مشكلات تختص إما بفك الشفرة، أو بالقدرات 
المغوية العامة أو بكمييما، ففك الشفرة ينتج عن عدم قدرة الأطفال عمى 

لمشكلات التي القراءة الجيدة التي تمكنيم من ربط الأفكار بالنص، أما ا
تتعمق بالدلالات المفظية، فيي تنتج عن مشكلات في الذاكرة العاممة، 
والتي لا تمكنو من فيم جيد لمشيء المقروء وذلك لاعتمادىم عمى 
المخزون لديو من معمومات والتي تؤىمو لفيم الشيء المقروء )عادل عبد 

 (.Charles H., 2011(، )2008الله، 

إلى أن الأطفال الذين يعانون من متلازمة  ولقد تم الإشارة سابقاً 
داون لدييم عجز في الذاكرة قصيرة الأجل المفظية )الشفيية(، وأن ىذا 
العجز قد يكون لديو تأثير ضار عمى العديد من العمميات الإدراكية عالية 
المستوى وبالأخص القدرة عمى فيم واستيعاب المغة، وىذا يعني أن عممية 
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وصولو لمستوى الفيم القرائي يكون بالغ الصعوبة، ولكن إتقان ىذا الطفل و 
 Libby(، ودراسة )Jean, 2011ىناك العديد من الدراسات مثل دراسة )

Kumin, 2006( ودراسة ،)Marcell, 2006( ودراسة ،)Jarrold, 

(، حيث أثبتت أنو من الممكن استغلاليم الذاكرة البصرية المرئية 2005
الذاكرة المفظية حتى تتمكن من عممية الفيم  لمطفل عوضاً عن العجز في

القرائي لمنص المقروء، بحيث أسفرت نتائج دراستيم عمى أن مستوى أداء 
الذاكرة البصرية المكانية لمطفل الداون أفضل كثيراً عن مستوى أداء 
الذاكرة المفظية، حيث أن الطفل متلازمة داون يتمكن من تذكر التصورات 

وذلك من خلال استخدام بعض الطرق العلاجية  البصرية عن الشفيية،
التي تعتمد عمى الصورة المرئية لمشيء المقروء، والتي من خلاليا تتطور 
لدى الطفل الداون المعجم المفظي، وتكوين مصطمحات لفظية معتمدة 
عمى صورة ذىنية ثابتة )أي تطوير قدرة الطفل الداون عمى إنتاج المغة 

 . وتنمية مياراتو الشفيية(

بضرورة استخدام الدعم  (Morgan, 2009)دراسة  أوضحت وقد
البصري لتنمية الفيم القرائي لدى الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة 
وكذلك ضرورة تدريبيم عمى نوعية الأسئمة المختمفة مثل )من، ماذا، متى، 

.. الخ(. وىذا ما أكدت عميو بعض الدراسات الأجنبية الأخرى .كيف، أين،
(، ودراسة Brenda, 2009(، ودراسة )Jean, 2011اسة )مثل در 

(Jarrold C., 2005( ودراسة ،)Christopher, 2010 (، ودراسة )ميا
 (.Morgan, 2009(، ودراسة )2001سميمان، 

ومن خلال ما سبق نبع الإحساس لدى الباحثين بمشكمة الدراسة 
الطفل الداون،  الحالية وىي القيام بتنمية بعض ميارات الفيم القرائي لدى
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وذلك باستخدام برنامج يعتمد عمى الاستراتيجيات البصرية والتي تعتبر 
ىي من أفضل الطرق العلاجية الملائمة لتنمية مختمف الميارات لدى 

 (. D.Sالطفل الداون )

 مشكمة الدراسة: 
لقد تبين لدى الباحثتين وذلك من خلال الاحتكاك الدائم الميداني 

الاحتياجات الخاصة أن ىؤلاء الأطفال يواجيون  بمجال الأطفال ذوي
العديد من المشكلات المتمثمة في عدم قدرتيم عمى القيام بعمميات القراءة 

بصورة صحيحة، رغم وجود مناىج مخصصة ليؤلاء الأطفال  والكتابة
بمدارس التربية الفكرية والتي ترتكز عمى زيادة الحصيمة الكلامية ليؤلاء 

أو استيعاب أو قدرة عمى توظيف ىذه الحصيمة الأطفال دون وعي 
الكلامية بشكل عممي في حياة الطفل العامة، فطبيعة الطفل الداون 
تساعده عمى القيام بعمميات تواصل جيدة مع الآخرين، من خلال استخدام 
إما لغة الجسد أو التعبيرات المفظية الغير واضحة وذلك يدل عمى أننا لم 

بالشكل المطموب، لذا فإنو يتطمب تنمية قدرات  نستغل قدرات ىذا الطفل
 ىؤلاء الأطفال بينما يتناسب مع إمكانياتيم وقدراتيم الخاصة. 

وقد أجريت العديد من الدراسات حول تطور القراءة لدى أطفال 
(D.S وذلك باستخدام العديد من الاختبارات والتي أثبتت أن الطفل )
(D.Sيكون لديو القدرة عمى قراءة ال )كممة إذا كانت مدعمة بصورة ذىنية 

ليا أكثر من استيعابو وفيمو لكممة عن طريق السمع فقط، فمثلًا  موضحة
( فقط عن طريق التواصل المفظي قد D.Sعندما نروي قصة لمطفل )

يصل بعض مضمون القصة وقد لا يصل البعض الآخر، بينما عندما 
ن الطفل من ندعم رواية القصة بمجموعة من الصور الموضحة يتمك
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 الوصول لممعنى بصورة أسرع وأوضح مثل النتائج التي توصمت 
(، Jarrold, 2006( ،)Charles H., 2011ليا دراسات كل من: )

(Jean, 2011( ،)Sue B, 2007( ،)Angela, 2002 .) 

تدريس القراءة ليذه الفئة ترتكز عمى عناصر  توجيات ظمت ىذا وقد
 ,.Browder, D.Mوعة من المفردات )محددة مثل التمقين والحفظ لمجم

2006, 408 .) 

(، Allor, 2006إلا أن ىناك العديد من الدراسات مثل دراسة )
( وأشارت إلى أن الطلاب ذوي الإعاقة Kistar, T., 2006ودراسة )

العقمية يتمكنون من تطور ميارات التشفير الرمزي لكممة ومن ثم تنمو 
نامج قراءة مكثف قائم عمى استخدام لدييم ميارة القراءة إذا تمقوا بر 

استراتيجيات حديثة تدفع الطالب إلى الانخراط التام في ميمات تعميمية 
( )الاستراتيجيات البصرية( ىي إحدى V.S) استراتيجية وتعد مغزى ذات

استراتيجيات التدريس الحديثة التي تستخدم في تحسين ميارات الفيم 
وأن ىذه الميارات يمكن أن تتحسن  القرائي لدى أطفال متلازمة الداون

تبعاً لتعميم واضح وصريح ومنيجي باستخدام الاستراتيجيات الملائمة 
 لطبيعة الطفل. 

ورغم وجود العديد من الدراسات الأجنبية التي تيتم بتطور مجال 
بشكل  ةالقراءة لدى الطفل بشكل عام والطفل ذوي الاحتياجات الخاص

( في الدول العربية يعد قميل D.Sلمطفل ) خاص إلا أن تطور ىذا المجال
جداً عمى الرغم من أىمية الموضوع ومدى تأثيره وذلك في حدود عمم 

 الباحثتين. 
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ومن ىنا جاءت ىذه الدراسة كمحاولة لتقديم برنامج قائم عمى 
استخدام الاستراتيجيات البصرية وذلك لتنمية بعض ميارات الفيم القرائي 

( في إتمام D.Sتي من شأنيا رفع كفاءة الطفل )( والD.Sلدى الأطفال )
 عممية القراءة بنجاح. 

وبناء عمى ما سبق يمكن لمباحثين صياغة مشكمة الدراسة في 
 التساؤلات التالية: 

  ماىية ميارات الفيم القرائي اللازمة للأطفال الداون؟ 

  ماىية الاستراتيجيات البصرية التي تساعد عمى تنمية ميارات الفيم
 رائي لدى الأطفال الداون؟ الق

  إلى أي حد يؤدي استخدام الاستراتيجيات البصرية في تنمية بعض
 ميارات الفيم القرائي لدى الأطفال الداون؟ 

 أىمية الدراسة: 
 في ىام متغير عمى تسمط الضوء أنيا الحالية في الدراسة أىمية تتضح

 Reading Comprehension القرائي الفيم مجال وىو الخاصة التربية مجال
لدى عينة كبيرة من الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة وىي فئة )متلازمة 

 لدى والتي يتضح منيا ضعف ىذه الميارة Down Syndromeداون( 

وىذا ما أثبتتو العديد من الدراسات والأبحاث المختمفة، ىذا  الأطفال، ىؤلاء
مكن استخداميا بالإضافة إلى التعرف عمى أفضل الاستراتيجيات التي ي

مع ىؤلاء الأطفال حتى يتمكن من الفيم القرائي لما يقرأ وىي 
التعمم  الاستراتيجيات البصرية والتي تمثل جانب ىام جداً في إتمام عممية
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لدى ىؤلاء الأطفال. ويتضح أيضاً وفي حدود عمم الباحثتين أن ىذه 
يتم بمجال الدراسة ىي من أوائل الدراسات عمى المستوى المحمي والتي ت

الفيم القرائي لدى الأطفال متلازمة الداون، ىذا إلى جانب أن ىذه الدراسة 
تعتبر بمثابة موجو ومنبو ومرشد لمعاممين في مجال التربية الخاصة 
بضرورة تعديل المقررات الدراسية والمناىج المقدمة ليؤلاء الأطفال بما 

لائمة لذلك وفي يتناسب مع قدراتيم وباستخدام الطرق والأساليب الم
النياية تعتبر الدراسة بمثابة طريق لفتح المجال أمام الباحثين لإجراء 
المزيد من الدراسات لتنمية ميارات الفيم القرائي باستخدام استراتيجيات 

 تعمم حديثة سواء لمطفل العادي أو لمطفل ذوي الاحتياجات الخاصة. 

 أىداف الدراسة: 
 تيدف الدراسة الحالية إلى: 

  بناء أداة لقياس ميارات الفيم القرائي لدى الأطفال )متلازمة داون(. -1

تحديد دور الاستراتيجيات البصرية ومدى أىميتيا وتوظيفيا بطريقة  -2
 ملائمة لمطفل لإتمام عممية التعمم. 

التحقق من مدى فعالية البرنامج القائم عمى الاستراتيجيات البصرية  -3
 القرائي لدى الأطفال )متلازمة داون(.  لتنمية بعض ميارات الفيم

الكشف عن مدى استمرارية أثر ىذا البرنامج لفترة طويمة لدى الطفل  -4
 )فترة المتابعة(. 
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 مصطمحات الدراسة: 
 :Reading Comprehensionميارة الفيم القرائي  (1

تعرف ميارة الفيم القرائي بأنيا عممية ربط خبرة القارئ بالرمز 
ىذا الربط إيجاد المعنى من خلال السياق، واختيار المكتوب ويشمل 

المقروءة، وتذكر ىذه الأفكار واستخداميا  الأفكار وتنظيم المناسب، المعنى
 (. 370، 2007 زىران، )حامد والمستقبمية الحاضرة الأنشطة في بعد فيما

 :Visual Strategiesالاستراتيجيات البصرية  (2
والتي تعمل عمى تعزيز  ىي تمك الأدوات والمدعمات البصرية

عممية الاتصال في حياتنا اليومية والمتمثمة في لغة الجسد أو الإشارات 
الطبيعية داخل البيئة ويمكن استخداميا لتغيير ىذه الإشارات البصرية 

 ,Gillian Hayesوذلك كعامل مساعد لدعم جودة تعميم الأطفال )

2010, 664.) 

 م:أطفال متلازمة داون القابمين لمتعم (3
Educable Down Syndromes Children:  

ويقصد بو في ىذه الدراسة ىم فئة يتم تصنيفيا إكمينيكياً من 
( درجة عمى 70-55الأطفال المتخمفين عقمياً تتراوح نسبة ذكائيم ما بين )

 مقياس ستانفورد بينيو، وىذه الفئة لدييا حالة جنينية ناتجة عن كروموزوم

بدلًا من  ( كروموزم47ينتج عنو خمية بيا )( 21في الخمية رقم ) زائد
( وىذه الفئة يتم التعرف عمييا منذ الميلاد أو أثناء الحمل، وتتميز 46)

ىذه الفئة من الأطفال أنيم يستطيعون تعمم بعض الميارات الأكاديمية 
 الأساسية مثل القراءة، الكتابة، الحساب. 
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 الإطار النظري: 
 :Reading Comprehensionالفيم القرائي  -أ

يعد الفيم القرائي أساس عممية القراءة أو ىو الغاية الرئيسية من 
درس القراءة فيو يتطمب تفاعل القارئ مع المقروء تفاعلًا تكون محصمتو 
بناء المعنى يساعده في ذلك الخمفية المعرفية لمقارئ وخبرتو المغوية، لذا 

متمثل في )خبرة فإن فيم الموضوع يقوم عمى بناء تمثيل ذىني كامل 
 معالجة لغوية(.  -جمل أو كممات -سابقة لغوية

فالقراءة عممية عقمية معقدة يقصد بيا التعرف عمى الرموز المكتوبة 
أو المطبوعة، والتي تستدعي معاني تكونت من خلال خبرة القارئ لفيم 
والاستدلال عمى المعاني الجديدة، أما الفيم القرائي يتطمب من القارئ 

المعنى المطموب بما يحقق اليدف من القراءة وتفسير ىذا المعنى  اكتشاف
دراكو )ماىر شعبان،   (. 24، 2010وا 

 ولقد تطور مصطمح الفيم القرائي تطوراً كبيراً من مجرد أداء لفظي

صوتي تعبيري لمنص يعتمدان عمى الحفظ والتسميع إلى التطور القائم  أو
 والتي تعتمد Frederick B. Davisعمى نظرية العالم فردريك دافيز 

أن الفيم القرائي ىو عبارة عن مجموعة ميارات قابمة لمقياس  عمى
Measurable  إلى جانب أنيا مجموعة ميارات قابمة لمتدريس والتنمية

 ,.Todd, Rebecca Bباستخدام العديد من الطرائق والاستراتيجيات )

2006.) 
 يمكن تنميتيا، وىي: وتضمن الفيم القرائي عدد من الميارات التي 

  .استنباط الفكرة العامة 



 3102أكتوبر            ةخامسالالسنة الجزء الثاني          -السادس عشرالعذد           مجلة الطفولة والتربية 

 

 173 

  .اتباع التعميمات 

  .التنبؤ 

  .تحديد التفاصيل الموجودة بالمقروء 

  .تحديد تسمسل الموضوع 

  .عمل استنتاجات 

  .الإجابة عن الأسئمة المطروحة عن الشيء المقروء 

وفي ضوء ما سبق يمكن توضيح بعض التعريفات الخاصة بالفيم 
  القرائي....

( بأنو ملء الفجوة الموجودة بين 2004فقد عرفو خيري عجاج )
 المعمومات الواردة في النص، وما يممكو الفرد من معمومات. 

بأنو الفيم أو تفاعل القارئ  Coyne, Carnine (2007) عرفو كما
لممقروء ما ىو إلا بناء المعنى، وىو عممية معقدة تتكون من مجموعة 

 عمومات أو الميارات التي يمتمكيا القارئ والتيعناصر أو مكونات ىي الم

مختمف الاستراتيجيات والطرائق لتمكن القارئ من التفاعل مع  تستخدم
 النص القرائي. 

( بأنو عممية عقمية بنائية تفاعمية 2010كما عرفو ماىر شعبان )
يمارسيا القارئ من خلال محتوى قرائي، بغية استخلاصو لممعنى العام 

تدل عمى ىذه العممية من خلال امتلاك القارئ لمجموعة من لمموضوع ويس
المؤشرات السموكية المعبرة عن ىذا الفيم ويتم ىذا من خلال الدرجة التي 

 يحصل عمييا القارئ في اختبارات الفيم القرائي المعدة ليذا الغرض. 
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سبق من تعريفات يمكن وضع مجموعة من ميارات  ما خلال ومن
 يجب أن يمتمكيا القارئ الجيد وىي:  الفيم القرائي التي

 التعرف عمى الكممات والجمل والعبارات من النص القرائي.  -1
القرائي في ضوء ما لديو من معارف وخبرات  النص بناء بإعادة يقوم -2

 سابقة. 
 تحديد العلاقات بين أفكار النص.  -3
 القدرة عمى ترتيب الأحداث وتسمسميا.  -4
 ن الأحداث والمعمومات التي سترد في النص. القدرة عمى تحمي -5
 الوصول ليدف من النص المكتوب.  -6
القدرة عمى التمييز بين ما ىو واقعي أو خيالي )ياسمين محمد بن  -7

 (. 2009عبده، 

  * مراحل الفيم القرائي:
سبق وأن أشرنا أن الفيم القرائي ما ىو إلا عممية عقمية بنائية  كما
لقارئ عند قراءتو لموضوع ما، لذا نجد أن القارئ يمر ا يمارسيا تفاعمية

 بثلاث مراحل أساسية لموصول إلى درجة الفيم القرائي وىي: 

 : وىي المعمومات السابقة التي لدى القارئ. المعرفة التقريرية -أ

يرتبط بكيفية توظيف المعمومات والمعارف  : وىوالمعرفة الإجرائية -ب
 عند قراءة الموضوع. 

: وىو يرتبط بالاختيار السميم لممعمومات السابقة معرفة الشرطيةال -ج
 (. 2007وتوظيفيا بطريقة صحيحة )حسين محمد أبو رياش، 
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  * مستويات الفيم القرائي ومياراتو:
حول تحديد ماىية مستويات القراءة وسوف  والأفكار الآراء تعددت

لعينة المتناولة الباحثتين بعرض نمطين فقط يكون أقرب إلى طبيعة ا تقوم
 بالدراسة وىما: 
 النمط الأول: 

لمستويات الفيم  Karkin, Robert (1984)تحديد كارلين روبرت 
 إلى ثلاث مراحل ىي: 

 المستوى الأول:  -أ
: ويشير ىذا Literal Comprehension الحرفي الفيم مستوى

الكاتب في موضوعو وىو  والمستوى إلى قدرة القارئ عمى فيم ما طرح
لمنص المقروء أو الصورة المعروضة،  السطحي أو الظاىري الفيم طمبيت

 وىذا المستوى يعتمد عمى الميارات الآتية: 
  معرفة الأفكار الرئيسيةMain Ideas. 

  معرفة التفاصيلRecognition of Details. 

  تسمسل الأحداثSequence of Events. 

  تحديد التضاد في المقروءComparison & Contrast. 

  تحديد السبب والنتيجة في النص المقروءCause of Effect. 

  تحديد سمات بعض الشخصياتCharcter Traits. 
 المستوى الثاني:  -ب

 :Inferential comprehensionمستوى الفيم الاستنتاجي 
وىو يشير إلى قدرة القارئ عمى فيم معاني النص أو الصورة 

 الآتية:  المقروءة وىذا المستوى يتطمب الميارات
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  .جميع ما ورد في المستوى الأول 

  .التفسير الرمزي لمغة 

  .التنبؤ بالنتائج 

 المستوى الثالث:  -ج
 :Evaluative or Criticalمستوى الفيم التقويمي أو الناقد 

وىو يتضمن قدرة القارئ عمى الحكم عمى الأفكار أو المعمومات 
 التي تعرض عميو ومن مياراتو ما يمي: 

 لحقيقة من الخيال. تمييز ا 

  .التمييز بين الحقيقة أو الرأي 

  .تحديد قيمة الشيء 

  .إعادة ترتيب الموضوع المقروء 

  .القدرة عمى وضع حمول بديمة 

 ( ترجمة النص المقروء أو المفيوم إلى رسوماتFisher, Robert 

W., 2007 .) 

 النمط الثاني: 
 (: 1991تحديد القسم التربوي بولاية شيكاغو )

Chicago Department of Education:  

 المعيارية لمقراءة عامة والفيم القرائي خاصة كما يمي:  المستويات
 المستوى المعياري الأول : 

 يقرأ بفيم ويتضمن المؤشرات التالية: 

 التعرف عمى المفردات.  -
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 يعيد حكاية قصة مكتوبة، مقروءة، مصورة.  -

 صورة. يحدد الأفكار الرئيسية من قصة شفوية أو م -

 -وسط -بعيد، بداية -يحدد المكان والوقت والأوامر مثل قريب -
 بعد.  -أثناء -نياية، قبل

 يحدد الغرض من القصة )اليدف الأساسي(.  -

 يعيد ترتيب المعمومات في قصة شفوية أو مصورة.  -

 يمكنو اتباع بعض التعميمات البسيطة الموجية لمسموك.  -

 المستوى المعياري الثاني : 

 :ومؤشراتو

 يستطيع تحميل الكممات لفيم مضمونيا.  -

 يصنف الأشخاص.  -

 التمييز بين المتشابيات والمختمفات في الأحداث والكممات.  -

 المستوى المعياري الثالث:  

 يتمكن من توظيف الكممات المفيومة في أكثر من صورة.  -

 الربط بين ما يقرأ وما يفيم والواقع.  -

 يقترح عنوان آخر لمقصة.  -

 ,Doolittle, Peter E., 2006أخرى لممشكلات ) يقترح حمول -

118 .) 

ومن خلال العرض السابق لمستويات الفيم القرائي يمكن أن نضع 
 الملامح الأساسية لمميارات التي يمتمكيا القارئ بشكل صحيح: 

  .يتعرف الكممات والجمل والعبارات في النص القرائي 
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 يو من معارف وخبرات يقوم بإعادة بناء النص القرائي في ضوء ما لد
 سابقة. 

  .تصنيف المعمومات والأفكار الواردة في النص 

  .تحديد لأنواع العلاقات الواردة في النص 

  .تحديد الأماكن والزمان 

  .تحديد الشخصيات في القصة 

  .)إعادة ترتيب الأحداث )شفوياً أو من خلال الصور 

  .القدرة عمى التنبؤ القرائي للأحداث 

 (. 13، 2006 الحميد، عبد حممي )أماني الأحداث وتحميل لنقدا عمى القدرة 

ومما سبق يمكن أن نضع ملامح أساسية لميارات الفيم القرائي 
والتي تتناسب وخصائص عينة الدراسة من متلازمة الداون، حيث يختمف 
ىؤلاء الأطفال عن الأطفال الطبيعيين في قدرتيم عمى اكتساب 

مستوياتيم التعميمية والإدراكية إلى  بين تتقار المعمومات، فالأطفال العادي
حد كبير مما يسمح لنا بتطبيق منيج يوحد عمييم، فيما يتباين قدرات 
الأطفال من ذوي الاحتياجات الخاصة، فكل طفل لو شخصية متفردة 
وقدرات تختمف عن باقي أقرانو، عمى جانب اتساع اليوة أحياناً بين ىؤلاء 

روق الفردية، وتمثل تمك الفروق الفردية حجر عثرة الأطفال فيما يدعى بالف
في تقديم المادة التعميمية، لذا فلابد من البحث عن طرق وبرامج تسمح لنا 
بتخطي تمك الفجوة وتقدم الحل البديل، فعمينا أن نفكر بالتعميم الفردي 
الفعال القائم عمى استخدام العديد من الاستراتيجيات التعميمية الحديثة التي 

 تتناسب مع ىؤلاء الأطفال من ذوي الاحتياجات الخاصة. 
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* ملامح أساسية لأسباب عجز الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة 
 عن اكتساب ميارات الفيم القرائي: 

 سوف نمخص الأسباب في النقاط التالية: 
: أن فشل الطفل في قراءة أشياء لا الفشل أو الخوف من الفشل -1

ه العممية كأنيا تجربة مؤلمة بالنسبة لو مما يفيميا يجعل من إتمام ىذ
 يجعمو يتيرب منيا. 

 . عدم وجود حافز لمتعمم -2

: فعدم استخدام برنامج ناجح عدم اتباع برنامجاً محفزاً ناجحاً لمقراءة -3
لتعمم ميارات القراءة وخاصاً مع ىذه العينة من الأطفال قد يجعل كلًا 

 من المدرس والطفل يفقدون الأمل. 

: يعاني معظم الأطفال من ذوي الاحتياجات وعدم الانتباه التشتت -4
الخاصة من فرط النشاط الحركي، مما يزيد من فترات الإرىاق 

 والتشتت الذىني لدى الطفل. 

: قد يعاني الأطفال من مشاكل بصرية المشاكل البصرية والسمعية -5
 أو سمعية تعيقيم عن إتمام عممية التعمم بنجاح، لذا فلابد من تلافي
ىذه المشاكل من خلال كتابة الأحرف بخط كبير ورفع الصوت أو 

 (.19، 2004تكرار المطموب... الخ )حسان العقباوي، 

ومما سبق يمكن أن نضع بعض الميارات الخاصة بالفيم القرائي 
التي يمكن تدريب أطفال متلازمة داون عمييا مما ييدف إلى اكتسابيم 

بشكل عام وبما يتناسب مع سمات بعض ميارات الفيم القرائي بنجاح، 
 وخصائص ىذه العينة، وىي كما يمي: 
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 ( مستوى الفيم السطحي المباشر: ويضم: 1
 .تحديد المعنى أو الفكرة الرئيسية  

  .تحديد مرادف الكممة 

  .تحديد مضاد الكممة 

  .تحديد الأحداث الرئيسية 

  .إدراك الترتيب الزمني 

  .إدراك الترتيب المكاني 

 خصية الرئيسية والفرعية. تحديد الش 

 .الترتيب حسب الأىمية 

  .القدرة عمى إعادة سرد الأحداث 

 ( مستوى الفيم الاستنتاجي أو التفسيري: ويتضمن: 2
  .استنتاج أوجو الشبو والاختلاف 

  .استنتاج علاقات السبب والنتيجة 

  .استنتاج القيم الواضحة في المعنى 

 ويتضمن:  ( مستوى الفيم النقدي أو التقويمي:3
  .التمييز بين الفكرة الرئيسية والأفكار الثانوية 

  .)التمييز بين الحقيقة والخيال )المعقول وغير المعقول 

  التمييز بين ما ىو متصل بالموضوع وبين ما ىو غير متصل
 (.153، 2008(، )وحيد السيد حافظ، 53، 2010شعبان،  )ماىر

يارات من ثلاث ىذا وقد قامت الباحثتين باستخلاص بعض الم
مستويات مختمفة بما يتناسب مع طفل متلازمة داون عينة الدراسة 

  الحالية، وىي كما يمي:
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 * ميارات الفيم القرائي المختارة والمتناولة بالدراسة الحالية: 
 أولًا: مستوى الفيم السطحي: 

 التعرف عمى الفكرة الرئيسية.  -1
 يرتب الأحداث الرئيسية.  -2
 ى التفاصيل اليامة في نص القصة. يتعرف عم -3
 يذكر بعض الأماكن الواردة في نص القصة.  -4
 يذكر الأعداد التي وردت في النص القصصي.  -5
 يتعرف عمى الشخصيات التي وردت في القصة.  -6

 ثانياً: مستوى الفيم التفسيري: 
 يحدد الأىداف الأساسية في النص المقروء في القصة.  -1
 لأحداث زمنياً. يربط بين ا -2
يستنتج أوجو الشبو والاختلاف في المواقف التي وردت في نقص  -3

 القصة. 
 يتعرف عمى السبب والنتيجة لأحداث القصة.  -4
 يتعرف عمى الانفعال/ العاطفة في نص القصة.  -5
 يحدد دور كل شخصية موجودة بالقصة وقيمتيا.  -6

 ثالثاً: مستوى الفيم التقويمي: 
 الصفات المميزة لشخصيات القصة.  يستنتج -1
 يميز بين ما لو صمة بموضوع النص وما ليس لو صمة بالموضوع.  -2
 يتعرف عمى الفكرة الرئيسية والثانوية.  -3
 يقول رأيو بكممة في تصرف أو حدث بنص القصة.  -4
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 يصدر حكماً عمى الشخصيات الرئيسية في القصة.  -5
 القصة. يذكر القيمة الموجودة في نص  -6

 :Visual Strategiesالاستراتيجيات البصرية  -ب
 مقدمة: 

 الحالي إلا وتوجد فيو المواد المطبوعة عالمنا من جزء يخمو لا يكاد
كالموحات والإعلانات والكتب... الخ، لذا فإن الأطفال منذ سني حياتيم 
ي الأولى يبدأ التفاعل مع تمك المواد وخاصة المجلات والكتب المصورة الت

توجد بالمنزل فنجد الطفل يشير إلى القصة المصورة رغبة منو في 
تصفحيا، لذا فإننا نؤكد أن وعي الطفل بالمغة المكتوبة يمكن أن يبدأ قبل 

 (.Kassow, 2006أن يدخل الطفل الروضة )
ويبدأ ىذا الوعي بالمغة المكتوبة عندما يدرك الأطفال، أىمية المواد 

سالة ذات معنى فنجد الطفل يحاول مسك المطبوعة عمى أنيا تنقل ر 
الكتاب وتقميبو عمى نحو صحيح، كما يدرك أنو يمكنو القراءة من خلال 
الكممات المطبوعة السوداء سواء من اليمين إلى اليسار أو العكس أو من 
أعمى إلى أسفل، وىذا كمو يؤدي بالطفل إلى الفيم القرائي المعتمد عمى 

 (. 59، 2009ميدة، مادة مرئية ومؤثرة )فتحي ح
( ودراسة Jean, 2011وقد أكدت العديد من الدراسات مثل دراسة )

(Nathan, M., 2011( ودراسة ،)Joanne, M., 2008أن الأفراد ) 

المصابون بمتلازمة داون يتمكنوا من تذكر التصورات البصرية عن 
الشفيية، كما أنيم قادرون عمى تذكر جميع المعمومات حول قصة بعينيا 
وذلك من خلال تدريبيم باستخدام الاستراتيجيات البصرية لمتعبير عن 

 المعمومات المفظية في صورة بصرية )مرئية(. 
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( ودراسة Cooper D., 2010كما أكدت كل من دراسة )
(Conners, 2006 أن الطلاب ذوي الإعاقات الإدراكية يستطيعون )

لتحقيق التقدم في أداء اكتساب ميارات القراءة والكتابة الأولية اللازمة 
الفيم القرائي لدييم وذلك باستخدام بعض الاستراتيجيات الحديثة  ميارات

 الملائمة لطبيعة ىؤلاء الطلاب. 

لو مثيل في جوانب  يسبق لم نحو عمى مرتبطة الصورة أصبحت ولقد
( McLean & Grossman, 2006العممية التعميمية، حيث أوضح )

ضيحية في الكتب الدراسية لأنيا أقرب إلى أىمية الصور والرسوم التو 
 وذلك لأنيا توضح الأفكار وتزيد من فيم الطفل لمموضوع.  الطفل إدراك

  أن تقييم ميارات قراءة الصور يحتاج إلى قدر كبير من الاىتمام لأن
المعارف يقع عمى وسائل الاتصال البصري  تعميم عبء من كبيراً  جزءاً 

 غير المفظي. 

 الإدراك ازدادت إمكانية حدوث  عممية في المشتركة حواسال زادت فكمما
يجابية ووضوح.   اتصال أكثر فعالية، وتعميم وتعمم أكثر جاذبية وا 

  وذكر أن استخدام الأشكال والرسوم والصور ىام لتسييل الإدراك الحسي
 الذي يؤدي بالتالي إلى تعزيز التعمم. 

نسب تعمم  ( أنو تتفاوت2012كما أشار محمد صالح الإمام )
%(، والسمع 30الإنسان عن طريق حواسو فحاسة البصر تحتل )

 %(. 1.5%( والممس )3.5%(، والشم )10%(، والتذوق )20)

%( من المعرفة 75كما أكد أن ىناك دراسات تؤكد أن أكثر من )
 التي تصل للإنسان تأتي عن طريق الإبصار. 
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يجية أن استرات Brenda Fosser (2010)كما أشارت دراسة 
تستخدم مع  Visual Support Strategies (VSS)الدعم البصري 

نشاط زائد أو  -اضطراب توحد -الأطفال ذوي الإعاقات )إعاقة عقمية
إصابات مخية(،  -تشتت انتباه -صعوبات تعمم -اضطراب سمعي مركزي

ليساعدىم عمى والتي تستخدم معيم بفعالية داخل الفصول الدراسية 
لمغة المنطوقة والمكتوبة، والتي تساعدىم عمى فيم العالم التواصل، وتعمم ا

 المحيط بيم، وفيم المغة المكتوبة انتقالًا مما يسمعون ثم إلى ما يقرأون. 
 Cohan, M.J., Sloon, D.L. (2007)سمومان  كوىان يذكر كما

أن المدعمات البصرية تستخدم لتزيد من الاتصال والتعمم لدى الأطفال 
الأطفال ذوي متلازمة الداون والأطفال  وبالأخص المختمفة الإعاقات ذوي

التوحديين، حيث أوضحوا أن المدعمات البصرية ىي تمك الأشياء التي 
 غير مساعدة طريقة نراىا لكي تثري العمميات الاتصالية وىي تعتبر بمثابة

لتعمم الأطفال الذين يعانون من مشكلات في التعمم الأشياء  تقميدية
م بطريقة تجعميا جزء من بيئتيم الطبيعية وتساعدىم في رفع بي المحيطة

مستوى مياراتيم العقمية والمغوية والجسمية حتى يتمكنوا من مواجية الحياة 
 بشكل أكثر مرونة. 

عمى أن عرض  Myungsook. K Lassen (2006)كما أكد 
 الصورة الواحدة يغني عن ألف كممة، بينما يرى بياجيو أن التفكير البعدي
ىو قدرة عقمية مرتبطة بصورة مباشرة بالجوانب الحسية البصرية حيث 
يحدث ىذا النوع من التفكير عندما يكون ىناك تنسيق متبادل بين ما يراه 
المتعمم من أشكال ورسومات وعلاقات وما يحدث من ربط ونتاجات عقمية 

(Furth, H, 1974.) 
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ق التي يمكن ىذا وتعتبر الاستراتيجيات البعدية من أفضل الطر 
استخداميا لكل فئات الأطفال حيث تساعدىم في تنمية ميارات المغة 
والاتصال وتدعم نمو القراءة لدييم بشكل فعال وكذلك ميارات الاتصال 

 ,Debschurabe, 2009( )Rubunaسواء بشكل لفظي أو غير لفظي )

L & Meeta Bali, 2007.) 

م الأدوات البصرية تعتبر جداول الأنشطة البصرية ىي من أى كما
اليامة التي تستخدم مع الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في الفصول 

والفيم المغوي، كما تساعدىم عمى الاعتماد  الذاكرة نمو عمى تساعدىم فيي
 -عمى أنفسيم في الأنشطة المدرسية حيث توضع ليم في شكل )صور

( Michael, T. y, 2010كرتون... الخ( ) -ميام بصرية -كتب
(Sumpson et al, 2008.) 

( أن استخدام الاستراتيجيات Amie, M, 2009ىذا وقد أثبتت )  
الفصول المدرسية كان ليا عظيم الأثر عمى تعميم الأطفال  داخل البصرية

كيفية تطق الحروف وبداية قراءة الكممات واىتمت بتأكيد عمى أن الطفل 
ربية في الذاكرة ثم حينما يسمع كممة عربة مثلًا تضئ عنده صورة الع

 شكل كممة عربية.

( عمى أنو يجب Schickedenz, 2003لذا فقد أكدت سميكونز )
أن تكون الفصول غنية بالمواد المطبوعة أو ما تعرف بالممصقات والتي 
تشتمل عمى إشارات أو تعميمات أو توجييات للأطفال وقد تكون مكتوبة 

عاب إلى أماكنيا(... الخ، أو )إعادة الأل -أو مصورة مثل )الرجاء اليدوء(
بطاقات تشتمل عمى التقويم الشيري أو ممصقات لمتعريف بالأركان 

أو مطبوعات لمحروف لتعميم  -لوحات لتنظيم العمل -التعميمية
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الأطفال... الخ حيث أنيا ليا دلالة مساعدة كبيرة جداً في عممية إتمام 
 التعمم واستيعاب الطفل لعمميات القراءة.

 ستخدام الأدوات البصرية:أىمية ا
تساعد الأطفال عمى فيم المواقف قادرين عمى إنجاز الميام بشكل  -1

 أكثر استقلالية.
 يستخدميا المعممون لتسييل تدريس المواد المختمفة وخاصة القراءة. -2
 تساعد الأطفال عمى سرعة التذكر والفيم لممادة المقروءة. -3
 ي صورة معمومات بصرية.تسييل تقديم الحقائق العممية ف -4
 تجذب انتباه الأطفال والمعممين. -5
تسيم في تسييل عممية الاتصال الغير لفظي للأطفال ذوي الإعاقات  -6

 (.2007المختمفة )باسم محمد والي، 
تقارب التواصل بين البيت والمدرسة أو أي بيئة أخرى يتعامل معيا  -7

فاعل الاجتماعي الطفل فيتمكن من مشاركة الآخرين مدعمة الت
 والمغوي لمطالب مع الآخرين.

تنمية العديد من ميارات التواصل، القراءة، الكتابة، والتي تتوفر لو في  -8
شكل بصري مرئي، فيو يقوم بعمل قاموس لغوي يشتمل عمى عدد 
كبير من الخبرات والصور المدعم بشكل كممة مقروءة وىذا يعتبر 

عل الأطفال يندمجون داخل المدرسة بمثابة المفاتيح السحرية التي تج
 أو غيرىا، كما أنيا تساعدىم عمى تحقيق احتياجاتيم 
لفيم العالم المحيط بيم وفيم الرموز المحيطة بيم سواء في المدرسة/ 
المنزل/ الشارع/ الأماكن العامة حيث أن الأدوات البصرية تدعم فيم 
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و داخل المدارس المواد المقروءة كما تجعميم أكثر فيماً لما يدرسون
 ,Jenn, Ber Bسواء لمطفل العادي أو ذوي الاحتياجات الخاصة )

Ganz M, Ed, 2007.) 

 (:V.Sالبصرية ) سبباً لاستخدام الاستراتيجيات وعشرون خمس -
 [ جذب الانتباه:1]

مساعدة الأطفال عمى الانتباه الأفضل للأشياء بصرياً  V.Sتساعد 
 ماع.أكثر من مجرد التركيز عمى الاست

 [ إعطاء معمومات:2]
 -أين -ماذا -يجيب أسئمة الطفل بإعطائو معمومات عن )من

 لماذا(. -متى

 [ شرح المواقف الاجتماعية:3]
يمكن  V.Sقد يكون ضاغط أو معقد، فمن خلال  الاجتماعي العالم

 إعداد الطفل بمعمومات اجتماعية يسير من عمق المواقف الاجتماعية.

 [ إعطاء اختيارات:4]
يتيح لمطفل فرص الاختيار بين الأشياء المختمفة فيتعمم أن ىناك 

 أشياء متاحة وأخرى غير متاحة.

 [ إعطاء تعميمات اليوم:5]
وذلك من خلال ممصق يوضح فيو جدول زمني بأعمال اليوم وذلك 
لمحد من القمق الذي يوجد لدى الطفل نتيجة عدم قدرتو عمى تنظيم 

 الوقت.
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 [ تدريس الروتين:6]
ىو يتضمن وضع عدد من الخطوات المتتالية التي يقوم بيا و 

 الطفل لتسيل عميو تنفيذ الميمة دون الوقوع في أخطاء.

 [ تنظيم المواد التعميمية داخل بيئتو:7]
عادتيا  وىي تحدد لمطالب استخدام الأشياء التي يستخدميا فقط وا 

 مرة أخرى وفي حدود الحيز المتاح لو.

 البيئة:[ تنظيم المكان في 8]
 -حيث تحدد لمطفل الأماكن المخصصة لمعمل والمعب والجموس

 والإبعاد عن الأماكن غير المخصصة.

 [ تنمية ميارات جديدة:9]
حيث من خلاليا يتمكن من تعمم خطوات فتح لعبة جديدة وتشغيميا 

 مثلًا أو كتابة كممة جديدة بمختمف الأدوات البصرية.

 [ الانتظام:11]
أنو لابد من إنياء نشاط لبدء في الآخر أو حيث يعمم الطفل 

 للانتقال من بيئة إلى أخرى بعد إعادة تنظيميا.

 [ البقاء عمى الميمة:11]
 تعودت عمى ضرورة البقاء داخل النشاط حتى يكتمل.
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 [ تجاىل الانحرافات:12]
( عمى عدم خروج الطفل عن الميمة المطموبة V.Sحيث تساعد )

 داخل الميمة المطموبة فقط. منيم فيتم تركيز اىتماميم

 [ إدارة الوقت:13]
 عنو. الخروج عدم جاىداً  الطفل يحاول -النشاط لتنفيذ مدة تحدد حيث

 [ قواعد التواصل:14]
 تدرب الطفل عمى معرفة قواعد الاتصال الصحيحة مع الآخرين.

 [ تقبل التغيير:15]
ىذا تدرب الطفل عمى أن معظم الأشياء قد يتغير فلابد من تقبل 

 التغير.

 [ توجيو الإدارة الذاتية:16]
تمكن الطفل من كيفية إدارة سموكو من خلال عرض مجموعة من 

 الخيارات لشخص المتعمم مما لا يسبب حدوث قمق لدى الطفل.

 [ تنمية الذاكرة:17]
تنمي لدييم الذاكرة من خلال تركيز ما يجب القيام بو، أو تذكر 

 ينة.ماذا يجب أن نفعل حيال ميمة مع

 [ تسريع التفكير البطيء:18]
حيث تقوم الاستراتيجيات البعدية بتنشيط فكر الطفل نحو الميمات 

 المطموبة لإتماميا في أسرع وقت.
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 [ تدعم استرجاع المغة:19]
تمكن الطفل من استرجاع الصورة الذىنية لشيء المعروض  حيث

 وتأكيدىا. واسترجاع معو مقرون بو اسم الشيء مما يدعم استرجاع المغة

 ٍ[ توفير بيئة داعمة:21]
حيث توفر بيئة تعميمية داعمة تساعد الطفل عمى إنجاز ميام 

 التعميم بنجاح.

 [ تعمم المفردات:21]
حيث تساعد الطفل عمى إنشاء قاموس شخصي من الصور 

 والكممات والمعمومات اليامة.

 [ تسيل عممية التواصل الانفعالي:22]
جمة الخبرات والمشاعر والانفعالات إلى فيي تساعد الطفل عمى تر 

صور أو لغة مكتوبة حتى يتمكن من التعبير عن إحساسو ومشاعره تجاه 
 الأشياء.

 [ توضيح المعمومات المفظية:23]
أن الصورة تكون بمثابة تأكيد لمدلول الشيء الذي فيمو فإما  حيث

 تدعمو أو تمحيو.

 [ تنظيم المعمومات الحياتية:24]
عمى تنظيم الأشياء التي تحتاج إلى تذكر وتنظيم مثل وىذا تساعد 

 أرقام اليواتف، التواريخ، قوائم التسوق، تعميمات الطبخ... 
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وتساعد الطفل  [ تساعد الطفل عمى التذكر والاحتفاظ بالمعمومة25]
 Lindaعمى إدراكيا وفيميا حيث تجعل من الصعب نسيانيا )

Hodgdon, 2012.) 

 لبصرية:أنواع الاستراتيجيات ا
 الصور: -1

 وىي تشتمل عمى جميع أنواع الصور.

 الجداول: -2
حيث تساىم إلى حد كبير في تنظيم الفصل وثبات أداء الأطفال 
وتساعده عمى التوجيو لاستخدام التفاعل مع نشاط معين مثل جداول 

 التوجييات.... الخ(. -الأنشطة اليومية )تتابع الأنشطة

 جداول النشاط المصورة: -3
إعطاء فرص لمنجاح في  -ساعد الطفل عمى التفاعل الاجتماعيت

 الأداء وتحقق الاستقلالية.

 لوحات الاختيار: -4
حيث يتوافر قوائم للاختيار الطفل من بينيا سواء في الطعام أو 
أنشطة المعب أو الأنشطة الاجتماعية وىي تكسب الطفل ميارة تحمل 

 المسئولية والثقة بالنفس.

 صغيرة:الجداول ال -5
ىي جدول يومي يساعد الطفل في إنجاز الأجزاء الأساسية من 

 نشاط اليومي والانتقال إلى آخر.
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 الخرائط. -6
 الرسوم الكاريكاتيرية. -7
 (.53، 2000التميفزيون والفيديو )سيام البحراوي،  -8

 خطوات تطبيق الاستراتيجيات البصرية:
وتطبيق حالتو ومدى  جمع البيانات: يتضمن جمع بيانات عن الطفل -1

 تقدمو فيما يتم اختيار الاستراتيجية التي تتلائم وحالتو.
 تقديم المدح والثناء لمطفل أثناء عممية التدريب. -2
 الإمداد بالتعزيزات الملائمة المدعمة لمميمة التعميمية المطموبة. -3
 تقديم الميام عمى مستوى الطفل والتدرج في الصعوبة. -4
 ة لمطفل للاختيار بين الأنشطة المختمفة ووسائميا.إتاحة الفرص -5
 تقديم تعميمات لفظية في شكل خطوات صغيرة. -6
 إعطاء الوقت الكافي لإتمام عممية التعمم. -7
 تقديم أمثمة مساعدة بحيث تكون أمثمة ممموسة لدى الطفل. -8
 ة.محاولة إدخال الميام الغير مألوفة تدريجياً في بيئة الطفل المألوف -9

تصميم المفاىيم: حيث ينبغي مساعدة الطفل عمى إكساب ميارات  -10
 جديدة وتنمية قدرتو عمى تعميم ىذه الميارات في بيئات مختمفة.

تنظيم الأدوات البصرية: وىي تعني أبعاد كل ما ليس لو صمة  -11
 بميامو التعميمية حيث يساعد ذلك عمى تركيز الطفل عمى 

( Rubina Lal, 2007, 720ط )الكممة المراد تعمميا فق
(Pennsylvania Training, 2005.) 
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 فروض الدراسة:
صيغت الفروض التالية كإجابات محتممة لمتساؤلات التي تضمنتيا 

 مشكمة الدراسة:

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات المجموعة  -1
رائي التجريبية في القياسين القبمي والبعدي عمى مقياس الفيم الق

 وأبعاده الثلاثة لصالح القياس البعدي.

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة  -2
التجريبية في القياسين البعدي والتتبعي عمى مقياس القيم القرائي 

 وأبعاده الثلاثة.

 إجراءات الدراسة:
ية توضح الباحثتين الطريقة والإجراءات المتبعة في الدراسة الحال

 حيث تعرض: 

أدوات الدراسة،  الدراسة، وعينة الإجرائية والخطوات الدراسة منيج
 الأساليب الإحصائية.

 منيج الدراسة: -أ
تعتمد الدراسة الحالية عمى المنيج شبو التجريبي باعتبارىا تجربة 
ىدفيا معرفة فعالية الاستراتيجيات البصرية )كمتغير مستقل( عمى تنمية 

قرائي )كمتغير تابع( لدى الأطفال ذوي متلازمة الداون، ميارات الفيم ال
 كما تعتمدا لدراسة عمى التصميم التجريبي ذي المجموعة الواحدة.



 3102أكتوبر            ةخامسالالسنة الجزء الثاني            -عشر السادسالعذد            مجلة الطفولة والتربية

  

 194 

 الخطوات الإجرائية لمدراسة: -ب
 اتبعت الخطوات التالية لمدراسة الحالية:

  الإطلاع عمى أدبيات البحث العممي والدراسات السابقة في مجال
 الدراسة الحالية.

  عداد الأدوات المستخدمة والتأكد من صدق وثبات تمك تحديد وا 
 الأدوات.

 بين مجموعة من الأطفال ذوي متلازمة داون. من الدراسة عينة اختيار 
 .قياس مستوى الفيم القرائي لدى عينة الدراسة 
 .تطبيق البرنامج المقترح من خلال استخدام الإستراتجية البصرية 
 فراد العينة.إجراء القياس البعدي عمى أ 
 .إجراء القياس التتبعي بعد مرور شيرين من نياية تطبيق البرنامج 
  استخلاص النتائج وتفسيرىا في ضوء الإطار النظري والدراسات

 السابقة.

  صياغة بعض التوصيات والمقترحات التي نبعت مما أسفرت عنو ىذه
 المدرسة من نتائج.

 عينة الدراسة: -ج
( أطفال من ذوي متلازمة داون 10د )تكونت عينة الدراسة من عد

ناثاً بالصف )الأول والثاني فكري( بإدارة شرق التعميمية بمحافظة  ذكوراً وا 
( عام. 12-10الإسكندرية )العينة الأساسية(، ويبمغ سن الأطفال من )

( طفل وطفمة من ذوي 30كما تكونت عينة الدراسة الاستطلاعية من )
 ( عام. 12-10متلازمة داون أعمارىم من )
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 أىم شروط اختيار العينة الأساسية لمدراسة: 
 ( عام. 12-10السن من ) 

 ( درجة عمى مقياس ستانفورد بينيو. 75-55نسب ذكاء تقع بين ) 

  .خمو جميع أفراد العينة النيائية من أي إعاقات أخرى مصاحبة 

  .أن يكونوا من المنتظمين بالدراسة ولا يتغيب لفترات طويمة 

 دراسة:أدوات ال -د
 استخدم في ىذه الدراسة الأدوات التالية: 

 اختبار ستانفورد بينيو لمذكاء )الصورة الرابعة(.  -1
 (1998)ترجمة وتعريب/ لويس كامل مميكة، 

  مقياس الفيم القرائي لأطفال متلازمة داون. -2
 (. 1ممحق ) -)إعداد الباحثتين(

مجموعة  عمى تشتمل ريةالبص الاستراتيجيات استخدام عمى قائم برنامج -3
من الأنشطة والميام المختمفة والمقدمة للأطفال ذوي الاحتياجات 

 (. 2ممحق ) -)إعداد الباحثتين( (. DSالخاصة )

 وفيما يمي وصف لكل أداة من أدوات الدراسة: 
 [ اختبار ستانفورد بينيو لمذكاء )الصورة الرابعة(: 1]

 (1998)ترجمة وتعريب/ لويس كامل مميكة، 
تم إعداد ىذا المقياس في ضوء استراتيجية تختار بموجبيا عينة 
عريضة من مدى كبير من الميام المعرفية التي تنبئ بالعامل العام 
لمذكاء، ويتمثل نموذج تنظيم القدرات المعرفية في ىذه الصورة من 
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المقياس في ثلاث مستويات ىي عامل الاستدلال العام )في المستوى 
يتمثل المستوى الثاني في ثلاثة عوامل عريضة ىي  الأعمى(، في حين
، والقدرات السائمة التحميمية، والذاكرة قصيرة المدى، أما ةالقدرات المتبمور 

المستوى الثالث فيتكون من ثلاثة مجالات أكثر تخصصاً ىي الاستدلال 
المفظي ويتضمن اختبارات المفردات، والفيم، والسخافات، والعلاقات 

حين يتمثل المجال الثاني في الاستدلال الكمي ويندرج تحتو المفظية، في 
الاختبار الكمي، وسلاسل الأعداد، وبناء المعادلة، أما الاستدلال المجرد 
البصري وىو ثالث ىذه المجالات فيندرج تحتو اختبارات تحميل النمط، 
لى جانب ذلك تشمل الذاكرة  والنسخ، والمصفوفات، وثني وقطع الورق، وا 

عادة  قصيرة المدى اختبارات تذكر نمط من الخرز، وتذكر الجمل، وا 
الأرقام، وتذكر الأشياء ليصل بذلك عدد الاختبارات التخصصية التي 

( اختباراً يحصل كل منيا عمى درجة 15تندرج تحت ىذه المجالات )
معيارية إلى جانب أربع درجات معيارية عمرية لممجالات الأربعة فضلًا 

 كما يمكن رسم صفحة نفسية فارقة )بروفيل(. عن درجة مركبة، 
( بتعريب المقياس وحاول الاحتفاظ بقدر 1994وقد قام مميكة )

الإمكان بمواد المقياس الأصمية التي يفترض أن تكون متحررة نسبياً من 
تأثيرات العوامل الثقافية المختمفة، وعند حساب صدق ىذه الصورة من 

ع بمعدلات صدق وثبات مناسبة يمكن المقياس وثباتيا اتضح أنيا تتمت
الاعتداد بيا، والوثوق فييا، والاعتماد عمييا، حيث بمغت قيم معاملات 

 -0.53( بين )30الثبات عن طريق إعادة الاختبار عمى عينة )ن=
 -0.95( بمغت ىذه القيم بين )KR-20(، وباستخدام معادلة )0.88
 -0.80ة بين )(، وتراوحت معاملات ثبات المجالات الأربع0.97
(، أما 0.90 -0.80(، كما تراوحت بالنسبة لممقاييس الفرعية بين )0.97
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بالنسبة لمصدق عمى الجانب الآخر فقد تم استخدام عدة طرق في سبيل 
ذلك منيا التحميل العاممي لمكوناتو التي كشفت عن وجود تشبعات عالية 

ة مركبة كمية بعامل عام في كل الاختبارات، وىو ما يدعم استخدام درج
تمثمت  واحدة، وأوضحت نتائج الصدق التجريبي باستخدام محكات خارجية

بمفيو، ومقياس  -في الصورة )ل.م( السابقة ليذه الصورة، ومقياس وكسمر
(، وعند تطبيق المقياس عمى 0.01كوفمان أن دلالتيا جميعاً كانت عند )

م والعاديين، فئات مختمفة من المتخمفين عقمياً، وذوي صعوبات التعم
والمتفوقين كانت النتائج التي تم الحصول عمييا مدعمة لقدرة المقياس 

 عمى التمييز بين مثل ىذه الفئات المختمفة. 

 [ مقياس الفيم القرائي لأطفال متلازمة داون:2]
 )إعداد الباحثتين( 

 اليدف من المقياس:  -أ
متلازمة نظراً لأىمية قياس ميارات الفيم القرائي لدى أطفال )

داون( قامت الباحثتين بإعداد أداة مقننة لمكشف عن مستوى الفيم القرائي 
لدييم وتقييمو وذلك من خلال تطبيق المقياس السالف الذكر والمتمثل في 
ثلاثة أبعاد رئيسية ىي: )الفيم السطحي "الحرفي"، الفيم التفسيري، الفيم 

 التقويمي(. 

 خطوات إعداد المقياس:  -ب
احثتان بإتباع مجموعة من الخطوات في إعداد المقياس قامت الب

 تمثمت في: 
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الاطلاع عمى الدراسات السابقة العربية والأجنبية ذات الصمة  -1
بموضوع الدراسة، وكذلك استعراض مجموعة من المقاييس والتي 
تضمنت أفكاراً أو بنوداً أو نصوصاً تسيم في إعداد المقياس الحالي 

(، )عادل عبد الله محمد، Paul V. et al., 2005ومنيا دراسات )
 Donna L., Blink(، )2009)ماىر شعبان عبد الباري،  (،2008

Horn, 2009( ،)Nicola B. et al., 2009( ،)Charles H., 

and Margaret J., 2011،) (Jessie Richetts, 2011،) 
(Kelly Buroyne et al., 2012،) (Kathy Cologon, 2013 ،)
(Christoph Ratz, Wollfgong Lenhard, 2013( ،)Inguor 

Lundberg and Monica Reichenberg, 2013 .) 

قامت الباحثتان بإجراء دراسة استطلاعية من خلال مقابمة معممي  -2
ومعممات الأطفال ذوي متلازمة داون ببعض مدارس التربية الفكرية 

تواجو فئة بمدينة الإسكندرية للاستفسار عن أىم المشكلات التي 
الأطفال متلازمة داون في الصفوف الابتدائية بيذه المدارس، فيما 
يخص مادة المغة العربية وبالأخص القراءة وفيميم لما ىو مكتوب 

 بالكتب الخاصة بيم. 

قدرة ىؤلاء  عدم ىو: وكانت أىم ما أسفرت عنو العينة الاستطلاعية
وأيضاً عدم عمى فيم ما يقرأ عمييم من نصوص صغيرة،  لالأطفا

وعييم أو إدراكيم لتسمسل الأحداث في النص وعدم الانتباه إلى 
الشخصيات أو الأحداث في النص، ودائماً ما ينسون التفاصيل 
الموجودة بالنص أو الصورة المقدمة إلييم في الكتب الخاصة بيم، 

 ويدل كل ما سبق عمى ضعف في قدرتيم عمى الفيم القرائي. 
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السابقة والإطار النظري والمقاييس سالفة الذكر  الدراسات ضوء وفي -3
 ونتائج الدراسة الاستطلاعية، انتيت الباحثتان إلى إعداد مجموعة من

المصورة والتي تحتوي عمى نص صغير وواضح، وتم اتباع  القصص
كل قصة بمجموعة من الأسئمة التي روعي فييا أنيا تحتوي عمى 

أشارت الباحثتان إليين، وىم  مستويات أو أبعاد الفيم القرائي التي
 )المستوى الحرفي السطحي، والمستوى التفسيري، المستوى التقويمي(. 
وخصص لكل مستوى سؤالين يجب عمييما الطفل من بعد قراءة عميو 
النص مع الإشارة إلى الصور الموجودة في القصة، وتتميز الأسئمة 

الفئة من  بالبساطة والتحديد والوضوح، وذلك لما تتميز بو ىذه
 من خصائص عقمية.  لالأطفا

( قصص بمجموعة 7وبعد إعداد ىذه القصص، وكان عددىم ) -4
الأسئمة التي تشتمل عمييم، تم عرضيم عمى مجموعة من المحكمين 

ميدان التربية وعمم النفس لإبداء الرأي في مدى  في المتخصصين من
بيا  صلاحية القصص والصورة الموجودة بيا والنصوص الموجودة

والأسئمة التي تقيس الفيم القرائي لدى ىذه الفئة من الأطفال، ومدى 
دقتيا من حيث الصياغة وملائمة الصورة الدالة عمييا، ومدى 
ملائمتيا مع العمر العقمي ليؤلاء الأطفال، وأسفرت النتائج عن 

قصص والإبقاء عمى الثلاثة قصص والتي حازت عمى  4استبعاد 
 إجماع آرائيم. %( عمى الأقل من 90)

( طفلًا 30تم تطبيق المقياس بعد ذلك عمى عينة استطلاعية قواميا ) -5
 وطفمة لتقنين المقياس. 
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 وصف المقياس:  -ج
تكون المقياس في صورتو النيائية من ثلاثة قصص، يتبع كل 
قصة ستة أسئمة حول مضمون القصة، كل سؤالين يتبعوا مستوى من 

بق ذكرىم حيث يقيس كل سؤال بند من بنود مستويات الفيم القرائي السا
المطموب، وقد تم توزيع ىذه الأسئمة من خلال ثلاثة مستويات  المستوى

(، 6-1لمفيم القرائي ىي: المستوى الحرفي، ويتكون من ستة عبارات )
(، المستوى التقويمي من 12-7والمستوى التفسيري من ست عبارات )

 (. 18-13ست عبارات )

 حيح: طريقة التص -د
( درجات أي أنو إذا أجاب الطفل 6يكون الحد الأقصى لممستوى )

ذا لم يجب يأخذ صفر، ولذلك تكون الحد  عمى السؤال أخذ درجة، وا 
( درجة موزعين عمى المستويات الثلاثة 18الدرجات ) لمجموع الأقصى

 السابق ذكرىم. 

 الشروط السيكومترية لممقياس:  -ه
ومترية لممقياس من حيث الصدق تم التحقق من الشروط السيك 

( طفلًا وطفمة عمى النحو 30والثبات عمى عينة استطلاعية قواميا )
 التالي: 

 ( صدق المقياس: 1
 الصدق التمييزي:  -أ

قامت الباحثتان بحساب الصدق التمييزي عن طريق مقارنة 
متوسطات درجات أطفال عينة التقنين ذوي الدرجات المرتفعة وذوي 
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نخفضة التي تم تحديدىا عن طريق الأرباع الأعمى والأرباع الدرجات الم
الأدنى عمى النحو التالي، تم ترتيب أفراد عينة التقنين حسب درجاتيم 
الكمية التي حصموا عمييا في المصابين، وتم حساب الأرباع الأعمى 

%( من 27لمحصول عمى البيانات الخاصة بالأطفال الذين يمثمون )
ات المرتفعة، كما تم حساب الأرباع الأدنى الحاصمين عمى الدرج

من أفراد  %(27لمحصول عمى البيانات الخاصة بالأطفال الذين يمثمون )
 العينة الحاصمين عمى الدرجات المنخفضة في المقياس. 

 (1جدول )
 دلالة الفروق بين الدرجات المنخفضة والمرتفعة 

 لمقياس الفيم القرائي

Z 

 صدق المحكمين:  -ب
تم عرض المقياس عمى تسعة من السادة المحكمين المتخصصين 

ى مناسبة في مجال عمم النفس والتربية، وكان اليدف معرفة آراءىم في مد
 قصص المقياس وأسئمتيا لما أعدت ليا بو. 

وقد تم الاكتفاء بثلاثة قصص لمناسبتيا مع طبيعة وخصائص 
العينة والمرحمة العمرية ونسبة الذكاء واشتماليم عمى كافة بنود المقياس 

 محل الدراسة. 
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 الصدق التكويني:  -ج
ل كذلك قامت الباحثتان بحساب الصدق التكويني وذلك من خلا

حساب معامل الارتباط بين كل بعد من أبعاد المقياس والدرجة الكمية 
 (. 2لممقياس كما يتضح من الجدول )

 (2جدول )
 معامل الارتباط درجة كل بعد بالدرجة الكمية لمقياس الفيم القرائي

وتلاحظ من الجدول السابق أن جميع معاملات الارتباط دالة عند 
 (، وبذلك يمكننا الثقة في خصائص المقياس السيكومترية. 0.01) مستوى

 ( ثبات المقياس: 2
قياس باستخدام ثلاثة طرق )إعادة التطبيق تم التحقق من ثبات الم

يوم، التجزئة النصفية، معامل ألفا كرونباخ(، كما ىو  15بفاصل زمني 
 موضح في الجدول التالي: 

 (3جدول )
 ثبات أبعاد مقياس الفيم القرائي بالطرق الثلاثة
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ويتضح من الجدول السابق أن معاملات الثبات لأبعاد المقياس 
 (. 0.89، 0.78تراوحت بين )

م الاستراتيجيات البصرية لتنمية [ برنامج قائم عمى استخدا3]
 ميارات الفيم القرائي لدى الطفل متلازمة داون: 

 اليدف من البرنامج:  -أ
الأطفال ذوي متلازمة الداون عمى رفع مستوى  مساعدة إلى ييدف

ميارات الفيم القرائي لدييم من خلال استخدام مجموعة من الأنشطة 
كبيرة من القصص المصورة أو  والميام المختمفة التي تعتمد عمى مجموعة

 بعض الأنشطة التي تعتمد عمى كروت من الحروف المصورة أو الكممات

 استخدام بعض الألعاب التعميمية التي تساىم بشكل عن فضلاً  المصورة،

 اكتساب بعض الخبرات التي تنعكس بدورىا عمى إدراك الطفل في مباشر

مبسط وذلك باستخدام الدراسة لممادة المقروءة أمامو في شكل  عينة
 المدعمات البصرية المصممة لذلك. 

كما ييدف إلى تنمية قدرة الطفل عمى تحمل المسئولية لحين إتمام 
ىذا إلى جانب تنمية بعض الميارات العقمية مثل  -الميمة المطموبة

الاسترجاع(، وتنمية بعض الميارات المغوية والتي  -التذكر -)الانتباه
ت الحروف والكممات، تنمية قدرتو عمى تنفيذ تمكنو من تمييز أصوا

الأوامر، تنمية قدرتو عمى قراءة الصور بالرموز التي تشتمل عمييا، تنمية 
 قدرتو عمى التواصل الاجتماعي. 

بالإضافة إلى أنيا تكسب الطفل بعض السمات الشخصية اليامة 
 الثقة بالذات(.  -مساعدة الغير -مثل )العمل ضمن جماعة
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 اء البرنامج: أسس بن -ب
 تم بناء البرنامج في ضوء الأسس التربوية والنفسية الآتية: 

الأسس النظرية والدراسات السابقة التي تناولت  إلى الباحثتين استندت -1
أىمية استخدام استراتيجيات حديثة مثل الاستراتيجيات البصرية في 
تنمية بعض ميارات الفيم القرائي والتي تعد من الميارات التي 

 الطفل وخاصةً الطفل ذوي الاحتياجات الخاصة.  لدى صعب تنميتياي

استندت الباحثتين إلى الخصائص النفسية للأطفال من ذوي متلازمة  -2
الداون والتي أكدت عمى ضعف ميارات الفيم القرائي لدييم نتيجة 

 ضعف في الذاكرة العاممة.

تلازمة يقوم البرنامج الحالي عمى أساس مشاركة الأطفال من )ذوي م -3
داون( )عينة الدراسة( في الأنشطة والمواقف والميام المطموبة وذلك 
لتنمية بعض ميارات الفيم القرائي والتي بدورىا تؤثر عمى اكتساب 

 العديد من الميارات الأخرى.

 محتوى البرنامج: -ج
يشتمل البرنامج عمى مجموعة من الأنشطة التعميمية التي تعتمد 

لى جانب من القصص المصورة والتي ترتكز إ -عمى الكروت المصورة
عمى الأجزاء الحوارية التي تساعد عمى تنمية العديد من ميارات الفيم 

تمييز بين  -ترتيب الأحداث -القرائي مثل )معرفة الفكرة الرئيسية
 -يتعرف عمى اليدف والقيمة المطموبة من القصة... الخ( -الشخصيات

صورة أو مرسومة أو كرتون أو ولكن يشترط أن تكون ىذه الأنشطة م
قصص جاىزة تفي بالغرض أو كروت مطبوع عمييا أشكال حروف 

( بضرورة Morgan, 2009وىذا ما أكدت عميو دراسة ) -وكممات... الخ
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استخدام الدعم البصري لمساعدة الطفل ذوي الاحتياجات الخاصة في 
 الجانب المغوي عمى تنمية ميارات الفيم القرائي لدييم.

 2( نشاطاً تدريبياً موزع كالآتي عدد 96من البرنامج عدد )ويتض
وقد تم  -شيور متتالية 3أيام في الأسبوع بإجمالي  4ساعة يومياً لمدة 

أنشطة منيم كمدخل تمييدي بين الأطفال والباحثين وذلك  6تحديد عدد 
نشاط عمى الثلاث  90وتم تقسيم  -لنشر روح الحب والمودة والألفة بينيم

 ت الفيم القرائي السالف الذكر.مستويا
كبير من الأنشطة والميام المطموبة أكثر من  عدد تكرر يراعي كما

مرة وعمى فترات متباعدة وذلك لتأكيد المعمومة والميارة المكتسبة لدى 
وضمان استمرار أثر الأنشطة والميام المطموبة  -الطفل حتى يتم يثبتيا

ة ببعض الدراسات لوضع البرنامج خلال فترة المتابعة. وقد تم الاستعان
( ودراسة Brenda, E, 2012( ودراسة )Michael, 2012) دراسة مثل

 (.2009عادل عبد الله )

اعتبارات يجب مراعاتيا عند تصميم تمك الأنشطة والميام  -د
 المطموبة:

 .مكانات الطفل عينة الدراسة  ملائمة الميام والأنشطة لحاجات وا 

 الصعوبة وبسيطة في نفس الوقت. أن تكون متدرجة في درجة 

 .)تقديم التدعيم اللازم مألوفة لدى الطفل عند الدراسة )من واقع الطفل 

 .أن تكون لكل قصة أو نشاط أو ميمة نياية واضحة مطموبة 

 .أن يتم التصحيح أو تصويب الأخطاء في ذات الوقت 

 .مراعاة الوقت عند تنفيذ النشاط 
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  في الأداء.أن نشجع الطفل عمى الاستقلالية 

  لابد من إدماج التدريب الصوتي وعدم الاعتماد فقط عمى التدريب
 البصري.

  قد يتم التدريب فردياً في بعض الأحيان بمساعدة معممة الفصل
  (Angela, 2002.) 

 تحكيم البرنامج: -ه
تم عرض الأنشطة والميام المطموبة عمى مجموعة من المحكمين 

من أساتذة عمم النفس والمناىج وطرق ( 20في صورتو الأولية عمى عدد )
تعميم الطفل سواء طفل عادي أو غير عادي لمتحكيم عميو من حيث 

والمحتوى وخطوات  -زمن التطبيق -الأنشطة والميام -الأىمية -الأىداف
التطبيق والوسائل التعميمية المستخدمة، وقد أسفر التحكيم عن حذف 

ضافة بعض الميام بما يتلاءم مع العينة موضع الدراسة قد انتيى  وا 
التعديل عمى الصورة السابق ذكرىا سالفاً مع ملاحظة مد فترة النشاط 
المقدم إلى أكثر من ساعة في النشاط الواحد في حالة الأنشطة الجماعية 

 وقد روعي ذلك عند تنفيذ البرنامج.

 مناقشة الفروض وتفسيرىا: -و
 نتائج الفرض الأول: -1

"توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين  ينص ىذا الفرض عمى أنو
 متوسط درجات المجموعة التجريبية في القياسين القبمي والبعدي.

ولمتأكد من صحة ىذا الفرض قامتا الباحثتان لحساب متوسطا 
لمتعرف عمى دلالة الفروق بين متوسطات درجات  w ،zلدرجات وقيمة 
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دي وذلك لموقوف عمى أفراد المجموعة التجريبية في القياسين القبمي والبع
 دلالة ما قد يطرأ عمييا من تغيرات، كما يوضحيا الجدول التالي:

 (4جدول )
 ( ودلالتيا لمفروق بين متوسطات W, Zقيمة )

 درجات المجموعة التجريبية في القياسين القبمي والبعدي 
 لمقياس الفيم القرائي وأبعاده الثلاثة

W Z

( أنو توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطات 4يتضح جدول )
درجات القياسين القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية في مقياس الفيم 

 القرائي وأبعاده الثلاثة.

 نتائج الفرض الثاني: -2
توجد فروق ذات دلالة إحصائية ينص ىذا الفرض عمى أنو "لا 

بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في القياسين البعدي والتتبعي 
 عمى مقياس الفيم القرائي وأبعاده الثلاثة.
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لمتأكد من صحة ىذا الفرض قامت الباحثتان لحساب متوسطات 
لمتعرف عمى دلالة الفروق بين متوسطات  w ،zمن  2كا وقيمة الدرجات

راد المجموعة التجريبية في القياسين البعدي والتتبعي وذلك درجات أف
لموقوف عمى دلالة ما قد يطرأ عمييا من تغيرات كما يوضحيا الجدول 

 التالي:

 (5جدول )
( ودلالتيا لمفروق بين متوسطات درجات المجموعة W, Zقيمة )

 التجريبية في القياسين البعدي والتتبعي 
 لمقياس الفيم القرائي

 

 القياس البعدي س القبميالقيا

W Z 
دلالة 
مجموع 
متوسط  م الرتب

 الرتب
مجموع 
 الرتب

متوسط  م
 الرتب

مجموع 
 الرتب

الفيم 
 الحرفي

4.51 11.51 115.1 4.51 11.51 1.51 115.1 1.1 
غير 
 دالة

الفيم 
 التفسيري

3.91 11.51 115.1 115.1 3.9 11.51 115.1 1.1 
غير 
 دالة

الفيم 
 التقويمي

5.21 11.51 115.1 5.21 11.51 115.1 115.1 1.1 
غير 
 دالة

د.ك الفيم 
 القرائي

13.61 11.51 115.1 13.61 11.51 115.1 115.1 1.1 
غير 
 دالة

دالة إحصائياً بين متوسطات  فروق توجد لا أنو (5) جدول من يتضح
درجات القياس البعدي والتتبعي لممجموعة التجريبية في مقياس الفيم 

 القرائي. 
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 التعقيب:
الفرض الدراسي الأول إلى أن ىناك تحسن ممحوظ في  نتائج تشير

لدى أطفال متلازمة داون حيث وجدت فروق  القرائي الفيم مستوى ارتفاع
( بين القياسين القبمي والبعدي 0.01ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

ة لصالح القياس البعدي، وىذا ما يؤكد عميو كثير من الدراسات العربي
(، ودراسة )عادل عبد 2007دراسة )جاسم محمد والي،  مثل: والأجنبية

(، ودراسة )ياسين محمد بن Jennifer, 2008(، ودراسة )2008الله، 
 (،Cooper, 2010(، )2009 الله، عبد )عادل (، ودراسة2009عبدة، 

(، ودراسة Jean, 2011(، ودراسة )2010شعبان،  )ماىر ودراسة
(Linda, 2012 ودر ،)اسة (Burgoyne et al, 2012ودراسة ،) 

(Christoph R., 2013،) ( ودراسةInguor, 2013 ودراسة ،)
(Kothy, 2013،) باستخدام الاستراتيجيات  تفسيره يمكن وىو الأمر الذي

العينة بما تضمنتو من أنشطة  البصرية بشكل صحيح وملائم لطبيعة
تنمية مستوى الفيم  وميام مختمفة مدعمة بطريقة عممية صحيحة أدى إلى

القرائي ليؤلاء الأطفال وذلك بتكوين صورة ذىنية عند الطفل لمشيء 
المقروء مما يسيل استدعائو والتعامل معو وقت الحاجة إليو، فالطفل بعد 
تطبيق الاستراتيجية أصبح قادر عمى حفظ المعمومات بشكل أسيل 

ذا الطفل وتصنيفيا وتوظيفيا بشكل جيد في بعض الأحيان مما جعل ى
أكثر مواءمة مع الآخرين وأكثر تفاعلًا مع البيئة المحيطة بو مما يثبت 
الأثر الإيجابي الفعال لمبرنامج المطبق باستخدام الاستراتيجيات البصرية 

 الملائمة لعينة الدراسة. 
وبيذا تشير جميع النتائج إلى فاعمية الاستراتيجيات البصرية في 

 الدراسة(. )عينة داون متلازمة أطفال عند رائيالق الفيم ميارات بعض تنمية
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 توصيات وبحوث مقترحة:
 أولًا: توصيات الدراسة: 

في ضوء ما توصمت إليو الدراسة الحالية من نتائج فإنو من 
 الأىمية التوصية بما يمي: 

  ضرورة استخدام تقنيات حديثة لتعميم الطفل العادي، والطفل ذوي
ديد من الميارات المختمفة بصورة غير الاحتياجات الخاصة لإكساب الع

 تقميدية. 

  استخدام الاستراتيجيات البصرية بصورة مكثفة وخاصة في فصول الدمج
 التربوي. 

  أن يتم الاىتمام بالبرامج المقدمة داخل مدارس التربية الفكرية لمتلاؤم مع
قدرات ىؤلاء الأطفال بحيث تساعدىم عمى فيم المقروء وليس حفظو 

 قط. وترديده ف

 الاحتياجات  ذوي والأطفال العاديين الأطفال لمعممات تدريبية دورات عمل
.. الخ( لتدريبيم عمى .الخاصة )صعوبات التعمم، توحد، إعاقات عقمية،

 استخدام ىذه الاستراتيجيات الحديثة. 

  عمل دورات تدريبية لمعممات في فصول الدمج لتدريبيم عمى كيفية
مساعدتيا في تنمية مستويات الفيم القرائي التعامل مع كافة الأطفال و 

 بطريقة بسيطة ومتدرجة وشاممة. 

 ثانياً: بحوث مقترحة: 
  فعالية استخدام الألعاب التربوية في تنمية بعض ميارات الفيم القرائي

 لدى الأطفال ذوي صعوبات التعمم بالمرحمة الابتدائية. 
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 ض ميارات الفيم فعالية استخدام الوسائل التكنولوجية في تنمية بع
 القرائي لدى طفل الروضة. 

 بالذاكرة العاممة لأطفال متلازمة داون  المرتبطة الميارات بعض قصور
 وتأثيرىا عمى مستوى الفيم القرائي ليم. 

  فاعمية برنامج قائم عمى لعب الدور في تنمية ميارات القراءة والكتابة
 لدى الطفل التوحدي. 
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(. استراتيجيات فيم المقروء: أسسيا النظرية 2111ماىر شعبان عبد الباري ) -
ر المسيرة الأردن: دا -وتطبيقاتيا العممية. عمان
 لمنشر والتوزيع والطباعة. 

(. ثقافة الصورة ودورىا في تحقيق الأمن الفكري في 2112محمد صالح الإمام ) -
الدول المواكبة لمتحضر. المؤتمر الوطني الأول 
للأمن الفكري )المفاىيم والتحديات(. جامعة الممك 

 سعود. 

دام استراتيجيات ما (. أثر برنامج قائم عمى استخ2116ميا عبد الله سميمان ) -
وراء المعرفة في تنمية ميارات الفيم القرائي لدى 
تمميذات صعوبات القراءة في الصف السادس 
الابتدائي. ورقة عمل مقدمة لممؤتمر الدولي 

 لصعوبات التعمم. الرياض. 

(. فاعمية برنامج قائم عمى نموذج التعمم 2118وحيد السيد إسماعيل حافظ ) -
تنمية ميارات الكتابة اليجائية  البنائي الخماسي في

لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية بالمممكة العربية 
التدريس.  وطرق المناىج في دراسات مجمة السعودية.

الثاني. الجمعية المصرية لممناىج  الجزء .132 العدد
 . 271 -223ص وطرق التدريس. ص

لتساؤل الذاتي في (. فعالية استراتيجية ا2119ياسين بن محمد عبده العذيقي ) -
تنمية بعض ميارات الفيم القرائي لدى طلاب الصف 
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