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التقييم الدينامى المعرفي لأطفال الروضة من ذوي صعوبات 
 "دراسة مقارنة" التعمم النمائية

 رحاب السيد الصاوي .د، نيى محمود الزيات .د

 :ممخص
التق ػ ـ الػد مي ا ال فرلػا لػا  تهدؼ الدراسة إلػ  التققػؽ  ػف لية  ػة

تق ػػػػػػ ـ  أدػػػػػػرات ذدا  اوطاػػػػػػيؿ ذلن اػػػػػػفلفيت الػػػػػػتف ـ الم ي  ػػػػػػة لاوطاػػػػػػيؿ 
لذلػػػػؾ فيلمسػػػػفة لػػػػففض الف   ػػػػيت ال فرل ػػػػة ال ت   ػػػػة لػػػػا ة   ػػػػيت  ،الفػػػيد  ف

التخطػػ ط لاتمتفػػيم لة   ػػة ال فيلتػػة ال تزا مػػة لال فيلتػػة ال تتيففػػة، لت لمػػت 
قسػػ  ف الػػ   ت ػػلةت ف   ت لةػػة اوطاػػيؿ ( طاػػ م  ٓ٘ة مػػة الدراسػػة  ػػف  

( طاػػػػػ م  ػػػػػف ذلن ٕ٘ذلن اػػػػػفلفيت الػػػػػتف ـ الم ي  ػػػػػة  ة مػػػػػة   لمػػػػػة  ػػػػػف  
اػػػػفلفيت الػػػػتف ـ الم ي  ػػػػة ال  تققػػػػ ف فيل سػػػػتلا ال ػػػػيما لػػػػا  رق ػػػػة ر ػػػػيض 
اوطاػػيؿ  ػػف  درسػػة الم ػػؿ فيلف رام ػػة( ل  ت لةػػة اوطاػػيؿ الفػػيد  ف  ة مػػة 

الفيد  ف ال  تققػ ف فيل سػتلا ال ػيما لػا ( طا م  ف اوطايؿ ٕ٘  لمة  ف  
 رق ػػػة ر ػػػيض اوطاػػػيؿ  ػػػف  درسػػػة الم ػػػؿ فيلف رام ػػػة(، لاسػػػتخد ت الدراسػػػة 
 ق يس ال االليت ال تتيففػة ال  ػلف لػذ ي  اوطاػيؿ لةي  ػة اػفلفيت الػتف ـ 

(، ل ق ػيس  مظل ػة التق ػ ـ ٕٙٓٓالم ي  ة وطايؿ الرلضة إةداد  ةفد الله، 
ةػػػد ذدػػػيرت متػػػي   الدراسػػػة إلػػػ  لتػػػلد لػػػرلؽ ذات دتلػػػػة ال فرلػػػا ل ػػػذ ي ، ل 

فػػ ف  تلسػػط درتػػيت  ت لةػػة اوطاػػيؿ  0ٓٔٓاقاػػي  ة ةمػػد  سػػتلا دتلػػة 
 لػػا  ػػؿ  ػػف التق ػػ ـ الػػد مي ا لالتق ػػ ـ التق  ػػدن ذلن اػػفلفيت الػػتف ـ الم ي  ػػة

                                           
 جامعة القاىرة -كمية رياض الأطفال -أستاذ عمم النفس المساعد. 

 جامعة دمنيور -كمية رياض الأطفال -مدرس بقسم العموم النفسية. 
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التخط ط لاتمتفيم لة   ػة ال فيلتػة   ة   يت ال فرل ة الف   يت لففض فيلمسفة
ا مػة لال فيلتػػة ال تتيففػػة( لذلػؾ لػػا اتتػػيم التق ػ ـ الػػد مي ا،   ػػي ذدػػيرت ال تز 

 فػػ ف 0ٓٔٓالمتػػي   إلػػ  لتػػلد لػػرلؽ ذات دتلػػة اقاػػي  ة دالػػة ةمػػد  سػػتلا 

 التق ػػػػ ـ الػػػػد مي   ال فرلػػػػا لوطاػػػػيؿ ذلن اػػػػفلفيت الػػػػتف ـ درتػػػػيت  تلسػػػػط

ة ػػػػ  الم ي  ػػػػة ل تلسػػػػط درتػػػػيت التق ػػػػ ـ التق  ػػػػدن لوطاػػػػيؿ الفػػػػيد  ف لذلػػػػؾ 
ال فرل ػة  ة   ػيت التخطػ ط لاتمتفػيم لة   ػة  ل ف   ػيت الػد مي   التق ػ ـ  ق يس

ال فيلتػػة ال تزا مػػة لال فيلتػػة ال تتيففػػة( لػػػا اتتػػيم درتػػيت التق ػػ ـ الػػػد مي ا 
 لوطايؿ ذلن افلفيت التف ـ0
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 :مقدمة
 قتػػػؿ التق ػػػػ ـ   يمػػػػة  ف ػػػرة لػػػػا ال مظل ػػػػة التف    ػػػة ف يلػػػػة ذففيد ػػػػي 

 ػػػ   ػػػر اوز مػػػة لالفاػػػلر مظػػػرام و   تػػػا لػػػا تقد ػػػد  قػػػدار  ػػػي لتلامفهػػػي ة
 تققػػػؽ  ػػػف او ػػػداؼ ال مدػػػلدة لالتػػػا  تلةػػػج  مهػػػي ذف تػػػمف س إ تيف ػػػيم ة ػػػ  

لالف   ػة الترفل ػة ة ػ  قػد سػلا ، لضػ  ةػف ذمػا  فتفػر ةماػرام  ه ػي  الطاػؿ
ل ػف  لذسيس يم لتقد د مقيط القلة لالضفؼ ف خت ؼ ذملاةهي لتفدد  سػتل يتهي،

  ػػـ لضػػج الفػػرا   التم ل ػػػة لاا را  ػػة لالترفل ػػة ال    ػػػة ل ػػؿ طاػػؿ، لػػػيلتق  ـ

اترتقػػي  ف سػػتلا الخػػد يت، لتػػزداد  دػػهمهي  ػػف ف ف ل ػػيت القػػرار اػػيمفا   ػػرن
 م  سػا  ذم او   ة إذا ارتفطت فيوطاػيؿ ذلن اػفلفيت الػتف ـ لتق ػ  هـ ل ػي

 قيفػػػػؿ الاػػػفلفيت التػػػػا لػػػا اقت ػػػيتهـ ل ػػػػتاهـ لالتقفػػػؿ ا  يمػػػػيتهـ لةػػػدراتهـ 
  لاتهلمهي0

  ػػي ذف طػػرؽ الق ػػيس التق  د ػػة ف يلػػا ذم يطهػػي لذملاةهػػي ذضػػقت ت 
تت ػػػد  ػػػف الف ػػػـ سػػػلا التر  ػػػز ة ػػػ  تقد ػػػد ال سػػػتلا القػػػيلا ل طاػػػؿ مسػػػفة 
وةراما، ل تـ التدخ ص ل هي  ف خ ؿ اتختفيرات التا تقدـ لا، لفمػي  ة ػ  

قة ت ػػلف درتتػػا ل قػػدد  سػػتلام،  ػػي  ظهػػرم ذلػػؾ الطاػػؿ  ػػف اسػػتتيفيت اػػق 
ذن ذمهػػػػػي تهػػػػػتـ فيل خرتػػػػػيت التػػػػػا تظهػػػػػر  ػػػػػف خػػػػػ ؿ ذدا ػػػػػا، دلف ذف تهخػػػػػذ 
فيتةتفػػػير الفمػػػي  ال فرلػػػػا لالف   ػػػيت ال فرل ػػػػة التػػػا  قػػػلـ فهػػػػي ذلػػػؾ الطاػػػػؿ 

 ل لالؿ ل  ؿ  ذم المت تة0

ل اسػػػر ففػػػض  سػػػتخد ا اتختفػػػيرات درتيتهػػػي ة ػػػ  ذمهػػػي ة يسػػػيت 
 ل، ل ل  ي  أدن ل مظرة التام ا ة،  هف مقلؿ ذف  ذا  يفتة ذل غ ر ةيف ة ل م

 تخ اػػيم ةق  ػػيم ل ػػذا ةفقر ػػيم ل ػػي دػػيفا ذلػػؾ، ل ػػرا ففػػض المقػػيد ذف  ػػذم مظػػرة 
لضػػػ  ةػػػف ذف الػػػدرتيت ال سػػػت دة  ػػػف اتختفػػػيرات التق  د ػػػة ، غ ػػػر إمسػػػيم ة
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 0 ل ػذاتزلدمي فقيةدة  ف الف يميت تا د لػا تاػم ؼ اوطاػيؿ تاػم امي اةتفير ػيم 
 فمػػػا ذف  ػػػػذم الػػػدرتيت ل سػػػػت ة يسػػػػيت  يفتػػػة لل مهػػػػي ةػػػ ـ تقد ر ػػػػة لسػػػػ يت 
إمسيم ة، لفيلتيلا لها تقتلن ة   ذخطي ، غ ر ذف  ذم اتختفيرات تستخدـ 
ةيدة فطر قة رلت م ػة ت تتسػـ فيل رلمػة ال يل ػة التػا تهخػذ  خت ػؼ ال ت  ػرات 

 0 (ٕٓٓٓال أ رة فف ف اتةتفير  ة ـ، 
لػػػػا ذ   ػػػػة اتختفػػػػيرات ذ ػػػػيرت  خػػػػيلؼ اوطاػػػػيؿ   ػػػػي ذف ال فيل ػػػػة 

لذلل ي  او لر ة   قد سلا ، لز يدة  خيلؼ اوطايؿ  ف اتختفيرات  أدن 
إل  امخايض ذدا  ال   ر  مهـ ذ مػي  اتختفػيرات لذلػؾ مت تػة ل ق ػؽ لاار ػيؽ 
الفػػػدما لالػػػذ ما،   ػػػي ذف  ػػػذم المتػػػي   ال فم ػػػة ة ػػػ   ت ػػػلع الػػػدرتيت التػػػا 

لطاػػؿ لػػا اتختفػػير مت تػػة  ػػي فذلػػا  ػػف تهػػد لػػا القاػػظ ل ػػي قاػػؿ ة  هػػي ا
ذتقما  ف ذسيل ب ل  ػش للػ س لػا ضػل   ػي لد ػا  ػف اسػتفدادات لةػدرات ذل 

 (0ٜٜٚٔ لا ب   ي ذدا إل  ةدـ تققؽ ذ داؼ الق يس   راتة، 
 مظل ػػة  قيللػػت  دػػ  ت  ػػف التق  د ػػة اتختفػػيرات  فتػػرض ل ػػي لمظػػرام 

ي داس لآخػػػرلف ذف تت لػػػ  ة ػػػلب اتختفػػػيرات التق ػػػ ـ ال فرلػػػا التػػػا لضػػػفه
الذ ي ، لالتا تقػ س التقاػ ؿ  ػف خػ ؿ لضػفهـ لمظر ػة  تق س التا التق  د ة

 PASS ل ػػذ ي  لالتػػا تقػػدد فدةػػة الف   ػػيت ال فرل ػػة اورففػػة التػػا تقػػدث )
داخػؿ ال ػػا لال سػػ للة ةػف  فيلتػػة ال ػػدخ ت، ةػػد تػـ تقسػػ ـ  مظل ػػة التق ػػ ـ 

ف ذقػد  ي  دػخص الف   ػيت ال فرل ػة، لايخػر  ػرفط فػ ف ال فرلا إلا ةسػ  
 (0ٕٗٓٓالد ا،  الف   يت الفق  ة ل تمفه فيلتقا ؿ 

 ل ػػػللر التق ػػػ ـ الػػػد مي ا ملةػػػيم  ػػػف التػػػدخؿ التف   ػػػا لالػػػذن  سػػػ  
لسيطة، ل تـ تفد  هي فيسػت رار لتتمػيغـ  ػج تتػيلب ال تف  ػ ف لف   ػة الػتف ـ، 

 دػػير  ف  مقطػػة امطػ ؽ لفػػد  ذمدػػطة التق ػػ ـ ف م ػي  ػػتـ اسػػتخداـ اسػتتيفيت ال
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تق  ؿ ذة ؽ لذ  ر  مهت ة لف   ة التف ـ ل ل  ػي  سػ   الق ػيس فيلتػدخؿ  إل 
 Poehner & Lantolf, 2005)0 

لةد تي ت ذ   ة اسػتخداـ الػتف ـ اللسػيطا ل  ت ػيـ فهػذم الا ػة  ػف 
 ػ  ذسػس خ ؿ التفرؼ ة   مقيط القلة لالضفؼ لػا ةػدراتهـ الفق  ػة فمػي  ة

ة   ة م رلللت ة، ق ث  أدن التف ـ إل  ت  ر ذم يط التا  ر، لض  ةػف ذف 
ةقػػؿ الطاػػػؿ  سػػتط ج ذف  ف ػػػد تر  ػػب ماسػػػا  ػػج  ػػػؿ تمف ػػا ذل خفػػػرة تد ػػػدة، 
ل فرلتمػػي فهسػػس الخطػػلات التػػا  ػػتـ فهػػي الػػتف ـ ةػػد  فط مػػي تفاػػرام  ا ػػدام لػػا 

   ا ة تف ـ اوطايؿ ذلن افلفيت التف ـ0
  ػػي سػػفؽ ذف التق ػػ ـ الػػد مي ا،  ف ػػؿ ة ػػ  تدػػخ ص ل  ػػذا  تضػػ  

فدػ ؿ ة  ػا، لتقد ػد مقػيط القػلة لالضػفؼ لاة  يم ػة تفد  ػا،  الطاؿ إ  يم يت
  ػػػي ذمػػػا  ف ػػػؿ ة ػػػ  تقد ػػػد السػػػفب الر  سػػػا لرا  ضػػػفؼ اودا   ػػػف خػػػ ؿ 
التفػػرؼ ة ػػ  الف   ػػيت ال فرل ػػة التػػا  قػػلـ فهػػي الطاػػؿ ذلن اػػفلفيت الػػتف ـ 

تقد ػػػػد  سػػػػتل يت اللسػػػػيطة التػػػػا  قتػػػػيج إل هػػػػي ل لاػػػػلؿ لالطاػػػػؿ الفػػػػيدن، ل 
وةا  ذدا     ف لا، ف ي  سػهـ لػا لضػج فػرا   ترفل ػة ةي  ػة ة ػ  ذسػس 
ة   ػػػة لتم  ػػػة إ  يم يتػػػا  ػػػف خػػػ ؿ التػػػدخؿ لػػػا الف   ػػػيت ال فرل ػػػة التػػػا تػػػـ 
تدخ ص ففض  لاطف الضفؼ لالقالر ل هػي، لػذا لػكف  ػؿ  ػي مقتػيج إل ػا 

ف التق ػػ ـ الػػد مي ا لالتق  ػػدن لػػا تق ػػ ـ ذدا  اوطاػػيؿ التفػػرؼ ة ػػ  الاػػرؽ فػػ 
 ذلن افلفيت التف ـ لتقد د  اي تهـ0 

   :مشكمة الدراسة
ت  فيم مف ش مظيـ التق  ـ التق  دن الذن  ر ػز ة ػ  تسػت ؿ  ذممي  فدل

 ت ػػػػلع ةػػػػدد اتسػػػػتتيفيت الاػػػػق قة ة ػػػػ  اتختفػػػػيرات، دلف اللضػػػػج لػػػػا 
ةيـ فهي الطاؿ ل لالؿ لهذم المت تػة، لدلف اتةتفير الف   يت ال فرل ة التا 
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 ٕٕٚ 

التفػرؼ ة ػ  ذلتػا القاػلر ل هػي، لػهدا  الطاػؿ ة ػ  اتختفػيرات التق  د ػػة ت 
  زلد ال تخاا ف فيلطر قة ال اض ة لتف   ا0

للػػ  ضػػل   ػػذم اتمتقػػيدات للػػ  ضػػل   ػػي تلاػػ ت لػػا الفد ػػد  ػػف 
( لالتػػػػا ٕٗٓٓ الدراسػػػػيت لػػػػا  تػػػػيؿ التق ػػػػ ـ الػػػػد مي ا   ػػػػؿ دراسػػػػة الدػػػػ ا 

ذلات فضرلرة دراسة ذ ر استخداـ التق  ـ الد مي ا ة   ة ميت ذخرا غ ر 
 Swanson& Lussierال فية ف ةق  مػي، لذظهػرت دراسػة سلامسػلف لل سػ ر 

( دراسػػة  ػػف الدراسػيت ال مدػػلرة ةػػف  ٖٓ ( التػا  ػػدلت إلػػ  تق  ػؿ ٕٓٔٓ 
لد تاػيلت  ف ػر لةد ذظهػرت متػي   تق  ػؿ ت ػؾ الدراسػيت لتػ التق  ـ الد مي ا،

لػػػا قتػػػـ او ػػػر تففمػػػي ل  ت لةػػػة، ق ػػػث ذظهػػػرت ذف اوطاػػػيؿ اواػػػ ر سػػػمي 
 قققػػلف ذة ػػ  قتػػـ تػػه  ر  ػػف اوطاػػيؿ او فػػر سػػميم،   ػػي ذف الدراسػػيت ذات 

 الف ميت الا  رة لهي قتـ ته  ر ذ فر   ي ذقد تا لدا الف ميت ال ف رة0
ي  ػة ت تتلةػؼ ل ؿ  ذا  أ د ة   اقت يج الطاؿ إل  ف  ػة تق ػ ـ د م

ةمػػد  فرلػػة ال سػػتلا القػػيلا لقسػػب، فػػؿ تتقػػدـ فدػػ ؿ امتقػػي ا  تلةػػؼ ة ػػ  
 سػتلا ذدا   ػػؿ طاػؿ، فق ػػث ت ت ػلف إتيفػػة الطاػؿ ةػػف السػأاؿ  ػػا مهي ػػة 
ال طػػيؼ ل  ػػي  تف ػػؽ فهػػذم ال دػػ  ة، فػػؿ تاػػف  فدا ػػة مػػلع  ػػف التايةػػؿ  ػػج 

ا، لة ػ  ذسػيس الطاؿ ف ي  سيةد ة   لهـ ذلتػا الت  ػز لالقاػلر لػا إتيفتػ
ذلػػؾ  قػػدد القػػي ـ فيتختفػػير  سػػتلا السػػأاؿ ل ػػدا اػػفلفتا ل ػػؿ طاػػؿ ة ػػ  

 (0ٕٕٔٓقدة للقمي ودا ا الاردن  ةفد الاتيح، 
سفؽ ذما تػـ التلاػؿ إلػ  ةميةػة  أدا ػي ذف ذسػرع    ي  تض   ـ ل ف

السػػفؿ إلػػ  ت   ػػر لتطػػل ر الف   ػػة التف    ػػة  ػػل السػػفا إلػػ  ت   ػػر لتطػػل ر 
 ـ التق  ػػدن لاسػػتخداـ التق ػػ ـ الػػد مي ا  هقػػد اتتتي ػػيت القد  ػػة، مظػػيـ التق ػػ

لذلػػؾ  ػػف ذتػػؿ التفػػرؼ ة ػػ  الفمػػي  ال فرلػػا لوطاػػيؿ ذلن اػػفلفيت الػػتف ـ 
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 ٕٖٚ 

اتسػػترات ت يت  ةػػف ال دػػؼ ل ػػذلؾ لػػد هـ، لالضػػفؼ القػػلة  ػػلاطف ةػػف لال دػػؼ
 دخؿ0تتميسب  ج إ  يم يتهـ ف ي  سهـ لا التخط ط الايرةا لف   يت الت التا

لػػػذا  سػػػف  الفقػػػث القػػػيلا إلػػػ  تقد ػػػد الاػػػرؽ فػػػ ف التق ػػػ ـ الػػػد مي ا 
ال فرلا لالتق  ـ التق  دن لففض الف   يت ال فرل ة لالتا تت  ػؿ لػا ة   ػيت 
التخطػػ ط لاتمتفػػيم لة   ػػيت ال فيلتػػة ال تزا مػػة لال تتيففػػة  التػػ ما لالتتػػيفج( 

 ف ة ػػػػ  قػػػػد سػػػػلا  لػػػػا تق ػػػػ ـ ذدا  اوطاػػػػيؿ ذلن اػػػػفلفيت الػػػػتف ـ لالفػػػػيد 
لتقد د  اي تهـ، لالتفػرؼ ة ػ  اللظػي ؼ ال فرل ػة لػد هـ  ػف خػ ؿ التفػرؼ 
ة    اي ة الف   يت ال فرل ة لة ةتهي فففضهي الففض ل تـ ذلؾ  ف خػ ؿ 

 ااتيفة ة   السأال ف التيل  ف 
 ػػػػؿ تلتػػػػد لػػػػرلؽ فػػػػ ف التق ػػػػ ـ الػػػػد مي ا ال فرلػػػػا  ة   ػػػػيت التخطػػػػ ط  -ٔ

ال تتيففػػة( لالتق ػػ ـ التق  ػػدن  لال فيلتػػة ال تزا مػػة  فيلتػػةال لة   ػػة لاتمتفػػيم
لدا اوطايؿ ذلن اػفلفيت الػتف ـ الم ي  ػة لذلػؾ ة ػ   ق ػيس  مظل ػة 

   التق  ـ ال فرلا؟

 ػػػػؿ تلتػػػػد لػػػػػرلؽ فػػػػ ف  تلسػػػػطيت درتػػػػػيت التق ػػػػ ـ الػػػػد مي ا ال فرلػػػػػا  -ٕ
لوطاػػػػػػيؿ ذلن اػػػػػػفلفيت الػػػػػػتف ـ الم ي  ػػػػػػة لالتق ػػػػػػ ـ التق  ػػػػػػدن لوطاػػػػػػيؿ 

تق سا  مظل ة التق ػ ـ ال فرلػا  ة   ػيت التخطػ ط لاتمتفػيم    ي د  فالفي
 لة   ة ال فيلتة ال تزا مة لال فيلتة ال تتيففة(؟0

   :أىداف الدراسة
ال دػػؼ ةػػف الاػػرلؽ فػػ ف التق ػػ ـ الػػد مي ا ال فرلػػا  ة   ػػيت التخطػػ ط  -ٔ

لاتمتفػػػػػيم لة   ػػػػػة ال فيلتػػػػػة ال تزا مػػػػػة لال فيلتػػػػػة ال تتيففػػػػػة( لالتق ػػػػػ ـ 
 0التق  دن لدا اوطايؿ ذلن افلفيت التف ـ الم ي  ة
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 ٕٚٗ 

ال دػػؼ ةػػف الاػػرلؽ فػػ ف  تلسػػطيت درتػػيت التق ػػ ـ الػػد مي ا ال فرلػػا  -ٕ
لوطاػػػػػيؿ ذلن اػػػػػفلفيت الػػػػػتف ـ الم ي  ػػػػػة لالتق ػػػػػ ـ التق  ػػػػػدن لوطاػػػػػيؿ 
الفػػػػػيد  ف   ػػػػػي تق سػػػػػا  مظل ػػػػػة التق ػػػػػ ـ ال فرلػػػػػا  ة   ػػػػػيت التخطػػػػػ ط 

 تزا مة لال فيلتة ال تتيففة(0لاتمتفيم لة   ة ال فيلتة ال 

 :أىمية الدراسة
 سػػت د  ػػذا الفقػػث ذ   تػػا امط ةػػيم  ػػف اةتفػػير  ػػذم الدراسػػة  ػػف ذلا ػػؿ  -ٔ

التػػػا ذتر ػػػت لتطف ػػػؽ التق ػػػ ـ  -لػػػا قػػػدلد ة ػػػـ الفػػػيق ت ف –الدراسػػػيت 
 الد مي   ال فرلا ة   اوطايؿ  ف ذلن افلفيت التف ـ الم ي  ة0

اوطاػػيؿ ذلن اػػفلفيت الػػتف ـ تدػػخ ص تلامػػب القػػلة لالضػػفؼ لػػدا  -ٕ
لاوطاػيؿ الفػيد  ف ة ػ  قػد سػلا  لػا الفمػي  ال فرلػا فمػي  ة ػ  ذسػس 

 لاةف ة ل لضلة ة0

تقػػد ـ م ػػػلذج تد ػػػد  سػػيةد لػػػا لضػػػج فػػرا   تف    ػػػة لرد ػػػة لت ية ػػػة  -ٖ
لوطاػػػيؿ ذلن اػػػفلفيت الػػػتف ـ لاوطاػػػيؿ الفػػػيد  ف  ػػػف خػػػ ؿ  مظػػػلر 

تاػػػػلر قػػػد ث ل ػػػػذ ي  (  PASSالقػػػلة لالضػػػػفؼ فمػػػي  ة ػػػػ  مظر ػػػة  
 اامسيما0

 :مصطمحات الدراسة
  :Dynamic Assessment Cognitiveالتقييم الدينامي المعرفي  -

 ػل التق ػػ ـ الػذن  سػػف  لق ػيس إ  يم ػػة الطاػؿ ل سػػتايدة  ػف الػػتف ـ، 
ل سػػتمد لػػا دةػػلام إلػػ  ذف  Learning Propensityذن اللاسػػج ال فرلػػا 

 ػػف خػػ ؿ تاية ػػا  ػػج الف  ػػة، ليلف  ػػة  ال ػػا الفدػػرن مظػػيـ  اتػػلح  م ػػل ل خفػػل
ال م ػػػة فػػػيل   رات ال تتػػػددة ال تملةػػػة تمدػػػط ال ػػػا لتقاػػػز الف   ػػػيت ال فرل ػػػة 
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 ٕٚ٘ 

اللتدام ػػػة ل تلاػػػؿ لاػػػ ق تد ػػػدة  قػػػيس  ػػػف خ لهػػػي الم ػػػل ال   ػػػف، لفػػػذات 
لػػكف الف  ػػة الرت فػػة ال قرل ػػة  ػػف ت ػػؾ ال   ػػرات تفػػرض ال ػػا ل ت ػػفس  ال مطػػؽ

اد الهػػلة فػ ف اودا  الاف ػػا لاودا  ال   ػف، ذن تتسػػج ال فرلػا اللتػػداما لتػزد
 0(ٕٔٓٓ اوةسر،  ال سيلة الدالة ة   ق ز الم ل ال   ف

ل تضػػ ف التق ػػ ـ ال فرلػػا ةػػدد  ػػف الف   ػػيت ال فرل ػػة ة ػػ  المقػػل 
 التيلا  

 العمميات المعرفية:  -
 ا  ت لةة  ف القػدرات ال فقػدة التػا ت  ػز اامسػيف ةػف ال ي مػيت 

ا، لالتػػا  سػػتط ج ذف  متز ػػػي إ ػػي  ماػػردة ذل  تت فػػػة لػػا لةػػت لاقػػػد اوخػػر 
 ل فيلتة ال ف ل يت لقؿ ال د  ت، لتتقدد لا 

 ل ة   ة ةق  ة  قدد ل هي الطاؿ ل متقا ل ستخدـ الق لؿ التخطيط   
ال تيقة ل  د  ة، لتدت ؿ ة   قؿ ال د  ة، لتد  ؿ التا  ر، لضفط 

ذما ة   ة  ف الف   يت ال فرل ة التا  اتمدليع، لاسترتيع ال فرلة،   ي
تتض ف القدرة ة   تف  ـ لاستخداـ اتسترات ت يت لاستمفيطهي، لالقدرة 
ة   تما ذ الخطط، تلةج المتي  ، لدالج التق ـ، لالتلت ا لالتق ـ 

 الذاتا0

 ل ة   ة ةق  ة  متقا الطاؿ ل هي ففض ال   رات ل تتي ؿ الانتباه   
ت ؿ ة   تر  ز المديط ال فرلا، لفقي  اتمتفيم، ال   رات اوخرا، ل د

لتلت ا اتستتيفة،   ي ذما ة   ة  ف الف   يت ال فرل ة التا تتط ب 
اتخت ير لالتر  ز ة      ر  ف ف، لالقدرة ة   التر  ز ال فيدر ة   

 التايا ؿ التل ر ة لال ف ل يت ال ه ة ل قيل ة التدتت الا رن0
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 ٕٚٙ 

 دراؾ تفما  دا القدر   نيأالت ة ة   إد يج    ر ذل  مفا لا ل ة  ي، لاة
الخاي ص ال دتر ة ف ف  ت لةة  ف ال مفهيت،   ي ذما ة   ة  ف 
الف   يت ال فرل ة التا تتط ب  ف الطاؿ لضج ال   رات ال ماا ة لا 

    ر لاقد، ذل ال   رات لا  ت لةة0

 ل   ر   للقمي ل لر ي تفما ةدرة الطاؿ ة   ذف  د   ذل  ضج االتتابع
داخؿ س س ة  رتفة، ل ذا التس سؿ   لف  تلال يم ذل  تفيةفيم، ل ف  ذا 
تتط ب القلة لا ذدا  التس سؿ لالتلل ؼ لالتميغـ ف ف اوتزا   مت  رن، 

ٕٓٓٙ)0 
لتقػػػدد إترا  مػػػي  فيلدرتػػػة التػػػا  قاػػػؿ ة  هػػػي طاػػػؿ الرلضػػػة ة ػػػ  

لػا الدراسػػة  ( ـ0ت0ـ  ال ػيس( ال سػتخدـٔ   ق ػيس  مظل ػة التق ػ ـ ال فرلػػا
القيل ة لا  ؿ  ف التخط ط لاتمتفػيم لال فيلتػة ال ت م ػة لال فيلتػة ال تتيففػة 

 لالدرتة ال   ة0

 :Learning Disabilities صعوبات التعمم -
اػػػفلفيت الػػػتف ـ الم ي  ػػػػة  ػػػا مقػػػػص لػػػا ال هػػػػيرات التػػػا  ختير ػػػػي 

ل ػػة، ل  ػػؿ الطاػػؿ، لالتػػا تتف ػػؽ فيللظػػي ؼ الد يغ ػػة لالف   ػػيت الفق  ػػة ال فر 
 ػػػذم الاػػػفلفيت تػػػهتا لػػػا    ػػػة   لمػػػيت ذسيسػػػ ة تمػػػدرج لػػػا إطػػػير    ػػػا 

 -ذل اػػػػفلفيت فاػػػػر ة اوففػػػػيد، اػػػػفلفيت  فرل ػػػػة، ذل اػػػػفلفيت ل ل ػػػػة،
 قر  ة لذلؾ ة   المقل التيلا 

 لتهتا  ظي ر ي  تض مة الفد د  ف الف   يت الصعوبات المعرفية  
، لالذا رة0 ق ث ذمهي  ا ال فرل ة   ؿ  افلفيت اتمتفيم، لاادراؾ

، لقؿ ال د  ت،   ي ذف لهي  التا تأ ر ة   الت   ز، لتد  ؿ ال اهلـ
                                           

 .2002إعداد: داس، وقام بإعداده للبىئة المصرىة الدىب ، الأعسر،   (1)
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 ٕٚٚ 

دلر ي الايةؿ لا  سهلة الت ي ؿ ف ف القلاس ذ ضيم0 لفذلؾ متد ذمهي ةد 
تتر ز ذا م لا   ث ة   يت ةق  ة  فرل ة ذسيس ة إل  تيمب ففض 

 او لر اوخرا التا تتف ؽ فهي0 

 ال  ة الدال ة، لالتا  ر    لتت  ؿ  ظي ر ي لا مغويةالصعوبات ال
 الس فا، لااستقفيؿ الس فا(0

 لتت  ؿ  ظي ر ي لا  ذدا   هيرات الحركية -الصعوبات البصرية  
قر  ة  ف رة تف س التميسؽ الفض ا، لذدا   هيرات قر  ة دة قة(0 ذن 

لله، ذمهي تفت د لا ال قيـ اولؿ ة   الت زر الفارن القر ا  ةفدا
ٕٓٓٙ)0 

 :إطار نظري ودراسات سابقة
تقػػلـ الفيق تػػيف فكلقػػي  الضػػل  ة ػػ   قػػلر ف ذسيسػػ  ف   ػػي، التق ػػ ـ 

 ػػف ق ػػث التفر ػػؼ، لالهػػدؼ  مػػا، لخفػػرة الػػتف ـ اللسػػ ط،  ال فرلػػا، الػػد مي ا
لالسػػػػفب لرا  ةػػػػزلؼ الفػػػػيق  ف ةػػػػف التق ػػػػ ـ الػػػػد مي ا، ل راقػػػػؿ التدػػػػخ ص 

لتق  ػػدن لالتق ػػ ـ الػػد مي ا ال فرلػػا، ذـ ال قػػلر لالاػػرؽ فػػ ف التق ػػ ـ ا الػػد مي ا،
، لالتاػم ؼ،  لتتميلؿ الفيق ت ف ل ا افلفيت الػتف ـ ال يما  ػف ق ػث ال اهػلـ

 لاوطر التاس ر ة لافلفيت التف ـ، لف يف ذلؾ ل  ي   ا 

 :أولًا: التقييم الدينامي المعرفي
 ( التق ػػػ ـ الػػد مي ا فهمػػػا ية   ػػػة د مي  ػػػةٛٗ، ٕٓٓٓةػػرؼ ةفػػػيس  

تستهدؼ  سقي دي   لقيلة  ف مػة فهػدؼ تقػد ر ي لالق ػـ ة  هػي  ػف خػ ؿ  
اةتػػػراح مػػػلاقا القػػػلة ذل الضػػػفؼ اا تػػػيفا  مهػػػي ال السػػػ فا، لتقد ػػػد الق ػػػـ 
الػػذاتا ذل القػػػرار الدخاػػا، لالتمفػػػأ ذل التلةػػػج ال سػػتقف ا ل قيلػػػة ال ف مػػػة ذل 

 الس لؾ ال ف في0 
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 ٕٚٛ 

الػد مي ا ال فرلػا  ػل ذف التق ػ ـ  Thomas (2008) ل را تل يس
تق  ـ التاَْ  ر، لالاهـ، لالتَف ـ، لقؿ ال دػ  ت، ل هخػذ لػا القسػفيف  ػؿ  ػف 
الم ل الاردن ل طاؿِ لال ستلا اوة   ذن ق ز الم ل ال   ف الذن  قدَّد  ػف 
خػػ ؿ قَػػؿّ ال دػػ  ةِ تقػػت تلت ػػاِ  ػػف الفػػيلقِ ذَل فيلتفػػيلفِ  ػػج اوةػػرافِ او  ػػرِ 

 ةدرة0
 مي ا ال فرلػػػػا طفقمػػػػي ل مظر ػػػػة اتتت ية ػػػػة لا تلتسػػػػ ا لػػػػيلتق  ـ الػػػػد

 دػػػ ر إلػػػػ  ذف التف ػػػ ـ لالتق ػػػػ ـ  مف ػػػػا ذف   ػػػلف تػػػػز ام ت  تتػػػزذ  ػػػػف ة   ػػػػة 
 ت ي  ػػػػة، لػػػػكذا ذرادت ال ف  ػػػػػيت ذف  ػػػػرلف   ػػػػؼ  تقػػػػػدـ ذطاػػػػيلهف ققػػػػي لػػػػػا 
تقاػػػػ  هـ، لػػػػ   مف ػػػػا ذف  ر ػػػػز تق ػػػػ  هف ة ػػػػ  ذدا  اوطاػػػػيؿ لػػػػا اختفػػػػير 

  مف ا ذف   لف التر  ز القق قا ة    ػي لا قد ذاتا، فؿالتقا ؿ المهي ا 

اوطاػػيؿ تقق قػػا  ػػج  سػػيةدة  ػػف ال ف  ػػة ذل ذةػػرامهـ خػػ ؿ ذمدػػطة   سػػتط ج
ل تقق ػؽ  ذل الم ػل ال قت ػؿ التقػدـ  ف ف ايخر ف ف سيةدة  تققؽ  ي وف الاؼ،

 سيةدة، لكذا استطيع اوطايؿ تقق ػؽ ال ه ػة ف سػيةدة ايخػر ف  ذن دلف  ف
، ل ػػػػذا  ػػػػدؿ ة ػػػػ  ذمهػػػػـ ةػػػػيدرلف ة ػػػ  تقق ػػػػؽ ذلػػػػؾ  ػػػػف فهماسػػػػهـ لػػػػا  ال ػػػلـ

ذف ة   ػػة  ة ػػ  تقق ػػؽ ذلػػؾ  ػػج ايخػػر ف   فػػت ةػػدرتهـ لوف القر ػػب ال سػػتقفؿ
 (Lantolf & Thorne, 2006, 3280  اتست فيب ةد فدذت فيلافؿ

لفمػػي  ة ػػ   ػػي تقػػدـ  دػػ ر التق ػػ ـ الػػد مي ا ال فرلػػا إلػػ  إد ػػيج مػػلع 
لالت ذ ػػة ال رتػػدة، لاسػػت يرة ةػػدر  ػػف الػػتف ـ لػػا  لةػػؼ اتختفػػير  ػػف التػػدر ب 

ذاتػػػػا، لفق ػػػػث    ػػػػف ةػػػػف طر ػػػػؽ ة ػػػػيس  ػػػػدا اسػػػػتايدة الدػػػػخص  لضػػػػج 
اتختفػػير  ػػف  ػػذا التػػدر ب لالتلت ػػا لذف مقػػ س لػػ س لقػػط القػػدرة القيل ػػة لػػدا 
ػػي ةدرتػػا ة ػػ  ااسػػتايدة  ػػف خفػػرات الػػتف ـ التػػا ةػػد تتػػيح لػػا،  الطاػؿ، فػػؿ ذ ضم

ػػي لػػا مطػػيؽ  لةػػؼ اتختفػػير ل ػػدا ةد راتػػا ل تفػػد ؿ لالتقسػػف، ل تضػػ ف تف  م
 0(ٕٙٓٓماسا  طا، 



 3102أوتٛثش            خخبِغاٌاٌغٕخ اٌدضء اٌثبٟٔ          -اٌغبدط ػششاٌؼذد           ِدٍخ اٌطفٌٛخ ٚاٌتشث١خ 

 

 ٕٜٚ 

 Kalyuga & Sweller (2005)ذدػير  يل لتػي لسػل   ر ذ ػد لػذلؾ
لػا دراسػػتا إلػ  ذف التق ػػ ـ الػػد مي ا  ػل طر قػػة لتق ػػ ـ خفػرات ال ػػتف ـ إسػػتميدا 

لػ  ذن  ػدا تػـ تق  ػؿ ال فػب  ةػف طر ػؽ إل  تق ػ ـ  قتػلا الػذا رة الفي  ػة لاة
ال فرلة اادرا  ة التػا تػـ إسػترداد ي  ػف الػذا رة طل  ػة ال ػدا، ل ػتـ تاػ  ـ 
التف   ػػػػػػيت فدػػػػػػ ؿ د مػػػػػػي   ا لت   ػػػػػػر  سػػػػػػتل يت خفػػػػػػرة ال ػػػػػػتف ـ فيسػػػػػػتخداـ 

 ااختفيرات ال فرل ة0 
لػػػذا تػػػي ت اتتتي ػػػيت القد  ػػػة لت  ػػػر المظػػػرة إلػػػ  التق ػػػ ـ فاػػػلرتا 

ختفػػػيرات ل سػػػت إت دػػػ    ػػػف فػػػ ف ةػػػدة التق  د ػػػة، لالتػػػا تأ ػػػد ة ػػػ  ذف اا
ذدػػ يؿ ل تق ػػ ـ تفت ػػد ة ػػ  او ػػداؼ التػػا  ضػػفهي ال ف ػػـ، تففػػي لف ػػر الطاػػؿ 

 (0ٕٛٓٓلةدراتا  الق سا، 
 Chessmanإ ي فيلمسفة ل هدؼ  ف التق  ـ الد مي ا، ذ ػر دػ  يف 

ذف التق ػػ ـ الػػػد مي ا  ػػل اللق ػػػد الػػذن  قػػػدث ة ػػ   ػػػدا لتػػرة  ػػػف  (2006)
 قتاػػر ة ػػ  قػدث لاقػػد ق ػػث  ت ػػلف  ػف  ت لةػػة  ػػف اوقػػداث لت  الػز ف

ل تفػػػج ذلػػػؾ اختفػػػير  - ػػػـ ة   ػػػة التػػدخؿ -ل فػػدذ فيختفػػػير ةفػػػؿ ة   ػػة التػػػدخؿ
ففػػػػدن، لػػػػا التق ػػػػ ـ الػػػػد مي ا  فػػػػرض ال لةػػػػؼ ة ػػػػ  الطاػػػػؿ ذل ال اقػػػػلص 
فطر قة تسهؿ تطل ر ال هيرات ال فرل ة لا0 لالهدؼ  ف التق ػ ـ الػد مي ا  ػل 

 ر ال فرلا ل  اقلص ة   ال دا الطل ؿ0إمتيج الت  
لت  ػػػف  ه ػػػة التق ػػػ ـ الػػػد مي ا   ػػػي ذدػػػيرت متػػػي   دراسػػػة  ػػػلزلل ف 

Kozulin (2011)  إل  التققؽ  ف درتة التفد ؿ فدت  ػف تقد ػد ال سػتلا
الظػػػػي رن ل لظػػػػي ؼ0 ل ػػػػذا  فمػػػػا ذف التق ػػػػ ـ الػػػػد مي ا ال فرلػػػػا  سػػػػيةد لػػػػا 

لولػػػراد لاةتػػػراح طػػػرؽ التػػػدخؿ التػػػا  ال دػػػؼ ةػػػف القػػػدرات التف    ػػػة ال ي مػػػة
دراؾ  ذم القدرات ال ي مة0 لةد ذدير ف ؾ ل  ـ   &Baekتستهدؼ تقس ف لاة

Kim (2011) لػػا  ػػذا الاػػدد إلػػ  ذف إتػػرا ات التق ػػ ِـ الػػد مي ا تتضػػ ف 
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 ٖٚٓ 

لتهػػػدؼ إلػػػ  تَقػػػرّن  ااست دػػػيؼ التاػػػية ا لػػػتَف ـ ال ػػػتف ـ لة   ػػػة التا  ػػػر0
ذن  ػػف  ػػذم الطػػرؽ رف ػػي ت تػػد ذَل تقسػػف ةمػػد ي إسػػترات ت يت ال ػػتف ـ ل ػػتف ـ ل 
 تفطا ل ارد لراة ل تف ـ0

لػػيلتق  ـ الػػد مي ا لد ػػا ا  يم ػػة إظهػػير  ف ل ػػيت  ي ػػة ل ي مػػة ةػػف 
 استرات ت يت الطاؿ ل تف ـ لة   ػيت الػتف ـ، لػذا   ػلف لد ػا ا  يم ػة  ا ػدة لػا

 (Baek& Kim, 20110  تقد ـ اةتراقيت قلؿ التف  ـ

  ػػة ذففػػيد ذسيسػػ ة  ت  ػػز فهػػي التق ػػ ـ الػػد مي ا ةػػف   ػػي ذف  مػػيؾ  
 غ رم  ف التق   يت    ف إت يلهي لا المقيط التيل ة 

 0ِالتر  ز     ف تق  ـ الطرؽ ال ي مة لة يس إ  يم ة الت   ر 

  ت   ر طف فة التايةؿِ ف ف الايقصِ لال لضلعِ، لذا ليلايقص  التايةؿ
  تفي ؿ  لس ط ل سهؿ ة   ة التف ـ0

 هدؼ  اخت ؼ طف فة ال هّ ة الُ قَ َّ ة لا التق  ـ الد مي ا  ف ق ث ال
 Hasson & Joffe, 2007)0الهدؼ لال قتلا ةف ذن تق  ـ آخر  

   :خبرة التعمم الوسيط
( ذف ل تلتسػػػػػ ا ذةتػػػػػرح  اػػػػػط   اتسػػػػػتدخيؿ ٕٓٔٓذ ػػػػػر ردػػػػػ د  

Internalization  للاػػؼ اةت ػػيد الطاػػؿ ة ػػ  لسػػي ؿ تمظ   ػػة  سػػتخد ة
   0ؿ ايخر ف ف ةف

 لةػدـ ليل تت ج  ػل اػيمج  ػذم اللسػي ؿ ل ػل ال سػ لؿ ةػف تطلر ػي،

 ذلؾ اتةتراح ل ػا  ت  ػب ة ػ  ال مي  ػة الد  يرت ػة   ػؿ  الفقػؿ  قيفػؿ التسػـ،

ال تت ػػػج، لالػػػداخ ا  قيفػػػؿ الخػػػيرتا0 لةمػػػد ل تلتسػػػ ا لػػػكف   قيفػػػؿ لالطاػػػؿ
 ديط الداخ ا0 اتستدخيؿ  ل  رق ة م ل تتلسط ف ف المديط الخيرتا لالم
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 ٖٚٔ 

لفػػذلؾ  أ ػػد ل تلتسػػ ا ة ػػ  ذف الػػتف ـ    مػػا ذف  تقػػلؿ إلػػ  م ػػل، 
ل ذا  فما ذف التف ـ القق قا لال ا د  ل الذن   لف سيفقمي ل م ػل ل ػأ رما ل ػا، 

ي  قػػػر ل تلتسػػػ ا فػػػهف الػػػتف ـ  ػػػرتفط ف سػػػتلا م ػػػل Piagetة ػػػس ف يت ػػػا ي
 سػػػػتل يف   ػػػػي  الطاػػػػؿ فيةتفػػػػيرم  فطػػػػ  ت  مػػػػيةش، لل ػػػػف لػػػػا الم ػػػػل  لتػػػػد

ل م ػػل الػػذن لاػػؿ إل ػػا الطاػػؿ لالػػذن  ظهػػر  ػػف  Actual ال سػػتلا القػػيلا
الػذن  Potentialخ ؿ ةدرتا ة   قؿ ال د  ت لقدم، لال سػتلا ال ػي ف 

 ظهر  ف خ ؿ ةدرة الطاؿ ة   قؿ ال د  ت ف سيةدة ايخر ذل الرادػد، 
 ػل ال ػي ف تقػدد ليل سيلة التا تااؿ ف ف  سػتلا الم ػل القػيلا ل سػتلا الم

  ي  س  ا ل تلتس ا فيل مطقة القر فة  ف الم ل ذل ق ز الم ل ال   ف0 

ل ػػف  مػػي لػػكف ذقسػػف تف ػػـ  ػػل الػػذن  سػػفؽ الم ػػل الاف ػػا، ليلطاػػؿ 
 اػػؿ فك  يميتػػا إلػػ  قػػؿ  دػػ  ة  ػػي  ػػف خػػ ؿ يقػػؿ ال دػػ  ة فتلت ػػا ال فػػير 

؛ ٕٓٓٓ ػػػر، يلي  ػػف خػػ ؿ التفػػػيلف  ػػج مظػػرا هـ او  ػػػر ةػػدرة  ذقردػػي لالزا
Toscano, 20090) 

لا تلتسػ ا إلػ   ػدا ال هػيـ ال فقػدة  لذا  دػ ر ق ػز الم ػل ال   ػف 
التػػا  اػػفب ة ػػ  الطاػػؿ الق ػػيـ فهػػي ف اػػردم لل مػػا    مػػا تقق قهػػي  ػػف خػػ ؿ 
التدت ج ال سػت ر  ػف ةفػؿ القػي ـ ة ػ  رةي تػا، ذل  ػي    ػف ذف  قققػا الفقػؿ 

طا، لتػػػدةلم ل اػػػؿ فك  يميتػػػا إلػػػ  الفدػػػرن إذا  ػػػي ذت قػػػت لػػػا ف  ػػػة  ر ػػػة تمدػػػ
 قدلد ي القالا0

لتت  ػػػػؿ الف  ػػػػة ال ر ػػػػة لػػػػا لتػػػػلد يلسػػػػ ط إمسػػػػيماي ةػػػػد   ػػػػلف ذقػػػػد 
اللالػػػػد ف، ذل     ػػػػي لةػػػػد   ػػػػلف ال ف ػػػػـ ذل ال ػػػػدرب الر يضػػػػا ذل الاػػػػد ؽ 
اوة ػػـ، ل  ػػلف دلر اللسػػ ط تمدػػ ط التايةػػؿ فػػ ف الطاػػؿ لف  تػػا،  ػػف خػػ ؿ 
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 ٖٕٚ 

تدام ػػة ف ػػي  ققػؽ لة ػػي ذلضػؿ لخفراتػػا ال تتػػددة تمدػ طا ل ف   ػػيت الفق  ػة الل 
 0(ٕٔٓٓ اوةسر، 

ق ػػػز الم ػػػل ال   ػػػف فهمػػػا ال سػػػيلة فػػػ ف  لػػػذا لقػػػد ةػػػرؼ ل تلتسػػػ ا
 سػػتلا الم ػػل الاف ػػا الػػذن  قػػدد فقػػؿ ال دػػ  ت فدػػ ؿ  سػػتقؿ، ل سػػتلا 
الم ػػل ال   ػػف الػػذن  قػػدد  ػػف خػػ ؿ قػػؿ ال دػػ  ت فيلتلت ػػا لالتفػػيلف  ػػج 

 ;Sternberg & Davidson, 2005)ةةػػػدر هـ ػػػم اوة ػػػ  اوةػػػراف

Clabaugh, 2010; Marsh& Ketterer, 2010)0 

  ػػػي ذف اللسػػػ ط  ػػػل ذداة  ةػػػيدة  ػػػي   ػػػلف رادػػػدام( ذقػػػد اللالػػػد ف ذل 
ال ف ـ   دؼ ل ف ـ ال ػتف ـ فطر قػة  قاػلدة ففػض الطػرؽ ال فرل ػة لتاسػ ر 

 0(ٕٓٔٓال ف ل يت، لقؿ ال د  ت  ف تلف، 

لتػػلد ذرففػػة اػػايت لػػا التايةػػؿ الػػذن  ػػتـ فػػ ف  ل ػػف  ػَػـ تفػػد  ػػف
 اللس ط لال تف ـ لت لف ة   ة اللسيطة ميتقة ل ا  يلتيلا 

 ر ز اللس ط ة    سيةدة ال تف ـ ة   لهـ   ؼ  ستخدـ التعمد   
 ةق ا0

 قتيج ال تف ـ لاللس ط إل  المظر لففضه ي الففض، المعاممة بالمثل   
فما ذف اللس ط ت  دةا  فرلة ة   ذمه ي لا ماس ال ستلا، ل ذا  

   ؼ  ا ر ال تف ـ0

 اسر اللس ط ل  تف ـ ذ   ة  ي ذمتزم فطرؽ الوساطة من المعنى   
 خت اة، ق ث ذف ذدا  اللس ط  أ ر ة   ال تف ـ ل مف س ل س لقط 
ة   قؿ ال د  ة لل ف ذ ضي ة     ؼ تـ القالؿ ة   القؿ 

 لتف  ـ ذلؾ ة   ال د  ت التا تمف ؽ  ما0
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 ٖٖٚ 

 مف ا ذف   لف تف ـ الخفرات لالدرلس ال ستايدة  ف اللضج التفوق   
تسر لقيتت تد دة0 ل خت ؼ الفدر  ف لرد يخر لا  ذل طر ؽ القيلا

الطر قة التا  ستط فلف  ف خ لهي مقؿ الدرلس لالقلاةد لاوسيل ب 
 González et al., 2008)0  ذخر  لةؼ إل  لاقدة تترفة  ف ال ستايدة

 & Hasson الادد ذ ػدت متػي   دراسػة  يسػلف لفػلت م للا  ذا 

Botting (2010)  ة ػػػ  ذف ذسػػػ لب التق ػػػ ـ الػػػد مي ا ال فرلػػػا  سػػػهـ لػػػا
إقػػػػداث ت   ػػػػرات  تفي مػػػػة لػػػػا تف ػػػػ ـ ةلاةػػػػد ال  ػػػػة لوطاػػػػيؿ ذلن ااةيةػػػػيت 

 ال  ل ة0

لترت ػػػز ة   ػػػة الػػػتف ـ اللسػػػيطا ة ػػػ   ت لةػػػة  ػػػف ااسػػػترات ت يت 
فهػػي اللسػػ ط  او  ػػر ةػػدرة( ذ مػػي  الق ػػيـ فف   ػػة التق ػػ ـ التػػا    ػػف ذف  سػػتف ف 

الػػػػد مي ا، لذلػػػػؾ ل سػػػػفا مقػػػػل تطػػػػل ر ةػػػػدرات لاة  يمػػػػيت اوطاػػػػيؿ الفق  ػػػػة، 
لل  سيةدة لا ت   ر س لؾ اوطاػيؿ ف ػي  تميسػب  ػج ال لةػؼ، ل ػؿ ذلػؾ لػا 
فيلق او ر ة   إ يرة دالف ة الطاؿ، لز يدة رغفتة لتقق ؽ الهدؼ الذن  سػف  

   0إل ا

ل ػف ذلضػؿ السػفؿ اطػ ؽ ت ػػؾ الطيةػيت  سػيةدة ال اقػلص ة ػػ  
ػػي ة ػػ   فرلػػة لاةػػج  تخطػػا القػػلاتز، ذل الػػتق ـ لػػا الػػذات، ل سػػيةدتا ذ ضم

 لة  ة التق  ـ، لاستدةي   فدذ ال تفة لاولـ0

 :السبب وراء عزوف الباحثين عن التقييم الدينامي
ةػف اسػتخداـ   ميؾ ذرففة ذسفيب ر  سة ت  ف لرا  ةزلؼ الفيق  ف

 التق  ـ الد مي ا لا التدخ ص ل   ف ت خ اهي ل  ي   ا 
 0ؿ ة  ي  الماس ل ختفيرات التق  د ة ةف اتختفيرات الد مي  ة   
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 ٖٚٗ 

 فقدة، فيل قيرمة فكدارة اتختفيرات التق  د ة0 الد مي  ة اتختفيرات إدارة  

 مي  ة  ميؾ ةدد  ف الطرؽ ال خت اة لال فقدة لتق  ؿ اتختفيرات الد 
 الس  ل تر ة، لل ف ت  لتد طر قة لاقدة  قفللة ةيل  مي0

    فيلرغـ  ف لتلد ا ق يت  تزا دة ادارة اتختفيرات الد مي  ة ذة
ف   ر  ف اتختفيرات التق  د ة، إت ذمهي ت تلض   ـ دخص  ستط ج 
ذف  فت د ة   اتختفيرات الد مي  ة ةف اتختفيرات التق  د ة، لخياة 

 & Lidzي  ضج لا اةتفيرم الفلا ؿ التا تـ ذ ر ي فهة    ةمد 

Elliott, 2000) 0 

 :مراحل التشخيص الدينامي
التق  ـ الد مي ا ذقػد  ي طل ػؿ او ػد لال ػيما ةاػ ر   ف ملةيف  ميؾ

او ػػد، لاػػا ال رق ػػة اوللػػ  ل ػػا  رق ػػة التق ػػ ـ الػػد مي ا طل ػػؿ او ػػد   ػػر 
فهي ال اقلص س تـ التفرض لهػي لػا  التدخ ص الد مي ا ف  ث  راقؿ   ر

 المقيط التيل ة 

   مرحمة الاختبار القبمي -1

لقص اللضػج ال فرلػا ةمػد ال اقػلص ةفػؿ اسػتف يؿ ة   ػة الػتف ـ 
 ف ةفؿ اللسػ ط، ل هػدؼ  ػذا المػلع  ػف التدػخ ص لتقػل ـ اللضػج  اللسيطا

لقػػػص  ال فرلػػػا القػػػيلا ل  اقػػػلص لالاػػػفلفيت التػػػا تلاتهػػػا، ل ػػػذا  فمػػػا
 ةدرة التف ـ ال خفهة لدا الطاؿ لالطر قة ال ميسفة لتطل رم0  لتقل ـ

   مرحمة التعمم الوساطي -2

الفق  ػة الضػف اة ال لتػلدة  القػدرات تقسػ ف ة ػ  الاػيقص  ف ػؿ ق ث
 ةمد ال اقلص  ف خ ؿ استف يؿ ة   ة التف ـ اللسيطا0
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   الاختبار البعدي -3

  ػػة لقػػص اللضػػج ال فرلػػا الخػػيص فػػيل اقلص ففػػد اسػػتف يؿ ة 
 0(ٕٙٓٓالتف ـ اللسيطا  ةيزـ لالفيسؿ، 

لالطر قػػػة ال يم ػػػػة  ػػػػف التق ػػػػ ـ الػػػػد مي ا لالتػػػػا تسػػػػ   تق ػػػػ ـ د مػػػػي ا 
ةاػػػ ر ال ػػػدا    ػػػف تما ػػػذ ي لػػػا ت سػػػة لاقػػػدة، ق ػػػث  قػػػدـ اختفػػػير   ي ػػػؿ 

لالتلت ػػا ةمػػد لتػػلد اػػفلفيت،  ال سػػيةدة تقػػد ـ  ػػج لل ػػف التق  د ػػة ل ختفػػيرات
تلا ذة   إت ةمد قؿ ت  ج ذس  ة ال ستلا اودم ، لت  تـ اتمتقيؿ ةمد  س

إ ػػػي إذا لػػػـ  ػػػتـ قػػػؿ الاػػػفلفيت لػػػا  ػػػذا ال سػػػتلا ل قػػػدـ ل طاػػػؿ  ز ػػػد  ػػػف 
ال سػػػيةدة ذل اامتقػػػيؿ إلػػػ   سػػػتلا   ػػػيل  للػػػ س ذاػػػفب، ذل قتػػػ  لةػػػؼ 
ااختفػػير، ل مػػي  ػػػرة ذخػػرا  تقػػػدد دػػ ؿ ل سػػػير اتختفػػير لػػػا ضػػل  ةػػػدرات 

 0(ٕٙٓٓلاة  يميت  ؿ لرد  طا، 

 Baek& Kim للا  ػذا الاػدد لقػد اسػتخد ت دراسػة في ػؾ ل ػ ـ

التق ػػػػػ ـ الػػػػػد مي ا طل ػػػػػؿ او ػػػػػد، لةػػػػػد ذظهػػػػػرت متػػػػػي   الدراسػػػػػة ذف  (2011)
تف   يت التق  ـ الد مي ا لهي ته  ر  ف ر ة   تف ـ اوطايؿ ل اي  ـ الفدد  ػج 

( سػػػػملات  ػػػػف الف ػػػر، للػػػػذلؾ ذلاػػػػت الدراسػػػػة فه   ػػػػة ٗقيلػػػة طاػػػػؿ  ف ػػػػق  
تق ػ ـ التف ػ ـ ة ػ  مطػيؽ لاسػج لتم  ػة الف   ػيت  اـ التق  ـ الد مي ا لػااستخد

 ال فرل ة لدا اوطايؿ0 

 Kapantzoglou etل  ػي اسػتخد ت دراسػة  يفػيمتزلت ل لآخػرلف

al. (2012)  ،ذ ضػػي التق ػػ ـ الػػد مي ا طل ػػؿ او ػػد  ػػف خػػ ؿ اختفػػير ةف ػػا
الففػػػدن، لذ ػػػدت المتػػػي    تففػػػا دلرة تف ػػػ ـ  هػػػيرات ال  ػػػة،  ػػػـ    ػػػا اتختفػػػير 

ة ػػ  ذف التق ػػ ـ الػػد مي ا طر قػػة لية ػػة لػػا الت   ػػز فدةػػة فػػ ف اوطاػػيؿ الػػذ ف 
  فيملف  ف إضطرافيت لا ال  ة0
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 ٖٚٙ 

 (1جدول رقم )
 الفرق بين التقييم التقميدي والتقييم الدينامي المعرفي

 اٌتم١١ُ اٌذ٠ٕبِٟ اٌّؼشفٟ اٌتم١١ُ اٌتم١ٍذٞ َ

0 
ّٛ اٌؼمٍٟ ٠ٚشوض ٠ٙتُ ثذسخخ ٚاستمبء إٌ

 ػٍٝ ٔتبئح إٌّٛ اٌغبثمخ.

٠ٙتُ ثبعٍٛة ٚػ١ٍّبد إٌّٛ اٌؼمٍٟ ٠ٚشوض 

 ػٍٝ ِمذِبد إٌّٛ فٟ اٌّغتمجً.

3 
٠ّش اٌّتؼٍّْٛ ثّشاحً ِحذدح ِغجمب إٌٝ 

 حذ ِب ِٓ اٌتؼٍُ.

٠ّش اٌّتؼٍّْٛ ثّشاحً ِٕفتحخ راد 

 إِىب١ٔبدِ لأٙبئ١خِ ِٓ اٌتؼٍُ.

 خ ِٓ الألشاْ.٠فبضً ث١ٓ ِدّٛػخ ِؼ١بس٠ 2
٠مبسْ آداء اٌطفً ثٕفغٗ فٟ أٚلبد ِٚٙبَ 

 ِختٍفخ.

4 
٠م١ظ اٌٛضغ اٌحبٌٟ ٌٍشخص ٚسٚاعت 

 اٌّبضٟ

أفضً ِب ٠ّىٓ  –٠م١ظ ِذٜ ا١ًٌّ اٌتؼ١ٍّٟ 

 تحم١مٗ.

5 
٠صٕف الأداء اٌشا٘ٓ "ِبرا ٠ؼشف اٌطفً" 

 ػٍٝ أعبط اٌتذسج أٚ اٌفئبد.
 ٠م١ظ اِىب١ٔخ اٌتؼٍُ.

6 
ط١غ اٌطفً اٌتؼٍُ ٠م١ظ لأٞ دسخخ ٠غت

 ثّفشدٖ

٠جحث فٟ الاِىب١ٔبد ٚاٌظشٚف ِٓ أخً 

اٌتغ١١ش اٌجٕبئٟ، ٠ٚحذد ٔٛع اٌتؼ١ٍُ اٌزٞ 

٠حتبخٗ اٌطفً ١ٌحمك ِغتٜٛ ِمجٛي ِٓ 

الأداء " ٔمٍخ و١ف١خ "ٚوزٌه أٚخٗ اٌمصٛس 

فٟ اٌؼ١ٍّبد اٌتٟ تشتت ػ١ٍٙب فشٍٗ فٟ 

 اٌّبضٟ ٚو١ف ٠ّىٓ تصح١ح رٌه.

7 
تمجٍٟ ػٍٝ أعبط ثجبد ٠تٕجؤ ثبلأداء اٌّغ

 اٌخصبئص ٚاٌٛظبئف اٌؼم١ٍخ.

٠جحث ػٓ ِؤششاد اٌتطٛس ٚاٌت١ّٕخ 

 ٚألصٝ أداء ِّىٓ ٌٙزا اٌطفً.

8 

٠مَٛ اٌفبحص ثذٚس اٌّلاحع /اٌشاصذ/ 

اٌّشالت ِٕطٍمبً ِٓ فٍغفخ اٌم١بط اٌدّبػٟ 

 اٌّشخؼٟ/اٌّحىٟ اٌّشخؼٟ.

٠مَٛ اٌفبحص ثذٚس اٌٛع١ظ ح١ث ٠غؼٝ إٌٝ 

ٛائك اٌذخ١ٍخ ػٍٝ الأداء / تم١ًٍ أثش اٌؼ

اٌؼٛاًِ اٌتٟ تحدت الاِىبٔبد اٌحم١م١خ اٌتٟ 

 ٠غؼٝ اٌم١بط اٌذ٠ٕبِٟ إٌٝ تمذ٠ش٘ب.

 اٌٙذف ِٕٗ ٘ٛ: اٌم١بط ٚاٌتشت١ت ٚاٌتم١١ُ. 9
اٌٙذف ِٕٗ ٘ٛ: اٌتشخ١ص ت١ّٙذًا ٌٍتخط١ظ 

 ٚالإثشاء.

01 
٠تجٕٝ اٌفبحصْٛ اٌّٛالف اٌطج١ؼ١خ 

 بط اٌخطؤٚاٌّحب٠ذح وٛع١ٍخ ٌٍحذ ِٓ ل١
 ٠تذخً اٌفبحص فٟ ػ١ٍّخ اٌتم١١ُ

00 

٠ؼطٝ اٌفبحصْٛ اٌم١ًٍ ِٓ اٌتغز٠خ اٌشاخؼخ 

ػٓ ٔٛػ١خ أدائُٙ حتٝ ٠ىتًّ اٌتم١١ُ، ٚإرا 

 فؼً ػذا رٌه ٠ٙذد ٔتبئح الإختجبس اٌحم١م١خ

ِٓ اٌتغز٠خ  ِؼ١ٓ ٕٚ٘بن شىً

اٌٛع١ظ(، ٚ٘زا  )ِغبػذح اٌشاخؼخ

 ػ١ٍّخ اٌتم١١ُ خٛ٘ش ٘ٛ

 Yildirim,2008, 304) ؛ٔٓٔ، ٕٗٓٓ الد ا،  
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  ػػػػػػ  ف لف مػػػػػػي  -للػػػػػػا  ػػػػػػذا الاػػػػػػدد، لقػػػػػػد  ػػػػػػدلت دراسػػػػػػة تػػػػػػل تر ز
Gutiérrez-Clellen & Peña (2010)  إلػ  تقد ػد ذ ػر اسػتخداـ التق ػ ـ

الػػػػد مي ا  فػػػػد ؿ ذل مهػػػػ  ت    ػػػػا ل ختفػػػػير التق  ػػػػدن ال لقػػػػد  ػػػػج اوطاػػػػيؿ 
التق ػ ـ الػػد مي ا ة ػػ   ال خت اػ ف لػػا ال قيلػة لال  ػػة، لةػػد ذظهػرت المتػػي   ةػػدرة

الت   ػػز فػػ ف اوطاػػيؿ ذلن اضػػطراب ال  ػػة، لالتفػػرؼ ة ػػ  إ  يمػػيت الطاػػؿ 
 ل تف ـ ال   ف0 

( التققػػػؽ  ػػػف لية  ػػػة التق ػػػ ـ ٕٕٔٓلةػػػد قيللػػػت دراسػػػة قسػػػيم ف  
الػػد مي ا لػػا تق ػػ ـ ذدا  اوطاػػيؿ ال ل ػػلف ف لالفػػيد  ف لذلػػؾ فيلمسػػفة لػػففض 

ة   ػػيت التخطػػ ط لاتمتفػػيم لة   ػػة ال فيلتػػة الف   ػػيت ال فرل ػػة ال ت   ػػة لػػا 
ال تزا مػػػػػة لال فيلتػػػػػة ال تتيففػػػػػة، لذدػػػػػيرت المتػػػػػي   الػػػػػ  لتػػػػػلد لػػػػػرلؽ دالػػػػػة 

( فػػػػػ ف  تلسػػػػػطا درتػػػػػيت اوطاػػػػػيؿ 0ٓٔٓإقاػػػػػي  ة ةمػػػػػد  سػػػػػتلا دتلػػػػػة  
ال ل لف ف لا اودا  فيل مق  التق  ػدن  قيرمػة فػيودا  فػيل مق  الػد مي ا لػا 

( التخطػػ ط، PASS ت الف   ػػيت ال فرل ػػة اورففػػة للػػا درتػػي ال   ػػة الدرتػػة
لاتمتفػػػػيم، لة   ػػػػة ال فيلتػػػػة ال تزا مػػػػة، لال فيلتػػػػة ال تتيففػػػػة لاػػػػيل  اودا  

 فيل مق  الد مي ا0
لقػػػػػد  ػػػػػيف  مػػػػػيؾ الفد ػػػػػد  ػػػػػف ال مػػػػػيقا لالمظر ػػػػػيت اوخػػػػػرا غ ػػػػػر 
ل تلتسػػػػ ا لل ردػػػػت ف تسػػػػف  مقػػػػل تطػػػػلر ذسػػػػيل ب التق ػػػػ ـ مت تػػػػة اتزد ػػػػيد 

قيتة إل  ت  ر الم ط التق  دن لا ة   ػة التق ػ ـ، لاة تػيد مػلع فػد ؿ ال طرد ل 
 تلا ـ  ج التطلر الف  ا، لالقازة الت ملللت ة ال ف رة، التا تف ػت  ػف الفػيلـ 
اللاسػػج ةر ػػة اػػ  رة    ػػف اتت يز ػػي لػػا لةػػت ةاػػ ر، تهػػد ة  ػػؿ،   ػػي سػػهؿ 
رؽ اتماتػػػػيح الفػػػػيل ا ل تيففػػػػة  ػػػػؿ تد ػػػػد ل تطػػػػلر0 ل ػػػػيف الفقػػػػث ةػػػػف طػػػػ

لذسػػيل ب تق ػػ ـ تد ػػدة ف قػػدلر ي ضػػقض اوسػػيل ب القد  ػػة التي ػػدة، لالرةػػا 
فف   ػػػة التق ػػػ ـ إلػػػ  ذلضػػػؿ  سػػػتل يتهي، لةػػػد  ػػػيف  مػػػيؾ الفد ػػػد  ػػػف ال مػػػيقا 
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لالمظر ػػيت اوخػػرا التػػا تميللػػت التق ػػ ـ الػػد مي ا ة ػػ   ػػر الفاػػلر    ػػف 
 ( التيلا0 ٕت خ اهي ل  ي   ا، امظر التدلؿ  

 ( 2جدول رقم )
ممخص المناحي والنظريات الأخرى غير فيجوتسكي وفيرشتين في 

 التقييم الدينامي
 اٌطش٠مخ إٌّحٝ َ

اٌفئخ 

 اٌّغتٙذفخ
 اٌتى٠ٛٓ

ِىٛٔبد 

 الاختجبس
 اٌتٛخٗ اٌّخشخبد

اٌمٛح 

 اٌتٕجؤ٠خ

0 

ٔظش٠خ لبث١ٍخ 

اٌجٕبء اٌّؼشفٟ 

ٌٍتشى١ً 

Feuerstein 

& 

colleagues 

أداح تم١١ُ 

إِىب١ٔخ 

 اٌتؼٍُ

فشاد وً الأ

اٌمبث١ٍٓ 

 ٌٍتشى١ً

 -اختجبس

 –ٚعبطخ 

 اختجبس

شىً 

اعطٕبػٟ 

ٌّب ٠ذٚس فٟ 

اٌج١ئخ 

اٌخبسخ١خ 

ثّب فٟ رٌه 

 اٌّؼٍّخ

تغ١ش اٌجٕبء 

 اٌّؼشفٟ

تٛخ١ٗ 

 اٌطفً
 خ١ذح

3 

اختجبس اِىب١ٔخ 

 ُ  Budoffاٌتؼٍ

& 

colleagues 

اختجبس ٠شوض 

ػٍٝ 

 اٌتذس٠ت

الأطفبي 

اٌز٠ٓ ٌذ٠ُٙ 

خجشح فشً 

ِذسعٟ 

)طٍجخ ألً 

ٚألً  –وبء ر

 تحص١ً(

اختجبس لجٍٟ 

تذس٠ت  –

 –ِؼ١بسٞ 

 اختجبس ثؼذٞ

شىً 

اعطٕبػٟ 

ٌّب ٠ذٚس فٟ 

ث١ئخ اٌّؼٍّخ 

ِٓ ِشىلاد 

 تفى١ش ِدشد

تحغ١ٓ 

الأداء ػٍٝ 

 الاختجبس

تٛخ١ٗ 

 الاختجبس
 ػب١ٌخ

2 

ِٕحٝ 

اٌتذػ١ّبد 

 اٌتذس٠د١خ

Graduated 

prompt 

الإخشاءاد 

 الإسشبد٠خ

الأطفبي 

اٌضؼبف 

 دساع١بً

بس لجٍٟ اختج

)تحذ٠ذ 

ِغتٜٛ 

 –اٌّؼٍِٛخ( 

تذخً 

اعتبت١ىٟ 

ٚاختجبس 

–أتمبٌٟ 

 تذخً ٚع١ظ

٠غتخذَ 

الاختجبساد 

اٌتم١ٍذ٠خ 

اٌخبصخ 

ثّدبي 

 اٌتم١١ُ

ل١بط ح١ض 

إٌّٛ 

 اٌّّىٓ

تٛخ١ٗ 

 اٌّٙبَ

١ٌظ ٌٗ 

 أعبط

4 
١٘ىً تفؼ١ً 

 اٌّؼٍِٛبد

اختجبس 

اٌؼ١ٍّبد 

 اٌّؼشف١خ

الأطفبي 

رٚٞ 

صؼٛثبد 

 اٌتؼٍُ

 –اختجبس 

 –س٠ظ تذ

 اختجبس

اعطٕبػٟ 

)ػًّ 

اٌّّٙبد 

 اٌتزوش٠خ(

ِؤشش 

لإِىب١ٔبد 

 اٌتؼٍُ

تٛخ١ٗ 

 اٌّٙبَ

ػبٌٟ ِغ 

الأطفبي 

رٚٞ 

صؼٛثبد 

 اٌتؼٍُ

  Sternberg & Grigorenko, 2002, 24-26) 

  :Learning Disabilities ثانياً: صعوبات التعمم
( اوطاػػيؿ ذلن اػػفلفيت الػػتف ـ فػػيمهـ  ل ػػة ُٕٛٓٓ فػػرؼ فطػػرس  

فاػػػر ة( ذل  –ت  فػػيملف  ػػف إةيةػػة ةق  ػػة ذل قسػػ ة  سػػ ف ة  اوطاػػيؿ  ػػف
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 قيل ػػػػػيم ذل ف   ػػػػػيم ذل اضػػػػػطرافي إمافيل ػػػػػي فػػػػػؿ  ػػػػػـ ذطاػػػػػيؿ  فػػػػػيملف  ػػػػػف  قر يمػػػػػيم 
اضػػطرافيت لػػا الف   ػػيت الفق  ػػة ذل الماسػػ ة اوسيسػػ ة التػػا تدػػ ؿ اتمتفػػيم، 

، لالتػذ ر، لقػؿ ال دػ  ت  ظهػر اػدام   لػا ةػدـلاادراؾ، لت ل ف ال اهػلـ

تف ػػػػـ القػػػػرا ة لال تيفػػػػة لالقسػػػػيب، ل ػػػػي  ترتػػػػب ة  ػػػػا سػػػػلا  لػػػػا  ة ػػػػ  القػػػػدرة
ال درسة اافتدا  ة ذل ل  ي ففد  ف ةالر لا ال لاد الدراس ة ال خت اػة، لػذلؾ 
  قػػظ ايفػػي  لال ف  ػػلف ذف  ػػأت  اوطاػػيؿ ت  اػػ لف إلػػ  ماػػس ال سػػتلا 

لرغـ  ػػػف ذف لػػػد هـ التف   ػػػا الػػػذن  اػػػؿ إل ػػػا ز  أ ػػػـ  ػػػف ماػػػس السػػػف، فػػػي
 ةدرات ةق  ة لمسفة ذ ي   تلسطة ذل للؽ ال تلسطة0 

( ذف ي اػػط    دػػ ؿ اوطاػػيؿ اوسػػل ي  ٕٔ، ٜٕٓٓ ل ػػرا ةػػي ر 
 رتاػػػػج لت  فػػػػيملف  ػػػػف   ػػػػف ق ػػػػث القػػػػدرات الفق  ػػػػة، لذلن ذ ػػػػي  ةػػػػيدن ذل
ل ػػػج ذلػػػؾ  فػػػيما  ػػػأت   ،إةيةػػػيت سػػػ ف ة ذل فاػػػر ة ذل قر  ػػػة ذل إمافيل ػػػة

فلفيت لاضػقة لػا ا تسػيب  هػيرات اتسػت يع ذل القػرا ة ذل اوطايؿ  ف اػ
 ال تيفة ذل آد  الف   يت القسيف ةي0

( ذف اػػػفلفيت الػػػتف ـ فهمهػػػي اضػػػطراب ٜٕٓٓلذلضػػػ  ذفػػػل دػػػف رة  
مػػيت  ةػػف ذسػػفيب لسػػ لللت ة لظ ا ػػة ةػػف الاػػرد، ةػػد ت ػػلف ميتتػػة ةػػف خ ػػؿ 

رد الفق  ػة لظ اا لا اوةايب لالد يغ، ل أ ر اتضػطراب ة ػ  ةػدرات الاػ
فق ػػػث تػػػأ ر ة ػػػ  تقاػػػ  ا او ػػػيد  ا لػػػا  تػػػيؿ  هػػػيرات القػػػرا ة لال تيفػػػة 

لت  رتػػػج السػػػفب إلػػػ   ،Counting Skillsلالتهت ػػػة لال هػػػيرات الفدد ػػػة 
 ػػػػج   قظػػػػة تفػػػػي ف  Mental or Sensoryإةيةػػػػة ةق  ػػػػة ذل قسػػػػ ة 

Difference لذدا  الارد او يد  ا0  ف ف القدرة الفق  ة 
اػػفلفيت الػػتف ـ الم ي  ػػة  ػػا مقػػص لػػا ال هػػيرات التػػا لفيلتػػيلا، ل

لالتػػا تتف ػػؽ فيللظػػي ؼ الد يغ ػػة لالف   ػػيت الفق  ػػة ال فرل ػػة،  الطاػػؿ  ختير ػػي
   ػا  تهتا لا    ػة   لمػيت ذسيسػ ة تمػدرج لػا إطػير الافلفيت  ذم ل  ؿ
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 -ذل اػػػػفلفيت فاػػػػر ة اوففػػػػيد، اػػػػفلفيت  فرل ػػػػة، ذل اػػػػفلفيت ل ل ػػػػة،
   المقل التيلا قر  ة لذلؾ ة 

 لتهتا  ظي ر ي  تض مة الفد د  ف الف   يت الصعوبات المعرفية  
ال فرل ة   ؿ  افلفيت اتمتفيم، لاادراؾ، لالذا رة0 ق ث ذمهي  ا 
، لقؿ ال د  ت،   ي ذف لهي  التا تأ ر ة   الت   ز، لتد  ؿ ال اهلـ

متد ذمهي ةد دلر ي الايةؿ لا  سهلة الت ي ؿ ف ف القلاس ذ ضيم0 لفذلؾ 
تتر ز ذا م لا   ث ة   يت ةق  ة  فرل ة ذسيس ة إل  تيمب ففض 

 ٓاو لر اوخرا التا تتف ؽ فهي
 لتت  ؿ  ظي ر ي لا  ال  ة الدال ة، لالتا  ر الصعوبات المغوية  

 الس فا، لااستقفيؿ الس فا (0

 لتت  ؿ  ظي ر ي لا  ذدا   هيرات الحركية -الصعوبات البصرية  
 ف رة تف س التميسؽ الفض ا، لذدا   هيرات قر  ة دة قة(0 ذن قر  ة 

 ،ذمهي تفت د لا ال قيـ اولؿ ة   الت زر الفارن القر ا  ةفدالله
ٕٓٓٙ)0 

   :تصنيف صعوبات التعمم
مظرام لتفدد لاخت ؼ التفر ايت التا تـ تقد  هي ل اهلـ افلفيت التف ـ 

 ة ػػػ  ذلػػػؾ الفد ػػػد  ػػػف سػػػلا   ػػػف ةفػػػؿ    ػػػيت ذل ذلػػػراد، لقػػػد ظهػػػرت فمػػػي 

لسػػ  ة  يدلػػة مقػػل تسػػه ؿ ذسػػيل ب تدػػخ ص لةػػ ج  تفػػد التػػا التاػػم ايت
  0ذلن افلفيت التف ـ

لةد اتاؽ ال   ر  ف ة  ي  الماس لال هت  ف فهذا ال تيؿ إلػ  تاػم ؼ 
 افلفيت التف ـ إل   ت لةت ف 
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 :صعوبات التعمم النمائية
Developmental Learning Disabilities: 

( اػفلفيت الػتف ـ ٖٕٔٓ( لق ػدا  ٕٛٓٓؿٍ  ػف فطػرس  ةرؼ  
الم ي  ػػة فهمهػػي اامقػػراؼ لػػا م ػػل ةػػدد  ػػف اللظػػي ؼ الماسػػ ة لال  ل ػػة التػػا 
تفػػدل ةيد ػػػة لػػا ذ مػػػي  م ػػل الطاػػػؿ  ل ػػذم الاػػػفلفيت غيلفػػيم للػػػ س دا  ػػي  ػػػي 

فيلقالر لا التقا ؿ الدراسا  لتد ؿ افلفيت التف ـ الم ي  ة ة    ترتفط
ل ال تط فيت السيفقة ل ػتف ـ التػا  قتيتهػي الطاػؿ فهػدؼ التقاػ ؿ ال هيرات ذ

لػػػػا ال لضػػػػلةيت او يد   ػػػػة؛   ػػػػؿ  اادراؾ  اتمتفػػػػيم  لالػػػػذا رة  اػػػػفلفيت 
ذلل ة0 التا  ر  لال  ة الداه ة  افلفيت  يمل ة تمده ةف الافلفيت اولل ة 

 ل   ف ذف تظهر  ذم الافلفيت لدا الطاؿ ةفؿ سف دخلؿ ال درسة0 

 :عوبات التعمم الأكاديميةص
Academic Leaning Disabilities:  

فػػرا  ـ  ٜٕٓٓ  تاػػؽ  ػػؿٍ  ػػف  ف ير ػػة  ( ذف اػػػفلفيت ٕٔٔٓ(؛ لاة
الػػػػتف ـ او يد   ػػػػة تتف ػػػػؽ فيل لضػػػػلةيت الدراسػػػػ ة اوسيسػػػػ ة   ػػػػؿ اػػػػفلفة 
القرا ة، لاػفلفة ال تيفػة، لاػفلفة إتػرا  الف   ػيت القسػيف ة فياضػيلة إلػ  

لاػػػػػفلفة الػػػػػتف ـ او يد   ػػػػػة ل  قػػػػػة الاػػػػػ ة فيلاػػػػػفلفيت  اػػػػػفلفة الهتػػػػػي 0
 الم ي  ة لتمت  ةمهي0

 :الأطر التفسيرية لصعوبات التعمم
 :الاتجاه النمائى

 اترض  ذا اتتتيم ذف السفب ل  قدلث افلفيت الػتف ـ ت   ػلف 
دا  يم ميففيم  ػف داخػؿ الاػرد، لػيل ت  رات ال لةا ػة، لتػير ا تف ػـ الطاػؿ لالف  ػة 

طػػة لخفػػرات المتػػيح لالادػػؿ تلامػػب  ه ػػة لذسيسػػ ة لػػ  م ػػلم لاسػػت رارم ال ق 
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لػػػ  تقق ػػػؽ تقػػػدـ لػػػ  ال هػػػيرات او يد   ػػػة، إف ةػػػ ج  دػػػ  ت التقاػػػ ؿ 
    ػػػػف ذف  ػػػػتـ فاػػػػلرة اػػػػق قة لػػػػ  إطػػػػير تفػػػػد ؿ الف  ػػػػة لدػػػػرلط الػػػػتف ـ،

 ل مارؼ تلتا  ذا ال دخؿ إل   فرلة اوسفيب اوسيس ة ال فيدرة امقراؼ

 لاف ػػػ  ل طاػػػؿ لػػػ   تػػػيؿ الػػػتف ـ ةػػػف ذدا ػػػا ال تلةػػػج، لفػػػيلتر  ز ة ػػػ ا اودا 

الافلفة ذاتهي لالسػ ل  يت ال رتفطػة فهػي، لفيلتػيل  لػكف الت ر ػز   ػلف قػلؿ 
الطاػػػؿ  ػػػف خػػػ ؿ إةػػػداد الفػػػرا   الارد ػػػة ل فػػػ ج ت اتةت ػػػيد ة ػػػ  ففػػػض 

 (0ٜٕٓٓالتف   يت ال قددة  سفقيم  الز يت، 

ض  ال هيرات اادرا  ة الت   تففهػي س سػ ة الا رة الر  س ة  مي    م
لةدرة الطاؿ ة   التف ـ تفت د ة   قيلة مض  الطاؿ، ق ث   ف التتيففيت،

 0 د ر تفف ر اتخت ليت الم ي  ة إل  فط  ل  س يت  ف مة  ف الم ل

لطفقػػػيم للتهػػػة المظػػػر  ػػػذم لػػػكف  ػػػؿ لػػػرد لد ػػػا  فػػػدؿ م ػػػل ل لظػػػي ؼ 
درات اادرا  ػػػػة لالتمػػػػيةض فػػػػ ف القػػػػدرات الفدػػػػر ة ال خت اػػػػة ف ػػػػي  تضػػػػ ف القػػػػ

ال خت اة  د ر إل  ذف القدرات تمض  فمسػب  خت اػة، ل قػدث ت  ػأ لػ  م ػل 
ففػػػض القػػػدرات، ل  ػػػذا متػػػد ذف الفد ػػػد  ػػػف اوطاػػػيؿ ذلا اػػػفلفيت الػػػتف ـ 

لفػيوقرا إف اخت لػيتهـ الم ي  ػة  ػ   ل سلا  خت ا ف ةف اوطاػيؿ ايخػر ف،
  سهلة لةت ة   اوغ ب0

دػػػػػ  ت الػػػػػتف ـ تقػػػػػدث ةمػػػػػد ي  ػػػػػتـ دلػػػػػج اوطاػػػػػيؿ ودا  ال هػػػػػيـ ل 
او يد   ة ةفػؿ ذف   لمػلا ةػيدر ف ة ػ  ذدا هػي؛ لػذا لػكف  طيلػب التف ػ ـ    ػف 
ذف تسفب لد م ق ف تط ب  ف اوطاػيؿ ذف  ػأدلا  ػي ت  ضػي   اسػتفداد ـ 

 0(ٖٕٔٓال رق ة ال فطية  ف المض   ق دا،  ذل ةدرتهـ ل 
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 النفسية:اتجاه العمميات 
 دػػ ر  ػػذا اتتتػػيم إلػػ  ذف التته ػػز الفق ػػ  ل  ف ل ػػيت  فت ػػد ة ػػ  

لةػػػػد ذظهػػػػرت متػػػػي   دراسػػػػيت  الف   ػػػػيت اادرا  ػػػػة لةػػػػدرات اتمتفػػػػيم لالػػػػذا رة،
ةد ػػػػدة ذف اوطاػػػػيؿ ذلا اػػػػفلفيت الػػػػتف ـ  فػػػػيملف  ػػػػف ةاػػػػلر لػػػػ  ة   ػػػػة 

 ػف التػهخر اتمتفيم ذ  ر  ف ذةرامهـ الفيد  ف، لذف افلفيت التف ـ    قيلة 
  0(ٖٕٔٓ ق دا،  الم ي   ل  اتمتفيم اتمتقي  

ل دػػػترؾ  ػػػذا اتتتػػػيم  ػػػج اتتتػػػيم الم ػػػي   لػػػ  ةػػػدد  ػػػف التلتهػػػيت 
 اوسيس ة، ل    ي  قلـ ة   التراض لتلد ةلام ف م ي  ة تق ـ م ل لت ي ؿ

ل    ػػػػي  اتػػػػرض ذف  السػػػػ لؾ، ال مظل ػػػػيت ذل ال تتيففػػػػيت  ػػػػف  ػػػػذم لتفيةػػػػب
اؼ ذل خ ػػؿ ذل اضػػطراب لػػ   ػػذا التتػػيفج ذل لػػ   فدلػػا ذل قػػدلث ذا امقػػر 

  ػػػي  فمػػػي  قػػػلد إلػػػ   دػػػ  ت تففػػػر ةػػػف ماسػػػهي لػػػ  اضػػػطراب السػػػ لؾ ذل 
امقرالا ذل تفيةدم ةف السلا ، لل  ففض القيتت إل  ةدـ ةدرة الاػرد ة ػ  
اودا  لػػػ   تػػػػيؿ مدػػػػيط القػػػػدرة، لة ػػػػ  ذلػػػؾ  فػػػػدل اتتػػػػيم الف   ػػػػيت الماسػػػػ ة 

 0(ٜٕٓٓم الم ي   فيةتفير  ي اتتي ي لاقدما  الز يت،  ديفهمي ل تتي

 :الاتجاه المعرفي
 مط ػػػؽ  ػػػذا اتتتػػػيم  ػػػف ذف التف ػػػ ـ مػػػلع  ػػػف ذمػػػلاع المدػػػيط الفق ػػػ  
ال فرلػػ ، ل ػػف  ػػـ  تػػه ر فيل قػػددات ال فرل ػػة ال ت   ػػة لػػ  ال فرلػػة السػػيفقة، 

سػػتخدا هي، لذسػػيل ب ا تسػػيفهي، لاتقتاػػيظ فهػػي، لاسػػتخدا هي، لاسػػترات ت يت ا
لذف ذلا افلفيت التف ـ  خت الف  ػف ق ػث ال ػـ لال  ػؼ ةػف الفػيد  ف  ػف 
ق ػػػػػػػػث القاػػػػػػػػ  ة ال  ل ػػػػػػػػة لال فرل ػػػػػػػػة  ػػػػػػػػف ال اػػػػػػػػي  ـ ذل الفم ػػػػػػػػة ال فرل ػػػػػػػػة 
لاتسترات ت يت ال فرل ة للية  يت استخدا هي، لسفة لمظػـ تته ػز ل فيلتػة 
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 ٚٗٗ 

الت   ػػػػؿ ال فرلػػػػا ال ف ل ػػػػيت، للية  ػػػػة الػػػػذا رة الفي  ػػػػة، للية  ػػػػة ذل  اػػػػي ة 
 0 (ٜٕٓٓ الز يت، 

ل ر ػػػز  ػػػذا اتتتػػػيم ة ػػػ  الف   ػػػيت اامسػػػيم ة لػػػ  الػػػتف ـ لالتا  ػػػر 
لال فرلػػة ق ػػث ذف القػػدرات ال فرل ػػة ةفػػيرة ةػػف لػػرلع  ػػف ال هػػيرات الفق  ػػة 
الضػػرلر ة ل لظػػي ؼ الفدػػر ة، ل ػػ  ت  ػػف الاػػرد  ػػف ذف  فػػرؼ ل  ػػلف ة ػػ  

ل تقػدث  دام ذل سففيم ل متقد ل فت ػر،لة  ل ا ر ل ضج تالرما ل ستخدـ تتر 
ل ل م لذج ل ػتف ـ  أ ػد   ذا اتتتيم ةف م لذج تته ز/  فيلتة ال ف ل يت،

ة ػػػػػ  تػػػػػدلؽ ال ف ل ػػػػػيت داخػػػػػؿ ةقػػػػػؿ الدػػػػػخص لذمظ ػػػػػة الػػػػػذا رة  ق ػػػػػدا، 
ٕٖٓٔ)0 

   :الاتجاه متعدد الأبعاد
ت   تاػػ   ػػذا اتتتػػيم لػػ  تاسػػ ر اػػفلفة الػػتف ـ فلتػػلد سػػفب لاقػػد 

 را ل  ذلؾ ةالرما ل  رأ ة افلفيت التف ـ لتق   هي لة تهي؛  ق ث لهي،
ػػي لرة ػػة  تفػػددة لهػػي، لذلػػؾ  ػػف خػػ ؿ  للػػذلؾ لػػكف  ػػذا اتتتػػيم  قتػػرح لرلضم

ل ذم المظرة    اودػ ؿ لاوةػـ لاو  ػر ت ػي  م،  اتتتي يت السيفقة ت  فيم،
 0(ٕٙٓٓل   او  ؿ ل  تميلؿ افلفيت التف ـ  ةفدالله، 

 :راسةفروض الد
  تلتد لرلؽ ذات دتلة إقاي  ة ف ف  تلسطيت درتيت اوطايؿ ذلن

افلفيت التف ـ الم ي  ة لا  ؿ  ف التق  ـ الد مي ا لالتق  ـ التق  دن 
فيلمسفة لففض الف   يت ال فرل ة  ة   يت التخط ط لاتمتفيم لة   ة 

 الد مي ا0 ال فيلتة ال تزا مة لال فيلتة ال تتيففة( لذلؾ لا اتتيم التق  ـ
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 ٚٗ٘ 

  تلتد لرلؽ ذات دتلة إقاي  ة ف ف  تلسطيت درتيت اوطايؿ ذلن
افلفيت التف ـ الم ي  ة ل تلسطيت درتيت اوطايؿ الفيد  ف لذلؾ 
ة    ق يس التق  ـ الد مي   ل ف   يت ال فرل ة  ة   يت التخط ط 
لاتمتفيم لة   ة ال فيلتة ال تزا مة لال فيلتة ال تتيففة( لا اتتيم 

 اوطايؿ الفيد  ف0 

 :الطريقة والإجراءات
 :أولًا: منيج الدراسة

اسػػػػتخد ت الفيق ػػػػة ال ػػػػمه  اللاػػػػاا ال قػػػػيرف، لالػػػػذن  فت ػػػػد ة ػػػػ  
لاػػػػؼ الاػػػػرلؽ فػػػػ ف  ت ػػػػلةت  الدراسػػػػة  اوطاػػػػيؿ ذلن اػػػػفلفيت الػػػػتف ـ 

 الم ي  ة لاوطايؿ الفيد  ف(0

 :ثانياً: عينة الدراسة
    المقل التيلا ت لمت ة مة الدراسة  ف  ت لةت ف ة

 ٕ٘اوطايؿ ذلن افلفيت التف ـ الم ي  ة  ة مة   لمة  ف    ت لةة) 
التف ـ الم ي  ة ال  تقق ف فيل ستلا ال يما لا  افلفيت ذلن  ف طا م 

  رق ة ر يض اوطايؿ  ف  درسة الم ؿ فيلف رام ة ف قيلظة الت زة0

   ف اوطايؿ ( طا م  ٕ٘ ت لةة اوطايؿ الفيد  ف  ة مة   لمة  ف
الفيد  ف ال  تقق ف فيل ستلا ال يما لا  رق ة ر يض اوطايؿ  ف 

  درسة الم ؿ فيلف رام ة ف قيلظة الت زة

ل   ف تلضػ    يلػة ال ف ل ػيت ال تف قػة فف مػة الدراسػة ة ػ  المقػل 
 التيلا 
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 :أ( شروط ومواصفات العينة
ما  ػف ذف   لف ذلراد الف مػة  ػف اوطاػيؿ ال  تققػ ف فيل سػتلا ال ػي -ٔ

  ة ػػػ  ذف   ػػػلف ةػػػد سػػػفؽ لهػػػـ اتلتقػػػيؽ KG.IIر ػػػيض اوطاػػػيؿ 
 فيل ستلا اولؿ  ف ر يض اوطايؿ0

ذف ت تقؿ مسب ذ ي  ذطايؿ الف مة لا ال ت ػلةت ف ةػف ال تلسػط  -ٕ
قيتت التخ ؼ الفق ا( للقيم ل ق ػيس  تستففيد  قؾ الذ ي   فيةتفير

تػػهل ؼ  تػػلف  ال  لمػػة لق ػػيس ذ ػػي  اوطاػػيؿ ال اػػالليت ال تتيففػػة
 رالف(0

 - ف ذن  د  ت ذل إةيةيت  م ي  ة  فيملف ذطايتم  الف مة تضـ ذت -ٖ
ذل غ ر ػي ذل  فػيملف  ػف  دػ  ت اػق ة  قر  ػة( -قسػ ة -ةق  ة

 ماس ة(0 - ةضل ة لاضقة

 امتظيـ ذلراد الف مة لا القضلر ل رلضة0  -ٗ

 ذف  فيما ذلراد الف مة  ف افلفيت التف ـ الم ي  ة  لضػج الدراسػة -٘
القيل ػػة ففػػػد تطف ػػؽ  ق ػػػيس اػػفلفيت الػػػتف ـ الم ي  ػػة ة ػػػ هـ للقػػػيم 

 لودلات ال ستخد ة لا الدراسة0

او   لف ذلػراد الف مػة ةػد تفرضػلا  ػف ةفػؿ ون فػرا   تم  ػة    ػف  -ٙ
 ذف ت لف  ت  رام  أ ر ة   متي   التق  ـ الد مي ا

 :ب( خطوات اختيار العينة
ة ل ػػػػا  درسػػػػة الم ػػػػؿ اخت ػػػػير الرلضػػػػة التػػػػا طفقػػػػت فهػػػػي الدراسػػػػ -ٔ

 فيلف رام ة0

اخت ػػير ة مػػة الدراسػػة  ػػف اوطاػػيؿ ذلن اػػفلفيت الػػتف ـ الم ي  ػػة  -ٕ
 ػػػف فػػػ ف ت  ػػػج اوطاػػػيؿ ال  تققػػػ ف فيل سػػػتلا ال ػػػيما  ػػػف  رق ػػػة 
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 ٚٗٚ 

ر ػيض اوطاػػيؿ فيلرلضػة ق ػػث  ف ػق إت ػػيلا اوطاػيؿ لػػا  درسػػة 
 ( طا م0ٜٚ٘الم ؿ  

 راض اق ة ذل قس ة تـ استففيد اوطايؿ ال فية ف لال ايف ف فه -ٖ
 ذل قر  ة0

تـ تطف ػؽ اختفػير ال اػالليت ال تتيففػة ل ػذ ي    قػؾ ل سػتففيد   -ٗ
ل ق ػػيس اػػفلفيت الػػتف ـ الم ي  ػػة لذخػػذ تردػػ قيت ال ف  ػػيت لتػػـ 

 ( طا م  ف ذلن افلفيت التف ـ الم ي  ة0ٕ٘تقد د  

ةي ػػػػػت الفيق ػػػػػة فيلتتػػػػػيمس فػػػػػ ف ذطاػػػػػيؿ الف مػػػػػة  ػػػػػف ال ت ػػػػػلةت ف  -٘
اوطاػػػػيؿ الفػػػػيد  ف(  ػػػػف ق ػػػػث  -اػػػػفلفيت الػػػػتف ـ  اوطاػػػػيؿ ذلن
 الف ر، لالذ ي 0

 (3جدول رقم )
يوضح دلالة الفروق بين الأطفال ذوي صعوبات التعمم النمائية  

 والأطفال العاديين بالنسبة لمتغير العمر
 ل١ّخ د ع َ ْ اٌّدّٛػبد

ِغتٜٛ 

 اٌذلاٌخ

اتدبٖ 

 اٌذلاٌخ

الأطفبي رٚٞ صؼٛثبد 

 اٌتؼٍُ
35 5.3 1.40 

 غ١ش داٌخ غ١ش داٌخ 1.82

 1.23 5.6 35 الأطفبي اٌؼبد١٠ٓ

 ( 4جدول رقم )
يوضح دلالة الفروق بين الأطفال ذوي صعوبات التعمم النمائية والأطفال 

 العاديين بالنسبة لمتغير الذكاء
ِغتٜٛ  ل١ّخ د ع َ ْ اٌّدّٛػبد

 اٌذلاٌخ

اتدبٖ 

 اٌذلاٌخ

الأطفبي رٚٞ صؼٛثبد 

 اٌتؼٍُ
35 005.8 01.02 

 غ١ش داٌخ غ١ش داٌخ 1.03

 7.2 006.0 35 الأطفبي اٌؼبد١٠ٓ
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 ٚٗٛ 

 أدوات الدراسة
  :اختبار المصفوفات المتتابعة الممون للأطفال لرافن -1

 : محمد الخطيب()إعداد
اسػػػػتخد ت الدراسػػػػة القيل ػػػػة اختفػػػػير ال اػػػػالليت ال  ػػػػلف لوطاػػػػيؿ 

 ػػػف اوطاػػػيؿ ذلن فهػػػدؼ اسػػػتففيد قػػػيتت التخ ػػػؼ الفق ػػػا للتتػػػيمس الف مػػػة 
 سملات0 ٙ-٘افلفيت التف ـ الم ي  ة لا ال رق ة الف ر ة  ف 

 :وصف الاختبار
ال  لمة  ف    ػة ذةسػيـ  ػا  ذ(،  ذب(،  ال تتيففة ال االليت تت لف

( فمدام، ل ت لف  ػؿ فمػد  ػف ال اػالليت  ػف دػ ؿ ٕٔ ب(  د ؿ  ؿ  مهي  
زا   ختػػير  ػػف ف مهػػي ذل م ػػط ذسيسػػا اةتطػػج  مػػا تػػز   فػػ ف، لتقتػػا سػػتة ذتػػ
 ال اقلص التز  الذن    ؿ الاراغ لا الد ؿ اوسيسا0

لةد استخد ت اوللاف  خ ا ة ل  د  ت ل ػا تتفػؿ اتختفػير ذ  ػر 
 تدل قي للضلقي لاة يرة تمتفيم اوطايؿ0

ةػدرة الاػرد ة ػ  إ  ػيؿ اوم ػػيط  ة ػ   ذ( اولؿ القسػـ  دػ  ت لتفت ػد
ة فت  ػػر م ػػط اتسػػت رار ة ػػ  ذسػػيس ففػػد ف لةػػرب مهي ػػة ال ت لةػػ ال سػػت رة،

 لا ماس اللةت0
المتػػيح لػػا ةسػػـ  ذب( ة ػػ  ةػػدرة الاػػرد ة ػػ  إدراؾ اودػػ يؿ  ل فت ػػد

 ال ماا ة لا م ط   ا ة   ذسيس اترتفيط ال  يما0
ذ ػػػي القسػػػـ  ب( ل فت ػػػد لػػػا قػػػؿ  دػػػ  تا ة ػػػ  لهػػػـ القيةػػػدة التػػػا 

  يم ػػػي ل ػػا تتط ػػب م ػػػل  تق ػػـ الت  ػػرات لػػا اودػػػ يؿ ال رتفطػػة  مطق ػػي ذل
 ةدرة الارد ة   التا  ر ال ترد0
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 ٜٚٗ 

الخاػػػػػي ص السػػػػػ  ل تر ة تختفػػػػػير ال اػػػػػالليت ال تتيففػػػػػة ال  ػػػػػلف 
   0لوطايؿ

 :صدق الاختبار
 ;Raven( لرالف ل لرت لرالف  Court, 1980استفرض  لرت  

Court & Raven, 1977 الدراسيت اتتمف ة الفد دة التا اتر ػت لتقػد ر )
فػػير ال اػػالليت ال  لمػػة ق ػػث تػػـ تقػػد ر  فػػي  ت اترتفػػيط فػػ ف اػػدؽ اخت

  االليت رالف لةدد  ف اتختفيرات اوخرا ل ف ذ  هي 
  اختفير ل س ر لوطايؿ  القسـ ال اظا ق ث ترالقت  في  ت اترتفيط

(، القسـ اتدا ا ق ث ترالقت  في  ت 0ٛٗٓ( إل   0ٖٔٓف ف  
ال قي  س الارة ة ق ث ترالقت (، 0ٚٗٓ( إل   0٘ٓاترتفيط ف ف  

 (0ٚٗ0ٓ( إل   0ٕٗٓ في  ت اترتفيط ف ف  

   إل  0ٖٕٓاختفير ستيمالرد ف م ا لةد ترالقت  في  ت اترتفيط  ف )
 ٓ0ٙٛ0) 

  لةي ت الفيق تيف لا الدراسة القيل ة فيستخداـ ادؽ ال قؾ الخيرتا
رلفرت ؿ   ج اختفير ستيمالرد ف م ا ل ذ ي  الالرة الراففة إةداد 

(، لذلؾ ة   ة مة  ٜٜٛٔلآخرلف، تفر ب لتفد ؿ  لل س     ا، 
(   ي 0ٙٔٓ( طا م، ق ث ف  ت  في  ت الادؽ  ٕ٘  لمة  ف  

  د ر إل  ادؽ ال ق يس0

 :ثبات الاختبار
( لرالػػػػػف ل ػػػػػلرت رالػػػػػف Court, 1980ذلرد  ػػػػػؿ  ػػػػػف  ػػػػػلرت   

 Raven; Court & Raven, 1977)  ذتر ػت    ػرا  ػف الدراسػيت التػا
 لتقد ر  فيت ال االليت ال  لمة ق ث تـ استخداـ  في  ت ال فيت ايت ة 
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 ٚ٘ٓ 

 في ػػؿ اتتسػػيؽ الػػداخ ا فػػ ف ماػػاا اتختفػػير  تلاػػ ت الدراسػػيت 
(، ٜٓٚٔ(، ل ػػػػػلل ر ٜٔٛٔالتػػػػػا ذترا ػػػػػي  ػػػػػؿ  ػػػػػف، ل يرلسػػػػػلف لتمسػػػػػف  

لاسػػػػػتخد ت طر قػػػػػة التتز ػػػػػة الماػػػػػا ة إلػػػػػ   فػػػػػي  ت  فػػػػػيت ترالقػػػػػت فػػػػػ ف 
الدراسػة القيل ػة تػـ قسػيب  للػا (0ٛٛ0ٓ( فلس ط  قػدارم  0ٜٜٓ ل (0ٗٗٓ 

( طاػ م فاياػؿ ٖٓ في ؿ ال فيت ةف طر ؽ إةيدة التطف ؽ ة   ة مػة  ػف  
 (0ٛٔ0ٓز م   قدارم    ة ذسيف ج، لف  ت  في  ت ال فيت  

   :قائمة صعوبات التعمم النمائية لأطفال الروضة -2
 (2006عبد الله،  )إعداد:

 :قياساليدف من الم
 هدؼ  ذا ال ق يس إل  التفرؼ ة   افلفيت الػتف ـ الم ي  ػة التػ  

 تقد د ي،ل ة يسهي0ل     ف ذف  تفرض لهي اوطايؿ ل   رق ة الرلضة،

 :وصف المقياس
   ػػػؿ  ػػػذا ال ق ػػػيس ةي  ػػػة فػػػه ـ اػػػفلفيت الػػػتف ـ الم ي  ػػػة وطاػػػيؿ 

لاػػفلفيت  ذم ػيط  اػػفلفيت الػتف ـ ال فرل ػة،    ػة ال ق ػػيس ل ضػـ الرلضػة،
الػػػتف ـ ال  ل ػػػة، لاػػػفلفيت الػػػتف ـ الفاػػػر ة القر  ػػػة (، ل ف ػػػق ةػػػدد ةفيراتػػػا 

ةفيرة، ل قلـ الايقص فتقد د ذا الففيرات تمطفؽ ة   الطاؿ، لذ هػي  ( ٓٛ 
( ذ ػيـ الففػيرة للقػي ل ػي  اػدر ةػف ذلؾ فلضػج ة  ػة  ل  ت  مطفؽ ة  ا،

ػي ة  ػا، الطاؿ  ف س ل  يت فااة  سػت رة لػكذا  يمػت الففػيرة ل  تمطفػؽ ت ي م
ذا  يمػػت تتاػػؽ تففػػر ةػػف سػػ ل ا فاػػدؽ ضػػج الف  ػػة   ( تقػػت  مفػػـ(، لاة

تقػػػت  ذق يممػػػي(، ذ ػػػي إذا لػػػـ تتاػػػؽ  ػػػج  ( ػػػج سػػػ ل ا تز  مػػػي ضػػػج الف  ػػػة  
ق ػث تلتػد    ػة اخت ػيرات ذ ػيـ  ػؿ  ( تقػت  ت(  س ل ا لضج الف  ة 

 0ل      مفـ، ذق يمي، ت( ةفيرة،
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 ٚ٘ٔ 

   :تصحيح المقياس
 ميؾ    ة اخت يرات ذ يـ  ؿ ةفيرة      مفـ، ذق يممػي، ت( تقاػؿ 

ذا قاؿ الطاػؿ ة ػ  ل  ( ة   التلال ،ٓ،ٔ، ٕة   الدرتيت   %  ػف  ٓٚاة
 درتة ال ق يس له  ر لكما ُ فتفر آمذاؾ   ف  فيملف  ف افلفيت التف ـ0

   :الخصائص السيكومترية لممقياس
 :أ( ثبات المقياس 

فقسػػػػػيب  فػػػػػيت ال ق ػػػػػيس ةػػػػػف طر ػػػػػؽ التتز ػػػػػة ةػػػػػيـ  فػػػػػد ال ق ػػػػػيس 
( 0ٛٚٓ ،0ٜ٘ٓالماا ة، لفطر قة  رلمفيخ لترالقت  في  ت ال فػيت فػ ف  

 ل    في  ت  فيت  رتافة تدؿ ة    فيت ال ق يس0
  ػػػي ةي ػػػت الفيق تػػػيف لػػػا الدراسػػػة القيل ػػػة فك تػػػيد  فػػػي  ت ال فػػػيت 

اػػػا  ال ق ػػػيس  ػػػـ فطر قػػػة التتز ػػػة الماػػػا ة فك تػػػيد  في ػػػؿ اترتفػػػيط فػػػ ف م
 0(٘إ تيد  في ؿ ال فيت ل  ق يس   ؿ   ي  تض  ل  تدلؿ  

 ( 5جدول )
 معاملات الثبات بطريقة التجزئة النصفية 

 الأثؼبد
ِؼبًِ الاستجبط ث١ٓ ٔصفٝ 

 اٌّم١بط
 ِؼبًِ اٌثجبد وىً

 صؼٛثبد الأتجبٖ

 صؼٛثبد الإدسان

 صؼٛثبد اٌزاوشح

 صؼٛثبد اٌتفى١ش

 صؼٛثبد اٌٍغخ

 ثصش٠خ حشو١خصؼٛثبد 

1.80 

1.79 

1.76 

1.89 

1.85 

1.84 

1.89 

1.88 

1.86 

1.94 

1.91 

1.90 

 1.93 1.86 اٌذسخخ اٌى١ٍخ

( ارتاػيع ةػ ـ  فػي  ت ال فػيت؛   ػي  ػدؿ ة ػ  ٘ تض   ػف تػدلؿ  
  فيت اتختفير0
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 ٕٚ٘ 

 :ب( صدق المقياس 
ةػػػػيـ  فػػػػد ال ق ػػػػيس فقسػػػػيب اػػػػدؽ ال ق ػػػػيس فػػػػهرفج طػػػػرؽ  اػػػػدؽ 

ف، لالاػػػػػدؽ الت ز ػػػػػ ، لترالقػػػػػت  فػػػػػي  ت ال قتػػػػػلا، لاػػػػػدؽ ال ق  ػػػػػ 
 0(0ٚ٘ٓ ،0٘ٚٓالادؽ ف ف  

 ػػـ ةي ػػت الفيق تػػيف لػػا الدراسػػة القيل ػػة فك تػػيد  فػػي  ت الاػػدؽ، 
لال فػػيت لقي  ػػة اػػفلفيت الػػتف ـ الم ي  ػػة وطاػػيؿ الرلضػػة ة ػػ  ة مػػة ةلا هػػي 

 ػػػػػج ال ق ػػػػػيس الػػػػػذا ذةػػػػػدم ةػػػػػلاد  ( طاػػػػػ  ا تػػػػػيد  فػػػػػي  ت الاػػػػػدؽ،ٕ٘ 
   0(  في  ت الادؽٙخيرت ، ل لض  تدلؿ   (   قؾٕٕٔٓ 

 ( 6جدول )

 الصدق التلازمى لقائمة صعوبات التعمم النمائية لأطفال الروضة
 ِؼبِلاد اٌصذق الأثؼبد

 صؼٛثبد الأتجبٖ

 صؼٛثبد الإدسان

 صؼٛثبد اٌزاوشح

 صؼٛثبد اٌتفى١ش

 صؼٛثبد اٌٍغخ

 صؼٛثبد ثصش٠خ حشو١خ

1.75 

1.79 

1.73 

1.80 

1.84 

1.86 

 1.82 ٌذسخخ اٌى١ٍخا

( ارتاػيع ةػ ـ  فػي  ت الاػدؽ   ػي  ػدؿ ة ػ  ٙ تض   ف تػدلؿ  
 0ادؽ ال ق يس

 :لمذكاء مقياس منظومة التقييم المعرفي م. ت. م )الكاس( -3
 قدـ  ذا ال ق يس ذداة تدخ ا ة تػللرت لهػي اوسػس المظر ػة لالدةػة 

لفق ػا، لالتػا تسػت د الس  ل تر ة لال اداة ة لهسيسا مظر ة للر ي لا الفمػي  ا
 ة  تهػػػػػػي الف   ػػػػػػة  ػػػػػػف ارت يز ػػػػػػي ة ػػػػػػ  الفمػػػػػػي  التدػػػػػػر قا ل  ػػػػػػا، ذ ػػػػػػي الدةػػػػػػة

خطػػلات التق ػػ ـ لالتقمػػ ف التػػا تػػللرت ل  ق ػػيس سػػلا   لترتػػج إلػػ  السػػ  ل تر ة
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 ٖٚ٘ 

 لػػا فمػػػي  لقداتػػػا لاخت ػػػير اػػػ ق تا السػػػ  ل تر ة، ذ ػػػي  اػػػداة تا التطف ق ػػػة

–٘تاػػ   ل  رق ػػة الف ر ػػة  ػػف  ل متػػي   التػػا قققهػػي  ػػهداة تدخ اػػ ة لترتػػج
سػػمة لتق ػػ ـ ذدا  اولػػراد ال ل ػػلف ف لاولػػراد الػػذ ف  فػػيملف  ػػف  دػػ  ت  ٚٔ

لالػػذ ف  فػػيملف  ػػف اضػػطرافيت امافيل ػػة دػػد دة، ل ػػأت  الػػذ ف  لػػا التخطػػ ط
 فػػػػػػػيملف  ػػػػػػػف إاػػػػػػػيفيت ذل ت ػػػػػػػؼ فػػػػػػػيل ا، لذلن اػػػػػػػفلفيت الػػػػػػػتف ـ، لذلن 

 ػػد، لذلن ااةيةػػة السػػ ف ة ل ػػذلؾ اضػطرافيت اتمتفػػيم لاضػػرافيت المدػػيط الزا
 الذ م ة0

لةػػد تػػـ اسػػتخدا ا لػػا الف  ػػة ال اػػر ة لػػا ةػػدد  ػػف الدراسػػيت التػػا 
ذ فػػػت ةػػػػدرة لي قػػػػة ة ػػػػ  التدػػػػخ ص لالتمفػػػػأ تاػػػػلؽ غ ػػػػرم  ػػػػف  قػػػػي  س القػػػػدرة 
الفق  ػػة،   ػػي ذ فػػت ةػػدرة ة ػػ  تق  ػػؿ الف   ػػيت ال فرل ػػة ال ز ػػة ل متػػيح لػػا 

لةػػد تطػػلرت ت ػػؾ اوداة  ػػف خػػ ؿ الت ي ػػؿ المظػػرن  ال خت اػػة، الدراسػػ ة ال ػػلاد
 لالتطف ؽ الف  ا لا  تيؿ ة ـ الماس ال فرلا0

-Naglieri (1990لةػػيـ فتػػهل ؼ  ق ػػيس  مظل ػػة التق ػػ ـ ال فرلػػا 

 -٘ل سػتهدؼ ال ق ػيس تق ػ ـ الف   ػيت ال فرل ػة لوطاػيؿ  ػف سػف   (1997
ذ ي  لتفمػػػا ل ػػػ PASS( ت ػػػؾ ال مظل ػػػة التػػػا تقػػػلـ ة ػػػ  ذسػػػيس مظر ػػػة ٚٔ

، Simutaneity، التػػػػػػػػػ ما Attention، اتمتفػػػػػػػػػيم Planning التخطػػػػػػػػػ ط 
( لتتضػػػ ف الف   ػػػيت ال فرل ػػػة فيل ق ػػػيس ا مػػػا ةدػػػر Successionالتتػػػيفج 
(، لامقػػػػراؼ  ف ػػػػيرن ٓٔ قيسػػػػا   درتػػػػة الارة ػػػػة اتختفػػػػيرات لتفطػػػػا ،اختفػػػػيرام 

 (0٘ٔ   ف يرن لامقراؼ (ٓٓٔ   تلسطهي درتيت  فطا ال ق يس ل ؿ (،ٖ 
 :الثبات

تـ قسيب  فػيت اتختفػير الارةػا  ػف خػ ؿ طر قػة التق ػ ـ الماػاا 
فيسػت مي  اختفػير  فػدؿ سػرةة ال ػ ـ  ػف خػ ؿ  لالتتػيفج، التػ ما اختفيرات ل ؿ

استخداـ  فيدتت سف ر يف لفرلف، لطر قة إةيدة اتختفير  ف طرؽ ال فػيت 



 3102أوتٛثش            خخبِغاٌاٌغٕخ اٌدضء اٌثبٟٔ            -ػشش اٌغبدطاٌؼذد            ِدٍخ اٌطفٌٛخ ٚاٌتشث١خ

  

 ٚ٘ٗ 

ختفػير ت ػرار  فػدؿ ال ػ ـ التا استخد ت  ػج اختفػيرات التخطػ ط لاتمتفػيم لا
ل ػػل ذقػػد اختفػػيرات التتػػيفج لذلػػؾ وف  ػػذم اتختفػػيرات تتضػػ ف لػػا  هي هػػي 
تقد ر ز ما، ل في ؿ ال فيت ل فطير ػة اوسيسػ ة لالػدرتيت ال   ػة تػـ قسػيفهي 

 Reliability of ػػف خػػ ؿ طر قػػة ال فػػيت الخطػػا ذل التلل ػػؽ الخطػػا 

Linear Combinationsيت ل  ت لةػػػة الف ر ػػػة ، ل تلسػػػط  في ػػػؿ ال فػػػ
 Fisher`z Transformationلف مة التقم  ف تػـ قسػيفهي  ػف خػ ؿ طر قػة 

لةيةػػػػدة ال فػػػػيت تػػػػـ تقػػػػد  هي  ػػػػف خػػػػ ؿ الف ػػػػر لالف مػػػػة ال   ػػػػة ل ختفػػػػيرات 
الارة ػػة، لةػػد ذظهػػرت المتػػي   ذف الدرتػػػة ال   ػػة ل فطير ػػة الق يسػػ ة ل قػػػي  س 

 PASSفػػػدؿ ال فػػيت ال  ػػػا   ػػػلف  (  رتافػػة لػػػا ال فػػيت الػػػداخ ا ل تلسػػط 
 0ٜٚ0ٓلذة    ف  0ٜ٘ٓوةؿ  ف 

( 0ٛٛٓ( لػا الفطير ػة الق يسػػ ة  PASSل تلسػط ال فػيت لف   ػػيت  
( ل تتػػػػيفج،   ػػػػي ذف 0ٜٖٓ( ل تػػػػ ما ل 0ٜٖٓ( ل متفػػػػيم ل 0ٛٛٓل تخطػػػػ ط ل 

( ل تخطػػ ط 0ٛ٘ٓ فػػي  ت ال فػػيت ل فطير ػػة اوسيسػػ ة ذ ضػػي  يمػػت  رتافػػة  
( ل تتػػػػػػػػيفج ل ػػػػػػػػرا فػػػػػػػػرا ف 0ٜٓٓ( ل تػػػػػػػػ ما، ل 0ٜٓٓل ( ل متفػػػػػػػػيم، 0ٛٗٓل 
-0ٚ٘ٓ  ي ذف ال فػػػػيت ال رتاػػػػج ل ختفػػػػيرات الارة ػػػػة  تػػػػرالح  ػػػػفBrackenي

 (0ٕٛ0ٓ( ف تلسط  فيت  0ٜٓٓ
ؽ  ػػػة ةػػػف طر  ػػػتػػـ قسػػػيب  في ػػػؿ  فػػػيت اتختفػػػير لػػػا الدراسػػػة القيل

ذن ؽ اتختفير فاياؿ ز ما  دتا    لف  ل مي فيلطر قة التق  د ػة  تطف إةيدة
فكتفػػػػػيع تف   ػػػػػيت الق ػػػػػػيس ال دلمػػػػػة فػػػػػػدل ؿ اتختفػػػػػير، ة ػػػػػػ  ة مػػػػػة الدراسػػػػػػة 

( طاػػػ م لطا ػػػة  ػػػف اوطاػػػيؿ ال ق ػػػد ف فيل سػػػتلا ٕ٘اتسػػػتط ة ة لةلا هػػػي  
ال ػػيما فر ػػيض اوطاػػيؿ، لففػػد إ تػػيد  في ػػؿ اترتفػػيط فػػ ف التطف قػػ ف  يمػػت 

(، 0ٓٔٓ ة  ػػة  في ػػؿ اترتفػػيط  رتافػػة لدالػػة إقاػػي  ي ةمػػد  سػػتلا دتلػػة 
  التيلا   ي  تض   ف متي   التدلؿ
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 ٚ٘٘ 

 (7جدول رقم )
 معامل ثبات منظومة التقييم المعرفي بطريقة إعادة التطبيق

 الاختجبساد اٌفشػ١خ اٌؼ١ٍّبد اٌؼم١ٍخ
 ِؼبًِ اٌثجبد 

 ثطش٠مخ إػبدح اٌتطج١ك

 

 

 اٌتخط١ظ

 1.8 ِضب٘بح الأسلبَ

 1.9 اٌتخط١ظ ٌحً اٌشِٛص

 1.9 اٌتخط١ظ )اٌتٛص١ً(

 1.9 ِدّٛع

 

 اٌتآٟٔ

 1.9 اٌّصفٛفبد غ١ش اٌٍفظ١خ

 1.8 اٌؼلالبد اٌٍفظ١خ اٌّىب١ٔخ

 1.9 راوشح الأشىبي

 1.9 ِدّٛع

 

 الأتجبٖ

 1.9 أعبط ثجبد اٌّذسن

 1.9 اٌجحث ػٓ الأػذاد

 1.8 أعبط تغ١١ش اٌّذسن

 1.8 ِدّٛع

 

 اٌتتبثغ

 1.8 علاعً اٌىٍّبد

 1.7 اختجبس إػبدح اٌدًّ

 1.9 ِؼذي تىشاس اٌىلاَ

 1.8 ِدّٛع

 1.9 اٌذسخخ اٌى١ٍخ

 :الصدق
تػػػـ قسػػػيب الاػػػدؽ فيسػػػتخداـ اػػػدؽ ال قػػػؾ لػػػا  مظل ػػػة التق ػػػ ـ 

 Naglieri & Rojahn ال فرلػػا  ػػف خػػػ ؿ دراسػػة مػػػيت  رن لرلتػػيقف
(  ػػػج  ق ػػػيس للد ػػػلؾ تلمسػػػلف ال ػػػمق ، ة ػػػ  ة مػػػة  ػػػف اوطاػػػيؿ ٕٗٓٓ 

سػػمة0 ل ػػيف ال دػػير لف تػػز ا  ػػف ة مػػة  ٚٔ-٘الػػذ ف تتػػرالح ذة ػػير ـ فػػ ف 
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 ٚ٘ٙ 

    ػة لسػػ يف اللت ػػيت ال تقػػدة ة ػػ  ةػدد  ػػف ال ت  ػػرات الد   رال ػػة الهي ػػة0 
(، 0ٚٔٓل يمػػت متػػػي   ارتفػػػيط ف رسػػلف فػػػ ف الدرتػػػة ال   ػػة ل ق ػػػيس ال ػػػيس  

(، لفػػػػذلؾ ةػػػػد تػػػػـ الق ػػػػـ ة ػػػػ  اػػػػدؽ 0ٚٓٓللػػػػدرتيت الفطير ػػػػة اوسيسػػػػ ة  
  مظل ة ال يس  ف خ لا0

ـ قسػػػيب اػػػدؽ اتختفػػػير لػػػا الدراسػػػة القيل ػػػة فيسػػػتخداـ طر قػػػة تػػػ
ادؽ ال قؾ الخيرتا، ق ث تـ قسػيب  في ػؿ اترتفػيط فػ ف درتػيت ة مػة 

( طاػؿ لطا ػة  ػف اوطاػيؿ ال ق ػد ف ٕ٘الدراسة اتستط ة ة ل يف ةدد ي  
فيل سػػػػتلا ال ػػػػيما فر ػػػػيض اوطاػػػػيؿ ة ػػػػ   مظل ػػػػة التق ػػػػ ـ ال فرلػػػػا لمتػػػػي   

 ستيمالرد ف م ػا، إةػداد رلفػرت ؿ لآخػرلف، تفر ػب لتفػد ؿ /  تطف ؽ  ق يس
( ة  هـ، لةد ف  ت ة  ة  في ؿ اترتفػيط فػ ف ٜٜٛٔ    ا، الالرة الراففة، 

( 0ٚٛٙٓدرتػػيت اوطاػػيؿ لػػا  مظل ػػة ال ػػيس لدرتػػيتهـ لػػا  ق ػػيس ف م ػػا  
 (0ٓٔ0ٓ ل ا ة  ة  رتافة لدالة إقاي  ي ةمد  ستلا دتلة 

 ناقشتيانتائج الدراسة وم
 نتائج الفرض الأول

ل مص الارض اولؿ ة   يتلتد لػرلؽ ذات دتلػة اقاػي  ة فػ ف   
لػا  ػؿ  ػف  اوطايؿ ذلن اػفلفيت الػتف ـ الم ي  ػة  تلسط درتيت  ت لةة

 التق  ـ الد مي ا لالتق  ـ التق  دن فيلمسػفة لػففض الف   ػيت ال فرل ػة  ة   ػيت

تزا مػػة لال فيلتػػة ال تتيففػػة( لذلػػؾ لػػا لاتمتفػػيم لة   ػػة ال فيلتػػة ال  التخطػػ ط
   0اتتيم التق  ـ الد مي اي

لل تققؽ  ف  ػذا الاػرض اسػتخد ت الفيق تػيف اختفػير ت(، لتػي ت 
 المتي     ي   ا 
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 (8جدول رقم )
يبين اختبار "ت" لتحديد مستوى الفروق واتجاىيا بين متوسط درجات 

من التقييم  في كل الأطفال ذوي صعوبات التعمم النمائية مجموعة
 الدينامي والتقييم التقميدي

اٌؼ١ٍّبد 

 اٌؼم١ٍخ
 ْ الاختجبساد اٌفشػ١خ

 اٌتم١١ُ اٌذ٠ٕبِٟ اٌتم١١ُ اٌتم١ٍذٞ
 د

اتدبٖ ِٚغتٜٛ 

 ع َ ع َ اٌذلاٌخ

 اٌتخط١ظ

 ِضب٘بح الأسلبَ

3
5

 
ٍُ

تؼ
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د 
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ً
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8.12 0.65 04.6 0.86 35.5 
اٌتم١١ُ  1.10

 اٌذ٠ٕبِٟ

 7.78 4.09 21.02 3.89 30.8 ٌحً اٌشِٛص اٌتخط١ظ
اٌتم١١ُ  1.10

 اٌذ٠ٕبِٟ

 43.3 3.15 07.5 0.00 8.3 اٌتخط١ظ )اٌتٛص١ً(
اٌتم١١ُ  1.10

 اٌذ٠ٕبِٟ

 86.4 0.86 63.3 0.80 28 ِدّٛع
اٌتم١١ُ  1.10

 اٌذ٠ٕبِٟ

 الأتجبٖ

 5.58 2.14 55.3 2.93 49.5 أعبط ثجبد اٌّذسن
اٌتم١١ُ  1.10

 اٌذ٠ٕبِٟ

 06.3 3.97 37.5 0.20 31.5 اٌجحث ػٓ الأػذاد
اٌتم١١ُ  1.10

 اٌذ٠ٕبِٟ

 36 0.39 20.9 0.43 33.4 أعبط تغ١١ش اٌّذسن
اٌتم١١ُ  1.10

 اٌذ٠ٕبِٟ

 33.5 4.75 005 0.42 93.4 ِدّٛع
اٌتم١١ُ  1.10

 اٌذ٠ٕبِٟ

 اٌتآٟٔ

اٌّصفٛفبد غ١ش 

 اٌٍفظ١خ
06.5 0.40 34.0 0.52 33.3 

ُ اٌتم١١ 1.10

 اٌذ٠ٕبِٟ

اٌؼلالبد اٌٍٍفظ١خ 

 اٌّىب١ٔخ
07.3 0.90 33.4 0.89 07.2 

اٌتم١١ُ  1.10

 اٌذ٠ٕبِٟ

 09.2 3.98 08.9 0.58 9.8 راوشح الأشىبي
اٌتم١١ُ  1.10

 اٌذ٠ٕبِٟ

 25.8 3.74 65.4 3.68 42.5 ِدّٛع
اٌتم١١ُ  1.10

 اٌذ٠ٕبِٟ

 اٌتتبثغ

 39.5 0.9 05.6 0.50 8.5 علاعً اٌىٍّبد
اٌتم١١ُ  1.10

 اٌذ٠ٕبِٟ

 37.9 1.98 9.4 1.82 5.3 اختجبس إػبدح اٌدًّ
اٌتم١١ُ  1.10

 اٌذ٠ٕبِٟ

 36.8 0.73 04.5 0.38 7 ِؼذي تىشاس اٌىلاَ
اٌتم١١ُ  1.10

 اٌذ٠ٕبِٟ

 26 3.79 29.5 4.15 31.7 ِدّٛع
اٌتم١١ُ  1.10

 اٌذ٠ٕبِٟ

 56.9 8.48 383 2.78 095 اٌذسخخ اٌى١ٍخ
ُ اٌتم١١ 1.10

 اٌذ٠ٕبِٟ
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 ٚ٘ٛ 

( ذف ة  ػػػة يتي ال قسػػػلفة ذ فػػػر  ػػػف الق  ػػػة ٛ تضػػػ   ػػػف تػػػدلؿ  
( ٕٗ( لدرتػػػة قر ػػػة  0ٓٔٓ( ةمػػػد  سػػػتلا دتلػػػة  0ٕٚٙ  التدلل ػػػة الفيل ػػػة

لفػػػػػذلؾ  تفػػػػػ ف لتػػػػػلد لػػػػػرلؽ ذات دتلػػػػػة إقاػػػػػي  ة فػػػػػ ف  تلسػػػػػطا درتػػػػػيت 
اوطاػػػيؿ ذلن اػػػفلفيت الػػػتف ـ الم ي  ػػػة ة ػػػ   مظل ػػػة التق ػػػ ـ ال فرلػػػا لػػػا 

فػػيل مق  التق  ػػدن  قيرمػػة فػػيودا  فػػيل مق  الػػد مي ا لػػا الدرتػػة ال   ػػة  اودا 
( التخطػػػػ ط، لاتمتفػػػػػيم، PASSللػػػػا درتػػػػيت الف   ػػػػيت ال فرل ػػػػػة اورففػػػػة  

لة   ػػػػػػة ال فيلتػػػػػػة ال تزا مػػػػػػة، لال فيلتػػػػػػة ال تتيففػػػػػػة ل ػػػػػػذلؾ ة ػػػػػػ  ت  ػػػػػػج 
اؿ اتختفػػيرات الارة ػػة لاػػيل  اودا  فػػيل مق  الػػد مي ا ة ػػ  مقػػل لػػيرؽ لد

ةػد ذقػدث  (،   ي  د ر إل  ذف التق  ـ الػد مي ا0ٓٔٓإقاي  ي ةمد  ستلا  
ت   ػػػػرام  ف ػػػػرام لػػػػا الف   ػػػػيت ال فرل ػػػػة لػػػػدا اوطاػػػػيؿ ذلن اػػػػفلفيت الػػػػتف ـ 

 الم ي  ة،   ي  د ر إل  التققؽ  ف اقة الارض اولؿ0
لةػػد تفػػزن ت ػػؾ الاػػرلؽ إلػػ  خفػػرة الػػتف ـ اللسػػيطا التػػا تفػػرض لهػػي 

اػػفلفيت الػػتف ـ الم ي  ػػة ذ مػػي  ة   ػػة التق ػػ ـ الػػد مي ا، لالتػػا اوطاػػيؿ ذلن 
تقػػػػلـ ة ػػػػ  التايةػػػػؿ المدػػػػط فػػػػ ف الطاػػػػؿ لاللسػػػػ ط، لالتايةػػػػؿ  ػػػػج اودػػػػ ي  
لاوقداث لػا الف  ػة، ل فتفػر  ػذا التايةػؿ  ػل الفماػر اوسيسػا لػا ة   ػة 
درا ػػػا  اللسػػيطة،  ػػج التر  ػػز ة ػػ  التقا ػػز ال سػػت ر ل طاػػؿ، لة ػػ  له ػػا لاة

( ذف التفز ػز ٕٓٔٓ ج  ػي ادػير إل ػا السػف د   ذلؾ ل تاؽ فا0  قلـ الذن ؿل ف 
ال اظػػا ل افيل ػػة الذات ػػة ل طاػػؿ رف ػػي تدلفػػا إلػػ  التاػػدن لال لاتهػػة المدػػطة 
ل تقد يت ذل الافلفيت التا تلاتها، إضيلة إل  ذف تفز ز  هيرات اميةة 

تم  ػة اةتقػيد ـ القرار لالس يح لوطاػيؿ فاهػـ الهػدؼ  ػف القلاةػد،  سػهـ لػا 
ػػػي  ػػػف الضػػػفط ذل السػػػ طرة ة ػػػ   ػػػي  قػػػدث لهػػػـ لػػػا  فك  يم ػػػة   يرسػػػة ملةم
ق ػػيتهـ، ل قػػدث ذلػػؾ  ػػف خػػ ؿ ااسػػهيـ ف ف ل ػػيتهـ  ػػج تف ػػمهـ ل تػػداة يت 

 التا ةد تترتب ة   ةدـ اتلتزاـ فهي0 
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 ٜٚ٘ 

ة ـ  تلسطيت اوطايؿ ذلن افلفيت التف ـ الم ي  ػة  ل ذا  ي تأ دم
دن  قيرمػػػة فػػيلتق  ـ الػػػد مي ا، ق ػػث  تضػػػ  ارتاػػيع  تلسػػػط لػػا التق ػػػ ـ التق  ػػ

درتػػػيت اوطاػػػيؿ ذلن اػػػفلفيت الػػػتف ـ الم ي  ػػػة ففػػػد التفػػػرض لخفػػػرة الػػػتف ـ 
  0اللسيطا

  -لسفف ف   ي  ل   ف ذف  فلد ذلؾ اترتايع ال  قلظ
   الأول

إف اودا  المػػػيت   ػػػف تيمػػػب الطاػػػؿ ف سػػػيةدة اللسػػػ ط او  ػػػر ةػػػدرة 
لال ػػراف الػػذن  ت قػػيم ال اقػػلص ة ػػ   د ػػا،   ػػي  ػػللر لػػا  مػػيت   ػػف التػػدر ب

خفرات  فيدرة ت  ما  ف الق يـ ف هيـ  ف مة ةد   اؿ الففض ةف ةدرة الطاؿ 
ة ػػ  ذدا هػػي ف اػػػردم ذل ف سػػيةدة ايخػػػر او  ػػر ةػػدرة، ل ػػػأدا تاسػػ ر الطاػػػؿ 

  0لهذا المتيح فهما ميت  ةف ةدرة لتهد  ي م ف
    والثاني

 فيلت ذ ػة  ف الطاػؿ  تفػؿ اللسػ ط او  ػر ةػدرة   ػدمذف اودا  الت د 

 سػتلا  الراتفة ال ميسفة، لالتدػت ج ال سػت ر، ل فػد ذلػؾ  اػدرام آخػر لز ػيدة
لفيل ػػة الف   ػػيت ال فرل ػػة، لةػػدرة الطاػػؿ ة ػػ  ت   ػػر  سػػيرات تا  ػػرم فطػػرؽ 

  خت اة اة يؿ ةق ا لتم  ة ةدراتا0
 & Kanielؿ لر   مف ػرجلةد اتاقت الدراسة القيل ػة  ػج دراسػة  يم ػ

Reichenberg (2010)  التػػا ذ فتػػت قيتػػة ٕٕٔٓ، لدراسػػة قسػػيم ف )
اوطايؿ ال ل ػلف ف إلػ  التق ػ ـ الػد مي ا  ػهداة  ػف اودلات التػا ت  ػمهـ  ػف 
التقػػدـ لتقق ػػؽ إ  يم ػػيتهـ، ف ػػي  سػػيةد ة ػػ  تق  ػػؿ الاتػػلة ال ف ػػرة ال ي مػػة فػػ ف 

متػػػػػيزاتهـ او يد    ػػػػػة لسػػػػػد ي  ػػػػػف خػػػػػ ؿ لفيل ػػػػػة الػػػػػتف ـ ةػػػػػدراتهـ الفق  ػػػػػة لاة
  0اللسيطا
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 ٚٙٓ 

لػػػذا  مف ػػػا ذف  سػػػػتخدـ الػػػتف ـ اللسػػػيطا اتيقػػػػة الاراػػػة لوطاػػػػيؿ 
 القدرة ة ػ  قػؿ ال دػ  ت  ػف خػ ؿ التا  ػر ال مهتػا، ا تسيب ال ل لف ف

لفهػػػػذم القػػػػدرة س اػػػػف  الطاػػػػؿ  تف  ػػػػيم  سػػػػتق م، ق ػػػػث  سػػػػتخدـ  هيراتػػػػا لػػػػا 
 ق ق ة0التا  ر لا  لاةؼ الق ية الق

( ٕٕٔٓ ػػذلؾ اتاقػػت متػػي   الدراسػػة  ػػػج  ػػي ذدػػيرت ال ػػا قسػػػيم ف  
إلػػػػػ  ذف اوطاػػػػػيؿ  تف  ػػػػػلف ةمػػػػػد ي   ػػػػػلف ال ف ػػػػػـ  لتهمػػػػػي مقػػػػػل  ػػػػػي  سػػػػػ  ا 
ل تلتسػػ    مطقػػتهـ/  تػػيلهـ  ػػف الم ػػل لتدػػت ؿ  ػػذم ال مطقػػة ة ػػ  ال هػػيـ 
التػػػ  ت ػػػلف لػػػ   ػػػدا  ػػػف الاػػػفلفة  قػػػج فػػػ ف  ػػػي  سػػػتط ج الطاػػػؿ ذف  اف ػػػا 

تقؿ ل ي  سػتط ج ذف  اف ػا فيل سػيةدة، لالػففض  سػ    ػذا ال ػدا فد ؿ  س
Goldi Locks  وما ل س فيلسػهؿ تػدام لت فيلاػفب تػدام إمػا ة ػ  اوغ ػب
لكذا  يمت ةدرات الطاؿ ت تمستـ  ج ال سػتلا التف   ػ   - تلسط/  ضفلط

  لكمهي ت    ف ذف تظهر0

 :نتائج الفرض الثاني
لػػرلؽ ذات دتلػػة اقاػػي  ة فػػ ف   ػػمص الاػػرض ال ػػيما ة ػػ  يتلتػػد

 تلسػػػػط درتػػػػيت التق ػػػػ ـ الػػػػد مي   ال فرلػػػػا لوطاػػػػيؿ ذلن اػػػػفلفيت الػػػػتف ـ 
الم ي  ػػػػة ل تلسػػػػط درتػػػػيت التق ػػػػ ـ التق  ػػػػدن لوطاػػػػيؿ الفػػػػيد  ف لذلػػػػؾ ة ػػػػ  
 ق ػػػػيس التق ػػػػػ ـ الػػػػد مي   ل ف   ػػػػػيت ال فرل ػػػػة  ة   ػػػػػيت التخطػػػػ ط لاتمتفػػػػػيم 

تػػػة ال تتيففػػػة( لػػػا اتتػػػيم درتػػػيت التق ػػػ ـ لة   ػػػة ال فيلتػػػة ال تزا مػػػة لال فيل
  0الد مي ا لوطايؿ ذلن افلفيت التف ـي

لل تققػػؽ  ػػف اػػقة  ػػذا الاػػرض اسػػتخد ت الفيق تػػيف اختفػػير يتي 
 لتي ت المتي     ي   ا 
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 ٚٙٔ 

 (9جدول رقم )
يبين اختبار "ت" لتحديد مستوى الفروق واتجاىيا بين متوسط درجات 

ال ذوي صعوبات التعمم النمائية ومتوسط التقييم الدينامى المعرفي للأطف
درجات التقييم التقميدي للأطفال العاديين عمى مقياس التقييم الدينامى 

 لمعمميات المعرفية
اٌؼ١ٍّبد 

 اٌّؼشف١خ

الإختجبساد 

 اٌفشػ١خ

الأطفبي رٚٞ صؼٛثبد 

 اٌتؼٍُ إٌّبئ١خ

ِغتٜٛ ٚاتدبٖ  ل١ّخ د الأطفبي اٌؼبد١٠ٓ

 اٌذلاٌخ

 ع َ ْ ع َ ْ

 ِضب٘بح الأسلبَ اٌتخط١ظ
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الاطفبي رٚٞ صؼٛثبد  *4.25 1.88 03.8

 اٌتؼٍُ

اٌتخط١ظ ٌحً 

 اٌشِٛص
 غ١ش داي 0.43 0.87 38.8 4.09 21.0

 اٌتخط١ظ

 )اٌتٛص١ً(
 غ١ش داي 1.62 0.15 07.3 3.15 07.5

الاطفبي رٚٞ صؼٛثبد  *5.2 3.52 58.8 0.86 63.3 ِدّٛع

 اٌتؼٍُ

أعبط ثجبد  الأتجبٖ

 اٌّذسن
 غ١ش داي 0.74 2.84 56.7 2.14 55.3

اٌجحث ػٓ 

 الأػذاد
 غ١ش داي 0.83 2.26 39.0 3.97 37.5

أعبط تغ١١ش 

 اٌّذسن
الاطفبي رٚٞ صؼٛثبد  *5.88 3.14 39 0.39 20.9

 تؼٍُاٌ

 غ١ش داي 0.5 3.97 006.8 4.75 005 ِدّٛع

اٌّصفٛفبد  اٌتآٟٔ

 غ١ش اٌٍفظ١خ
الاطفبي رٚٞ صؼٛثبد  *6.02 0.64 30.2 0.52 34.0

 اٌتؼٍُ

اٌؼلالبد 

اٌٍفظ١خ 

 اٌّىب١ٔخ

الاطفبي رٚٞ صؼٛثبد  *6.26 3.02 08.7 0.89 33.4

 اٌتؼٍُ

 الاطفبي اٌؼبد١٠ٓ **3.5 0.82 31.9 3.98 08.9 راوشح الأشىبي

الاطفبي رٚٞ صؼٛثبد  *7.24 2.44 59.9 3.74 65.4 ِدّٛع

 اٌتؼٍُ

الاطفبي رٚٞ صؼٛثبد  *5.4 3.13 03.5 0.9 05.6 علاعً اٌىٍّبد اٌتتبثغ

 اٌتؼٍُ

اختجبس إػبدح 

 اٌدًّ
الاطفبي رٚٞ صؼٛثبد  *9.0 1.96 7.3 1.98 9.4

 اٌتؼٍُ

ِؼذي تىشاس 

 اٌىلاَ
ا٢طفبي رٚٞ صؼٛثبد  **3.5 0.73 00.8 0.73 04.5

 اٌتؼٍُ

الاطفبي رٚٞ صؼٛثبد  *9.6 3.95 20.5 3.79 29.5 ِدّٛع

 اٌتؼٍُ

الاطفبي رٚٞ صؼٛثبد  *5.8 00.89 367 03.04 383 اٌذسخخ اٌى١ٍخ

 اٌتؼٍُ

 .(2.76قيمة " ت " الجدولية = )  0.05** دال عند مستوى  0.01دال عند مستوى  *
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 ٕٚٙ 

( إلػػػػ  لتػػػػلد لػػػػرلؽ ذات دتلػػػػة اقاػػػػي  ة ٜي   تػػػػدلؿ  تدػػػػ ر متػػػػ
متػػي   التق ػػ ـ الػػد مي ا ال فرلػػا لوطاػػيؿ ذلن اػػفلفيت الػػتف ـ  فػػ ف لتل ر ػػة

لمتي   التق  ـ التق  ػدا لوطاػيؿ الفػيد  ف لػا اتتػيم اوطاػيؿ ذلس اػفلفيت 
الػػتف ـ الم ي  ػػة لذلػػؾ فيلمسػػفة ل فظػػـ اوففػػيد لاتختفػػيرات الارة ػػة، لقػػد ف  ػػت 

ذففػػيد التخطػػ ط لالتػػهما لالتتػػيفج  0ٓٔٓل اػػرلؽ ةمػػد  سػػتلا  الدتلػػة  سػػتل يت
ف م ػي لػـ تدػر المتػي   الػ  لتػلد لػرلؽ دالػة اقاػي  ي فيلمسػفة  ال   ة، لالدرتة
 ل متفيم0

متػػي   الدراسػػة  ففػػرة ةػػف تققػػؽ الاػػرض الف  ػػا ل دراسػػة  تػػي ت لةػػد
لن اػػػفلفيت الػػػتف ـ ل خيلاػػػة ل فظػػػـ الدراسػػػيت التػػػ  ةيرمػػػت فػػػ ف اتطاػػػيؿ ذ

الم ي  ػػة لاوطاػػيؿ الفػػيد  ف لػػا  رق ػػة الرلضػػة، ل ػػل  ػػي  رتػػج إلػػ  لية  ػػة 
اسػػػػػتخداـ التق ػػػػػ ـ الػػػػػد مي ا ال فرلػػػػػػا ف اػػػػػي ة ذقػػػػػد ت تالةػػػػػيم لوطاػػػػػػيؿ ذلن 
اػػفلفيت الػػتف ـ الم ي  ػػة  ػػف ق ػػث اودا  ة ػػ  اوطاػػيؿ الفػػيد  ف لػػا ضػػل  

لال تيففة التا تػـ التػدر ب ة  هػي ة   يت التدر ب لالتخط ط لاتمتفيم لالتهما 
ذ مػػػػي  ة   ػػػػة الق ػػػػيس لضػػػػ م ةػػػػف دلر التػػػػدخؿ اللسػػػػيطا الايةػػػػؿ لال ػػػػأ ر 
ل  ف  ة الذن تفؿ  ف  لةؼ اتختفير  لةايم تف    يم تاية  يم ل ػل  ػي  ت ةػ  
 ػػػج الطػػػرح الػػػذن ةد ػػػا  ػػػؿ  ػػػف لردػػػت ف لل تلتسػػػ   لتقق قػػػيم ل اهػػػلـ ق ػػػز 

ا  الػ  درتػيت ةاػلا   ػي  أ ػد ة ػ  الففػد الم ل ال   ػف الػذن لاػؿ فػيود
  اللظ اا الملةا لافلفيت التف ـ الم ي  ة0

ل   ػػف تاسػػ ر  ػػذم المت تػػة فػػهف الطاػػؿ ل ػػا مسػػتط ج تم  ػػة ةدراتػػا 
الفق  ػػػة لة   يتػػػا ال فرل ػػػة  مف ػػػا ذف   ػػػلف مدػػػطيم للفػػػيتم لاة تيف ػػػيم ل دػػػير يم 

لتق ػ ـ الػد مي ا ذل الػتف ـ ل ست تفيم لا ة   ػة التق ػ ـ0 لذف إتػرا ات ذسػ لب ا
 ػػػػػف دػػػػػهمهي ذف تفمػػػػػ   ػػػػػذم الافيل ػػػػػيت، لتخ ػػػػػؽ الرغفػػػػػة لالدالف ػػػػػة  اللسػػػػػيطا

ال ستخد ة، ل ػذا  لالتر  ز لا ة   ة التف ـ، مت تة لتفدد التقم يت لاوسيل ب
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 ٖٚٙ 

ي ذف التف ـ  تب ذف   ػلف دػ قمي لمدػ طمي،  Piaget  تاؽ  ج  ي ذدير ف يت ا
لاي ػػدة الر  سػػة لمظر ػػة الم ػػل الفق ػػا لػػا  تػػيؿ  أ ػػد لػػا  ػػذا ال تػػيؿ ي إف ا

التف ػػ ـ،  ػػا إتيقػػة الاراػػة ذ ػػيـ الطاػػؿ ل قػػلـ فػػتف ـ ذاتػػا، لكممػػي ت مسػػتط ج 
تم  ة الذ ي  فيلتقدث  ػج الطاػؿ لقػط، لت مسػتط ج ذف م ػيرس الترف ػة فدػ ؿ 
ت د، دلف ذف مضج الطاؿ لا  لةؼ تف   ا، ق ث  ختفر فماسا، ل ػرا  ػي 

ـ الر ػػػلز، ل ضػػػج اتسػػػ  ة، ل اػػػتش ةػػػف إتيفيتػػػا الخياػػػة،  قػػػدث، ل سػػػتخد
رافطمػػي  ػػي  تػػدم  مػػي، ف ػػي  تػػدم لػػا   ػػيف آخػػر،  قيرممػػي ا تدػػيليتا في تدػػيليت 

 (0ٕٓٔٓايخر ف  س  ـ، 

 :توصيات البحث
التلسػػج لػػا مطػػيؽ اسػػتخداـ التق ػػ ـ الػػد مي ا ال فرلػػا فػػدت  ػػف التق ػػ ـ  -ٔ

 التق  دن لا ت  ج ال راقؿ التف    ة0

ضػػػ  ف اتختفػػػيرات لال قػػػي  س الماسػػػ ة لالترفل ػػػة ة ػػػ   اهػػػلـ التق ػػػ ـ ت -ٕ
 الد مي ا  فد ؿ ل تق  ـ التق  دن0

تطف ؽ التق  ـ الػد مي ا ة ػ  ل ػيت فق  ػة  خت اػة ل تفػددة ل تققػؽ  ػف  -ٖ
 لية  تا لمتي تا0

ذف فرا   التم  ة ل  اي  ـ لالقدرات ال فرل ة لالت  تسػت رؽ لةتػيم لتهػدام  -ٗ
اسػػػتفدالهي فػػػيلتق  ـ الػػػد مي ا ال فرلػػػا لالػػػذن  ػػػللر اللةػػػت   ف ػػػرام    ػػػف

 لالتهد0
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 المراجع:
(. تجربة التعمم الوساطي في الطفولة 2006إعتدال الباسل ) ،عازم أحمد -

بيت بيزل المعيد ألاكاديمي  .المبكرة. مجمة الرسالة
 .31-1 .(14) .لإعداد المعممين العرب

صعوبات التعمم النمائية لدى الأطفال  (. التعرف المبكر عمى2010أحمد عواد ) -
في مرحمة ما قبل المدرسة. موقع منار لمتربية 

 الخاصة.

(. التقييم الدينامي لبعض العمميات المعرفية لمطفل 2012إسراء حسانين ) -
 .كمية رياض الأطفال .الموىوب. رسالة دكتوراه

 جامعة القاىرة.

لدى تلاميذ وتمميذات الطورين  الأكاديمة التعمم صعوبات (.2009) معمارية بشير -
المنصورة:  .الأول والثاني من التعميم الابتدائي

 المكتبة العصرية لمنشر والتوزيع. 

 (. صعوبات التعمم. الرياض: دار الزىراء لطباعة والنشر.2008بطرس بطرس ) -

(. أثر استخدام نموذج تقويمي مقترح في التحصيل 2008تيسير القيسي ) -
والاتجاه نحو الرياضيات لدى والتفكير الرياضي 

طالبات الصف التاسع الأساسي في الأردن. مجمة 
العموم التربوية والنفسية كمية التربية: جامعة 

 .110 – 94(، 1) 9البحرين، 

(. دراسة في المقارنة بين التقييم الدينامي والتقميدي 2004حنان الشيخ ) -
باستخدام نظرية باس لمذكاء لتقدير أداء عينة من 

وي الاحتياجات الخاصة ذوي السموك الاندفاعي. ذ
 القاىرة: ايتراك لمنشر والتوزيع.

عمان: مكتبة  .(. صعوبات التعمم بين النظرية والتطبيق2009أبو شعيرة ) خالد -
 المجتمع العربي لمنشر والتوزيع. 
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(. دليل مقياس منظومة التقييم المعرفي م.ت.م.)الكاس( 2006داس نجميري ) -
CAS البية المصرية  عمى وقننو أعده )ترجمو لمذكاء

 والعربية: أيمن الديب(. القاىرة: مكتبة الأنجمو.
(. صعوبات التعمم النمائية وأثرىا عمى القراءة والكتابة 2011ابراىيم ) سميمان -

 اليندسية.  الدار مطابع القاىرة: .والعموم والرياضيات

الذكاء إلى الحكمة.  من يالحضار  والاصلاح الطفل تربية (.2001) الأعسر صفاء -
بحوث مؤتمر دور تربية الطفل في الاصلاح 

مركز  .يونيو 29-27في الفترة من  الحضاري.
 .15 -1دراسات الطفولة، جامعة عين شمس، 

(. عمم النفس الإيجابي ودراسة الموىبة،اكتشاف الموىبة 2010) الأعسر صفاء -
ورعايتيا من منظور نموذج رينزولي الإثرائي. 

 الممتقى الخميجي الأول لرعاية الموىوبين. عمان:

(. القياس والتقويم التربوي والنفسي أساسياتو  2000علام ) صلاح الدين -
القاىرة: دار الفكر  وتطبيقاتو وتوجياتو المعاصرة.

 العربي.

(. مفيوم واسباب صعبات التعمم وتشخيصو، مجمة الطب 2009طارق عامر ) -
تصدرىا  .ة(النفسي الإسلامي )النفس المطمئن

 .لمصحة النفسية بالقاىرة الإسلامية العالمية الجمعية
 .15 -12، سبتمبر، ص ص: 94العدد 

(. قصور الميارات قبل الأكاديمية لأطفال الروضة 2006الله ) عادل عبد -
 وصعوبات التعمم. القاىرة. دار الرشاد. 

ديدة. (. القياس والتقويم في عمم النفس رؤية ج1997عبد القادر كراجة ) -
 عمان: دار اليازوري.

(. علاقة الاستدخال بالإبداع وتعمم المغة الثانية في 2010المحسن رشيد ) عبد -
النظرية التاريخية الثقافية الاجتماعية لفيجوتسكي. 

 الرياض: جامعة الممك سعود.
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(. التمدرس واكتساب المعارف عند الطفل. 2000أحرشا، أحمد الزاىر ) الغالي -
. 45-15 .(1) 1 .تربوية والنفسيةمجمة العموم ال

 كمية التربية: جامعة البحرين.

(. ارتقاء المعالجة الآنية والمعالجة المتعاقبة عند الأطفال 1992فادية عموان ) -
سنة. المجمة  11-4في المرحمة العمرية من 
 .127-105 .(2) .المصرية لمدراسات النفسية

العقمي وتجييز المعمومات.  (. الأسس المعرفية لمتكوين2009فتحي الزيات ) -
 القاىرة: دار النشر لمجامعات.

 .1ط .(. عمم النفس التربوي بين النظرية والتطبيق2012فوقية عبد الفتاح ) -
 الجيزة: دار النيضة.

جراءاتيا (.2000فيصل عباس ) - بيروت: دار  .الاختبارات النفسية تقنياتيا وا 
 الفكر العربي.

ات التفكير. المممكة العربية السعودية: (. تدريس ميار 2010كوثر بمجون ) -
 جامعة أم القرى.

 الكويت: (. الذكاء الإنساني اتجاىات معاصرة وقضايا نقدية.2006محمد طو ) -
 عام المعرفة.

(. قياس وتقييم النمو العقمي والمعرفي برياض الاطفال. 2010مريم سميم ) -
 لبنان: الجامعة المبنانية.

نامج أنشطة فنية في خفض حدة الاضطرابات (. فاعمية بر 2013ياسر حمدي ) -
السموكية لأطفال الروضة ذوي صعوبات التعمم 
النمائية. رسالة ماجستير، كمية رياض الأطفال، 

 جامعة القاىرة.
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