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١١  

أثر استخدام بعض استراتيجيات التعلم النشط فى تحصيل العلوم " 
وتنمية بعض مهارات التفكير العلمي وعمليات العلم لدي تلاميذ 

   " الصف الأول الإعدادي
  المجيد الوسيمي عماد الدين عبد.  د                                             

  جامعة بني سويفالتربية  كلية                                           
  

 :مقدمة •
مما لا شك فيه أن العصر الذى نعيشه يتسم بالكثير من المتغيـرات التـى          

ات العولمـة، والثـورة المعلوماتيـة    ، من هذه المتغير تميزه عن العصور السابقة
، والتـدفق المعرفـي    وثورة الاتصـالات  ، ، والغزو الثقافي والسموات المفتوحة

، هذه المتغيرات أحدثت تغييـرات سـريعة    إلخ.....  ئل والثورة التكنولوجيةالها
وخطيرة فى كافة مجالات الحياة، حيث اندثرت تخصصات ومهن قديمة وظهـرت  

فتاكة ، وأصبحت قوة الدول لا تقاس بما تملكه من أسلحة  تخصصات ومهن جديدة
، بل بقدر ما أحرزته من تقدم علمي وتكنولوجي، فالدولة التى تملك مقاليد  ومدمرة

، وبات رصيد الدول لا يقاس بما تملكه من ثـروات   العلم والتكنولوجيا هى الأقوى
، بل بما تملكه من عقول العلماء والمفكرين الذين يقومون بصناعة  طبيعية فحسب

مستوي متميز من الدخل المعرفي القـومي الـذى    المعرفة وهندستها للوصول إلى
يعمل على تقدمها، فلا شك أن محور تقدم البلدان هو العقل البشري المفكر الـذى  
ينتج النظريات القابلة للتطبيق، والذى ينتج كل ما مـن شـأنه أن يطـور الحيـاة     

  . البشرية

صـور  فالحياة فى هذا العصر أصبحت أكثر تعقيداً عما كانت عليه فى الع
، وأصبح كيان الدول مرهوناً بمدى قـدرتها علـى    السابقة بسبب متغيراته الكثيرة

إعداد الأفراد القادرين على التعامل مع هذه المتغيـرات والتكيـف معهـا، حتـى     
تستطيع هذه الدول مسايرة التقدم العلمي والتكنولوجي المتسارع، وإذا لم تتمكن من 

منعزلة ومحكوماً عليها بالتخلف وعدم اللحـاق  إعداد هؤلاء الأفراد فأنها ستصبح 
بركب الحضارة والتقدم، ومصر شأنها فى ذلك شأن كل الدول التى تسـعي إلـى   

؛ لذا يجب عليها أن تعمل جاهـدة علـى إعـداد     مسايرة ومواكبة الدول المتقدمة
، ومواكبـة التقـدم العلمـي     الأفراد القادرين على مسايرة العصـر ومتغيراتـه  

جي الهائل، من خلال تزويدهم بالقدر المناسب من المعلومـات العلميـة   والتكنولو
 تلفة، والاتجاهات والقيم العلميـة بصورة وظيفية، وإكسابهم المهارات العلمية المخ

 العلمية والحياتيـة التـى تـواجههم    وطرق التفكير التى تمكنهم من حل المشكلات
  . ة والعالميةوتؤدي بهم إلى التكيف مع العصر ومتغيراته العلمي
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 ـ : ولعل السؤال الذى يتبادر إلى أذهانناًَ الآن ذى يسـتطيع تحمـل   مـن ال
ليس أمامنا من سبيل غير التربية العلمية لإعـداد  ... هؤلاء الأفراد؟مسئولية إعداد 
، فالتربية العلمية هى الوسيلة الرئيسية التى تسـتطيع القيـام بهـذه     هؤلاء الأفراد

كمل من خلال تزويد المتعلمـين بالحقـائق والمعلومـات    المسئولية على الوجه الأ
لعلمية، وإكسابهم مهـارات  المناسبة التى تمكنهم من متابعة ومسايرة المستحدثات ا

المختلفة العلمية والناقدة والابتكارية، والاتجاهات والقيم العلمية التى تعينهم التفكير 
لاته، بالإضافة إلى إكسـابهم  على فهم العالم المعاصر والتعايش معه ومواجهة مشك

مهارات التعلم الذاتي والتعلم المستمر، وتوظيف ما اكتسبوه من معارف ومعلومات 
ومهارات واتجاهات وقيم وطرق تفكير فى حل ما يواجههم من مشـكلات، أى أن  
التربية العلمية تستطيع أن تعد هؤلاء الأفراد للحياة من خلال تحقيق النمو الشـامل  

فى جميع الجوانب لديهم، ومساعدتهم على التكيف مع الأوضاع الحاليـة  والمتكامل 
عمـاد  ( وإعدادهم للتعامل مع متغيرات العصر ومستحدثاته المعاصرة والمستقبلية

  ).٣-٢، ٢٠٠٤،  الدين الوسيمي

 دارسنا بمختلف المراحل التعليميـة وبالنظر إلى واقع تدريس العلوم فى م
 ـوكما أشارت معظم الأدبيات وا لا يـزال يركـز علـى     هلكتابات التربوية نجد أن

تدريس الحقائق والمعلومات العلمية المفككة التى لا يكتشف المتعلمون ما بينها من 
؛ لـذا فـإن تزويـد     ولا يدركون لها معنى أو وظيفة فى حياتهم اليومية،  علاقات

 ة معلومـاتهم تؤثر بفعالية فى تنميالمتعلمين بهذه الحقائق والمعلومات لا يمكن أن 
، بل تؤدي إلى الحفظ والاستظهار  ، واتجاهاتهم وقيمهم العلمية ومهاراتهم المختلفة

، وبالتالي فإن التربيـة   ونسيان المتعلمين لهذه المعلومات بعد الانتهاء من الامتحان
، وأن تقوم  العلمية بوضعها الراهن يصعب عليها أن تحقق الأهداف المرجوة منها

، وهنـا يـأتي    لأفراد القادرين على التعامل مع العصر ومتغيراتـه بمهمة إعداد ا
تطوير التربية العلمية لضرورة حتمية باعتبارها الوسيلة القـادرة علـى تطـوير    
إمكانات هؤلاء الأفراد وإعدادهم الإعداد السليم لمسايرة العصـر والتكيـف مـع    

  . متغيراته المختلفة

فلسفة جديدة لها تهدف إلى إعـداد   إن تطوير التربية العلمية استلزم وضع
جيل جديد قادر على التفكير العلمي السليم، وعلى التصميم والابتكار بعيـداً عـن   

، وعلى أن يتعلم كيف يبحث عن المعلومة  الحفظ والتلقين وبرمجة العقول البشرية
لتعلم ، كما استلزم الاهتمام بأساليب التعليم وا بنفسه ويستفيد منها فى حياته اليومية

بقصد الاستفادة من طاقات المتعلم وإطلاقها والخروج بها من ثقافة تلقي المعلومات 
؛ لتحقيق ذلك بدأ الاهتمام يزداد بـالمتعلم باعتبـاره    إلى ثقافة التوصل للمعلومات

محور العملية التعليمية، وأصبح من أهم أهداف أساليب التعليم والـتعلم مسـاعدة   
، وكيفية معالجتها للاستفادة منهـا فـى    معلومات بأنفسهمالمتعلمين على التوصل لل
، وأن تنمو لديهم القدرة على الانتقاء والتجديـد وممارسـة    مواقف الحياة المختلفة

  مهارات التفكير وعملياته فى مختلف مجالات الحياة، وأن تنمو قدراتهم على التعلم 
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المعرفـة مـن مصـادرها    الذاتى والتعلم المستمر، وكيفية البحث عن المعلومات و
منى عبـد  (المختلفة حتى يمكنهم مواجهة التدفق المعرفي الهائل المدعم تكنولوجياً 

  ).٣ ،٢٠٠٠الصبور، 

وخاصة فى مجـالات المنـاهج وطـرق     -وفى ظل التطورات التربوية
ظهرت أساليب تعلم حديثة تعتبر المـتعلم محـور العمليـة     -التدريس وعلم النفس
قوم بها طريقة التدريس التقليدية التى يقدم فيها المعلم المعرفـة  التعليمية عكس ما ت

والمعلومات وينصت المتعلم خلالها لما يقول المعلم، من هذه الأساليب يأتي أسلوب 
الذى يفعل عمليتي التعليم والتعلم وينشط المـتعلم   Active Learningالتعلم النشط 

تعلمي، وتتمثـل الغايـة مـن هـذا     ويجعله يشارك بفاعلية فى الموقف التعليمي ال
الأسلوب مساعدة المتعلم على اكتساب مجموعـة مـن المعـارف والمعلومـات     

، إضافة على تزويده باستراتيجيات تعلم حديثـة   ، والقيم ، والاتجاهات والمهارات
، واتخـاذ   ، والقدرة على حل مشـكلاته الحياتيـة   تمكنه من الاستقلالية فى التعلم

؛ لذلك أصبح هنـاك  )٢٠٠٠،  مجدي زامل(ة وتحمل مسئوليتها القرارات المناسب
اهتمام عالمي لتزويد كل من المعلم والمتعلم بأسلوب التعلم النشـط واسـتراتيجياته   

، خاصة وأن هذا الأسلوب قد أثبت فاعليته فى تحقيق الكثير من الأهداف  المختلفة
 ,(Bonwell & Eison,1991)التربوية فى الدول التى طبقته فى أنظمتها التعليمية

(Paulson & Faust,2002).  

واستجابة لهذا الاهتمام العالمي بأسلوب التعلم النشط تكون التربية العلميـة  
فى مصر أمام تحدي كبير، وهو كيفية تحول المتعلم من حالة السلبية فى الموقـف  

لذى يقوم فيـه  التعليمي الذى يستخدم فيه المعلم الطريقة التقليدية إلى حالة النشاط ا
، وطـرح   ، وممارسة الأنشـطة  ، والكتابة ، والقراءة المتعلم بالحركة، والتحدث

، واسـتخلاص الأفكـار    ، وتلخيص المعلومات الأسئلة، والتعبير عن وجهة نظره
 والتوصل للمعلومات بنفسه، واكتساب المادة العلمية وتنظيمهـا بصـورة فعالـة   

(Sharon & Martha, 2001)  مناهج العلوم المختلفة تعد مـن أكثـر   خاصة وأن
المناهج التى يمكن من خلالها استخدام أسلوب التعلم النشط وتوافر البيئة النشـطة  

   ، والتعميمـات  ، والمبـادئ  ، والمفـاهيم  حيث يتم تعلـم الحقـائق والمعلومـات   
والقوانين والنظريات العلمية المتضمنة فى هذه المناهج من خلال ممارسة المـتعلم  

، وتبادل الآراء ووجهـات النظـر    ، والمناقشة لأنشطة والقيام بالتجارب العمليةل
 ٢٠٠٢،  محمـد هنـدي   (حول ما هو كائن علمياً وما يتم التوصل إليه من نتائج 

، أى أن تعليم وتعلم العلوم يجب أن يتم من خلال الممارسـة والمشـاركة   ) ١٨٦
فق مع ما أكده كل من المعايير القومية الإيجابية والفعالة من جانب المتعلم، وهذا يت

 American National)للتربية العلمية التى أقرها مجلس البحث القومي الأمريكي
Research Council,1995)   ٢٠٦١ومشـروع Science for all Americans 

(National Academy of Science,1996,12)  ومـاللذان أكدا على أن تعليم العل  
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  ن فيها المتعلم إيجابياًَ ونشـطاً ولـيس متلقيـاً سـلبياً للمعرفـة     عملية نشطة يكو
(Roseman,1997,26-29)   من خلال ما يقوم به المتعلمون من أنشطة فرديـة

وجماعية، وتشجيعهم على المشاركة الكاملة أثناء عملية الـتعلم، وتفـاعلهم مـع    
ها، وإجـراء  الظواهر والقضايا والمشكلات العلمية من خلال ملاحظتها ومناقشـت 

التجارب المرتبطة بها، والتوصل للتفسيرات المناسبة للظواهر والحلـول السـليمة   
  للمشكلات، وبهذا يتحقق مبدأ أو أسلوب التعلم النشط أثناء تعلـيم وتعلـم العلـوم   
وبذلك يمكن للتربية العلمية أن تسهم فى إعداد الأفراد القـادرين علـى مسـايرة    

  . ه المختلفةالعصر والتعامل مع متغيرات

  : الحاجة إلى الدراسة •
إن المتغيرات العلمية المتلاحقة التى يتسم بها عصرنا الحالي فرض علـى  
التربية العلمية بعض التحولات الضرورية، من هذه التحـولات أن يفهـم المـتعلم    
طبيعة العلم وبنيته، وترتب على ذلك أن أصبح تنمية فهم المتعلمين لطبيعة العلـم  

ففهم ،  (Hintezes, et at., 1998, 285)ن أهم أهداف التربية العلمية وعملياته م
تنميـة مهـارات التفكيـر وحـل     وعملياته يسهم بطريقة جوهرية فى  طبيعة العلم
، حيث إن تدريس العلوم لا يقتصر على نقل طبيعة العلم على أنه مـادة   المشكلات

؛ لـذا فـإن فلسـفة     )٦١، ٢٠٠٢جمال الدين يونس ، ( علمية وطريقة للتفكير 
إصلاح التعليم وتطويره اتخذت مسارها على تأكيد أهمية التفكير العلمـي كهـدف   

  ).١، ٢٠٠٣أمنية الجندي ، .(نهائي للتعليم فى مصر

وهذا يقتضي أن يتم التركيز فى تعليم وتعلم العلوم على تزويد المتعلمين 
حل المشكلات التى  بمهارات التفكير العلمي وعملياته اللازمة لاستخدامها فى

وعلى ممارسة مهارات عمليات العلم  (Pugh & Grves, 1999,122)تواجههم 
الأساسية والتكاملية التى يحتاجها العلماء للوصول إلى حلول للمشكلات التى 
تواجههم، لذلك أصبح كل من التفكير العلمي وعمليات العلم من أهم أهداف التربية 

  ).٢، ٢٠٠٣أمنية الجندي ، ( ة الأساسية لتطويرها مثلان الركيزالعلمية، وهما ي
ونظراً لأهمية التفكير العلمي وعمليات العلم كهدفين من أهـداف التربيـة   
العلمية فقد لاحظ الباحث أثناء إشرافه على الطلاب المعلمين خلال فتـرة التربيـة   

ون العملية بمحافظتي القاهرة وبنىسويف أن تلاميـذ المرحلـة الإعداديـة يفتقـد    
 مدربين علـى اسـتخدامها بصـورة جيـدة     لمهارات التفكير العلمي، وأنهم غير 

وبالتالي لا يمكنهم التصدي للمشكلات التى تواجههم والعمل على حلهـا، ويرجـع   
ذلك إلى طريقة التدريس السائدة فى مدارسـنا، وهـى الطريقـة التقليديـة التـى      

ن مناهج العلوم التـى تـدرس   يستخدمها المعلمين فى تدريس العلوم، بالرغم من أ
، وتلـوث   بهذه المرحلة تتضمن الكثير من المشكلات كالتصحر، وتلوث الهـواء 

 استنزاف الموارد الطبيعية وغيرهـا ، والتلوث الضوضائي، وتلوث التربة، و الماء
  ي كالإحساس ـارات التفكير العلمـالتى يمكن من خلالها تدريب التلاميذ على مه
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، وغيرهـا   ، وفرض الفروض ، وجمع المادة العلمية المشكلة ، وتحديد بالمشكلة
كما أنهم يفتقدون أيضاً لعمليات العلم التى يحتاجها العلماء للوصـول إلـى حلـول    

 لتنبؤ، وضـبط المتغيـرات ، والتجريـب   ، وا ستنتاجلاكا للمشكلات التى تواجههم
 ـ وغيرها من العمليات التى يعتبرها، وتفسير النتائج والبيانات  ل ـعلماء التربية مث

هـى الجانـب الأكثـر    " Tylerتايلر " و" Gagneجانيية "، و" Schwabشواب  "
، وهى التى ينبغي أن يوجه إليها الاهتمام بالدرجة الأولي  أهمية فى التربية العلمية

  ).٧٠-٦٩، ٢٠٠٢أحمد النجدي وآخرون،  (م فى تدريس العلو
عية على مجموعة مـن تلاميـذ   وهذا ما دفع الباحث للقيام بدراسة استطلا
تمكن تلاميذ المرحلة الإعدادية  الصفين الأول والثالث الإعدادي للتعرف على مدي

 ـ مهارات التفكير العلمي وعمليات العلممن  ص ا، طبق خلالها اختبارين أحدهما خ
، والآخر خـاص بقيـاس    )١٩٧٢،  إبراهيم وجيه(بقياس مهارات التفكير العلمي 

تلاميـذ   على مجموعـة مـن  ) ٢٠٠٠منى عبد الصبور، (العلم مهارات عمليات 
، ومجموعة أخرى من تلاميذ الصف الثالث  ) تلميذاً ٤٦(الصف الأول الإعدادي 

من تلاميذ مدرسة النقراشي الإعدادية التابعـة لإدارة القبـة   ) تلميذاً ٤٦( الإعدادي
ياً بين متوسـطي  ، فلاحظ عدم وجود فروق دال إحصائ التعليمية بمحافظة القاهرة

، مما يـدل علـى أن    درجات تلاميذ الصفين الأول والثالث فى كل من الاختبارين
مناهج العلوم بالمرحلة الإعدادية لا تؤدي إلى تنميـة مهـارات التفكيـر العلمـي     

، كما لاحظ الباحث أيضاً انخفاض متوسط  وعمليات العلم لدى تلاميذ هذه المرحلة
ل والثالث فى كل اختبار من الاختبارين، مما يوضـح  درجات تلاميذ الصفين الأو

أن تلاميذ هذه المرحلة يفتقدون لمهارات التفكير العلمي وعمليات العلم بالرغم من 
أن مناهج العلوم الحالية تستطيع أن تقوم بتنمية هذه المهارات إذا ما تـم تدريسـها   

 ـ، ولكن نظراً لأن معظم معلمي العلوم ي بطرق تدريس مناسبة تخدمون طريقـة  س
الاستطلاعية على أن معلمي العلـوم           التى أجمع تلاميذ التجربة  -التدريس التقليدية

التى تعتمد على إلقاء المعلم وسـلبية المـتعلم    –لا يستخدمون غيرها فى التدريس 
فإن هذه المناهج لم تؤدي إلى تنمية مهارات التفكير العلمي وعمليات العلـم لـدى   

  . المرحلة بالرغم من أهميتها لهم تلاميذ هذه
ولما كان أسلوب التعلم النشط يمكنه العمل على تدريب تلاميـذ المرحلـة   
الإعدادية على مهارات التفكير العلمي وعمليات العلم من خلال اسـتخدام بعـض   
استراتيجياته فى تعليم وتعلم موضوعات العلوم المقررة على تلاميذ هذه المرحلـة  

المناقشـة  : ام بعض استراتيجيات التعلم النشط مثل اسـتراتيجية فمن خلال استخد
، وحـل   شـارك  –زاوج  –والحوار، ولعب الأدوار، والعصف الذهني، وفكـر  

، يمكن تدريب  ، وغيرها فى تعليم وتعلم موضوعات العلوم المشكلات والاكتشاف
 التلاميذ على حل المشكلات المتضمنة فى هذه الموضوعات والتوصـل للحلـول  

، كما يمكن تدريب التلاميذ على ممارسة بعض عمليات العلم  المناسبة لها بأنفسهم
  ات ـ، وتفسير النتائج والبيان ، وضبط المتغيرات ، والتنبؤ، والتجريب كالاستنتاج
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، أى أنه يمكن باستخدام بعض استراتيجيات التعلم النشط يمكـن تـدريب    وغيرها
ات التفكير العلمـي وعمليـات العلـم اللـذان     تلاميذ المرحلة الإعدادية على مهار

  . يعتبران من أهداف التربية العلمية المهمة والضرورية
وبناء على ذلك فالدراسة الحالية تحاول التوصل إلى تحديد مدى إمكانيـة  
تنمية بعض مهارات التفكير العلمي وعمليات التعلم، وذلك من خلال محتوي مـادة  

  .استراتيجيات التعلم النشطالعلوم مستخدمة فى ذلك بعض 
ونظراً لأهمية استراتيجيات التعلم النشط فى تحقيق الكثيـر مـن أهـداف    
التربية العلمية، فقد أجريت العديد من البحوث والدراسات التـى اهتمـت بتحقيـق    
التعلم النشط من خلال استخدام استراتيجياته المختلفة فـى تعلـيم وتعلـم العلـوم     

  .فةبمراحل التعليم المختل
  : سات التاليةاروي المرحلة الابتدائية أجريت الدفعلي مست

التى هدفت التعرف على أثر استخدام دائـرة   ):٢٠٠٠،  زبيدة قرنـي (دراسة  §
التعلم المصاحبة للأنشطة الإثرائية فى تدريس العلوم على اكتسـاب المفـاهيم   

اديين بالصـف  والتفكير لدى كل من المتفوقين والعالعلمية وتنمية أنماط التعلم 
، وأسفرت النتائج عن أهميـة اسـتخدام بعـض الأنشـطة      الخامس الابتدائي

 فى مجموعات، والمشـروعات المسـتقلة  ، والعمل  الإثرائية مثل التعلم الفردي
والتعينات الخاصة مع دائرة التعلم بالنسبة لتنمية المفاهيم العلمية لـدى تلاميـذ   

 .الصف الخامس الابتدائي
التى هدفت تعرف فاعليـة اسـتخدام    ):٢٠٠٥ ، عبد الوهابفاطمة (دراسة  §

، استخدام الوسائل  السؤال والإجابة فى أزواج"بعض استراتيجيات التعلم النشط 
فى تحصيل العلوم " ، قارن وفرق، التقرير الختامي البصرية، الخرائط المعرفية

 ـ ذ الصـف  وتنمية بعض مهارات التعلم مدي الحياة والميول العلمية لدى تلامي
الخامس الابتدائي، وأسفرت النتائج عن وجود فروق دالة إحصائياًَ بين كل مـن  
تلاميذ المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية فى التحصيل، ومهارات التعلم 

 .مدي الحياة، والميول العلمية لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية
قويم تجربة التعلم النشط التى هدفت إلى ت ):٢٠٠٧،  عايدة أبو غريب(دراسة  §

فى المرحلة الابتدائية فى مصر فى ضوء أهدافه، وذلك من خلال تعرف واقع 
أداء المعلم أثناء تنفيذ برامج التعلم النشط، وواقـع أداء التلاميـذ مـن خـلال     
ممارستهم للتعلم النشط، وأسفرت نتائج عن أن المعلمين على وعـي بأهـداف   

بات ومعوقات إدارية وماديـة ومهنيـة تعـوق    التعلم النشط، ولكن هناك صعو
تنفيذه داخل الفصول والمدرسة بكفاءة عالية، كما أنه يوجد بعض القصور قـد  
تدريب هؤلاء المعلمين على كيفية تنفيذ التعلم النشط، كمـا أوضـحت النتـائج    

 .أيضاً أن مستوي أداء التلاميذ فى المدارس التى تم التطبيق فيها متقارب
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  : ي المرحلة الإعدادية أجريت الدارسات التاليةعلي مستوو
التى هدفت التعرف علـى أثـر بعـض     ):Borage,1995" (بوراج"دراسة  §

، ونوع الجنس على اكتساب بعـض عمليـات    المتغيرات مثل حجم المجموعة
العلم باستخدام الكمبيوتر، وأظهرت نتائج الدراسة أن استخدام الكمبيوتر كوسيط 

قد اكسب تلاميذ الصفين ) أربعة أفراد –أزواج (النشاط  تعليمي فى مجموعات
السابع والثامن عمليات العلم بشكل فعال عن استخدام الكمبيوتر كوسيط تعليمي 

 . بشكل فردي
التى هدفت التعرف على فعاليـة اسـتخدام    : )١٩٩٩،  آمال محمود(دراسة  §

الكواكب : خارجيالفضاء ال"بعض الأنشطة التعليمية الإثرائية فى تدريس وحدة 
فى تنمية الابتكارية والتحصيل لدي تلاميذ الصف الثـاني الإعـدادي   " والنجوم

وأسفرت النتائج عن أن استخدام عدد من الأنشطة الإثرائية تساعد فـى تنميـة   
 .التحصيل والابتكارية لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي

هدفت تعـرف  التى  :(Orhan & Ruhan,2007)" اورهان وروهان"دراسة  §
أثر تعليم العلوم باستخدام أسلوب التعلم النشط القائم على المشكلات على كـل  
من التحصيل الأكاديمي والاتجاه نحو مادة العلوم لدى تلاميـذ الصـف الأول   
الإعدادي باستانبول فى تركيا، وأوضحت نتائج الدراسة أن أسلوب التعلم النشط 

لاستيعاب المفاهيمي لدى هؤلاء التلاميذ، له أثر إيجابي وفعال على التحصيل وا
وتنمية اتجاهاتهم نحو مادة العلوم، كما أنه أدى إلى معالجة التصورات الخطـأ  

 . لديهم
  : علي مستوي المرحلة الثانوية أجريت الدارسات التاليةو

التى هدفت التعرف على فعالية استخدام  ):١٩٩٦،  محمد عبد الرؤف(دراسة  §
التعاوني كاستراتيجية نشطة تركز على التفاعلات اللفظية بين  استراتيجية التعلم

أفراد المجموعات التعاونية وتبادل الأدوار على تنمية مهارات عمليـات العلـم   
وتكوين اتجاهات إيجابية نحو مادة الفيزياء لدي طالبات الصف الأول الثانوي، 

ين إحـداهما  طالبة تم تقسيمهم إلى مجموعت) ١٦١(وتضمنت مجموعة الدراسة 
تجريبية تعلمت باستخدام استراتيجية التعلم التعاوني، والثانية ضابطة درسـت  
بالطريقة التقليدية، وكشفت نتائج الدراسة عن تفوق مجموعة الـتعلم التعـاوني   
على المجموعة الضابطة فى تكوين الاتجاهات نحو مادة الفيزياء، ولم تكشـف  

 . فى عمليات العلم التكامليةعن وجود فروق بين طالبات المجموعتين 
التـى   :(Christianson & Fisher,1999)"كرستيانسون وفيشـر "دراسة  §

فى تعلم موضـوع   ةهدفت التعرف على فعالية البنائية مقارنة بالطريقة التقليدي
الأوسموز والانتشار الغشائي لطلاب الصف الأول الثانوي، وأسـفرت النتـائج   

ة كإحدي استراتيجيات التعلم النشـط لهـا   عن أن مجموعات المناقشة الصغير
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فعالية فى الفهم الصحيح لموضوعات البيولوجيا لـدي طـلاب الصـف الأول    
 .الثانوي

التـى هـدفت    :(Rivard & Stanley,2000)" ريفـارد وسـتانلي  "دراسة  §
التعرف على أثر التفاعل اللفظي والكتابة على تعلم العلوم لدي طلاب الصـف  

النتائج عن أن استخدام التفاعل اللفظي والكتابة وبنـاء   الأول الثانوي وأسفرت
 . خرائط المفاهيم كأنشطة أثناء تعلم العلوم زاد من نشاط وأداء هؤلاء الطلاب

التى هدفت التعـرف   :(Jewitt & Gunther,2001)" جويت وجنثر"دراسة  §
قوم على فعالية التفاعل اللفظي والمرئي والأدائي من خلال استراتيجيات تعلم ت

على الحركة والأداء والتعاون والتساؤل والمشاهدة فى تحقيق مبدأ أو أسـلوب  
التعلم النشط من ناحية، وتحصيل طلاب الصف الأول الثانوي لمقـرر العلـوم   
من ناحية أخرى، وأسفرت الدراسة عن فعالية تلك الاستراتيجيات فى تنشـيطه  

 .ومالموقف التعليمي، ومن ثم زيادة تحصيل الطلاب للعل
التى هدفت التعرف علـى أثـر اسـتراتيجيات     ):٢٠٠١المهدي سالم (دراسة §

التعلم النشط فى مجموعات المناقشة على التحصـيل والاسـتيعاب المفـاهيمي    
والاتجاهات نحو تعلم الفيزياء لدى طلاب الصـف الأول الثـانوي، وأسـفرت    

كأحدي ) يرةصغيرة ومتوسطة وكب(النتائج عن أن مجموعات المناقشة المتباينة 
استراتيجيات التعلم النشط لها فاعلية على التحصـيل والاسـتيعاب الفـاهيمي    

 . والاتجاه نحو الفيزياء لدى هؤلاء الطلاب
التـى هـدفت    :(Cracolice & John,2001) "كراكوليس وجـون "دراسة  §

التعرف على أثر استخدام استراتيجية التعلم بالأقران فى تدريس العلـوم علـى   
أ التعلم النشط، وتوصلت إلى أن تعلم العلوم يتم بصورة نشطة وفعالة تحقيق مبد

 . بين طلاب المرحلة الثانوية من خلال استخدام استراتيجية التعلم بالأقران
التى هدفت التعـرف علـى أثـر اسـتخدام      :(Keys,2002)" كييس"دراسة  §

تفكيـر  استراتيجيات التعلم النشط فى تدريس الفيزياء على تنميـة مهـارات ال  
العلمي واتجاهات طلاب الصف الأول الثانوي نحو تعليم الفيزيـاء، وتوصـلت   
إلى أن استخدام استراتيجيات التعلم النشط مثل مجموعات التعاون، واسـتخدام  
الكمبيوتر ساهمت فى تنمية مهارات التفكير العلمي واتجاهات هؤلاء الطـلاب  

 . نحو تعلم الفيزياء
لتى هدفت التعرف على أثـر تنـوع اسـتخدام    ا ):٢٠٠٢محمد هندي،(دراسة §

بعض استراتيجيات التعلم النشط فى تعليم وحدة بمقرر الأحياء علـى اكتسـاب   
بعض المفاهيم البيولوجية وتقدير الذات والاتجاه نحو الاعتماد الإيجابي المتبادل 
لدى طلاب الصف الأول الثانوي الزراعـي، وتوصـلت إلـى أن اسـتخدام     

، وخـرائط   ، وخلية التعلم شارك –زاوج  –فكر  (علم النشط استراتيجيات الت
قد ساعدت هؤلاء الطلاب على اكتسـاب بعـض   )  والعصف الذهني  المفاهيم

 .المفاهيم البيولوجية وتقدير الذات والاتجاه نحو الاعتماد الإيجابي المتبادل
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  : علي مستوي المرحلة الجامعية أجريت الدارسات التاليةو
التى هدفت إلى تحقيق مبدأ التعلم النشط  :(Stalheim,1998)"هييمستال"دراسة §

والتعلم ذى المعني من خلال تدريس مقرر فى علم البيولوجيا لطلاب المرحلـة  
الجامعية باستخدام استراتيجيات تعلم تقوم على مشاركة الطلاب فـى الموقـف   

ى مجموعات التعليمي مثل مجموعات الهمس، والتعلم فى فريق واحد، والتعلم ف
، وأسفرت الدراسة عن خلق بيئة تعليميـة   صغيرة، وبرامج الكمبيوتر التفاعلية

نشطة تقوم على مشاركة الطلاب فى الموقف التعليمي، وأوصت هذه الدراسـة  
 . بضرورة استخدام استراتيجيات التعلم النشط عند تعليم العلوم

خدام استراتيجيات التى هدفت تقصي أثر است :(Wilke,2001)" ويلكي"دراسة  §
، فى مقـرر   ، والفعالية الذاتية التعلم النشط على التحصيل الأكاديمي، والدافعية

علم وظائف الأعضاء للطلاب الملتحقين به فـى إحـدي جامعـات تكسـاس     
وقد تم تطبيق نموذج للتعلم النشط طوال الفصل الدراسـي علـى   ،  الأمريكية

ب المجموعة الضـابطة بالطريقـة   طلاب المجموعة التجريبية بينما درس طلا
، وأسفرت نتائج الدراسة عن فعالية استراتيجيات التعلم النشـط فـى    التقليدية

زيادة تحصيل طلاب المجموعة التجريبية للمعلومات والمعارف الخاصة بعلـم  
وظائف الأعضاء، كما أظهر الطلاب اتجاهات إيجابيـة نحـو الـتعلم النشـط     

 .واستراتيجياته
لتى هدفت التعـرف علـى أثـر    ا: )(Johnaston,2003" توندراسة جوناس §

فـى  ) الأنشطة مفتوحة النهايـات / البنائية (استخدام استراتيجيات التعلم النشط 
علـى تقـدير    Preservice تدريس مقررات العلوم لمعلمي العلوم قبل الخدمة 

 الذات واتجاهاتهم نحو مادة العلوم وتدريسها، وأوضحت النتـائج أن اتجاهـات  
هؤلاء المعلمين نحو مادة العلوم وتدريسها أصبحت أكثر إيجابية، كمـا أنهـم   

 . أصبحوا أكثر ثقة وتقديراً لذاتهم
التى هدفت التعرف علـى فاعليـة برنـامج     ):٢٠٠٤إبراهيم غازي، (دراسة  §

تدريبي مقترح لإدارة التعلم النشـط فـى تنميـة الأداء التدريسـي لمعلمـي      
الخدمة، وأوضحت النتائج أن البرنـامج التـدريبي   التخصصات المختلفة أثناء 

المقترح فعال داخلياً وخارجياً، وأسهم بشكل كبير فى إظهار سلوكيات التدريس 
  .التدريس النشط فى ممارسة المعلمين لعملية

التى كان من ضمن أهدافها التعرف على  : ) ٢٠٠٧عيد عبد العزيز،(دراسة  §
الـتعلم   المقترح باستخدام اسـتراتيجيات  أثر تدريس وحدة من وحدات البرنامج

النشط فى تنمية الأداء المعرفي ومهـارات الاستقصـاء للطـلاب المعلمـين     
وأسفرت النتائج عن أن هناك أثر كبير لتدريس الوحدة باستخدام اسـتراتيجيات  
التعلم النشط فى تنمية الأداء المعرفي ومهـارات الاستقصـاء لـدي هـؤلاء     

 . الطلاب
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٢٠  

  :اسات نستنتج ما يليمن هذه الدر
أن هناك اتجاه عالمي لاستخدام أسلوب التعلم النشط فى تعليم وتعلـم العلـوم    7

خاصة وأن هذا الأسلوب باستراتيجياته المختلفة قد أثبت فاعليته فـى تحقيـق   
  . الكثير من أهداف التربية العلمية

ختلـف  أن أسلوب التعلم النشط باستراتيجياته المختلفة يمكن استخدامه فـى م  7
 ). الجامعية –الثانوية  –الإعدادية  –الابتدائية (المراحل التعليمية 

قلة الدراسات والبحوث التى اهتمت بتحقيق مبدأ أو أسلوب التعلم النشط مـن   7
خلال استخدام استراتيجياته المختلفة فى تعليم وتعلم العلـوم فـى المـرحلتين    

 . الابتدائية والإعدادية
فى حـدود علـم الباحـث وفـى حـدود       –مصر  عدم إجراء أى دراسة فى 7

استهدفت تعرف أثر استخدام بعض اسـتراتيجيات   -الدراسات التى أطلع عليها
التعلم النشط فى تحصيل العلوم وتنمية بعض مهارات التفكير العلمي وعمليات 

، وهذا ما دفع الباحث إلى إجراء الدراسـة   العلم لدي تلاميذ المرحلة الإعدادية
 . الحالية

  : الدراسة  مشكلة  •
فى ضوء ما لاحظه الباحث خلال إشرافه على طـلال التربيـة العمليـة    

، وفى ضوء استطلاع آراء معلمي العلوم بهذه المرحلة  بمدارس المرحلة الإعدادية
، وفى ضـوء   حول طرق وأساليب واستراتيجيات تعليم وتعلم العلوم بهذه المرحلة

، تتلخص مشكلة الدراسة الحاليـة   م بها الباحثنتائج الدراسة الاستطلاعية التى قا
  :فى
عدم إلمام معلمي العلـوم بالمرحلـة الإعداديـة بأسـلوب الـتعلم النشـط        7

واستراتيجياته المختلفة ، واقتصارهم على استخدام طريقة الإلقاء فـى تعلـيم   
 . وتعلم العلوم

نتيجة  ضعف مهارات التفكير العلمي وعمليات العلم لدي تلاميذ هذه المرحلة 7
  . لعدم تدريبهم على هذه المهارات أثناء تعليم وتعلم العلوم

اسـتهدفت   –فى حدود علم الباحث  –ولما كانت لم تجر فى مصر دراسة 
تعرف أثر استخدام بعض استراتيجيات التعلم النشط فى تحصيل العلـوم وتنميـة   

عداديـة فقـد   بعض مهارات التفكير العلمي وعمليات العلم لدي تلاميذ المرحلة الإ
استشعر الباحث الحاجة إلى إجراء الدراسة الحالية التى تحـاول التصـدي لهـذه    

  : المشكلة بالإجابة عن السؤال الرئيسي التالي

ما أثر استخدام بعض استراتيجيات التعلم النشط فى تحصيل العلوم 
وتنمية بعض المهارات التفكير العلمي وعمليات العلم لدي تلاميذ الصف الأول 

  الإعدادي؟ 
  :  ويتفرع من السؤال الرئيسي السابق الأسئلة الفرعية التالية
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٢١  

استخدام بعض استراتيجيات التعلم النشط فى تحصيل العلـوم لـدى    رما أث - ١
 الأول الإعدادي؟ تلاميذ الصف

استخدام بعض استراتيجيات التعلم النشط فى تنمية بعـض مهـارات    رما أث -٢
  تلاميذ؟التفكير العلمي لدى هؤلاء ال

استخدام بعض استراتيجيات التعلم النشط فى تنمية بعض عمليـات العلـم    رما أث -٣
  لدى هؤلاء التلاميذ؟

  :أهمية الدراسة  •
  :تتضح أهمية الدراسة الحالية فيما يلى

تأتى هذه الدراسة استجابة للاتجاهات العالمية التى تنادى بضـرورة تحقيـق    7
ل استخدام استراتيجيات المختلفـة فـى   مبدأ أو أسلوب التعليم النشط من خلا

 .المراحل التعليمية تعليم وتعلم العلوم بمختلف
تأتي هذه الدراسة كمحاولة لتحسين عملية تعلم العلوم مـن خـلال اسـتخدام     7

بعض استراتيجيات التعلم التى تؤكد على نشاط المتعلم وإيجابيته فى الموقف 
 .التعليمي التعلمي

ة لما ينادي به علماء التربية من ضرورة التنوع فى تأتي هذه الدراسة استجاب 7
استخدام استراتيجيات التعلم فى تعليم وتعلـم مقـررات المراحـل التعليميـة     

 . المختلفة
تساعد هذه الدراسة فى تزويد معلمي العلوم بالمرحلة الإعدادية بأسـلوب أو   7

علم العلـوم  مبدأ التعلم النشط وكيفية استخدام بعض استراتيجياته فى تعليم وت
 . لتلاميذ هذه المرحلة

تساعد هذه الدراسة فى تدريب تلاميذ الصف الأول الإعدادي على ممارسـة   7
بعض استراتيجيات التعلم النشط التى تعتمد على نشاط وإيجابيـة ومشـاركة   
وفعالية التلميذ داخل حجرة الدراسة، والتى تعمل على تزويده ببعض مهارات 

 . لمستمرالتعلم الذاتي والتعلم ا
تقدم هذه الدراسة دليلاً للمعلم يوضح كيفية استخدام استراتيجية التعلم النشـط   7

المقررة على تلاميذ الصف الأول الإعدادي " البيئة ومواردها"فى تعليم وحدة 
يمكن لمعلم العلوم الاستفادة منها فى إعداد أدلة مماثلـة لوحـدات مقـررات    

  .العلوم بالمراحل الدراسية المختلفة
قد تلفت هذه الدراسة أنظار مخططي مناهج العلوم فى المرحلة الإعدادية إلى  7

ضرورة  صياغة محتوي هذه المناهج بما يحقق مبدأ أو أسلوب التعلم النشط 
 . وبما يتناسب واستراتيجيات هذا الأسلوب

اختبار تحصيلي موضوعي، واختبـار  "تقدم هذه الدراسة بعض أدوات التقويم 7
التى يمكن لمعلم العلوم استخدامها فـى  " واختبار عمليات العلم،  تفكير علمي

 .تقويم تلميذ الصف الأول الإعدادي
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٢٢  

  : أهداف الدراسة •
  : هدفت الدراسة إلى تحقيق الأهداف التالية

التعرف على أثر استخدام بعض استراتيجيات التعلم النشـط علـى تحصـيل     7
 .العلوم لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي

على أثر استخدام بعض استراتيجيات التعلم النشط على تنمية بعـض   التعرف 7
 . مهارات التفكير العلمي لدى هؤلاء التلاميذ

التعرف على أثر استخدام بعض استراتيجيات التعلم النشط فى تنمية بعـض   7
 . عمليات العلم لدي هؤلاء التلاميذ

  : حدود الدراسة •
   :التزمت الدراسة الحالية بالحدود التالية

استراتيجية المناقشة والحـوار، فكـر    "بعض استراتيجيات التعلم النشط وهى  7
 ، لعب الأدوار، العصـف الـذهني    ، الاكتشاف شبه الموجه شارك –زاوج 

    ليكون استخدام هذه الاستراتيجيات هـو المتغيـر التجريبـي    " حل المشكلات
 . أو المستقل فى الدراسة

، وعمليـات العلـم ليكـون     تفكير العلمي، ومهارات ال قياس تحصيل العلوم 7
 . اكتساب تلك الجوانب بمثابة المتغيرات التابعة فى الدراسة

الشـعور بالمشـكلة وتحديـدها، جمـع     : قياس مهارات التفكير العلمي التالية 7
، اختبـار صـحة الفـروض     ، فرض الفروض المعلومات أو المادة العلمية

 . ، التفسير المحتملة
م الأساسية مثل الاستنتاج والتنبؤ، وعمليات العلم التكامليـة  قياس عمليات العل 7

  ، تفسـير البيانـات   ، التجريـب  ، ضـبط المتغيـرات   مثل فرض الفروض
 .التعريف الإجرائي

من بين موضوعات مقرر العلـوم  " البيئة ومواردها"اختيار موضوعات وحدة  7
ك الموضوعات للصف الأول الإعدادي لتكون مجالاً للدراسة، وذلك لأهمية تل

، ومصادر تلوث موارد  المقصود بالموارد البيئية وأنواعها"وأهمية معلوماتها 
البيئة، والأضرار الناتجة عن تلوث هذه الموارد، وكيفية المحافظة على هـذه  

لتلميـذ الصـف الأول   " ، وأهمية المحافظة على البيئـة  الموارد من التلوث
أكثر الموضوعات مناسـبة لتطبيـق    الإعدادي، بالإضافة على أنها تعتبر من

، واستخدام استراتيجياته المختلفة عند تعليم وتعلم  مبدأ أو أسلوب التعلم النشط
 . هذه الموضوعات

اختيار مجموعة الدراسة بطريقة عشوائية من بـين تلاميـذ الصـف الأول     7
عام الإعدادي بمدرسة شبرا الإعدادية التابعة لإدارة شبرا التعليمية المقيدين لل

، وذلك لأن هذا الصف يمثل بداية المرحلة مهـارات  ٢٠٠٦/٢٠٠٧الدراسي 
 .التفكير العلمي وعمليات العلم يعتبر ضروري جداً

  .م٢٠٠٦/٢٠٠٧تنفيذ تجربة الدراسة خلال الفصل الأول من العام الدراسي  7
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٢٣  

  : أدوات الدراسة •
  : استخدم الباحث فى تنفيذ الدراسة الأدوات التالية

" البيئة ومواردهـا "صيلي فى المعلومات المتعلقة بموضوعات وحدة اختبار تح 7
من إعداد "المتضمنة فى مقرر العلوم الخاص بتلاميذ الصف الأول الإعدادي 

 ". الباحث
من "اختبار لقياس مهارات التفكير العلمي لدي تلاميذ الصف الأول الإعدادي  7

 ".إعداد الباحث
مـن إعـداد   "يذ الصف الأول الإعدادي اختبار لقياس عمليات العلم لدي تلام 7

 ".الباحث
 :فروض الدراسة •

، وما توصلت  بناء على ما أشارت إليه معظم الكتابات والأدبيات التربوية
إليه الدراسات السابقة حول أهمية استخدام استراتيجيات التعلم النشـط فـى تعلـيم    

المراحل التعليمية العلوم فى تحقيق أهداف تربوية عديدة لدي المتعلمين فى مختلف 
  : تم صياغة فروض الدراسة الحالية فى صورتها الموجهة على النحو التالي

لاميذ المجموعـة التجريبيـة    يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسطي درجات ت - ١
 ، ودرجات تلاميذ المجموعة الضابطة "تعلموا باستراتيجيات التعلم النشطالذين 

فى التطبيق البعدي للاختبار التحصـيلي فـى   " الذين تعلموا بالطريقة المعتادة
 .مادة العلوم لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية

يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعـة التجريبيـة    - ٢
، ودرجـات تلاميـذ المجموعـة    "الذين تعلموا باستراتيجيات التعلم النشـط "

ى التطبيق البعدي لاختبار التفكيـر  ف" الذين تعلموا بالطريقة المعتادة"الضابطة 
 .العلمي لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية

يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعـة التجريبيـة    - ٣
، ودرجـات تلاميـذ المجموعـة    "الذين تعلموا باستراتيجيات التعلم النشـط "

لبعدي لاختبار عمليات فى التطبيق ا" الذين تعلموا بالطريقة المعتادة"الضابطة 
 .العلم لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية

 :منهج الدراسة •
استخدمت الدراسة الحالية المنهج شبه التجريبي القائم على تصميم 

  : المعالجات التجريبية القبلية البعدية من خلال المجموعتين التاليتين

لإعدادي الذين وتضم مجموعة من تلاميذ الصف الأول ا :المجموعة التجريبية §
باستخدام بعض استراتيجيات " البيئة ومواردها"يتعلمون موضوعات وحدة 

 . التعلم النشط
وتضم مجموعة من تلاميذ الصف الأول الإعدادي الذين  :المجموعة الضابطة §

 .باستخدام الطريقة المعتادة" البيئة ومواردها"يتعلمون موضوعات وحدة 
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٢٤  

  : على المتغيرات التاليةوبذلك يشتمل التصميم التجريبي 

 : متغيرات مستقلة §
  . تعليم العلوم باستخدام استراتيجيات التعلم النشط - ١
 .تعليم العلوم بالطريقة المعتادة - ٢
 :متغيرات تابعة §

 .التحصيل الدراسي فى مادة العلوم - ٣
   . مهارات التفكير العلمي - ٤
  . عمليات التعلم - ٥

  : حاليةويوضح الشكل التالي التصميم التجريبي للدراسة ال

  

  

  

  

  

  التصميم التجريبي للدراسة : )١(شكل 
  : إجراءات الدراسة •

قام الباحث  للإجابة عن أسئلة الدراسة والتحقق من صحة فروضها
  :الإجراءات التاليةب

الإطلاع علي الكتابات والأدبيات والدراسـات السـابقة الخاصـة بـالمتغير      7
"  تعلم النشط المستخدمة فى هذه الدراسةاستراتيجية ال "المستقل أو التجريبي 

" ، ومهارات التفكير العلمي، وعمليـات العلـم   التحصيل "والمتغيرات التابعة 
 . للاستفادة منها فى إعداد الإطار النظري للدراسة وتنفيذ إجراءاتها

فى صورة دليل للمعلم وأورق عمل للتلاميـذ  "  البيئة ومواردها "إعداد وحدة  7
وضوعات وفقاً لإجـراءات اسـتراتيجيات الـتعلم النشـط     خاصة ببعض الم

المستخدمة فى الدراسة، وعرض الدليل علـى مجموعـة مـن المحكمـين     
، لضبطه وتحديد مـدى مناسـبته لتلاميـذ     المتخصصين فى التربية العملية

 . الصف الأول الإعدادي، وإجراء التعديلات المطلوبة
واختبار مهارات التفكير العلمـي،   الاختبار التحصيلي،"إعداد أدوات الدراسة  7

وضبطها وذلك بعرضها على مجموعة من المحكمين " واختبار عمليات العلم
للتأكد من صدقها وتطبيقها استطلاعياً للتأكد من ثباتهـا ومناسـبتها لتلاميـذ    

 . الصف الأول الإعدادي

 التطبيق البعدي المعالجات  التطبيق القبلي

 .ليالاختبار التحصي §
 .اختبارالتفكير العلمي §
 .اختبار عمليات العلم §

 .استراتيجيات التعلم النشط §

 .الطريقة المعتادة §

 .الاختبار التحصيلي §
 .اختبارالتفكير العلمي §
 .اختبار عمليات العلم §

 التجريبية

 الضابطة
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٢٥  

قاً تطبي) التجريبية والضابطة(تطبيق أدوات الدراسة على تلاميذ المجموعتين  7
، وذلـك   م٢٠٠٦/٢٠٠٧قبلياً فى بداية الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي 
 . لبيان مدي تكافؤ المجموعتين قبل تنفيذ تجربة الدراسة

وفقاً لاستراتيجيات الـتعلم النشـط   " البيئة ومواردها"قيام المعلم بتقديم وحدة  7
علـم، علـى أن   المختارة لتلاميذ المجموعة التجريبية، كما جاءت فى دليل الم

يقوم معلم آخر بتقديم نفس الوحدة كما وردت بكتاب التلميذ باستخدام الطريقة 
 . المعتادة لتلاميذ المجموعة الضابطة

تطبيقاً ) التجريبية والضابطة(تطبيق أدوات الدراسة على تلاميذ المجموعتين  7
 . بعدياً

 . اسةرصد النتائج ومعالجتها إحصائياً وتفسيرها فى ضوء فروض الدر 7
 . تقديم التوصيات والمقترحات فى ضوء ما تسفر عنه الدراسة من نتائج 7

  :مصطلحات الدراسة •
 Learning Strategies:  استراتيجيات التعلم §

تعددت التعريفات التى وضـعت لاسـتراتيجيات الـتعلم ، فقـد عرفهـا      
مجموعة خطوات أو سلوكيات مقصودة "بأنها  (Oxford, 1990,17)" أوكسفورد"

خدمها المتعلم لكي تعينه على اكتساب المعلومات الجديدة، وتخزينها والاحتفاظ يست
المبـادئ  "بأنها  )١٩٩٩أحمد اللقاني وعلى الجمل،  (، وعرفها "بها، واسترجاعها

والإجراءات والعمليات المطلوبة لكي يحدث التعلم للفـرد، وهـى متعـددة ويـتم     
والهدف منه، وخصـائص ومسـتوي   تحديدها بناء على طبيعة الموقف التعليمي، 

أن استراتيجيات الـتعلم فـى    يري الباحث، وفى ضوء هذين التعريفين "المتعلمين
مجموعة الخطوات والإجراءات والسلوكيات التى يسـتخدمها  : "الدراسة الحالية هي

المتعلم تحت إشراف المعلم وتوجيهه لإحداث التعلم المطلوب من اكتساب معلومات 
رجاعها وقت الحاجـة، وهـذه   ، وتخزينها، والاحتفاظ بها، واست ةأو مهارات جديد

والإجراءات والسلوكيات تتحدد فى ضوء طبيعـة الموقـف التعليمـي    الخطوات 
  ".والتعلمي وفى ضوء خصائص المتعلمين

  Active Learning:  التعلم النشط §
بونويـل  "لقد تعددت التعريفات التى وضعت للتعلم النشـط فقـد عرفـه    

أى شئ يقوم به المتعلم أكثر من  "بأنه  (Bonwell & Eison,1991)"وإليسون 
 (Paulson & Faust,2002)" بولسون وفوست"، وعرفه  "الاستماع إلى معلمة

أى شئ يقوم به المتعلم  فى الصف بخلاف الاستماع السـلبي للمعلـم مـن    "بأنه 
سـاعده علـى   تدريبات شفوية إلى تدريبات تحريرية إلى تدريبات جماعية معقدة ت

أحمـد  (، كما عرفـه  "تطبيق ما تعلمه فى مواقف الحياة المختلفة أو حل المشكلات
ذلك التعلم الذى يشارك فيـه المـتعلم    "بأنه  )١٢٠، ٢٠٠٣اللقاني وعلى الجمل 

، ومشـاركته فـى    ، والبحـث  مشاركة فعالة من خلال قيامه بالقراءة والإطـلاع 
  " مـة التعلــه المعلم موجهاً ومرشداً لعمليويكون في،  الأنشطة الصفية واللاصفية

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

http://www.pdffactory.com


  

  

  م ٢٠٠٧ يوليو..  الثالثالعدد .. المجلد الأول     

 (ASEP) بية في التربية وعلم النفسسلسلة دراسات عر

  

٢٦  

طريقة تعليم وتعلم فى "بأنه  )١١١، ٢٠٠٣جودت سعادة وآخرون، (وعرفه أيضاً 
آن واحد، حيث يشارك المتعلمين فى الأنشطة والتمارين والمشـروعات بفاعليـة   
كبيرة من خلال بيئة تعليمية غير متنوعة تسمح لهم بالإصغاء الإيجابي، والحـوار  
البناء، والمناقشة الثرية، والتفكير الواعي، والتخيل السليم، والتأمل العميق لكل مـا  
يتم قراءته أو كتابته أو طرحه من مادة دراسية أو أمور أو قضـايا أو آراء بـين   
بعضهم بعضاً، مع وجود معلم يشجعهم على تحمل مسئولية تعليم أنفسهم بأنفسـهم  

طموحـة للمـنهج المدرسـي    تحقيق الأهداف ال ، ويدفعهم إلى تحت إشرافه الدقيق
وزارة التربية (أما ". على بناء الشخصية المتكاملة الإبداعية لرجل الغدوالتى تركز

أسلوب يشمل العديد مـن الممارسـات التربويـة    "فتعرفه بأنه  )٢٠٠٦،  والتعليم
 ، وتعظيمه مـن خـلال   والإجراءات التدريسية التى تهدف إلى تفعيل دور المتعلم

العمل والتجريب، واعتماد المتعلم على ذاته فى الحصول على المعلومات واكتساب 
، والمشاركة مع المعلم وزملائه فى اختيـار   ، وتكوين القيم والاتجاهات المهارات

، وتحديد الأهداف الإجرائية للـدرس واختيـار    نظام العمل وقواعده داخل الصف
 ".، وتقويم نفسه وزملائه مصادر التعلم

  وفاعليـة   ، وإيجابية ومن هذه التعريفات يتضح أنها جميعاً أكدت على نشاط
، وبناء  ومشاركة المتعلم فى الموقف التعليمي التعلمي تحت إشراف وتوجيه المعلم

ذلك التعلم الذى يشارك فيه المتعلم  :أن التعلم النشط هو الباحث يريعلى ذلك فإن 
  ، والكتابـة  والقـراءة   ، والاستماع بالتحدث مشاركة إيجابية فعالة من خلال قيامه

والمشاركة فى الأنشطة الصفية واللاصفية ،  والتجريب،  وطرح الأسئلة والإطلاع
  تحت إشراف المعلم وتوجيهه بحيث يؤدي ذلك إلى تزويـد المـتعلم بالمعلومـات   

 ، والاتجاهات والقيم التى يستطيع استخدامها فى حل المشـكلات التـى   والمهارات
، وفى مواقف الحياة المختلفة بالإضافة إلى تزويـده باسـتراتيجيات تعلـم     تواجهه

  ". حديثة تمكنه من الاستقلالية فى التعلم
أن التعلم النشط يعد عملية ذاتية يقوم بها المتعلم  يري الباحثمن هذا التعريف 

   .ودور المعلم هو تهيئة المتعلم للتعلم

  Active Learning Strategies:  استراتيجيات التعلم النشط §
المهـدي سـالم   ( بالرجوع إلى الكتابات والأدبيات التى تناولت التعلم النشـط 

٢٠٠١ (  ،(Sharon & Martha,2001)،(Paulson & Faust,2002) ، )  محمـد
يمكـن   )٢٠٠٥فاطمة عبد الوهاب، ( ، (Mckinney et al,2004)،  )٢٠٠٢هندي، 

الإجراءات والخطـوات التـى يتبعهـا     : " بأنهاالنشط تعريف استراتيجيات التعلم 
المتعلم أثناء تنفيذ الأنشطة المخطط لها مسبقاً تحت إشراف وتوجيه المعلـم، والتـى   

، والاسـتماع   ، والكتابـة  تتطلب من تلميذ الصف الأول الإعدادي التفكير، والقراءة
وتكملـة   ، ، والحصول على المعلومـات بذاتـه   ، والتجريب ، والمناقشة والتحدث

البيئـة   "، والمعـدة حـول موضـوعات     أوراق العمل المتضمنة فى دليل المعلـم 
، والمناقشة والحوار، وحل  " شارك – زاوج –فكر "وفقاً لاستراتيجيات "  ومواردها
  ". ، ولعب الأدوار ، والاكتشاف شبه الموجه ، والعصف الذهني المشكلات
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  :  التفكير العلمي §
عمليـة تنظـيم للأفكـار    "بأنـه   )٢، ٢٠٠١ سعد يسى وآخرون،(عرفه 

والمعارف، ويهدف إلى تفسير الظواهر الكونية والمواقف الحياتية، وتتطلب قـدرة  
على الملاحظة، والتنبؤ، ووضع فروض، وتحديد متغيـرات، وضـبطها وجمـع    
المعلومات، والقدرة على استقراء هذه البيانات، ومعالجتها من خلال عملية ذهنيـة  

أحمد النجـدي  (، وعرفه "د أدلة وبراهين لإثبات صحة النتائج وتدعيمهاتتطلب إيجا
كل نشاط عقلي هادف مرن ينصرف بشكل مـنظم  " بأنه  )٨٧، ٢٠٠٢وآخرون، 

، والحكم  فى محاولة لحل المشكلات ودراسة وتفسير الظواهر المختلفة والتنبؤ بها
لتحليـل، وقـد يخضـعها    عليها باستخدام منهج معين يتناولها بالملاحظة الدقيقة وا

، وفى ضوء هـذه التعريفـات   "للتجريب فى محاولة للتوصل إلى قوانين ونظريات
كل نشاط عقلي هادف مـرن   : " يمكن تعريف التفكير العلمي فى هذه الدراسة بأنه

يقوم به التلميذ لحل مشكلة علمية معينة أو تفسير ظاهرة ما بطريقـة موضـوعية   
ت التى يمكن ملاحظتها وقياسها، وهـذه المهـارات   باستخدام مجموعة من المهارا

 ، وفرض الفـروض  ، وجمع المعلومات والبيانات الشعور بالمشكلة وتحديدها: هى
، ويـتم قياسـه   " ، والتفسير والتوصل للحلـول السـليمة   واختبار صحة الفروض

  . بالدرجة التى يحصل عليها التلميذ فى اختبار التفكير العلمي المعد لذلك

  : ت العلمعمليا §
العمليات العقلية التـى تتضـمنها   "بأنها  )١٩٩٤،  تمام إسماعيل (عرفها 

عملية البحث، والتى يقوم بها المتعلم أثناء أداء النشاطات التعليمية بجمع البيانـات  
، وتفسير البيانات، والتنبـؤ   ، وبناء العلاقات ، وتنظيمها ، وتصنيفها والمعلومات

، كما "، وذلك من أجل تفسير أو حل مشكلة معينة بياناتبالأحداث من خلال هذه ال
       الأنشـطة أو الأعمـال    "بأنهـا   )٢٣، ١٩٩٦خليل الخليلي وآخـرون،  (عرفها 

أو الأفعال أو الممارسات التى يقوم بها العلماء أثناء التوصل إلى النتـائج الممكنـة   
عبـد  (، وعرفهـا  "ىوأثناء الحكم على هذه النتائج من جهة أخر للعمل من جهة ،
مجموعة العمليات العقلية اللازمـة لتطبيـق   "بأنها  )٢٣،٢٠٠١، السلام مصطفى

 )٧٠،٢٠٠٢أحمد النجدي وآخرون  (، وعرفها أيضاً "طرق العلم والتفكير العلمي
العلمية والعملية اللازمة لتطبيق طرق العلم  تمجموعة من القدرات والمهارا"بأنها 

، وفى ضوء هذه التعريفات تُعرف عمليات العلم فى "يحوالتفكير العلمي بشكل صح
مجموعة القدرات والعمليات العقلية والمهارات العلمية التى  :"الدراسة الحالية بأنها

وتتضـمن عمليـات   )  البيئـة ومواردهـا   (يقوم بها التلميذ خلال دراسته لوحدة 
  يانـات ، تفسـير الب  ، التجريـب  فرض الفروض، ضـبط المتغيـرات    الاستنتاج

التعريف الإجرائي، التنبؤ، والتى تؤدي إلى استخدام طرق التفكير العلمـي بشـكل   
وتقاس بالدرجة التى يحصل عليها التلميذ فى اختبار عمليات العلم المعـد  " صحيح
  . لذلك
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 : الإطار النظري •

  :  التعلم النشط والتربية العلمية •
لقدم فهـو قـديم قـدم    إن التعلم النشط كأسلوب تعلم مارسه الإنسان منذ ا

البشرية، فالمتأمل لحياة الإنسان يجد أن الإنسان القديم سعي لاكتساب الكثير مـن  
المعلومات والمعارف والمهارات اللازمة لأمنه وبقائه واسـتمراريته مـن خـلال    
نشاطاته واستقصاءاته ومحاولاته الفردية والجماعية لاكتشـاف العـالم المجهـول    

؛ لذا )٤٧، ٢٠٠٧عيد عبد العزيز،( من ظواهر ومشكلاتالمحيط به، بما يتضمن 
جـون  "فقد كان هنا التعلم محور اهتمام العديد من الفلاسفة والمربين منذ القدم مثل 

الذى طالب التربية بأن تتعهد نشاط الطفل وتوجهـه الوجهـة الصـحيحة،    " ديوي
 فها، والإمـام  والذى نادي أيضاً بضرورة جعل المتعلم محور العملية التعليمية وهد

الذى أكد على أن التعلم لا يكون جيداً ومؤثراً إلا إذا جاء عن " مد الغزالياأبو ح "
طريق المشاركة والممارسة الفعلية للمتعلم بحيث يكون الهدف منه تكوين عـادات  

  ).١٩٥، ٢٠٠٢،  محمد هندي(سلوكية، وليس مجرد تلقين وحفظ المعلومات 
العالمية والتطورات المعرفية والتربوية التـى  ونتيجة للمتغيرات العلمية و

يتسم بها العصر الحالي لم يعد دور التربية عامة والتربية العلمية خاصـة مجـرد   
تزويد المتعلمين بمجموعة من الحقائق والمعلومات المفككة التى لا يـدركون مـا   

، ولا يحسون لها قيمة، بل أصبح مـن أهـم أدورهـا إكسـاب      بينها من علاقات
متعلمين المهارات العلمية والعملية، ومهارات التفكيـر وعملياتـه، والاتجاهـات    ال

، ليكونوا فى النهاية مواطنين صالحين ومسئولين ومبادرين  والقيم العلمية وغيرها
ونشيطين، وبالتالي يكونوا معدين ومؤهلين لمواجهة العصر بمتغيراتـه وتحدياتـه   

لعلمية بعض التحولات حتى يمكنها القيام ، وهذا ما فرض على التربية ا وتطوراته
، من هذه التحولات ضرورة التخلـي عـن طـرق     بهذه الأدوار على أكمل وجه

التدريس التقليدية التى تركز على عملية التلقين والحفظ دون النظـر إلـى تنميـة    
مهارات وعمليات التفكير، والاتجاهات والقيم العلمية مما يؤدي إلى نمطية عمليـة  

، واللجوء إلى الأساليب )١، ٢٠٠١حمدي البنا، (م وعدم حدوث تعلم حقيقي التعلي
، ويتحـول   ، وتزيد من إيجابيته فى الموقف التعليمي التعلمـي  التى تشرك المتعلم

  . التعلم من السلبية إلى تعلم نشط يكون فيه المتعلم مدفوعاً للتفكير فيما يتعلمه
ة أخرى فى السنوات الأخيرة لذلك عاد مصطلح التعلم النشط للظهور مر

من القرن العشرين، وزاد الاهتمام به بشكل كبير مع بدايات القرن الحادي 
والعشرين كأحد الاتجاهات التربوية المعاصرة ذات التأثير الكبير على عملية التعلم 

، وأدي ذلك إلى )٤-٣، ٢٠٠٧،  عايدة أبو غريب(سواء داخل الصف أو خارجه 
لاستخدام أسلوب التعلم النشط الذي ينقل الدور من المعلم إلى ظهور اتجاه عالمي 

المتعلم، فالمتعلم يشارك فى الموقف التعليمي والتعلمي، ويكون له دور إيجابي 
وفعال فى عملية التعلم التى لم يعد فيها مجالاً للمتعلم السلبي وأصبحت فى حاجة 
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٢٩  

تعليمي التعلمي، وهذا هو إلى المتعلم الإيجابي المشارك والفعال فى الموقف ال
  . أساس التربية الشاملة المتكاملة للمتعلم

إن أسلوب التعلم النشط يعتمد على إيجابية المتعلم فى الموقـف التعليمـي   
، والإجراءات التى تهدف إلى تفعيـل   التعلمي وشموله لجميع الممارسات التربوية

عتماد المتعلم على ذاته فـى  ، وا دور المتعلم فيتم التعلم من خلال العمل والتجريب
، واكتساب المهارات العلمية والعملية، وتكون الاتجاهات  الحصول على المعلومات

، وزيـادة   ، الأمر الذى يعمل على بقاء أثر التعلم لأطول فترة ممكنة والقيم العلمية
، كما أنها قد تؤدي إلـى   دافعية المتعلم للتعلم وتطبيق المعلومات فى مواقف جديدة

، أى أن أسلوب التعلم النشط يعتمد  (Hyman, 1980) تنمية مهارات التفكير لديه
اعتماداً كلياً على نشاط وإيجابية وفعالية ومشاركة المتعلم فى الموقـف التعليمـي   

   واستعداداته  ، وقدراته ، ومعنى ذلك أن حدوث التعلم يتوقف على المتعلم التعلمي
الأنشطة المقدمة إليه، فالتعلم الجيد يحدث عندما يـتم  وقابليته للتعلم، ومشاركته فى 

فالمتعلم  (Mckinney, et al.,1998)احتواء المتعلم فى الموقف التعليمي التعلمي 
فى التعلم النشط يشارك فى النشاطات والفعاليات الصيفية بصـورة مختلفـة عـن    

، وطرح الأسـئلة   ، والمناقشة ، والكتابة طرق التدريس التقليدية من خلال القراءة
، كما أن هناك تركيز أقـل علـى    إلخ.... ، وحل المشكلة  ، والتجريب والإطلاع

نقل المعلومات وتوصيلها للمتعلمين فى حين يزداد التركيز على تطوير مهـاراتهم  
الأساسية والمتقدمة وتنميتها، بالإضافة إلى أن هناك مزيد من التركيز علـى قـيم   

، وتدريبهم على مهام التفكيـر العليـا كالتحليـل     لمينومعتقدات وتوجيهات المتع
والتركيب والتقويم؛ لذا فإن الغاية من أسلوب التعلم النشط تتمثـل فـى مسـاعدة    
المتعلمين على اكتساب مجموعة من المعارف والمعلومـات والمهـارات العلميـة    

 ـ    دهم ومهارات التفكير المختلفة، والاتجاهات والقيم العلميـة، إضـافة إلـى تزوي
باستراتيجيات حديثة تمكنهم من الاستقلالية فى التعلم والتعلم المستمر، وتزيد مـن  
قدرتهم على حل المشكلات الحياتية واتخاذ القرارات المناسبة وتحمـل مسـئوليتها   
أى أن أسلوب التعلم النشط يهدف إلى إعداد الإنسان الذى يستطيع أن يتعامل مـع  

  . هالعصر ويساير متغيراته وتطورات
من أجل هذا يتفق معظم علماء التربية العلمية على أن أفضل الطرق لتعلم 

 Hands- on Activities العلوم هى إشراك المتعلمين ذهنياً ويدوياً فى أنشطة
Minds – on/  حيث يلاحظون، ويفسرون، ويصفون الظواهر الطبيعية حولهم بما

ن معالجاً نشطاً للمعلومات ، فالمتعلم يجب أن يكو يماثل ما يقوم به العلماء
Active Processor  ًوليس مستقبل سلبياPassive Recipien  ،) خليل الخليلي

  ، وهذا ما يتوافر فى استراتيجيات التعلم النشط)٢٠٨- ٢٠٧، ١٩٩٦وآخرون 
لذا فإن أسلوب التعلم النشط باستراتيجياته المختلفة يعتبر من أفضل أساليب تعليم 

  . لمراحل التعليمية المختلفةوتعلم العلوم فى ا
وللتعلم النشط استراتيجياته عديدة تقوم على مشاركة المتعلم بفعالية فى 

، ومن هذه الاستراتيجيات استراتيجية المناقشة والحوار  الموقف التعليمي التعلمي
  ارك ــش –زاوج  –، وفكر  ، والعصف الذهني ، ولعب الأدوار وحل المشكلات

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

http://www.pdffactory.com


  

  

  م ٢٠٠٧ يوليو..  الثالثالعدد .. المجلد الأول     

 (ASEP) بية في التربية وعلم النفسسلسلة دراسات عر

  

٣٠  

، وخلية التعلم، وبناء وإعادة بناء خرائط المفاهيم تعاونيـاً   موجهوالاكتشاف شبه ال
، وقد اقتصرت الدراسة الحالية على اسـتخدام بعـض    ، وغيرها والتعلم التعاوني

زاوج   –المناقشـة والحـوار، وفكـر    (استراتيجيات التعلم النشط وهى استراتيجية 
، ولعـب الأدوار  ، والـتعلم بالاكتشـاف شـبه الموجـه     ، وحل المشكلات شارك

لتلاميـذ الصـف   " البيئة ومواردها"فى تعليم موضوعات وحدة ) والعصف الذهني
  . الأول الإعدادي

  : التعلم النشط والنظرية البنائية •
من أكثر نظريات علم النفس التى  Constructivismتعتبر النظرية البنائية 

، كما أنها  لنشطساهمت فى تحديد وبلورة فلسفة وأسس ومبادئ وخصائص التعلم ا
ساعدت فى التوصل للعديد من استراتيجياته، ولم يقف الأمر عند هذا الحد، بل نجد 

قد تولي مسئولية نشـر أسـلوب الـتعلم    " بياجية"أن بعض رواد هذه النظرية مثل 
" بياجية"، ففي هذا الشأن يري )٤٧، ٢٠٠٧عيد عبد العزيز، (النشط والدفاع عنه 
أن التعلم ينبغي أن يكون عملية نشـطة يقـوم فيهـا المـتعلم     الرائد الأول للبنائية 

بالتفاعل مع بيئته، ومن ثم ينشئ معارفه بنفسه من خلال هذا التفاعل، وأن المتعلم 
، ومقارنـة   ، والاسـتنتاج  الذى يتعلم من خلال التجريب، والاكتشاف، والملاحظة
قيقياً، وهذا ما يحـدث فـى   نتائجه بنتائج أقرانه ومناقشتها، هو الذى يتعلم تعلماً ح

حالة استخدام استراتيجيات التعلم النشط، أما المتعلم الذى يردد ما سمعه من المعلم 
خليـل  (.ليميـة أو حفظه من الكتاب فإنه يكون بعيداً كل البعد عن روح العملية التع

  ).١٤٣، ١٩٩٦،  الخليلي وآخرون
تعلم بنفسه ولا تملـي  عملية نشطة يقوم بها الم" بياجية"فالتعلم فى مدرسة 

عليه، والمعيار الذى نحكم به على فعالية الاستراتيجيات المستخدمة ليس على مـا  
، وإنما بها نتيجة هذه الاستراتيجيات مـن   يقوم به المتعلم من سلوكيات ظاهرة فقط

فرص للمتعلم كي يبني معرفته بنشاط بحيث تكون مهمة المعلم مقصـورة علـى   
، وتقـديم   متعلم وما لديه من معـارف ومعلومـات سـابقة   تحديد طريقة تفكير ال

كمـال زيتـون    (النشاطات التى سيقوم بها المتعلم باستخدام هذه الاسـتراتيجيات  
٨٣، ٢٠٠٠.(  

إن البنائية كنظرية فى التعلم المعرفي تهدف إلـى الاحتفـاظ بأساسـيات    
وللمهـارات  المعرفة فى الذاكرة وفهمها بصورة صحيحة مع الاستخدام النشط لها 

المرتبطة بها فى فهم الظواهر المحيطة وحل المشكلات المختلفة، وهى تركز على 
 )٤٣٦، ١٩٩٦خليل الخليلي وآخـرون،  (دور المتعلم فى بناء المعرفة الشخصية 

المتعلم تنظـيم مـا   ية إبداع مستمرة يعيد خلالها فعملية اكتساب المعرفة تعتبر عمل
حسن زيتون وكمال زيتون  ( .هم أوسع وأشمليمر به من خبرات، بحيث يسعي لف

٥٠، ١٩٩٢.(  

وتؤكد البنائية على أهمية أن يبحث المتعلمين عن المعارف بأنفسهم وعلى        
المعلمين مساعدتهم على توضيح أفكارهم وتقديم أحداث تتحدي تفكيرهم وتشجيعهم 

  رات ـه التفسي، واستخدام هذ على الوصول إلى تفسيرات متعددة للظواهر المختلفة
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البنائية أن التعلم يحدث عندما وتري  (Schulte, 1996,26) فى مواقف متعددة
يكون هناك تغير فى أفكار المتعلمين المسبقة، وذلك إما عن طريق تزويدهم 
بمعلومات جديدة أو إعادة تنظيم ما يعرفونه بالفعل أى إعادة تشكيل البناء المعرفي 

(Baker & Piburn, 1997, 110)  بالإضافة إلى ذلك فإن البنائية ترى أن
المعرفة المسبقة   للمتعلم لها دوراًَ فعالاً فى عمليات الفهم لأنها تساعد المتعلم على 
إدراك ما يستطيع فهمه وتحقيق الربط بين المعلومات التى تقدم له وما يعرفه فعلاً 

يؤدي إلى  مما  (Newton,2000,197)يزيد من عمق المعني وثباته لديه مما
 . Meaningful Learningحدوث التعلم ذو المعني 

  :والتعلم فى ضوء النظرية البنائية يقوم على الافتراضات التالية
  :Goal Orientedرضية التوجه تعلم عملية بنائية نشطة ومستمرة غال  ¯

  : ويتضمن هذا الافتراض مضامين التعلم التالية
ونشير هنا إلى معنى التعلم  :Constructive Processالتعلم عملية بنائية  7

منظمـات  (باعتباره عملية بنائية من إبداع المتعلم لتراكيب معرفيـة جديـدة   
  . تنظم وتفسر خبراته مع معطيات أو ظواهر العالم المحسوس) معرفية

، فغنـي   ويرتبط هذا المضمون عن عملية التعلم بسابقه :التعلم عملية نشطة 7
ون بنائياً ما لم يكن المتعلم نشطاً، ويعنون بأن يكون عن البيان أن التعلم لا يك

، ويتم  المتعلم نشطاً أن يبذل جهداً عقلياً للوصول إلى اكتشاف المعرفة بنفسه
ذلك عندما يواجه مشكلة ما، فيقوم فى ضوء توقعاته باقتراح فروض معينـة  
لحلها، ويحاول أن يختبر هذه الفروض، وقد يصل إلى فروض أخرى جديـدة  

 . هكذاو
حتى تكون عملية التعلم بنائية ونشطة لا بد أن  :التعلم عملية غرضية التوجه 7

، فالتعلم من وجهة نظر البنائية تعلم غرضـي يسـعي    تكون غرضية التوجه
، أو تجيـب   خلاله الفرد لتحقيق أغراض معينة تسهم فى حل مشكلة يواجهها

يه نحو تعلم موضـوع  ، أو ترضي نزعة ذاتية داخلية لد عن أسئلة محيرة له
 . ، وتوجه هذه الأغراض أنشطة المتعلم وتكون بمثابة قوة الدفع الذاتي له ما
  : تتهيأ أفضل الظروف للتعلم عندما يواجه المتعلم بمشكلة ما أو مهمة حقيقية ¯

حيـث   Problem Centered Learningإن التعلم القائم على حل المشكلة 
تعلمين على بناء معنى لما يتعلمونه، وينمي لديهم أن هنا النوع من التعلم يساعد الم

الثقة فى قدراتهم على حل المشكلة حيث يعتمدون على أنفسهم ولا ينتظرون أحـداً  
  . لكي يخبرهم بهذا الحل بصورة جاهزة

تتضمن عملية التعلم إعادة بناء الفرد لمعرفته من خـلال عمليـة تفـاوض     ¯
  :مع الآخرين Social Negotiationاجتماعي 

الظواهر الطبيعية  (إن الفرد لا يبني معرفته من معطيات العالم المحسوس 
عن طريق أنشطته الذاتية فقط والتى يكون من خلالها معاني خاصة ) والاجتماعية
، وإنما يبنيها أيضاً من خلال مناقشة ما وصل إليه مـن معـانٍ مـع     بها فى عقله

  .ه وبينهمبين) أخذ ورد (الآخرين، وذلك من خلال تفاوض 
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للمتعلم شرط أساسي لبناء التعلم ذي  Prior Knowledge المعرفة القبلية ¯
  : المعني

إن معرفة المتعلم القبلية تعد شرطاً أساسياً لبناء المعني، حيث إن التفاعـل  
بين معرفة المتعلم الجديدة ومعرفته القبلية يعد أحد المكونات المهمة فـى عمليـة   

كون هذه المعرفة بمثابة الجسر الذى تعبر عليـه المعرفـة   التعلم ذي المعني، فقد ت
       الجديدة إلى عقل المتعلم، كما قد تكون عكس ذلك حيـث تعمـل بمثابـة العقبـة     
     أو الحاجز الذى يمنع أو يحول دون مرور هـذه المعرفـة إلـى عقـل المـتعلم      

هـذا  ، من )١٣-١٢، ٢٠٠٢عفت الطناوي ، (،  )٢٧١، ٢٠٠٠،  كمال زيتون(
يتضح أن النظرية البنائية تؤكد على الدور النشط والإيجابي والفعال للمـتعلم فـى   

  . الموقف التعليمي التعلمي أثناء بناء المعرفة واكتسابها

بالإضافة إلى ذلك فإن البنائية قد أحدثت تغيـر فـى دور المعلـم نتيجـة     
لى أهمية تأكيد البعـد  المشاركة الإيجابية للمتعلمين فى التعلم، فدور المعلم يركز ع

الاجتماعي للتعلم عن طريق خلق بيئة آمنة يتم العمل فيها داخل مجموعات صغيرة 
يتحدث فيها المتعلمون مع بعضهم البعض، يقارنون تنبؤاتهم، ويناقشون ويفسـرون  
المشكلات أو المهامات الحقيقية فى مجموعتهم أو مع مجموعات العمـل الأخـرى   

  ).٩ ،٢٠٠٣أمنية الجندي ، (

ومما سبق يتضح أن النظرية البنائية قد اهتمت بأسـلوب الـتعلم النشـط    
وأكدت على الدور النشط والإيجابي والفعال للمتعلم فى الموقف التعليمي التعلمـى  
وعلى تغير دور المعلم نتيجة المشاركة الإيجابية للمتعلم واقتصار دوره على تأكيد 

يئة آمنه للتعلم، وتـوفير فـرص للمـتعلم    البعد الاجتماعي للتعلم عن طريق خلق ب
للقيام بدور إيجابي ونشط من خلال الأنشطة التـى يقـدمها لـه عنـد اسـتخدام      

  . استراتيجيات التعلم النشط

  : استراتيجيات التعلم النشط •
للتعلم النشط استراتيجيات عديدة تقوم علـى مشـاركة المـتعلم ونشـاطه     

من هذه الاستراتيجيات المناقشـة والحـوار   وفعاليته فى الموقف التعليمي التعلمي، 
العلمي بين المتعلمين، والألعاب التعليميـة، والـتعلم التعـاوني، وخليـة الـتعلم      

 One - Minute Paperومجموعات الهمس، وكتابة تقرير لمدة دقيقـة واحـدة   
   شـارك  -زاوج -والعصف الذهني، ولعب الأدوار، وحـل المشـكلات، وفكـر   

، وغيرها، وفيما يلي سوف يتم عرض الاسـتراتيجيات التـى    والتعلم بالاكتشاف
  : استخدمت فى الدراسة الحالية على النحو التالي

  Discussion Strategy:  استراتيجية المناقشة - ١
تعتمد هذه الاستراتيجية على تبادر الآراء والأفكار، وتفاعل الخبرات بين 

ى تسهم فى تنمية مهارات داخل قاعة الدرس، وه - المعلم والمتعلمين –الأفراد 
  التفكير لدي المتعلمين من خلال الأدلة التى يقدمها المتعلم لدعم إجابته أثناء الحوار 

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

http://www.pdffactory.com


  

  

  م ٢٠٠٧ يوليو..  الثالثالعدد .. المجلد الأول     

 (ASEP) بية في التربية وعلم النفسسلسلة دراسات عر

  

٣٣  

، وقد تستخدم استراتيجية المناقشة كاستراتيجية مستقلة أو كجزء من  والمناقشة
 ١٩٩٦،  خليل الخليلي وآخرون ( .بنيته معظم الاستراتيجيات التعليمية الأخري

٢٤٨-٢٤٧(  ،(Paulson & Faust,2002).  

وفى هذه الاستراتيجية يتم اجتماع عدد من العقول حول سؤال أو قضية أو 
مشكلة ما لدراستها بقصد الوصول لحل مناسب لها، وتعتبر استراتيجية المناقشـة  
والحوار إحدي الاستراتيجيات الشائعة التى تعزر أسلوب الـتعلم النشـط، وهـى    

الاحتفاظ بالمعلومات فى ذاكرة المدى : ع الدرس يهدف إلىتستخدم إذا كان موضو
البعيدة، وحث المتعلمين على مواصلة التعلم، وتطبيـق المعـارف المتعلمـة فـى     
مواقف جديدة، وتنمية مهارات التفكير لدي المتعلمين، فضلاً عن تنمية قيم التعاون 

  . والعمل الجماعي واحترام آراء الآخرين
  :  يجية المناقشةشروط استخدام استرات

لكي تصبح المناقشة استراتيجية فعالة فى تعليم العلوم لابد من مراعاة 
  ).٢٢- ٢١، ٢٠٠٦محمد السيد، (: الشروط التالية

  . يجب تعرف طبيعة الأهداف التربوية للموقف التعليمي التعلمي 7
أن يكون المتعلمين على قدر كبير من الدراية والعلـم بالموضـوع المـراد     7

 . مناقشته
أن يعد المعلم الأسئلة التى يري أنها تدور حول موضوع المناقشـة إعـداداً    7

، وتدفع المـتعلم إلـى التفكيـر     متقناً، بحيث تكون مبسطة ومتتابعة وهادفة
   .، وتؤدي إلى تنمية قدرته على إدراك العلاقات والاستفسار وحب الاستطلاع

  : شروط توظيف أسئلة المناقشة
تى ينبغي على معلم العلوم مراعاتها عند توظيف هناك بعض الشروط ال

  :أسئلة المناقشة  منها ما يلي
  . التوزيع العادل للأسئلة على المتعلمين 7
 . عدم اقتراح الإجابة عند طرح السؤال 7
 . التركيز على النقاط الرئيسية أو المهمة عند طرح السؤال 7
 . ة لدي المتعلمينتحديد نوع الأسئلة على أساس المعلومات والخبرات المتوفر 7
 . توجيه الأسئلة للمتعلمين المتسربين ذهنياً فى الحصة 7
 .Wait Timeالسماح للمتعلمين بوقت كاف للتفكير بعد كل سؤال  7
 . استخدام أساليب التعزيز بعد استجابة المتعلمين مباشرة 7

  : خطوات تنفيذ استراتيجية المناقشة
قشـة فـى تعلـيم وتعلـم     المنايمكن لمعلم العلوم عند استخدام اسـتراتيجية  

 ٢٠٠٥ ،علية حامد( :اتباع الخطوات التالية"  البيئة ومواردها "موضوعات وحدة 
٣٣(  
  . يحدد المعلم أهداف المناقشة 7
يمكن للمعلم الرجـوع إلـى   "يقسم المعلم موضوع المناقشة إلى عدة عناصر  7

 ".دليل المعلم المعد فى هذه الدراسة
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٣٤  

 . تناسب عناصر المناقشة يقوم المعلم بصياغة أسئلة 7
يطرح المعلم الأسئلة على المتعلمين بعد أن يقوم بإمدادهم بقواعـد المناقشـة    7

 . وغيرهالآخرون، احترام وجهات نظر الآخرين، مثل الإنصات عندما يتكلم ا
يناقش المتعلمون كل عنصر على حدة فى ضوء الأسئلة المطروحة، ويجـب   7

 . لمناسبةعلى المعلم توفير مصادر التعلم ا
 . والمعلومات ريلخص المتعلمون ما تم التوصل إليه مع ربط المفاهيم والأفكا 7
 . يستخلص المتعلمون الاستنتاجات والتوصيات فى ضوء عناصر المناقشة 7

  :  أشكال تنفيذ المناقشة
، تنفذ  ، وعدد المتعلمين، وكذا الإمكانات المتاحة فى ضوء أهداف الدرس

  ٢٠٠٦،  محمد السيد(:  ي عدة أشكال أو صور منهااستراتيجية المناقشة ف
٢٥- ٢٤(  

  :Group Discussionالمناقشة الجماعية  - أ
، ويشترط ألا يكون عدد التلاميذ كبيراً جداً  يشترك فيها كل تلاميذ الصف

حتى يتسني لكل تلميذ منهم المشاركة الإيجابية فى المناقشة، وتسـتخدم المناقشـة   
  ف من الـدرس أو النشـاط هـو تبـادل الأفكـار والآراء     الجماعية إذا كان الهد

والتوصل إلى نوع معين من الإتقان حول موضـوع معـين، أو اتخـاذ بعـض     
القرارات بشأن خطة عمل أو مشروع ما أو حل مشكلة معينة، وقد استخدم الباحث 

  . هذا الشكل فى الدراسة الحالية

  : Small Groups Discussionمناقشة المجموعات الصغيرة  –ب 
فى هذه الاستراتيجية يقسم التلاميذ إلى مجموعات صغيرة، يتراوح عـدد  

، وتخصـص فتـرة    التلاميذ فى كل مجموعة منها ما بين خمسة إلى سبعة تلاميذ
دقائق يتناقش فيها تلاميذ كل مجموعة الموضوع المطـروح  ) ٦-٥(زمنية حوالي 

ناقشة لتوجيه التلاميذ وإرشـادهم  ، ويمر المعلم بين المجموعات أثناء الم للمناقشة
والتأكد من مشاركة جميع تلاميذ المجموعة فى المناقشة، وفى نهاية الفترة الزمنية 

، ومـا   ، يعرض رائد كل مجموعة وجهة نظـر مجموعتـه   المخصصة للمناقشة
، ويقـوم   توصلت إليه من إجابات وقرارات واقتراحات حول موضوع المناقشـة 

راء والإجابات ويناقشها مع باقي تلاميذ المجموعات الأخرى المعلم بتدوين هذه الآ
  . للاتفاق عليها

  : Debateالمناظرة  -جـ 
وفيها يقوم المعلم باختيار المشكلة محور الجدال ويعرضها علي التلاميذ 
حيث يتم تقسيمهم على فرق كل فريق يتكون من ثلاثة إلى أربعة تلاميذ، ويقوم 

معلومات والبراهين التى تؤيد آرائهم حول موضوع أعضاء كل فريق بتجميع ال
، وتبدأ عملية المناظرة بينهم  ، ثم يحدد المعلم فريقين يأخذ كل منهما موقفاً الجدال

  .ويستمع باقي التلاميذ إليهم

وقد اقتصرت الدراسة الحالية على استخدام المناقشة الجماعية كأحدي 
  . أشكال استراتيجية المناقشة والحوار
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٣٥  

  :Brainstorming Strategyاتيجية العصف الذهني استر - ٢
وتعرف أيضاً باستراتيجية استمطار الأفكار، وهى تعتمـد علـى طـرح    
موضوع ما، أو مشكلة معينة على المتعلمين، وإعلامهم بكل جوانبهـا والعوامـل   
المؤثرة فيها، ثم الطلب منهم تقديم حلول فورية وشفهية من خلفيتهم العلمية، ويقوم 

لم بتدوين هذه الحلول وتصنيفها دون محاولة تقويمها أو التعليق عليها، وبـذلك  المع
بعد ذلك  ، ثم يتمكن المعلم من جمع أكبر عدد ممكن من الحلول المقترحة للمشكلة

يتم تقويم الحلول واختيار المناسب منها بعد انتهاء جلسة الاسـتمطار أو العصـف         
لمتعلمين أى أنها تعتمد على استثارة تفكير ا،  ) ٩٧-٩٦، ٢٠٠٦محمد السيد،  (

خلفيتهم العلمية لتوليد وإنتاج أفكار، وآراء إبداعية من الأفراد وتفاعلهم انطلاقاً من 
، أى أن هذه الاستراتيجية تضع ذهن المـتعلم فـى    والمجموعات كل هذه المشكلة

بر قدر من الأفكار حالة من الإثارة والاستعداد للتفكير فى كل الاتجاهات؛ لتوليد أك
أو الحلول للموضوع أو المشكلة المطروحة بحيث يتاح للمتعلم جو من   الحريـة  
يسمح له بتوليد الآراء والأفكار والحلول، وذلك فى وجود موجه ومرشـد لمسـار   

  .التفكير ألا وهو المعلم

فإنهـا  ) خفى أو إثارة أو إمطار للعقـل (أما عن أصل كلمة عصف ذهني 
  موقف به طرفـان يتحـدي أحـدهما الآخـر    " حل المشكلة"ر أن تقوم على تصو

، والطرف  الثاني المشكلة التى تتطلب الحل، ولابـد   الطرف الأول العقل البشري
للعقل من الالتفاف حول المشكلة والنظر إليها من كل الجوانب، ومحاولة تطويقهـا  

ولد بنشاط وسرعة مـن  واقتحامها بكل الحيل الممكنة التى تتمثل فى الأفكار التى تت
  . جميع الجهات مثل العاصفة عند هبوبها

ويتوقف نجاح جلسة العصف الذهني فى تحقيق الأهداف المرجوة منها 
 ٢٠٠٢محمد هندي،(، )٢٠٠٠عبد الخالق الزهراني، (:على تطبيق المبادئ التالية

  )٧٤، ٢٠٠٤إبراهيم غازي، (،  )٢٠٦

ولي من جلسة العصف الذهني تقييم لا يجوز فى المرحلة الأ : إرجاء التقيـيم  7
، فقد يفقده ذلك ثقته بنفسه وينتابـه   الأفكار المتولدة وتقديم النقد للفرد المتكلم

  . شعور بالخوف والقلق، مما يعيق من تفكيره الإبداعي
بداعي للمتعلم، وذلـك  أى التحرر مما يعيق التفكير الإ :إطلاق حرية التفكير 7

 ـ   يسوده الهدوء وابتوفير جو  درات لاسترخاء مما يسـاعد علـى إطـلاق الق
 . أفكار وغيرهاالإبداعية من تخيل وتوليد 

أى التركيز فى جلسة العصف الذهني على توليد أكبر قـدر   :الكم قبل الكيف 7
من الأفكار مهما كانت جودتها وأهميتها، فالأفكار غيـر الواقعيـة أو غيـر    

 . المألوفة قد تثير أفكاراً أفضل لدي الآخرين
خرين وتطويرها لتوليد أى الاستفادة من أفكار الآ : لبناء على أفكار الآخرينا 7

 . جديدة منهاأفكار 
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٣٦  

  : خطوات تنفيذ استراتيجية العصف الذهني
يحدد المعلم الأهداف والمشكلة المطلوب دراستها، ويقـوم المعلـم بإعطـاء     7

يل قد يحـد  ، لأن إعطاء المزيد من التفاص التلاميذ الحد الأدنى عن المشكلة
 . بصورة كبيرة من تفكيرهم

يقسم المعلم تلاميذ الفصل إلى مجموعات يتراوح عدد تلاميذ كـل مجموعـة    7
 . تلاميذ) ٨-٥(من
سكرتير "تختار كل مجموعة أحد التلاميذ لتسجيل الأفكار والآراء المطروحة  7

بالإضافة إلى قيامه بعرض ما توصلت إليه المجموعـة  " أو مسجل المجموعة
 .اء وأفكار نهائيةمن آر

يقوم المعلم بإعادة صياغة المشكلة، وذلك عن طريق طرح الأسئلة المتعلقـة   7
 . بالمشكلة

يقوم المعلم بتهيئة مناخ الإبداع والعصف الذهني، وذلك من خـلال تـدريب    7
المتعلمين على الإجابة عن الأسئلة، حيث يقوم بشرح طريقة العمل وتـذكير  

أعرض أفكارك بغض النظـر عـن   : هني مثلالمتعلمين بقواعد العصف الذ
 خطئها أو صوابها أو غرابتها، لا تنتقد أفكار الآخـرين أو تعتـرض عليهـا   

 . لخإ..... 
قيام المتعلمين بعملية العصف الذهني أو استمطار الأفكار، وهنا يطلب المعلم  7

منهم تقديم أفكارهم تجربة وتوليد المزيد من الأفكار، ويجب عليـه أن يتـابع   
عمل بين تلاميذ المجموعات المختلفة، وأن يتدخل لتصحيح مسار تفكيـرهم  ال

 . عند الضرورة
يعرض سكرتير كل مجموعة قائمة الآراء والأفكار والحلول التـى توصـلت    7

إليه مجموعته أمام تلاميذ المجموعات الأخرى، بحيث تبدأ المجموعات فـى  
ا تبقي منها لاختيار الصالح ، وتقييم م إلغاء الآراء والأفكار والحلول المكررة

 . للتطبيق
يساعد المعلم التلاميذ فى استخلاص الآراء والأفكار والحلول النهائية للمشكلة  7

 . المطروحة
  : أهمية استراتيجية العصف الذهني

علية إبراهيم ( : ترجع أهمية استراتيجية العصف الذهني إلى أنها تساعد على
٣٧- ٣٦، ٢٠٠٥(  
  . ، حيث تساعد التلاميذ على الابتكار ارية للمشكلاتتنمية الحلول الابتك 7
إثارة اهتمام وتفكير التلاميذ فى الموقف التعليمي التعلمي وتنمية تأكيد الـذات   7

 . والثقة بالنفس لديهم
 . التى يتناولها الدرس" المفاهيم الرئيسية"تأكيد  7
 . توضيح نقاط واستخلاص أفكار مرتبطة بالدرس 7
 . م درس لاحقتهيئة التلاميذ لتعل 7
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٣٧  

  :Role Playing Strategy : استراتيجية لعب الأدوار - ٣
هى استراتيجية تعتمد على المحاكاة والتصوير الدرامي فى موقف يشابه 
الموقف التعليمي التعلمي، حيث يتقمص التلميذ أحد الأدوار التى توجد فى الموقف 

أو يواجه مجموعة  الواقعي، ويتفاعل مع الآخرين فى حدود علاقة دوره بأدوارهم،
من التلاميذ موقف أو مشكلة ما يحاولون عرضها عن طريق تمثيلها أمام بقية 
زملائهم، وعرض وجهات النظر الخاصة بها بحيث تنتهي بالمناقشة بين المعلم 
والتلاميذ أو المتعلمين بهدف الوصول إلى حل لها، وهى تتميز بأنها تُخلق علاقات 

وعة، وأنها تجعل التلاميذ فى الفصل أكثر إيجابية اجتماعية بين تلاميذ المجم
  ).٢٣٣، ٢٠٠٣أحمد اللقاني، وعلى الجمل،  ( .وحيوية

  : مستويات تطبيق استراتيجية لعب الأدوار
  : لتطبيق استراتيجية لعب الأدوار عدة مستويات يمكن توضيحها فيما يلي

إحـدي  حيث يطلب المعلم من التلميـذ أن يتخيـل نفسـه    : المستوي الأول 7
، ويعبر عن إحساس هذه الشخصية فى موقف مـن   الشخصيات التى يدرسها

   .المواقف كما يتوقعه هو، وهذا يزيد من حيوية الموقف التعليمي التعلمي
يعبر عن حياة أفراد أو أسـر  هو قيام التلاميذ بتمثيل مشهد : المستوي الثاني 7

  .مجتمعات مختلفةفى 
 ـ أن يقوم التلام:  المستوي الثالث 7 ف تـاريخي أو اجتمـاعي         يذ بتمثيـل موق

ة ، حيث توزع الأدوار على التلاميذ، وتعطـي لهـم فتـر    يدرسونهأو علمي 
، وقد استخدم هـذا المسـتوي فـى     أمام زملائهماستعداد، ثم يؤدون المشهد 

 . الدراسة الحالية
 :  خطوات استراتيجية لعب الأدوار

جموعة من الخطوات حددها يمر التعلم باستراتيجية لعب الأدوار بم
  : فيما يلي (Joyce & Weil,1996)"  جويس و ويل"

فى هذه الخطوة يقدم المعلم المشـكلة وعناصـرها لتلاميـذه    : تهيئة التلاميذ 7
ويعبر عنها فى عبارات قصيرة، وأخيراً ينهي هذه الخطوة بتوجيـه سـؤال   

  .للتلاميذ لحثهم على التنبؤ عن أبعاد المشكلة ووسائل حلها
بعد انتهاء المعلم من الخطوة الأولي يقوم بتحديد المشكلة : اختيار المشاركين 7

وإبراز عناصرها، ثم يسمح للتلاميذ باختيار الأدوار حسب رغبـاتهم دون أن  
  .يفرض عليهم المعلم هذه الأدوار

يتم تحديد المكان الذى سيتم فيه التمثيل، وعادة ما يـتم  : إعداد مكان للتمثيل 7
فصل لأنه المكان المألوف للتلاميذ ويعرفونـه جيـداً، ويجـب ألا    ذلك فى ال

  .تستغرق هذه الخطوة وقتاًَ طويلاً حتى لا يضيع زمن الحصة
من الضروري أن يكون التلاميذ المشاهدين للتمثيل : إعداد المشاهدين للتمثيل 7

فى الموقف التعليمي التعلمي، وهنا يجب على المعلـم أن يقـوم بتزويـدهم    
 . لأسئلة التى يجيبوا عنها من خلال مشاهدتهم للموقف التمثيليببعض ا
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٣٨  

، ويتم تنفيذ  فى هذه الخطوة يقوم التلاميذ المختارين بالتمثيل :القيام بالتمثيـل  7
السيناريو الذى تم تدريب هؤلاء التلاميذ عليه، ويشمل ذلك بـدء أداء الأدوار  

يـري المعلـم أن هنـاك     والاستمرار فى أداء الأدوار، وإيقاف التمثيل عندما
تلميذ لا يؤدي دوره جيداً أو أن هناك خروج عن النص المحـدد أو عنـدما   
يسود نوع من العشوائية والارتجالية فى الموقف التمثيلي، وقد يطلب المعلـم  
إعادة تكرار المشهد التمثيلي مرة أخرى حتى تظهر أبعاد المشكلة بوضـوح  

 . للتلاميذ المشاهدين
بعد الانتهاء من عملية التمثيل مباشرة يجب على المعلـم  : ويمالمناقشة والتق 7

أن يشجع تلاميذه على المناقشة ليس فيما تم تمثيله فقط، ولكن ما ينبغـي أن  
يحدث، ويتم الاستماع إلى تعليقات وآراء كـل مـن المشـاهدين والممثلـين     
 بالإضافة إلى آراء المعلم الذى يجب عليه أن يدفعهم لاختيـار حـل واقعـي   
للمشكلة، وهذا يجعل كل تلميذ لديه القدرة على اتخاذ القرار المناسـب فـى   

  .المشكلة المعروضة، وأن يحكم على مدي صلاحية القرار الذى اتخذه
يتم فى هذه الخطوة الربط بين آراء وقرارات : استخلاص التعميمات والحلول 7

 ـ    كلة كل من المشاهدين والممثلين للوصول إلـى تعميمـات أو حلـول للمش
  .المعروضة على التلاميذ

  :Discovery Strategyاستراتيجية الاكتشاف  - ٤
يقصد بالاكتشاف أن يصل المتعلم إلى المعلومات بنفسه معتمداً على جهده 

عليـة  (، ولذلك نقول أنها من أهم الاستراتيجيات التى تنمي التفكير  وعمله وتفكيره
على مواجهة المـتعلم بموقـف   وهذه الاستراتيجية تركز  ،)٤٨ ،٢٠٠٥،  إبراهيم

مشكل يوجد لديه الشعور بالحيرة ويثير عنده عديداً من التساؤلات، فيقوم بعمليـة  
  . استقصاء، وبحث للإجابة عنها

والاكتشاف كاستراتيجية من استراتيجيات التعلم يعد نتاجاً لاسـتراتيجيات  
فـى  أخرى تتآزر مع بعضها البعض لتخرج بموقف تعليمي نشط، ويصـل معـه   

النهاية إلى أن يكتشف المتعلم شيئاً جديداً، وهذا لا يعني أن المتعلم سيكتشف شـيئاً  
جديداً لم يكن موجوداً من قبل، لكنه يعني أنه سيكتشف شيئاً جديداً لم يكن يعرفـه  

، فالاكتشاف ببساطة يعني أن المتعلم يكتشف المعلومات بنفسه ولا تقدم له  من قبل
فهـم  المطلوب يتطلب ذلك من المتعلم ذا الاكتشاف بالوجه ، ولكي يتحقق ه جاهزة

العلاقات المتبادلة بين الأفكار، وربط عناصر الموضوع ببعضها؛ لكي يـأتي بمـا   
هو جديد من تعميمات ومبادئ علمية، كما يمكن أن يتضمن الاكتشاف مقارنة آراء 

  . وحلول لمشكلة معينة أو موقف ما

ويتميز بأنـه ينقـل    "Bruner برونر  "أفكار والتعلم بالاكتشاف يستند إلى 
النشاط داخل الفصل من المعلم على المتعلم، ويحدث الاكتشاف عنـدما يسـتخدم   

إذ يعطـي    للوصول إلى مفهوم أو مبدأ علمـي بنفسـه   ةالمتعلم مهاراته التفكيري
  ظ ـو يلاحـ، فه هـة لـه كشف المجهول بالنسبـة أن يعيش معـم فرصـالمتعل
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، ويتنبـأ   ، ويصمم تجربة ويجريها ليختبر فروضه ، ويصنف ويقيس ، ويفترض
، وهذا يوضح أن التعلم بالاكتشاف هو التعلم القائم على بعض المسـاعدة   ويستنج

من جانب المعلم للمتعلم، فالمتعلم يقوم بدور أساسي فى تلك العملية بينما يقتصـر  
  .بعملية الاكتشاف دور المعلم على توجيه المتعلمين وحفزهم على القيام

  : أنواع التعلم بالاكتشاف
 :  يوجد ثلاث أنواع من التعلم بالاكتشاف هي

حيث يقوم المعلم بتوجيه المتعلمين أثناء علمية الاكتشـاف  : الاكتشاف الموجه ¯
من خلال مجموعة من الأسئلة والإرشادات والتوجيهات التى تقود إلى اكتشاف 

  .العلاقة أو القانون محل الدراسة
حيث يقدم المعلم للمتعلمين المشـكلة ومعهـا بعـض    : الاكتشاف شبه الموجه ¯

التوجيهات العامة التى تعينه، ولكنها لا تقيده، وبذلك لا يحرمـه مـن فـرص    
النشاط العملي والفكري، فالمعلم بتولي عملية توجيه المتعلم ولا يعطيه سـوي  

، وتكـون هـذه   مساعدة طفيفة تحول بينه وبين شعوره بالإحبـاط أو الفشـل  
المساعدة على شكل تلميحات للطريق السليم فى البحـث والاستقصـاء الـذى    
سيقوم به المتعلم بنفسه سعياً وراء حل المشكلة أو التوصل للحقائق والمفـاهيم  

 . المطلوبة فى الدرس أو اكتشاف العلاقة أو القانون محل الدراسة
متعلمـين للمشـكلة   يتم فى هذا النوع من الـتعلم مواجهـة ال  : الاكتشاف الحر ¯

يطلب منهم العمل على حلها مستعينين بـالمختبر أو أيـة وسـيلة    العلمية، ثم 
أخرى دونما تلقي أية مساعدة من قبل المعلم، ويعتبر هذا النـوع مـن الـتعلم    

من  ، ولا يجوز أن يخوض المتعلمون هذا النوع أرقي أنواع التعلم بالاكتشاف
خليـل  (.الاكتشاف إلا بعد أن يكونوا قد مارسوا النوعين السابقين لفترة طويلة

  ).٤٩، ٢٠٠٥علية إبراهيم،(،)٢٩٤ – ٢٨٦، ١٩٩٦الخليلي وآخرون ،

وباستعراض هذه الأنواع الثلاثة يتضح أن الفرق بينها يكمن فى كمية 
، وفى النوع الثالث التوجيه، ففى النوع الأول تُفضل، وفى النوع الثاني تُقدم بقدر

تنعدم، كما يتضح أن النوع الثاني منها هو خير الأنواع بالنسبة لظروف مدارسنا 
وطبيعة مناهجنا، فهو يتميز بالواقعية من جهة، كما أنه يعبر عن فلسفة المدخل 
الكشفي من جهة أخري، لذا فقد استخدم الباحث التعلم بالاكتشاف شبه الموجه فى 

  . الدراسة الحالية
  : مميزات استخدام استراتيجية الاكتشاف

  :من مميزات استخدام استراتيجية الاكتشاف ما يلي
تنقل مركز التعلم من المعلم إلى المتعلم ليكتشف المعلومات بنفسه ولا يتلقاهـا   7

  . جاهزة من المعلم أو الكتاب المدرسي
 . يؤكد على عمليات العلم من ملاحظة، واستنتاج، ومقارنة، وغيرها 7
ؤكد على المتعلم لا على المادة العلمية، فالمتعلم هو عمـاد الاكتشـاف أمـا    ت 7

 .المادة العلمية فهى عامل مساعد للمتعلم
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 . تؤكد على الأسئلة وطريقة صياغتها وليس الإجابة عنها 7
تنظر إلى عملية التعلم على أنها عملية مستمرة لا تنتهـي بمجـرد تـدريس     7

أو غيره نقطة انطلاق لدراسات أخرى  الموضوع، حيث يكون هذا الموضوع
 . ترتبط به

يتعود المتعلم على الذات والتوصل إلى المعرفة والمعلومات بنفسـه، ولـيس    7
بالضرورة أن تكون المعلومات المكتشفة غير معروفة المهم أن تكون جديـدة  

 . بالنسبة للمتعلم
 . تزيد من ثقة المتعلم بنفسه وتنمي ذكائه 7
 . لوك العلماء فيكتسب بعض مهارات البحث العلميتجعل المتعلم يسلك س 7

  : إجراءات تطبيق استراتيجية الاكتشاف
، أو حـل مشـكلة علـى     لكي يصل المتعلم إلى اكتشاف علاقة أو قانون

  : المعلم أن يتبع  الخطوات التالية
، أو  يحدد ما يريد أن يكتشفه المتعلم، ويحتمل أن تكون قاعـدة، أو نظريـة   7

  .وناً أو حلاً لمشكلة ماعلاقة، أو قان
يصمم موقفا تعليمياً يمكن المتعلم من الاكتشاف، على أن يبدأ هـذا الموقـف    7

بتهيئة مثيرة وشيقة تدفع المتعلم إلى التعلم والرغبة فـى التفكيـر والبحـث    
والاكتشاف، ويتضمن أنشطة ينفذها المتعلم مثل إجراء تجربة، أو ملاحظـة  

 .الخ...عدة ما،ودراسة مجموعة من الأمثلة لقا
يقدم بعض التوجيهات للمتعلم، ويساعده عند الحاجة حتى يتوصل إلى إدراك  7

 .العلاقة بين المعلومات وإلى الاستنتاج والاكتشاف المطلوب
  :Problem Solving Strategyحل المشكلات  - ٥

تعد مهارات مواجهة المشكلات والتصدي لها، ومحاولة حلها من المهـارات  
جب أن يكتسبها الإنسان فى هذا العصر؛ حتـي يسـتطيع مواجهـة    الأساسية التى ي

، من هنا أصبحت اسـتراتيجية حـل المشـكلات مـن      تحديات المستقبل ومشكلاته
  .الاستراتيجيات الضرورية والفعالة فى عمليتي التعليم والتعلم

ى اكتساب الخبـرات  تعتمد هذه الاستراتيجية على نشاط المتعلم وإيجابيته ف
وذلك عن طريق صياغة موضوع الدرس على هيئة مشكلة أو سـؤال  ،  التعليمية

، ويدفعه إلى ممارسة أنواع مختلفة من النشاطات التعليمية للوصـول   يثير اهتمامه
تحديد المشكلة، وجمع المعلومات وتصنيفها، والملاحظة : إلى حل هذه المشكلة مثل

، وتحليل النتائج وتفسـيرها   ، وإجراء التجارب الدقيقة للعوامل المرتبطة بالمشكلة
مما ينمي لديه روح البحث العلمي، ويؤدي إلى تدريبـه علـى مهـارات التفكيـر     

  .العلمي

  : خطوات استراتيجية حل المشكلات
الخطوات التى يجب على معلم العلوم أن يتبعها عند استخدام استراتيجية 

 (Candella,1997)،  (Heany et. Al,1988) : حل المشكلات هي كما يلي
  ) ٩٥ -٩٢، ٢٠٠٦محمد السيد، (
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      وفيها يقـوم المعلـم بعـرض المعلومـات      :الشعور أو الإحساس بالمشكلة 7
      أو البيانات أو الظواهر الطبيعية التى تثير اهتمـام التلاميـذ نحـو المشـكلة     

  . أو موضوع الدرس
لمشـكلة  وفيها يقوم التلاميذ بمساعدة المعلم على صـياغة ا  :تحديد المشكلة 7

 . وتحديدها فى صورة سؤال أو أكثر تحديداً دقيقاً
وفيها يقوم المعلم بتوجيه التلاميذ إلى مصادر التعلم المختلفة : جمع المعلومات 7

 . والمتعلقة بالمشكلة موضوع الدرس
وفيها يقوم المعلم بتشجيع التلاميذ على عرض مجموعة من : فرض الفروض 7

 . شكلة موضوع الدرسالأفكار أو الحلول المقترحة للم
وفيهـا يقـوم المعلـم بتوجيـه      :صحة الفروض أو مناقشة الفروض اختبار 7

التلاميذ إلي اختبار الأفكار والحلول المقترحة للمشكلة مستخدمين فـى ذلـك   
المعلومات والبيانات التى سبق جمعها بالإضافة إلى التجارب العمليـة كلمـا   

 . تطلب الأمر ذلك
ع تلاميذه باختيـار أنسـب   ا يقوم المعلم بالاشتراك موفيه :التوصل إلى الحل 7

 . المقترحة للمشكلة الحلول
  :مميزات استخدام استراتيجية حل المشكلات

  :من مميزات استخدام استراتيجية حل المشكلات ما يلي
توفر الظروف اللازمة لجعل التلميذ يكتسب المعلومات بنفسه بـدلاً مـن أن    7

ف إلى أن يكون التلميذ منتجاً للمعرفة لا مستهلكاً ، أى أنها تهد يتلقاها جاهزة
  . لها
الملاحظة والاستنتاج والوصـف والتصـنيف   "تؤكد على أن العمليات العقلية  7

 . هدفاً أساسياً للعملية التعليمية" وغيرها
تركز على تعليم التلاميذ كيف يفكرون، وكيف ينظمون أفكـارهم ويـديرون    7

 . المناقشة
 . والود والانسجام بين المعلم والتلاميذتقوي علاقة الألفة  7
تحقق ذاتية التلميذ، وتجعله أكثر قدرة على تقبل الخبرات الجديـدة، والبحـث    7

 . والنقد، ويكون أكثر ابتكارية
تُعد التلاميذ للحياة من خلال تدريبهم على مواجهة المشكلات والتصدي لهـا   7

 . ومحاولة إيجاد حلول لها
، ومدي  ، وتزويدهم بتغذية راجعة عن أدائهم عملهم تُمكن التلاميذ من تقويم 7

 .توصلهم للحل
  :”Think – Pair – Share“"  شارك –زاوج  –فكر  "استراتيجية : سادساً  - ٦

 –فكر "أجمعت معظم الأدبيات والكتابات التربوية على أن استراتيجية 
ابية من استراتيجيات التعلم النشط المهمة التى تعتمد على إيج" شارك –زاوج 

التلميذ ومشاركته فى الموقف التعليمي التعلمي الذى يتضمن سؤالاً أو مشكلة 
، ثم يفكر فى نفس السؤال أو المشكلة  مرتبطة بالدرس، ويطلب منه التفكير بمفرده

مع أحد زملائه قبل أن يطلب منه التفكير مع جميع أفراد المجموعة المكونة من 
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ستراتيجية مشاركة أكبر عدد من التلاميذ فى أربعة تلاميذ، بذلك تضمن هذه الا
  . الدرس

  ":  شارك –زاوج  –فكر  "خطوات استراتيجية 
أجمعت معظم الأدبيات التربويـة والدراسـات السـابقة الخاصـة بهـذه      

  (Mckinney,1998)،)٩٢-٩١ ،١٩٩٩جــابر عبــد الحميــد،(الاســتراتيجية 
الخطوات التـى   أن (Paulson& Faust, 2002)، )٢٠٠٢،٢٠٠محمد هندي،(

  :يجب على المعلم إتباعها عند استخدام هذه الاستراتيجية هى كما يلي
فى هذه الخطوة يطرح المعلم سؤالاً أو مشكلة مرتبطـة  : Thinkingالتفكير  ¯

دقائق للتفكير فـى  ) ٥-٣(بموضوع الدرس على التلاميذ، ثم يمنحهم فترة من 
يمنع المعلم الحديث والتجول السؤال أو المشكلة المطروحة فى صورة فردية، و

  . فى الصف وقت التفكير
) ٥ - ٣(وفى هذه الخطوة يمنح المعلم التلاميذ فترة من : Pairingالمزاوجة  ¯

دقائق  أخرى ليناقش كل تلميذ ما توصل إليه من إجابات أو حلول للمشكلة مع 
  .التلميذ المجاور له فى المقعد

ب المعلم من كل زوج من التلاميذ وفى هذه الخطوة يطل: Sharingالمشاركة  ¯
أن يشارك زوج أخر لتكوين مجموعة مؤلفة من أربعة تلاميـذ لمناقشـة مـا    
توصلوا إليه من إجابة للسؤال أو حل للمشكلة، والاتفاق فيما بينهم على إجابـة  
واحدة أو حل واحد لهذه المشكلة، يقوم أحد تلاميذ المجموعة بعرض الإجابـة  

    ميذ الفصل للمناقشة والتوصل إلـى الإجابـة الصـحيحة    أو الحل على بقية تلا
 . أو الحل المناسب للمشكلة المطروحة

  :التعلم النشط والتفكير العلمي •
يعتبر تنمية مهارات التفكير العلمي لدي المتعلمين من الأهداف الرئيسـية  

فكيـر  التى تسعي التربية العلمية إلى تحقيقه فى جميع مراحل التعليم، باعتبـار الت 
سمة إنسانية هامة، وتنمية مهاراته ضرورة لكل مواطن فى عالمنا المعاصر؛ لـذا  
فإن مساعدة تلاميذ المرحلة الإعدادية علي اكتساب التفكير العلمي وممارسة تطبيقه 

للتربية العلمية فـى هـذه    فى مواقف الحياة المختلفة يعتبر من الأهداف الأساسية
  ).٢٠٠٢،٨٥أحمد النجدي وآخرون، (،)٩٥، ١٩٩٤عايش زيتون، (.المرحلة

وللتفكير العلمي سمات وخصائص تميزه عن باقي صور وأنواع التفكيـر  
  ، والتجريب ، والموضوعية ، والمرونة ، والضبط ، والتنظيم الأخري، وهى الدقة

نايفـة قطـامي    (، والبحث عن الأسباب، واليقين، والغايـة   ، والتعميم والشمولية
كما أن هناك صفات يتصف بها الفـرد الممـارس للتفكيـر    ، )٣٩-٣٨، ٢٠٠١

العلمي، وهى الاعتقاد الإجرائي فى فلسفة العلم وفروضـه، وحـب الاسـتطلاع    
والتفتح الذهني، والقدرة على المثابرة، والقدرة علـى البحـث والتجريـب وإدراك    

 ـ  ات المتناقضات، ويقظة العقل عند الملاحظة والقراءة والكتابة، واكتسـاب اتجاه
  .(Hays,1995) ,(Perkins et al, 1993, 38-39).موجبة نحو النظريات العلمية
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٤٣  

علمية فقد أجريت ونظراً لأهمية التفكير العلمي كهدف من أهداف التربية ال
من الدراسات التى استهدفت تنمية مهارات التفكير العلمي لدي المتعلمين فى العديد 

التى توصـلت إلـى    )١٩٩٦،  آمال بدوي(دراسة : مراحل التعليم   المختلفة مثل
 فعالية الخيال العلمي فى تدريب الأطفال على مهارات التفكيـر العلمـي، دراسـة   

التى توصلت إلى فعالية تدريس العلوم باستخدام الألعاب  )١٩٩٧صابر حسانين، (
التعليمية فى تنمية مهارات التفكير العلمي لدي تلاميذ الصـف الثـاني الإعـدادي    

التى توصلت إلى فعاليـة اسـتخدام    )١٩٩٧سمية أحمد ونجاح المرسي،  (دراسة
استراتيجية التعلم التعاوني فى تنمية مهارات التفكير العلمي لدي تلاميـذ الصـف   

التى توصلت إلى فعالية المتناقضات ) ١٩٩٩أيمن حبيب،(الرابع الابتدائي، دراسة 
الخامس الابتـدائي، دراسـة   فى تنمية مهارات التفكير العلمي لدي تلاميذ الصف 

التى توصلت إلى تنمية مهارات التفكير العلمي من خـلال   )٢٠٠٢نعيمه حسن، (
التدريس باستخدام نموذجين لدورات التعلم فى مادة الأحياء لطلاب الصـف الأول  

التى توصلت إلى تنمية القـدرة علـى حـل     )٢٠٠٣هناء على، (الثانوي، دراسة 
التعليمي فى العلوم لتلاميذ الصـف  " أوزوبل"نموذج  المشكلات من خلال استخدام

التى توصلت على تنمية مهارات  )٢٠٠٣أمنية الجندي، (الثالث الإعدادي، دراسة
فى العلوم لتلاميذ الصف الخامس " ويتلي"التفكير العلمي من خلال استخدام نموذج 

 . الابتدائي
          ريقـة  ولقد أثبتت هذه الدراسـات أنـه لـيس بالضـرورة أن توجـد ط     

استراتيجية معينة تعتبر نموذجاً لتنمية مهارات التفكير العلمي لـدي المتعلمـين   أو 
ولكن الطريقة أو الاستراتيجية التى تتيح لهـم فرصـة العمـل والنشـاط وحـل      
المشكلات وأداء مهمات تساعدهم على التفكير فيما يواجههم من مشكلات هى التى 

كير لديهم؛ لذا فإن الباحث يري أنه عند استخدام بعض تؤدي إلى تنمية مهارات التف
زاوج   –، وفكـر  العصف الذهني، وحل المشكلات(استراتيجيات التعلم النشط مثل 

فى تعليم العلوم لتلاميذ الصف الأول الإعدادي يمكن أن تـؤدي  ) ، وغيرها شارك
  . إلى تنمية مهارات التفكير العلمي لدي هؤلاء التلاميذ

استهدفت تعرف أثر  –على حد علم الباحث  –ه لم تجر دراسة ونظراً لأن
استخدام بعض استراتيجيات التعلم النشط فى تعليم العلوم فى تنمية مهارات التفكير 

، فقد استشعر الباحث الحاجة لإجـراء   العلمي لدي تلاميذ الصف الأول الإعدادي
  . الدراسة الحالية

  : التعلم النشط وعمليات العلم •
لم جانبان تمثل المعرفة الجانب الأول، وتمثل عمليات العلم الجانـب  إن للع

 Gagne ، وجانييـه  Schwab، ويعتبر بعض علماء التربية مثل شـواب   الثاني
، أن الجانب الأهم للعلم كيف يتوصل العلماء إلى اكتشافاتهم، وكيـف   Tylerوتايلر

م التى يـتم بواسـطتها   ، وعلى ذلك فإن عمليات العل يصلون إلى المعرفة العلمية
  ة ـام بالدرجـه إليها الاهتمـالتوصل إلى المعرفة العلمية، هى التى ينبغي أن يوج
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٤٤  

؛ لذا )٧٠-٦٩، ٢٠٠٢أحمد النجدي وآخرون، (الأولي بالنسبة للتربية العلمية 
على ضرورة تزويد المتعلمين ببعض عمليات  (Ramsey, 1989)" رامسي"يؤكد 

اف وتحليل القضايا والمشكلات، وتقديم النتائج والحلول العلم لتساعدهم على اكتش
لها، وتطبيق ما تعلموه فى مواقف جديدة؛ مما يساعد على انتقال أثر التعلم؛ لهذا 

أمنية (يعتبر اكتساب المتعلمين لبعض عمليات العلم هدفاً رئيسياً للتربية العلمية 
  ).١٣، ٢٠٠٣الجندي، 

يـري أن المتعلمـين    (Yager,1990)" يـاجر "بالإضافة على ذلك فإن 
يستخدمون عمليات العلم لتطوير أنفسهم والاحتفاظ بما تعلموه لتطبيقه فى مواقـف  
جديدة، والعمل على إعدادهم لمواصلة تعليمهم من خلال ما اكتسبوه من مهـارات  

    .وعمليات العلم التى تمكنهم من التعلم الذاتي مدي الحياة

من الخصائص، وهى أنها عمليات تتضـمن   وتتميز عمليات العلم بالعديد
مهارات عقلية محددة يستخدمها العلماء والأفراد والتلاميذ لفهم الظـواهر الكونيـة   
المحيطة بهم، وأنها سلوك مكتسب أى يمكن تعلمها والتدريب عليها، كمـا يمكـن   

 أن العديد من مشـكلات الحيـاة  إذ  تعميمها ونقلها إلى الجوانب الحياتية المختلفة،
أحمد  (هذه العمليات ل المناسبة لها عند تطبيق اليومية يمكن تحليلها واقتراح الحلو

  ).٧٠، ٢٠٠٢النجدي وآخرون، 

 American Associationولقد قامت الرابطة الأمريكية لتقـدم العلـوم   
for Advancement of Science (A.A.A.S)    بتحديد عمليات العلـم بـثلاث

، وعمليـات العلـم    عمليات العلم الأساسية: ين هماعشرة عملية صنفتها إلى نوع
التكاملية، تكون عمليات العلم الأساسية فى قاعدة هرم عمليات العلـم، وعمليـات   
العلم التكاملية فى قمة الهرم؛ لذا تستخدم عمليات العلـم الأساسـية مـع تلاميـذ     

لم التكامليـة  الصفوف الدراسية الأولية، حيث يسهل لهم اكتسابها، بينما عمليات الع
تكتسب من قبل تلاميذ الصفوف التالية الأكثر نضـجاً، فتشـمل عمليـات العلـم     

الملاحظة، التصنيف، القيـاس، الاتصـال، اسـتخدام    (الأساسية ثمان عمليات هي 
، أما عمليـات العلـم   )، استخدام الأرقام، الاستنتاج، التنبؤ علاقات المكان والزمن

تفسير البيانات، والتعريف الإجرائـي، ضـبط   ( التكاملية فتشمل خمس عمليات هى
، وقد اقتصـرت الدراسـة الحاليـة علـى     )المتغيرات، فرض الفروض، التجريب

الاستنتاج والتنبؤ من عمليات العلم الأساسية، وتفسير : استخدام عمليات العلم التالية
  . البيانات، والتعريف الإجرائي، وضبط المتغيرات، وفرض الفروض، والتجريب

، والتأكـد   بالرغم من ضرورة الاهتمام بعمليات العلم فى التربية العلميةو
على أن هذه العمليات يجب أن تكون محوراً أساسياً لبنـاء منـاهج العلـوم فـى     

، إلا أن الكثير من المتعلمين يكونوا غير متمكنـين   المرحلتين الابتدائية والإعدادية
 ـ    من هذه العمليات         ن السـادس إلـى الثـامن   ، وخاصـة تلاميـذ الصـفوف م

(Rubin & Norman,1992, 716)  وهــذا يتفــق مــع نتــائج الدراســة ،
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الاستطلاعية التى قام بها الباحث، والتى أوضحت عدم تمكن تلاميذ الصـف الأول  
  .الإعدادي من عمليات العلم

ونظراً لأهمية علميات العلم فى التربية العلمية فقد أجريـت العديـد مـن    
" بيـرج "التـى هـدفت علـى تنميـة هـذه العمليـات مثـل دراسـة         الدراسات 

(Berge,1990)    التى توصلت على أن الميكروكمبيوتر يمكن اسـتخدامه كـأداة
 )١٩٩٣يسري دينور، (ناجحة لتدعيم تعلم التلاميذ لمهارات عمليات العلم، دراسة 

 ـ) ٧(التى توصلت إلى أن خريطة الشكل  اب لها تأثير فعال على التحصيل واكتس
التى توصلت على  )١٩٩٧عزة المغاوري، (بعض مهارات عمليات العلم، دراسة 

فى تنمية عمليات العلم الأساسـية لـدى تلاميـذ المرحلـة     " كارين"فعالية نموذج 
التى توصلت إلى أن اكتساب معلم العلوم  )١٩٩٩شعبان حامد،(الابتدائية، دراسة 

لدي تلاميذه، ويؤدي على تكـوين   لعمليات العلم يساعد على تنمية حب الاستطلاع
التى توصـلت   )١٩٩٩أمنية الجندي، (اتجاهات موجبه لديهم نحو العلم ، دراسة 

إلى أن التفاعل بين استراتيجية خرائط   المفاهيم ومستوي الذكاء يؤدي إلى زيـادة  
أيمن (التحصيل الدراسي واكتساب بعض عمليات العلم لدي هؤلاء التلاميذ، دراسة 

التى توصلت إلى أن استخدام استراتيجية المتناقضات فى التدريس  )١٩٩٩حبيب،
يساعد على تنمية بعض عمليات العلم لدي تلاميذ الصف الخامس الابتدائي، دراسة 

التى توصلت إلى أن استخدام المدخل التكنولـوجي فـى    )٢٠٠١حسن العارف،(
الأساسية والتكاملية تدريس العلوم له أثره الموجب فى اكتساب بعض عمليات العلم 

التى توصلت علـى   )٢٠٠٣أمنية الجندي،(لدي تلاميذ المرحلة الابتدائية، دراسة 
فى تدريس العلوم له أثره الكبير فـى تنميـة مهـارات    " ويتلي"أن استخدام نموذج 

منال عـزوز  (عمليات العلم الأساسية لدي تلاميذ الصف الخامس الابتدائي، دراسة 
قد أدي علـى تنميـة    (STSE)ى أن استخدام مدخل الـ التى توصلت إل )٢٠٠٧

 . عمليات العلم لدي طلاب الصف الثالث الثانوي
ة تعتبر نيجد طريقة أو استراتيجية معولقد أثبتت هذه الدراسات أنه لا تو

، ولكن الطريقة أو الاستراتيجية التى تتيح للمتعلمين  نموذجاً لتنمية عمليات العلم
والمشاركة فى الموقف التعليمي التعلمي، وحل المشكلات فرصة العمل والنشاط 

وأداء مهمات تساعدهم التجريب والتفكير فيما يواجههم من مشكلات هى التى 
تؤدي إلى تنمية هذه العمليات لدي المتعلمين؛ لذا يري الباحث أنه عند استخدام 

–كر بعض استراتيجيات التعلم النشط مثل العصف الذهني، وحل المشكلات، وف
، وغيرها فى تعليم العلوم لتلاميذ الصف الأول الإعدادي يمكن أن  شارك –زاوج 

  . تؤدي على تنمية بعض عمليات العلم لدي هؤلاء التلاميذ

استهدفت تعرف أثر  –على حد علم الباحث  –ونظراً لأنه لم تجر دراسة 
عمليات العلم استخدام بعض استراتيجيات التعلم النشط فى تعليم العلوم فى تنمية 

، فقد استشعر الباحث الحاجة لإجراء الدراسة  لدي تلاميذ الصف الأول الإعدادي
  . الحالية
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  : إجراءات البحث •
الإجـراءات   تـم اتبـاع  للإجابة عن أسئلة الدراسة والتحقق من فروضها 

   :التالية 

  : اختيار الوحدة:  أولاً 
صف الأول الإعدادي فى المقررة على ال" البيئة ومواردها"تم اختيار وحدة 

م لكي يتم تعليم موضوعاتها باستخدام ٢٠٠٦/٢٠٠٧مادة العلوم للعام الدراسي 
  : بعض استراتيجيات التعلم النشط للأسباب التالية

، والتى تمثل جانباً مهماً مـن   أنها تتضمن العديد من الموضوعات الأساسية 7
 .البنية المعرفية للعلم

عات المهمة المرتبطة ببيئة التلاميـذ، والتـى   أنه تتضمن العديد من الموضو 7
   يجب على هؤلاء التلاميذ أن يكونوا ملمين بها مثل موارد البيئـة وأنواعهـا   

 ئي، والماء كمورد بيئـي ، والهواء كمورد بي"  دائمة ومتجددة وغير متجددة "
والتربة كمورد بيئي، وأهم المشكلات التى تتعرض لها هذه الموارد فى البيئة 

، ووسائل الحـد مـن هـذه     ، وتلوث التربة ، وتلوث الماء ثل تلوث الهواءم
 . ، وأخيراً أهمية الحفاظ علي البيئة المشكلات

أنها تتضمن العديد من المشكلات البيئية التى يمكن أن يقوم التلاميـذ بحلهـا    7
، العصـف   باستخدام بعض استراتيجيات التعلم النشط مثل حـل المشـكلات  

شارك وغيرها، ممـا يكسـبهم مهـارات التفكيـر      –زاوج  –الذهني، وفكر 
 . العلمي

أنها تتضمن العديد من التجارب العلمية والأنشطة التى يمكن أن يقـوم بهـا    7
 . التلاميذ، مما يكسبهم مهارات عمليات العلم، ويزيد من دافعيتهم للتعلم

تعلـيم   أنها من أكثر وحدات العلوم بالمرحلة الإعدادية التى تصلح لأن يـتم  7
 . وتعلم موضوعاتها باستخدام استراتيجيات التعلم النشط

  : إعداد الوحدة فى ضوء استراتيجيات التعلم النشط المستخدمة: ثانياً 
باستخدام استراتيجيات التعلم "  البيئة ومواردها "لضمان تعليم وتعلم وحدة 

ند تنفيذ النشط تم إعداد موضوعات الوحدة فى صورة دليل للمعلم يسترشد به ع
  : هذه الموضوعات، وقد احتوي الدليل على

  : مقدمة ¯
البيئة " توضح الهدف من استخدام الدليل أثناء تعليم موضوعات وحدة 

وفقا لاستراتيجيات التعلم النشط المستخدمة فى الدراسة الحالية، ومدى " ومواردها
  . نشطفائدة توافر مثل هذا الدليل فى يد معلم العلوم، وفلسفة التعلم ال

  ":البيئة ومواردها"الأهداف العامة لدراسة موضوعات وحدة  ¯
" البيئة ومواردها" تم تحديد الأهداف العامة لدراسة موضوعات وحدة 

، أما  ووضعيها فى صدر الدليل؛ ليطلع عليها المعلم قبل تنفيذ موضوعات الوحدة
من دروس بالنسبة للأهداف السلوكية فقد اكتفي بتقديمها فى مقدمة كل درس 

  . الوحدة بدلاً من تقديمها مرتين فى نفس الدليل
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  : تعليمات عامة ¯
تم سرد عدد من التعليمات والإرشادات العامة تدور حول كيفية تنفيذ 
استراتيجيات التعلم النشط المستخدمة فى الدراسة، والتى وردت فى صورة أنشطة 

ع توضيح خطوات تتناسب وطبيعة أفكار ومعلومات كل درس من دروس الوحدة م
استخدام كل استراتيجية من استراتيجيات التعلم النشط المستخدمة فى هذه الدراسة 

  . عند عرض كل نشاط من أنشطة الوحدة
  : زمن تدريس موضوعات الوحدة ¯

 ٣٢ -وفقاً للزمن المحدد " البيئة ومواردها" تم توزيع موضوعات وحدة 
ة التربية والتعليم لتدريس تلك من قبل وزار –حصة بمعدل أربع حصص أسبوعياً 

  . الموضوعات لجزء من مقرر العلوم لتلاميذ الصف الأول الإعدادي
  : دروس الوحدة ¯

بحيث يتضمن كل درس من دروس الوحدة العنوان، والأهداف السلوكية، 
والمواد والوسائل والإمكانيات التعليمية اللازمة، وأنشطة تعليمية ليعبر كل نشاط 

من استراتيجيات التعلم النشط، وأخيراً بعض أساليب التقويم عن استراتيجية 
  .المتنوعة على كل درس من دروس الوحدة

  : أوراق العمل ¯
اشتمل الدليل فى بعض الدروس على أوراق العمل ليستعين بها التلاميذ 
عند ممارسة الأنشطة التعليمية للوحدة، بحيث تضمنت كل ورقة من أوراق العمل 

  . قيام التلاميذ بها فى الدرس الأنشطة المطلوب

وبعد الانتهاء من إعداد الوحدة فى صورة دليل للمعلم تم عرضها على 
مجموعة من السادة المحكمين المتخصصين فى التربية العلمية لإبداء آرائهم 
وملاحظاتهم عليها، وقد أشاروا إلى بعض المقترحات والتعديلات التى تم إجراؤها 

  ). ١: ملحق .( ت الوحدة جاهزة للتنفيذعليها، وبالتالي أصبح

  : إعداد أدوات الدراسة: ثالثاً 
  :اشتملت أدوات الدراسة على 

  : إعداد الاختبار التحصيلي •
تم إعداد الاختبار التحصيلي المستخدم فى الدراسة الحالية وفقاً للخطوات 

  : التالية

  : الهدف من الاختبار -١
اس تحصيل تلاميذ الصف الأول قام الباحث ببناء اختبار هدف إلى قي

، كما هدف إلى دراسة أثر "البيئة ومواردها" الإعدادي للمحتوي العلمي لوحدة 
استخدام بعض استراتيجيات التعلم النشط على تحصيل التلاميذ للمادة العلمية 

  . المتضمنة فى موضوعات هذه الوحدة
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  م ٢٠٠٧ يوليو..  الثالثالعدد .. المجلد الأول     

 (ASEP) بية في التربية وعلم النفسسلسلة دراسات عر

  

٤٨  

  : صياغة مفردات الاختبار -٢
ن نوع الاختيار من متعدد رباعي البدائل تم صياغة مفردات الاختبار م

وذلك فى ضوء تحليل محتوي موضوعات الوحدة المختارة، حيث تم تحديد ووضع 
  مفردات الاختبار على أن تكون مقرؤة ومفهومه جيداً للتلاميذ مجموعة الدراسة

على التوالي ) أ ، ب ، ج ، د(تباع كل مفردة بأربعة بدائل مرقمة بالأحرف مع ا
  .يختار التلميذ أحد هذه البدائل عند الإجابة عن الأسئلة المختارةبحيث 

  : تعليمات الاختبار -٣
تم إعداد الصفحة الأولي من كراسة الاختبار بحيث تتضمن بعض 
التعليمات التى توضح للتلاميذ كيفية الإجابة عن مفردات الاختبار فى ورقة 

حة على مثال يوضح كيفية الإجابة الخاصة بالاختبار، كما اشتملت هذه الصف
  . الإجابة عن مفردات الاختبار

  : طريقة الإجابة عن مفردات الاختبار -٤
تم إعداد ورقة إجابة خاصة لكل تلميذ للإجابة عن مفردات الاختبار، وقد 

، ثم " الاسم والفصل"تضمنت هذه الورقة فى مقدمتها بيانات شخصية عن التلميذ 
  وأمام كل رقم أربع خانات ) الخ.... ، ٣، ٢، ١(ر تم سرد أرقام مفردات الاختبا

أسفل الحرف الذى يدل )  ü( ، وعلى التلميذ أن يضع علامة ) أ ، ب ، ج ، د(
  . على الإجابة الصحيحة لكل مفردة من مفردات الاختبار

  :ضبط الاختبار -٥
مفردة من نـوع  ) ٥٥(يكون الاختبار فى صورته المبدئية من : صدق الاختبار ¯

ختيار من متعدد رباعي البدائل، وللتأكد من صدق الاختبار تم عرضه على الا
مجموعة من السادة المحكمين المختصين فى المناهج وطرق تـدريس العلـوم   
وذلك للحكم على مدي شمول الأسئلة ومناسبتها للمحتـوي وللتلاميـذ، ودقـة    

لق بـبعض  صياغتها، وقد أشار السادة المحكمين إلي بعض التعديلات التى تتع
مفردات الاختبار، وحذف بعض المفردات، وقد تم إجراء التعديلات المطلوبـة  

 . وبذلك أصبح الاختبار صادقاً ظاهرياً
تلميـذ مـن   ) ٤٦(للتأكد من ثبات الاختبار تم تطبيقه على عدد : ثبات الاختبار ¯

تلاميذ الصف  الأول الإعدادي بمدرسة النقراشـي الإعداديـة التابعـة لإدارة    
الاختبـار باسـتخدام    ئق القبة التعليمية بمحافظة القاهرة، ثم حساب ثبـات حدا

 (Wiersma & Jurs, 1990, 161) ٢١ن الصيغةريتشاردس –معادلة كيودر
، وهذا يدل على أن الاختبار على درجة عالية مـن  ) ٠.٨٢(ووجد أنه يساوي 

 . الثبات
  : حساب زمن تطبيق الاختبار -٦

زم للإجابة عن مفردات الاختبار، ووجد أنه تم حساب متوسط الزمن اللا
  .دقيقة) ٥٠(يساوي
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  م ٢٠٠٧ يوليو..  الثالثالعدد .. المجلد الأول     

 (ASEP) بية في التربية وعلم النفسسلسلة دراسات عر

  

٤٩  

  : الصورة النهائية للاختبار -٧
) ٤٨(من  )٢:ملحق( أصبح الاختبار التحصيلي مكوناً فى صورته النهائية

وقد أعطيت درجة واحدة للإجابة الصحيحة عن كل مفردة من مفردات  مفردة
) ٤٨(ون الدرجة النهائية للاختبار، وبذلك تك للإجابة الخطأ) صفر(الاختبار و

  ). صفر(درجة والدرجة الصغري 

  "البيئة ومواردها"مواصفات الاختبار التحصيلي لوحدة :  )١(جدول 

موضوعات   م 
عدد   أرقام المفردات الخاصة بالموضوع  الوحدة

  المفردات
النسبة 
  المئوية

، ٣٦، ٢٣،٢٧،٣١، ٢٢، ٢٠، ١٥، ٢، ١  موارد البیئة  -١
٢٣  ١١  ٣٩،٤٧%  

  %٢٠.٩  ١٠  ٤٣،٤٤، ٣٧، ٣٤، ١٦،٢١، ١٢، ٩، ٤،٨  الھــواء  -٢
  %١٨.٧  ٩  ٤٨، ٤٠، ٣٥، ٢٩، ٢٤، ١٨، ١٠، ٧، ٥  المـاء  -٣
  %١٨.٧  ٩  ٣٨،٤٢، ٣٣، ٣٢، ٢٦، ١٩، ١٤، ١١، ٦  التربــة  -٤
  %١٨.٧  ٩  ٤٥،٤٦، ٤١، ٣٠، ٢٨، ٢٥، ١٧، ١٣، ٣  الحفاظ على البیئة  -٥

  %١٠٠  ٤٨  المجمـــــوع

  : اختبار التفكير العلمي إعداد •
تم إعداد اختبار التفكير العلمي المستخدم فى الدراسة الحالية وفقاً 

  : للخطوات التالية

  : الهدف من الاختبار -١
قام الباحث ببناء اختبار هدف إلى قياس قدرة التلاميذ على التفكير العلمي 

اتيجيات التعلم ، كما هدف إلى دراسة أثر استخدام بعض استر فى مادة العلوم
النشط فى تعليم وتعلم العلوم على تنمية مهارات التفكير العلمي لتلاميذ الصف 

  .الأول الإعدادي

  : أبعاد الاختبار -٢
لتحديد أبعاد الاختبار تم الإطلاع على العديد من الدراسات التى استخدمت 

أيمن حبيب  ( ، )١٩٧٢،  إبراهيم وجيه (لقياس القدرة على التفكير العلمي مثل 
أمنية الجندي (، )٢٠٠٣هناء عيسي، (،  )٢٠٠٢،  نعيمه حسن(،  )١٩٩٩
، وتم تحديد أبعاد اختبار التفكير العلمي  )٢٠٠٨،  عبير عبد الصمد(،  )٢٠٠٣

  :  فى المهارات الآتية

وتتمثل فى قدرة التلميذ على الشـعور بالمشـكلة   : الشعور بالمشكلة وتحديدها ¯
  .، وتحديد الأسئلة التى تعبر عن المشكلة تعبيراً دقيقاً فةوإدراك أبعادها المختل
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  م ٢٠٠٧ يوليو..  الثالثالعدد .. المجلد الأول     

 (ASEP) بية في التربية وعلم النفسسلسلة دراسات عر

  

٥٠  

وتتمثل فى قدرة التلميـذ علـى جمـع البيانـات     : جمع البيانات والمعلومات ¯
والمعلومات المرتبطة بالمشكلة من المصادر المناسبة كمحاولة للإجابـة عـن   

 .الأسئلة المعبرة عن المشكلة المطروحة
التلميذ على اقتراح عـدد مـن الإجابـات    وتتمثل فى قدرة : فرض الفروض  ¯

للأسئلة أو عدد من الحلول للمشكلة المطروحـة، والتمييـز بـين الفـروض     
، واختيار الفروض المناسبة، واستبعاد الفروض غيـر   المقترحة لحل المشكلة

 .المناسبة
وتتمثل فى قدرة التلميذ على اختبار الطرق المناسـبة  : اختبار صحة الفروض ¯

تخدامها لاختبار صحة كل فرض من الفروض المقترحـة لحـل   التى يمكن اس
  .المشكلة للتوصل للفرض الصحيح لحل المشكلة المطروحة

وتتمثل فى قدرة التلميذ على معرفة العلاقات والروابط بين مجموعة : التفسير ¯
أحداث، والربط بين الأسباب والنتائج المستمدة منها؛ للتوصـل إلـى الحلـول    

 .ة للمشكلة المطروحةالسليمة والمناسب
 :صياغة مفردات الاختبار -٣

تم صياغة مفردات الاختبار فى صورة الاختيار من متعدد، وذلك بوضع 
مواقف معينة تحت كل بعد من أبعاد التفكير العلمي الخمسة، ولكل مفردة من 
  . المفردات أربعة اختيارات اختيار واحد فقط صحيح، ويعبر عن الإجابة الصحيحة

  : يمات الاختبارتعل -٤
تم إعداد الصفحة الأولي من كراسة الاختبار فى كل بعد من الأبعاد 
الخمسة، بحيث تتضمن بعض التعليمات التى توضح للتلاميذ كيفية الإجابة عن 
مفردات كل بعد من هذه الأبعاد فى ورقة الإجابة الخاصة بالاختبار، وقد اشتملت 

يوضح كيفية الإجابة عن مفردات  كل صفحة من صفحات التعليمات على مثال
  . الاختبار فى كل بعد من أبعاد الاختبار

  : طريقة الإجابة عن مفردات الاختبار -٥
تم إعداد ورقة إجابة خاصة لكل تلميذ للإجابة عن مفردات الاختبار، وقد 

الاسم والفصل "تضمنت هذه الورقة فى مقدمتها بيانات شخصية عن التلميذ 
وأمام كل رقم ) الخ...، ٣، ٢، ١(رد أرقام مفردات الاختبار ، ثم س" والمدرسة

أسفل الحرف ) ü(، وعلى التلميذ أن يضع علامة)أ ، ب ، ج ، د (أربع خانات 
الذى يدل على الإجابة الصحيحة لكل مفردة من مفردات كل بعد من أبعاد 

  . الاختبار

  :ضبط الاختبار -٦
مفردة من نـوع  ) ٦٠(لمبدئية من تكون الاختبار فى صورته ا: صدق الاختبار ¯

الاختيار من متعدد رباعي البدائل، وللتأكد من صدق الاختبار تم عرضه على 
 ك ـمجموعة من السادة المحكمين المختصين فى المناهج والتربية العلمية؛ وذل
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  م ٢٠٠٧ يوليو..  الثالثالعدد .. المجلد الأول     

 (ASEP) بية في التربية وعلم النفسسلسلة دراسات عر

  

٥١  

، ومناسبتها لتلاميـذ   للتحقق من صدق محتوي الاختبار، ومدي سلامة مفرداته
 ي، وقد أشار السادة المحكمون إلي حذف بعض المفرداتالصف الأول الإعداد

 وقد تم إجراء التعديلات المطلوبـة وإجراء تعديلات ببعض مفردات الاختبار، 
 . وبذلك أصبح الاختبار صادقاً ظاهرياً

تلميـذ مـن   ) ٤٦(للتأكد من ثبات الاختبار تم تطبيقه على عدد : ثبات الاختبار ¯
درسة النقراشـي الإعداديـة التابعـة لإدارة    تلاميذ الصف  الأول الإعدادي بم

الاختبـار باسـتخدام    حدائق القبة التعليمية بمحافظة القاهرة، ثم حساب ثبـات 
 (Wiersma & Jurs, 1990, 161) ٢١الصـيغة  نتشارد سري –معادلة كيودر

، وهذا يشير إلى أن الاختبار علـى درجـة ثبـات    ) ٠.٨٠(ووجد أنه يساوي 
 . عالية

  : طبيق الاختبارحساب زمن ت -٧
تم حساب متوسط الزمن اللازم للإجابة عن مفردات الاختبار، ووجد أنه 

  .دقيقة) ٦٠(يساوي

  : الصورة النهائية للاختبار -٨
مـن   )٣: ملحق (  أصبح اختبار التفكير العلمي مكوناً فى صورته النهائية

أعطيت درجة واحدة للإجابة الصحيحة عـن كـل مفـردة مـن     وقد  مفردة) ٥٥(
للإجابة الخطأ، وبذلك تكون الدرجة النهائيـة لاختبـار   ) صفر(ردات الاختبار ومف

  . درجة والدرجة الصغري صفراً) ٥٥(التفكير العلمي 
  مواصفات اختبار التفكير العلمي) : ٢(جدول 

عدد   أرقام المفردات   أبعاد الاختبار
  المفردات

  ١١  ١١، ١٠،  ٩،  ٨،  ٧، ٦،  ٥، ٤،  ٣، ٢، ١  الشعور بالمشكلة وتحدیدھا
 ١١  ٢٢، ٢١، ٢٠، ١٩، ١٨، ١٧، ١٦، ١٥، ١٤، ١٣، ١٢  جمع المعلومات والبیانات

 ١١  ٣٣، ٣٢، ٣١، ٣٠، ٢٩، ٢٨، ٢٧، ٢٦، ٢٥، ٢٤، ٢٣  فرض الفروض
 ١١  ٤٤، ٤٣، ٤٢، ٤١، ٤٠، ٣٩، ٣٨، ٣٧، ٣٦، ٣٥، ٣٤  اختبار صحة الفروض

 ١١  ٥٥، ٥٤، ٥٣، ٥٢، ٥١، ٥٠، ٤٩، ٤٨، ٤٧، ٤٦، ٤٥  التفسیر

  : إعداد اختبار عمليات العلم •
تم إعداد اختبار عمليات العلم المستخدم فى هذه الدراسة وفقـاً للخطـوات   

  : التالية

  : الهدف من الاختبار -١
هدف هذا الاختبار إلى قياس مدي اكتساب تلاميذ الصف الأول الإعـدادي  

البيئـة  " ستهم  لوحـدة  لبعض مهارات عمليات العلم الأساسية والتكاملية نتيجة درا
  . ، باستخدام بعض استراتيجيات التعلم النشط"ومواردها
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٥٢  

  : تحديد عمليات العلم التى يقيسها الاختبار -٢
المقررة علـى تلاميـذ   " البيئة ومواردها"قام الباحث بتحليل محتوي وحدة 

ا، الصف الأول الإعدادي فى مادة العلوم؛ بهدف تحديد عمليات العلم المتضمنة فيه
والتى يمكن تنميتها لدي هؤلاء التلاميذ نتيجة لدراستهم لهذه الوحدة باستخدام بعض 

، وقد أسفرت عملية تحليل المحتوي عن تضمن وحـدة   استراتيجيات التعلم النشط
، والتنبـؤ   الاسـتنتاج :  لعمليات العلم الأساسية والتكاملية التالية" البيئة ومواردها"

، والتعريـف   ، وتفسير البيانات ، والتجريب غيراتوضبط المت ، وفرض الفروض
ة على قيـاس عمليـات العلـم    الإجرائي، وفى ضوء ذلك اقتصرت الدراسة الحالي

  ):٨٣-٧٧، ٢٠٠٢،  أحمد النجدي وآخرون(. الآتية

  : Basic Science Processesعمليات العلم الأساسية  •
لى نتـائج معينـة   هى عملية تستهدف وصول المتعلم إ: Inferringالاستنتاج  ¯

 .تعتمد على أساس من الأدلة والحقائق والملاحظات
هى عملية تتضمن قدرة المتعلم على استخدام معلومـات  :  Predictingالتنبؤ  ¯

  .سابقة فى توقع حدوث ظاهرة ما أو حادث ما فى المستقبل
 Integrated Science Processes عمليات العلم التكاملية  •
الفرض هو إجابة محتملـة   : Formulating Hypothesesفرض الفروض  ¯

لسؤال، أو حل محتمل لمشكلة، أو نتيجة محتملة لتجربـة، ويقصـد بفـرض    
الفروض تنمية قدرة المتعلم على استخدام الملاحظات والاسـتنتاجات لتكـوين   
فروض عن الأشياء أو الظواهر بالإضافة إلى القدرة علـى اختبـار صـحة    

 .الفروض
هى عملية يقصـد بهـا قـدرة    :  Controlling Variables ضبط المتغيرات ¯

الأخرى عدا المتغيـر التجريبـي   ) المتغيرات(المتعلم على إبعاد أثر العوامل 
وأثـره فـى المتغيـر    ) المستقل(بحيث يمكن من الربط بين المتغير التجريبي 

 .التابع
هى عملية تتطلب تدريب المتعلم على إجـراء  :  Experimentingالتجريب  ¯

ب العملية بنجاح للتأكد من نوع العلاقة بين متغير تجريبـي أو مسـتقل   التجار
التخطيط للتجربة :  ، وفيها تتكامل طرق العلم وعملياته من حيث ومتغير تابع

، وضـبط   ، واختبـار صـحة الفـروض    ، وفرض الفروض وجمع البيانات
  .، والوصول إلى النتائج وتفسيرها تفسيراً علمياً المتغيرات

هى عملية يقصد بها قدرة المـتعلم  :  Interpreting Dataلبيانات تفسير ا ¯
، أو  على التوصل إلى الأسباب الحقيقية للمعلومات والبيانـات التـى جمعهـا   

  .، وذلك فى ضوء معلوماته وخبراته السابقة الظواهر التى لاحظها
هو جملـة أو عبـارة أو   :  Defining Operationallyالتعريف الإجرائي  ¯

صف شيئاً أو حدثاً أو ظاهرة، وذلك بوصف ما يلاحظ أو ما يؤدي من صيغة ت
، ويمكن صـياغة   أفعال، وهو يعتمد على ملاحظات وأداءات المتعلم وخبرته

، حيث إن الخبرة تختلف مـن   أكثر من تعريف إجرائي لنفس الشئ أو الحدث
  . شخص لآخر
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  م ٢٠٠٧ يوليو..  الثالثالعدد .. المجلد الأول     

 (ASEP) بية في التربية وعلم النفسسلسلة دراسات عر

  

٥٣  

  :  صياغة مفردات الاختبار -٣
من نوع الاختيار من متعـدد، وقـد روعـي    تم صياغة مفردات الاختبار 

اشتمال عبارات الاختبار على صور وأشكال ورسوم، كما روعي أن يكون عـدد  
البدائل الخاصة بكل سؤال أربعة بدائل وذلك للتقليل من التخمين أثناء الإجابة عـن  

على التوالي بحيث ) ، ج ، دأ ، ب (وهذه البدائل مرقمة بالأحرف  أسئلة الاختبار،
  .التلميذ أحد هذه البدائل عند الإجابة عن الأسئلة المختارةتاريخ

  :  تعليمات الاختبار -٤
تم إعداد الصفحة الأولي من كراسة الاختبـار بحيـث تتضـمن بعـض     
التعليمات التى توضح للتلاميذ كيفية الإجابة عن مفـردات الاختبـار فـى ورقـة     

مثالاً يوضح كيفيـة الإجابـة   الإجابة الخاصة بالاختبار، كما تضمنت هذه الصفحة 
  . عن مفردات الاختبار

  :  طريقة الإجابة عن مفردات الاختبار -٥
تم إعداد ورقة إجابة خاصة لكل تلميذ للإجابة عن مفردات الاختبار، وقـد  

الاسـم والفصـل   "تضمنت هذه الورقة فى مقدمتها بيانات شخصية عـن التلميـذ   
وأمام كل رقم ) الخ.... ، ٣، ٢، ١(ختبار ، ثم تم سرد أرقام مفردات الا"والمدرسة

أسـفل  )  ü( ، وعلى التلميـذ أن يضـع علامـة    ) أ ، ب ، ج ، د(أربع خانات 
  . الحرف الذى يدل على الإجابة الصحيحة لكل مفردة من مفردات الاختبار

  :ضبط الاختبار -٦
مفردة من نـوع  ) ٦٦(يكون الاختبار فى صورته المبدئية من : صدق الاختبار ¯
لاختيار من متعدد رباعي البدائل، وللتأكد من صدق الاختبار تم عرضه على ا

مجموعة من السادة المحكمين المختصين فى المناهج وطرق تـدريس العلـوم   
وذلك لإبداء الرأي فى مدي ملاءمة الاختبار لقياس ما أعد له، ومدي سـلامة  

لرسـوم  صياغة الأسئلة، ومدي اتساق البدائل، ومـدي وضـوح الأشـكال وا   
والصور، ومدي وضوح الأسئلة وتمثيلها بدقة للجوانب التى تقيسها، وقد أشار 
السادة المحكمين إلي بعض التعديلات التى تتعلق ببعض مفـردات الاختبـار   
  وحذف بعض المفردات غير المناسبة، وقد تم إجـراء التعـديلات المطلوبـة   

  .وبذلك أصبح الاختبار صادقاً ظاهرياً
تلميـذ مـن   ) ٤٦(للتأكد من ثبات الاختبار تم تطبيقه على عدد : ارثبات الاختب ¯

تلاميذ الصف  الأول الإعدادي بمدرسة النقراشـي الإعداديـة التابعـة لإدارة    
حدائق القبة التعليمية بمحافظة القاهرة، ثم حساب معامل ثبات الاختبـار عـن   

 ـ  )٠.٧٩(طريق التجزئة التصفية، ووجد أنه يسـاوي   ى أن ، وهـذا يشـير إل
  .الاختبار على درجة عالية من الثبات

  : حساب زمن تطبيق الاختبار -٧
تم حساب متوسط الزمن اللازم للإجابة عن مفردات الاختبار، ووجد أنـه  

  .دقيقة) ٦٥(يساوي
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٥٤  

   : الصورة النهائية للاختبار -٨
مكونـاً   ) ٤: ملحـق  (  أصبح اختبار عمليات العلم فى صورته النهائيـة 

، وقد أعطيت درجة واحدة للإجابة الصحيحة عن كل مفردة مـن   دةمفر) ٥٨(من
للإجابـة الخطـأ، وبـذلك تكـون الدرجـة النهائيـة       ) صفر(مفردات الاختبار، و

يبين توزيع أسـئلة  ) ٣(، وجدول )صفراً(درجة والدرجة الصغري ) ٥٨(للاختبار
  . الاختبار على عمليات العلم الأساسية والتكاملية

  ات اختبار مهارات عمليات العلممواصف : )٣(جدول 
  عدد المفردات  أرقام المفردات   أبعاد الاختبار  م
  ٩  ٥٧، ٥١، ٤٥، ٣٩، ٣٠، ٢٢، ٢١، ١٣، ٨  الاستنتاج  -١
 ٨  ٥٢، ٤٦، ٤١، ٣٧، ٢٨، ٢٠، ١٠، ٦  التنبؤ  -٢
 ٨  ٥٦، ٥٠، ٤٣، ٣٨، ٢٩، ٢٣، ١٢، ٧  فرض الفروض  -٣
 ٩  ٥٨، ٣٤، ٣٣، ٣٢، ١٨، ١٧، ١٦، ٣، ٢  ضبط المتغیرات  -٤
 ٨  ٥٣، ٤٧، ٤٠، ٣١، ٢٧، ١٩، ١١، ٤  التجریب  -٥
  ٨  ٥٥، ٤٩، ٤٤، ٣٦، ٢٦، ١٥، ٥، ١  تفسیر البیانات  -٦
  ٨  ٥٤، ٤٨، ٤٢، ٣٥، ٢٥، ٢٤، ١٤، ٩  التعریف الإجرائي  -٧

  ٥٨  مجمـــــــــــوع  المفــــــردات 

  :التصميم التجريبي وإجراءات التجربة:  رابعاً 
  : الحالية المنهج التجريبي، وكانت الخطوات كالتالي اتبعت الدراسة

  : متغيرات الدراسة -١
  :  المتغير التجريبي أو المستقل ¯

المتغير التجريبي أو المستقل فى هذه الدراسة هـو بعـض اسـتراتيجيات    
، حيث درسـت تلاميـذ المجموعـة التجريبيـة باسـتخدام بعـض        التعلم النشط

ا تلاميذ المجموعة الضابطة فقد درست موضوعات ، أم استراتيجيات التعلم النشط
الوحدة بالطريقة المعتادة التى تعتمد على الشرح والتفسير والمناقشة بـين المعلـم   

  . وتلاميذه، ويتخللها بعض العروض العملية من جانب المعلم للتوضيح
  :المتغير التابع ¯

التلاميـذ   المتغيرات التابعة فى هذه الدراسة هى نمو الجانب المعرفي لدي
كما يقيسه الاختبار التحصيلي المعد لذلك، ونمو بعض مهارات التفكير العلمي كما 
يقيسها اختبار التفكير العلمي المعد لذلك الغرض، ونمو بعض مهـارات عمليـات   

  . العلم الأساسية والتكاملية كما يقيسها اختبار عمليات العلم
  : اختيار مجموعة الدراسة -٢

ة الدراسة من تلاميذ الصف الأول الإعـدادي بمدرسـة   تم اختيار مجموع
  ى العام ـرة فـة القاهـة بمحافظـة لإدارة شبرا التعليميـة التابعـشبرا الإعدادي
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٥٥  

م، وتكونت المجموعة من فصلين أحداهما يمثل المجموعـة  ٢٠٠٦/٢٠٠٧الدراسي
تـم   تلميـذ، وقـد  ) ٥٥(تلميذ، والآخر يمثل المجموعة الضابطة ) ٥٤(التجريبية 

استبعاد عدد من التلاميذ، وذلك إما لعدم الجدية فى الإجابة عن أدوات الدراسة، أو 
لكثرة تغيبهم أثناء دراسة الوحدة، وبذلك أصبح العدد النهائي لتلاميـذ المجموعـة   

  . تلميذ أيضاً) ٥٠(تلميذ، ولتلاميذ المجموعة الضابطة ) ٥٠(التجريبية 

  : التطبيق القبلي لأدوات الدراسة -٣
الاختبار التحصيلي، واختبار التفكيـر العلمـي   "تم تطبيق أدوات الدراسة 

على تلاميذ كل من المجموعتين التجريبية والضابطة فـى  " واختبار عمليات التعلم
م، وذلك للحصـول  ٢٣/٩/٢٠٠٦بداية الفصل الدراسي الأول، يوم السبت الموافق 

الإحصـائية الخاصـة بنتـائج    على المعلومات القبلية التى تساعد فى العمليـات  
يبين نتائج التطبيـق القبلـي   ) ٤(الدراسة، ولبيان مدي تكافؤ المجموعتين، وجدول 

  .لأدوات الدراسة
  لنتائج التطبيق القبلي) ت(المتوسط والانحراف المعياري وقيم  : )٤(جدول 

  نوع الاختبار
المجموع 
  التجریبیة

  ١م
  ٥٠= ن 

  ١ع
المجموعة 
  الضابطة

  ٢م
  ٥٠= ن 

مستوي   قیمة ت  ٢ع
  الدلالة

  غیر دالة  ١.٤٣  ٢.٦٨  ١٥.١  ٢.٧٦  ١٤.٣  الاختبار التحصیلي
 غیر دالة  ١.٧١  ٢.٣٧  ٢٢  ٢.١٨  ٢١.٢  اختبار التفكیر العلمي
 غیر دالة  ٠.٢١  ٢.٥٠  ٢٠.٣  ٣.٠٨  ٢٠.٢  اختبار عملیات العلم

الجدولية عند هذا " ت"حيث أن قيمة ٠.٠١غير دالة عند مستوي" ت"قيمة 
يتبين من الجدول السابق أن الفروق بين متوسطات درجات كل  ٢.٦٣= ي المستو

الاختبـار  "من تلاميذ المجموعتين التجريبية والضـابطة علـى أدوات الدراسـة    
غير دالة إحصائياً، مما " التحصيلي، واختبار التفكير العلمي، واختبار عمليات العلم

  . مجموعتي الدراسة قبلياً يعني أنه لا توجد فروق دالة إحصائياً بين تلاميذ

  : تدريس الوحدة -٤
قبل إجراء التجربة تم تدريب المعلم القائم بالتدريس لتلاميـذ المجموعـة   

، حيث قام الباحث بالالتقاء بالمعلم الذى تم اختيـاره للتـدريس لتلاميـذ    ةالتجريبي
بهـدف تعريفـه   " خمسة عشر سنة خبرة فى مجال التدريس"المجموعة التجريبية 

لغرض من الدراسة، وأهميتها، وخطوات تعليم العلوم باسـتخدام اسـتراتيجيات   با
التعلم النشط، ودور كل من المعلم والمتعلم أثناء عملية التعلم، كما تم تزويده بدليل 

، أمـا  "البيئـة ومواردهـا  "المعلم الذى أعده الباحث للاسترشاد به أثناء تنفيذ وحدة 
ثمانية عشر "طة فقد قام معلم العلوم لهذه المجموعة بالنسبة لتلاميذ المجموعة الضاب
بالتدريس لها بالطريقة التقليدية التـى تعتمـد علـى    " سنة خبرة فى مجال التدريس

  . الشرح والتلخيص والمناقشة مع قيام المعلم ببعض العروض العملية للتوضيح
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٥٦  

، وتطبيـق أدوات الدراسـة   " البيئة ومواردها"وقد استغرق تدريس وحدة 
حصة لتعلم موضوعات الوحدة، وأربـع   ٣٢حصة دراسية منها  ٣٦"المرتبطة بها 

دقيقة للحصة الواحـدة،  ) ٤٥(حصص لتطبيق الأدوات أى لمدة تسع أسابيع بواقع 
 ٢٣/٩/٢٠٠٦وبمعدل أربع حصص أسبوعياً، وذلك ابتداء من يوم السبت الموافق 

  . م٢٨/١١/٢٠٠٦حتى يوم الثلاثاء الموافق 

  : البعدي لأدوات الدراسة التطبيق -٥
لكـل مـن تلاميـذ    " البيئـة ومواردهـا  "بعد الانتهاء من تدريس وحـدة  

الاختبار التحصـيلي  "المجموعتين التجريبية والضابطة أعيد تطبيق أدوات الدراسة 
  . على هؤلاء التلاميذ مرة أخرى" ، واختبار عمليات العلم واختبار التفكير العلمي

    : المستخدمة الأساليب الإحصائية -٦
للإجابة عن أسئلة الدراسة واختبار صحة فروضها، قام الباحـث بتحليـل   

، وذلك لحساب المتوسطات الحسابية  SPSSالبيانات باستخدام الحزمة الإحصائية 
  .والانحرافات المعيارية بين درجات التلاميذ مجموعتي الدراسة

  :نتائج الدراسة  •
  : يليالنتائج الخاصة بالاختبار التحص -١
  :   اختبار صحة الفرض الأول •

يوجـد فـرق دال إحصـائياً بـين     "ينص الفرض الأول للدراسة على أنه 
متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية، ودرجات تلاميذ المجموعة الضابطة 
فى التطبيق البعدي للاختبار التحصيلي فى مادة العلوم لصالح تلاميـذ المجموعـة   

  ". التجريبية
للاختبار  لنتائج التطبيق البعدي" ت"المتوسط الانحراف المعياري وقيمة : ) ٥(جدول 

  التحصيلي على تلاميذ كل من المجموعتين التجريبية والضابطة

الدرجة   الاختبار
  النھائیة

  المجموع التجریبیة
  ٥٠= ن 

  الضابطةالمجموع 
  ت قیمة  ٥٠= ن 

  ودلالتھا
مستوي 
  ٢ع  ٢م  ١ع  ١م  الدلالة

  ٠.٠١  ١٠.٧  ٣.٠٧  ٢٧.١  ٤.٥٨  ٣٥.٤  ٤٨  التحصیلي

الجدولية عنـد هـذا   " ت"حيث أن قيمة  ٠.٠١دالة عند مستوي " ت"قيمة 
  .٩٨لدرجة حرية   ٢.٦٣المستوي  

وجود فرق دال إحصائياً بـين متوسـطي درجـات    ) ٥(يتبين من جدول 
تلاميذ المجموعة التجريبية، ودرجات تلاميذ المجموعة الضـابطة فـى التطبيـق    

، وبـذلك يقبـل    عدي للاختبار التحصيلي لصالح تلاميذ المجموعـة التجريبيـة  الب
  . الفرض الأول للدراسة
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  م ٢٠٠٧ يوليو..  الثالثالعدد .. المجلد الأول     

 (ASEP) بية في التربية وعلم النفسسلسلة دراسات عر

  

٥٧  

  : حجم تأثير استراتيجيات التعلم النشط على التحصيل •
إن مفهوم الدلالة الإحصائية للنتائج يعبر عن مدي الثقة التى نوليها لنتـائج  

حجم الارتباط، بينما يركـز  الفروق أو العلاقات بصرف النظر عن حجم الفرق أو 
مفهوم حجم التأثير على الفرق أو حجم الارتباط بصرف النظر عن مدي الثقة التى 

  .) ٥٩ ،١٩٩٧، رشدي فام ( .نضعها فى النتائج

وللتعرف على حجم تأثير استخدام استراتيجيات التعلم النشط على تنميـة  
  وقيمة مربع إيتـا   ”d“ التحصيل للتلاميذ مجموعة الدراسة تم الحصول على قيمة

 )2η  ( المدونة بجدول)١٩٩٧،  رشـدي فـام   (من خلال المعادلتين التاليتين) ٦ 
٦٩-٦٦ :(  

               )١(     d   =    
 

عبارة  “ d f “، " ت"عبارة عن قيمة  “ t “تعبر عن حجم التأثير، و  “ d“حيث 
  .عن درجة الحرية

                         )٢    (  2η    =   
 

عبارة عن مربع إيتا وتعبر عن مقدار حجم "2η"مقدار حجم الأثر، و “d“حيث 
   “d“الأثر المقابل لـ

  المقابلة لها ومقدار حجم الأثر)  2η( وقيمة )  d( قيمة :  )٦(جدول 

  مقدار حجم الأثر  ) 2η( قیمة   )d(قیمة   المتغیر التابع  المتغیر المستقل

بعض استراتیجیات 
  م النشطالتعل

التحصیل 
  كبیر   ٠.٥٤    ٢.١٦  المعرفي

الأمر الذي يؤكـد أن حجـم    ٢.١٦هي  )d(قيمة  أن) ٦(يتبين من جدول 
استراتيجيات التعلم النشط على التحصيل لتلاميذ المجموعة التجريبية فى وحدة تأثير

حجم تأثير المتغير المستقل علـى المتغيـر   حيث يكون كبير، "  البيئة ومواردها" 
   ٠.٨أكبر من  )d( إذا كانت قيمتةتابع كبير ال

  .وبذلك يكون الباحث قد أجاب عن السؤال الأول من أسئلة الدراسة
   

2 t   

d f  

d 2  

d 2 + 4  
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  م ٢٠٠٧ يوليو..  الثالثالعدد .. المجلد الأول     

 (ASEP) بية في التربية وعلم النفسسلسلة دراسات عر

  

٥٨  

  : النتائج الخاصة باختبار التفكير العلمي -٢
  :  اختبار صحة الفرض الثاني •

يوجـد فـرق دال إحصـائياً بـين     "ينص الفرض الثاني للدراسة على أنه 
مجموعة التجريبية، ودرجات تلاميذ المجموعة الضابطة متوسطي درجات تلاميذ ال

  ". فى التطبيق البعدي لاختبار التفكير العلمي لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية
لاختبار  لنتائج التطبيق البعدي" ت"المتوسط الانحراف المعياري وقيمة :  )٧(جدول 

  الضابطةالتفكير العلمي على تلاميذ كل من المجموعتين التجريبية و

الدرجة   الاختبار
  النھائیة

  المجموع التجریبیة
  ٥٠= ن 

  الضابطةالمجموع 
  ت قیمة  ٥٠= ن 

  ودلالتھا
مستوي 
  ٢ع  ٢م  ١ع  ١م  الدلالة

  ٠.٠١  ١٦.٤  ٢.٧٦  ٢٣.٩  ٦.٧٠  ٤٠.٨  ٥٥  التفكیر العلمي

الجدولية عنـد هـذا   " ت"حيث أن قيمة  ٠.٠١دالة عند مستوي " ت"قيمة 
  .٩٨درجة حرية ل  ٢.٦٣المستوي  

 ٠.٠١وجود فرق دال إحصائياً عند مستوي دلالـة  ) ٧(يتبين من جدول 
، ودرجات تلاميـذ المجموعـة    بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية

الضابطة فى التطبيق البعدي لاختبار التفكير العلمي لصـالح تلاميـذ المجموعـة    
  . التجريبية، وبذلك يقبل الفرض الثاني للدراسة

  : حجم تأثير استراتيجيات التعلم النشط على التفكير العلمي •
وللتعرف على حجم تأثير استخدام استراتيجيات التعلم النشط على تنميـة  

وقيمة مربع   ”d“التفكير العلمي للتلاميذ مجموعة الدراسة تم الحصول على قيمة 
  ).٨(المدونة بجدول )  2η( إيتا 

  المقابلة لها ومقدار حجم الأثر)  2η( وقيمة )  d( قيمة : )٨(جدول 

  مقدار حجم الأثر  ) 2η( قیمة   )d(قیمة   المتغیر التابع  المتغیر المستقل

بعض استراتیجیات 
  كبیر   ٠.٧٣    ٣.٣  التفكير العلمي  التعلم النشط

استراتيجيات التعلم النشط على تنميـة  أن حجم تأثير ) ٨(يتبين من جدول 
وبذلك يكون الباحث قـد  ، تلاميذ المجموعة التجريبية كبير قدرات التفكير العلمي ل

  . أجاب عن السؤال الثاني من أسئلة الدراسة

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

http://www.pdffactory.com


  

  

  م ٢٠٠٧ يوليو..  الثالثالعدد .. المجلد الأول     

 (ASEP) بية في التربية وعلم النفسسلسلة دراسات عر

  

٥٩  

  : النتائج الخاصة باختبار عمليات العلم -٣
  :  اختبار صحة الفرض الثالث •

يوجد فـرق دال إحصـائياً بـين    "ينص الفرض الثالث للدراسة على أنه 
ريبية، ودرجات تلاميذ المجموعة الضابطة متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التج

  ". فى التطبيق البعدي لاختبار عمليات العلم لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية
لاختبار  لنتائج التطبيق البعدي" ت"المتوسط الانحراف المعياري وقيمة : ) ٩(جدول 

  عمليات العلم على تلاميذ كل من المجموعتين التجريبية والضابطة

الدرجة   رالاختبا
  النھائیة

  المجموع التجریبیة
  ٥٠= ن 

  الضابطةالمجموع 
  ت قیمة  ٥٠= ن 

  ودلالتھا
مستوي 
  ٢ع  ٢م  ١ع  ١م  الدلالة

  ٠.٠١  ١٤.٥  ٢.٩٢  ٢٣  ٧.٧٤  ٤٠  ٥٨  عملیات العلم

الجدولية عنـد هـذا   " ت"ن قيمة إحيث  ٠.٠١دالة عند مستوي " ت"قيمة 
  .٩٨لدرجة حرية   ٢.٦٣المستوي  

 ٠.٠١وجود فرق دال إحصائياً عند مستوي دلالـة  ) ٩(ن جدول يتبين م
بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية، ودرجـات تلاميـذ المجموعـة    
الضابطة فى التطبيق البعدي لاختبار عمليات العلـم لصـالح تلاميـذ المجموعـة     

  . ، وبذلك يقبل الفرض الثالث للدراسة التجريبية
  : ت التعلم النشط على مهارات عمليات العلمحجم تأثير استراتيجيا •

وللتعرف على حجم تأثير استخدام استراتيجيات التعلم النشط على تنميـة  
وقيمـة   ”d“مهارات عمليات العلم للتلاميذ مجموعة الدراسة تم الحصول على قيمة

  ).١٠(المدونة بجدول)2η(مربع إيتا
  ها ومقدار حجم الأثرالمقابلة ل)  2η( وقيمة )  d( قيمة : ) ١٠(جدول 

  مقدار حجم الأثر  ) 2η( قیمة   )d(قیمة   المتغیر التابع  المتغیر المستقل
بعض استراتیجیات 

  التعلم النشط
مهارات عمليات 

  كبیر   ٠.٦٨   ٢.٩  العلم

أن حجم تأثير استراتيجيات التعلم النشط على تنمية ) ١٠(يتبين من جدول 
عة التجريبية كبير، وبذلك يكون الباحث قـد  مهارات عمليات العلم لتلاميذ المجمو

  . أجاب عن السؤال الثالث من أسئلة الدراسة
  :مناقشة النتائج وتفسيرها •

  : من العرض السابق لنتائج الدراسة يمكن التوصل إلى
أثبتت النتائج الخاصة بتطبيق الاختبار التحصيلي علـى تلاميـذ كـل مـن      ¯

 :المجموعتين التجريبية والضابطة بعدياً
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  م ٢٠٠٧ يوليو..  الثالثالعدد .. المجلد الأول     

 (ASEP) بية في التربية وعلم النفسسلسلة دراسات عر

  

٦٠  

أن هناك فرق دال إحصائياً لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية، ويمكـن   
إرجاع  ذلك إلى أن استخدام تلاميذ المجموعة التجريبيـة لاسـتراتيجيات الـتعلم    

قد أسهم فى تنمية مستوي " البيئة ومواردها"النشط بصورة متنوعة أثناء تنفيذ وحدة 
قة التقليديـة، حيـث إن الـتعلم    التحصيل الدراسي بشكل أفضل من استخدام الطري

النشط يركز على التلميذ، ويجعله محور عملية التعلم، فخلال استراتيجيات الـتعلم  
النشط يمارس التلميذ أنشطة تعليمية عديدة ومتنوعة تُزيد من إيجابيته ومشـاركته  
فى المواقف التعليمية التعلمية المختلفة، وتجعله يتوصـل للمعلومـات والمعـارف    

ية بنفسه فى جو يسوده الأمن والطمأنينة والبهجة بدلاً من أن تُفرض عليه من العلم
قبل المعلم، بالإضافة إلى توفير التغذية الراجعة الفورية لـه فـور الانتهـاء مـن     

  . النشاط، مما يؤدي إلى زيادة ثقة التلميذ بنفسه، وزيادة دافعيته للتعلم
إلى معارف ومعلومات جديدة يتم  كما أنه أثناء التعلم النشط يتوصل التلميذ

، مما يؤدي إلى تحقيق تعلم ذى معني لديه أى  ربطها بالبنية المعرفية المسبقة لديه
، هذا بالإضـافة إلـى أن    جعل التعلم لديه قائماً على بناء المعنى وحل المشكلات

عمل التلاميذ فى مجموعات صغيرة أثناء استخدام استراتيجيات التعلم النشط يؤدي 
، ومساعدة بعضهم البعض فـى بنـاء المعنـي     إلى حدوث تفاعل اجتماعي بينهم

وتطبيق المعارف والمعلومات المكتسبة فى مواقف علمية وحياتية مختلفة؛ لذا كان 
  ".البيئة ومواردها"مستوي التحصيل عالياً لدي التلاميذ أفراد تنفيذ وحدة 

بات والأدبيات التربويـة  وتتفق نتائج هذه الدراسة مع ما أشارت إليه الكتا
استخدام استراتيجيات التعلم النشط فى تحقيـق الأهـداف المتنوعـة      حول فعالية

وما أثبتته العديد من الدراسـات  (Mckinney,1990)  للمواقف التعليمية المختلفة
 )١٩٩٩آمال محمود، (، ودراسة  )١٩٩٦محمد عبد الرؤف، ( السابقة مثل دراسة

جويت "، ودراسة )٢٠٠١المهدي سالم، (، ودراسة  )٢٠٠٠زبيدة قرني، (ودراسة 
ــر ــي"، ودراســة (Jewitt & Gunther,2001)" وجنت  (Wilke,2001)"ويلك
، ودراسـة  )٢٠٠٥فاطمة عبد الوهاب، (، ودراسة )٢٠٠٢محمد هندي، (ودراسة 

التى أثبتـت فاعليـة اسـتخدام     (Orhan & Ruhan, 2007)" أورهان وروهان"
النشط المختلفة فى تنمية التحصيل الدراسي لمادة العلـوم فـى    استراتيجيات التعلم

  . المراحل التعليمية المختلفة

أثبتت النتائج الخاصة بتطبيق اختبار التفكير العلمي على تلاميـذ كـل مـن     ¯
 :المجموعتين التجريبية والضابطة بعدياً

أن هناك فرق دال إحصائياً لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية، ويمكـن   
إرجاع  ذلك إلى أن استخدام بعض استراتيجيات التعلم النشط مثل استراتيجية حل 

شارك فى حل المشكلات المتضمنة  –زاوج  –، والعصف الذهني، فكر  المشكلات
تلوث الهواء، وتلوث الماء، وتلوث التربـة  : مثل مشكلة" البيئة ومواردها"فى وحدة 

ير العلمي ومهاراته أثناء التوصل إلـى  وغيرها، يساعد التلاميذ على ممارسة التفك
  .حل هذه المشكلات بأنفسهم أثناء التفاعل الاجتماعي بين التلاميذ
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  م ٢٠٠٧ يوليو..  الثالثالعدد .. المجلد الأول     

 (ASEP) بية في التربية وعلم النفسسلسلة دراسات عر

  

٦١  

) ١٩٩٧سمية أحمد ونجاح المرسي، (وتتفق نتائج هذه الدراسة مع دراسة 
التى أثبتت فعالية استخدام استراتيجية التعلم التعاوني فى تنمية مهـارات التفكيـر   

) ٢٠٠١هدي عبـد الفتـاح،   (الصف الرابع الابتدائي، ودراسة  العلمي لدي تلاميذ
التى توصلت إلى أن التعلم التعاوني يؤدي إلى تنمية التفكير العلمي لتلاميذ الصف 

التـى توصـلت إلـى     (Key,2002)" كييس"الثاني الإعدادي فى العلوم، ودراسة 
مجموعات التعاون  استخدام بعض استراتيجيات التعلم النشط فى تعليم الفيزياء مثل

  . واستخدام الكمبيوتر ساهمت فى تنمية التفكير العلمي لطلاب الصف الأول الثانوي

أثبتت النتائج الخاصة بتطبيق اختبار عمليات العلم علـى تلاميـذ كـل مـن      ¯
 :المجموعتين التجريبية والضابطة بعدياً

يمكـن  أن هناك فرق دال إحصائياً لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية، و 
إرجاع  ذلك إلى أن استخدام المجموعة التجريبية لاستراتيجيات التعلم النشـط قـد   
أسهم فى تنمية بعض عمليات العلم الأساسية والتكاملية، وذلك لأن العمل الجماعي 

، وأداء " البيئـة ومواردهـا  "والتعاوني أثناء حل المشكلات المتضمنة فى وحـدة  
ميذ للممارسة عمليات العلم من استنتاج وتنبـؤ  التجارب العملية يوفر الفرص للتلا

  .وتفسير النتائج والبيانات، وضبط المتغيرات، وفرض الفروض والتجريب وغيرها

التـى   (Borage, 1995)" بـوراج "وتتفق نتائج هذه الدراسة مع دراسة 
أزواج  (أثبتت فعالية استخدام الكمبيوتر كوسيط تعليمي فـى مجموعـات النشـاط    

فى إكساب تلاميذ الصفين السابع والثامن مهـارات عمليـات العلـم    ) دأربعة أفرا
التى أثبتت فاعلية استخدام استراتيجية التعلم ) ١٩٩٦،  محمد عبد الرؤف(ودراسة 

التعاوني كأحدي استراتيجيات التعلم النشط فى تنمية مهارات عمليات العلـم لـدي   
التى أثبتت فاعليـة  ) ١٩٩٨زبيدة قرني،  (، ودراسة  طلاب الصف الأول الثانوي

استخدام خرائط المفاهيم كأحدي استراتيجيات التعلم النشط فـى إكسـاب تلاميـذ    
وفاء  (، ودراسة  الصف الخامس الابتدائي المتأخرين دراسياً لبعض عمليات العلم

التى توصلت إلـى أن اسـتخدام الـتعلم بالاكتشـاف باسـتخدام      ) ٢٠٠٢صابر، 
  . عمليات العلم لدي تلاميذ الصف الأول الإعدادي المتناقضات أدي إلى تنمية

  :التوصيات والمقترحات •
فى ضوء ما توصلت إليه الدراسة من نتائج، وفى ضوء حـدود الدراسـة   

  : ومنهجها، يمكن تقديم التوصيات والمقترحات التالية
؛ لتحقيق أهـداف   الاهتمام باستخدام استراتيجيات التعلم النشط فى تعلم العلوم 7

 .ية العلمية المختلفةالترب
الاهتمام بممارسة التلاميذ لاستراتيجيات التعلم النشـط المختلفـة، ومعرفـة     7

الأسباب وراء استخدام كل استراتيجية وأهميتها فى عملية التعلم، حتى يمكنهم 
 . استخدام هذه الاستراتيجيات بصورة مستمرة فى حياتهم اليومية

المختلفة على استخدام اسـتراتيجيات   تدريب معلمي العلوم فى مراحل التعليم 7
التعلم النشط سواء قبل أو أثناء الخدمة؛ حتى يمكنهم استخدامها فى تـدريس  

 . العلوم
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٦٢  

الاهتمام بتنمية مهارات التفكير العلمي وعمليات العلم مـن خـلال اسـتخدام     7
 . استراتيجيات التعلم النشط فى تدريس العلوم بمراحل التعليم المختلفة

لاميذ على ممارسة أنماط التفكير المختلفة، ومنها التفكيـر العلمـي   تشجيع الت 7
 . كأحد الأهداف المهمة فى تدريس العلوم

الاهتمام بتنمية مهارات عمليات العلم الأساسية والتكاملية وتشـجيع التلاميـذ    7
 . على ممارستها أثناء أداء المهام المختلفة فى تدريس العلوم

ى مجموعات صغيرة داخـل الفصـل؛ لتنميـة    تشجيع التلاميذ على العمل ف 7
المهارات الاجتماعية المختلفة والوصول إلى نتـائج أفضـل فـى العمليـة     

 . التعليمية
إجراء دراسة تحتوي على برنامج مقترح؛ لتـدريب معلمـي العلـوم علـى      7

 .استخدام استراتيجيات التعلم النشط فى جميع المراحل التعليمية
م استراتيجيات التعلم النشط المختلفة مع بعـض  إجراء دراسة مماثلة باستخدا 7

 . المتغيرات الأخرى فى جميع المراحل التعليمية
 –إجراء دراسة لمعرفة أثر استخدام بعـض اسـتراتيجيات الـتعلم النشـط      7

على تنمية بعض مهارات التفكيـر العلمـي    –المستخدمة فى الدراسة الحالية 
 . وعمليات العلم لدي طلاب المرحلة الثانوية

إجراء دراسة لمعرفة أثر استخدام بعض استراتيجيات التعلم النشط فى تنميـة   7
، والتفكير الناقد من خلال دراسـة   أنماط التفكير المختلفة كالتفكير الابتكاري

 . العلوم
إجراء دراسة لمعرفة أثر استخدام استراتيجيات الـتعلم النشـط فـى تنميـة      7

لتعليمية المختلفة من خـلال دراسـة   المهارات الحياتية لدي طلاب المراحل ا
 . العلوم

  : المراجعقائمة  •
  :المراجع العربية: أولا
فاعلية برنامج تدريبي مقترح لإدارة التعليم النشط فـى   : " )٢٠٠٤(إبراهيم توفيق غازي  -١

، المجلد الرابـع   مجلة كلية التربية ببنها،  تنمية الأداء التدريسي للمعلمين أثناء الخدمة
  .١٠٩ – ٥٥: ، ص ص ، أبريل )٥٧(دد عشر، الع

  . ، دار الكتب ، القاهرةقياس التفكير العلمي :  )١٩٧٢(إبراهيم وجيه محمود  -٢
المدخل فى تدريس : تدريس العلوم فى العالم المعاصر): ٢٠٠٢(أحمد النجدي وآخرون  -٣

  . ر العربيدارالفك ، القاهرة ، سلسلة المراجع فى التربية وعلم النفس ، العلوم المعاصر
جم المصطلحات التربوية المعرفة فى عم): ٢٠٠٣(أحمد حسين اللقاني وعلى أحمد الجمل  -٤

  . ، عالم الكتب ، القاهرة ٣، ط المناهج وطرق التدريس
تأثير استراتيجيات التعلم النشط فى مجموعات المناقشـة   ): "٢٠٠١(المهدي محمود سالم  -٥

الاتجاهات نحو تعلم الفيزياء لدي طلاب الصـف  على التحصيل والاستيعاب المفاهيمي و
، المجلد الرابع، العدد الثاني، شـهر يوليـو، ص    مجلة التربية العلمية، " الأول الثانوي

  .١٤٦ ١٠٧: ص
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٦٣  

فعالية استخدام الخيال العلمي فى تدريب الأطفال علـى التفكيـر    : " )١٩٩٦(آمال بدوي  -٦
توراه غير منشورة، كليـة البنات،جامعـة عـين    ، رسالة دك"العلمي وتنمية قيمهم العلمية

  . شمس
فعالية استخدام بعض الأنشطة الإثرائية فى تدريس وحـدة   ): "١٩٩٩(آمال محمد محمود  -٧

فى تنمية الابتكارية والتحصيل لدي تلاميذ الصـف  " الكواكب والنجوم: الفضاء الخارجي"
 – ١٢٥: ، ص ص ، العدد الرابع ني، المجلد الثا مجلة التربية العلمية، "الثاني الإعدادي

١٥٧.  
أثر التفاعل بين استراتيجية خـرائط المفـاهيم ومسـتوي    ): " ١٩٩٩(أمنية السيد الجندي  -٨

الذكاء فى التحصيل واكتساب بعض عمليات العلم لدي تلاميذ الصف الخامس الابتـدائي  
مناهج العلوم : ي الثالثالمؤتمر العلم،  ، الجمعية المصرية للتربية العلمية"فى مادة العلوم

  .يوليو ٢٨-٢٥، أبو سلطان، ة، الإسماعيليرؤية مستقبلية -للقرن الحادي والعشرون
أثر استخدام نموذج ويتلي فى تنمية التحصـيل ومهـارات   ): "٢٠٠٣(أمنية السيد الجندي -٩

 ـ " ومعمليات العلم الأساسية والتفكير العلمي لتلاميذ الصف الخامس الابتدائي فى مادة العل
  .٣٦ – ١:، المجلد السادس، العدد الأول، شهر مارس، ص ص مجلة التربية العلمية

أثر استخدام استراتيجيات المتناقضات على تنميـة التفكيـر   ): "١٩٩٩(أيمن حبيب سعيد -١٠
العلمي وبعض عمليات العلم لدي تلاميذ الصف الخامس الابتدائي من خلال مادة العلـوم  

مناهج العلوم للقرن الحادي :  العلمي الثالث، المؤتمر  ة العلميةالجمعية المصرية للتربي
يوليـو   ٢٨-٢٥، أبو سلطان، المجلد الأول،  ، الإسماعيلية والعشرون، رؤية مستقبلية

٣٦٦-٣٢٣.  
أثر تدريس بعض عمليات العلم الأساسية فـى تحصـيل   ): " ١٩٩٤(تمام إسماعيل تمام -١١

، مجلة البحث فى التربية وعلـم الـنفس  ، "ادة العلومتلاميذ الصف الرابع الابتدائي فى م
  . جامعة المنيا  كلية التربية

، سلسلة المرجع فى التربيـة   استراتيجيات التدريس والتعلم): ١٩٩٩(جابر عبد الحميد -١٢
  .، دار الفكر العربي ، القاهرة وعلم النفس

قتها بمهـارات التفكيـر   أنماط التعليم والتفكير وعلا): "٢٠٠٢(جمال الدين توفيق يونس -١٣
 دراسات فى المناهج وطرق التدريس، "دراسة تتبعية –العلمي لمعلمي العلوم قبل الخدمة 

  .٨٧-٤٩:، ص ص )٧٨(العدد 
أثر تدريب المعلمات الفلسطينيات على أسـلوب  ): "٢٠٠٣(جودت أحمد سعادة وآخرون -١٤

مجلـة  من المتغيـرات،  التعلم النشط فى التحصيل الآتي والمؤجل لديهن فى ضوء عدد 
 -١٠١: ، جامعة البحرين، العدد الرابع، المجلد الثاني، ص صالعلوم التربوية والنفسية

١٣٩.  
منظور أبسـتمولوجي  :  البنائية): ١٩٩٢(وكمال عبد الحميد زيتون حسن حسين زيتون -١٥

  .، منشأة المعارف ، الإسكندرية وتربوي
م المدخل التكنولوجي فى تدريس العلوم على فاعلية استخدا): ٢٠٠١(حسن محمد العارف -١٦

التحصيل الدراسي وتنمية قدرات التفكير الابتكاري واكتساب بعض عمليات العلـم لـدي   
تلاميذ المرحلة الابتدائية، المركز القومي للبحوث التربوية والتنمية بالاشتراك مـع كليـة   

 بلية للبحـث التربـوي  رؤي مستق: المؤتمر العلمي الثانيجامعة عين شمس،  –التربية 
  .٢٨١ -١٧٧: ، ص ص أبريل ١٩-١٧
  

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

http://www.pdffactory.com


  

  

  م ٢٠٠٧ يوليو..  الثالثالعدد .. المجلد الأول     

 (ASEP) بية في التربية وعلم النفسسلسلة دراسات عر

  

٦٤  

أثر التفاعل بين استراتيجيات ما وراء المعرفة ومسـتوي  ): "٢٠٠٢(حسن محمد العارف -١٧
الذكاء على التحصيل واكتساب بعض عمليات العلم وتنمية التفكير الابتكاري لدي تلاميـذ  

مي للبحـوث التربويـة والتنميـة    المركز القـو " الصف الخامس الابتدائي فى مادة العلوم
قضايا ومشكلات الفئات ذوي الاحتياجات الخاصة فى التعليم قبل : المؤتمر العلمي الثالث

  .٤٥٢ -٣٥٣:مايو، ص ص ١٤-١٢، )رؤي مستقبلية(الجامعي 
تنمية مهارات عمليات العلم التكاملية والتفكيـر الناقـد   ): "٢٠٠١(حمدي عبد العظيم البنا -١٨

، ص )٤٥(، جامعة المنصورة، العـدد  مجلة كلية التربيةلمرحلة الإعدادية، لدي تلاميذ ا
  .٥٤ -١:ص

  ، دبـي  س العلوم فى مراحل التعليم العامتدري): ١٩٩٦(ليل يوسف الخليلي وآخرون خ-١٩
  . دار القلم للنشر والتوزيع

مجلـة  ال،  الوجه المكمل للدلالة الإحصـائية " حجم التأثير: " )١٩٩٧(رشدي فام منصور-٢٠
  .٧٥-٥٦:، ص ص ، العدد السادس عشر، المجلد السابع المصرية للدراسات النفسية

فاعلية استخدام خرائط المفاهيم على كـل مـن التحصـيل    ): ١٩٩٨(زبيدة محمد قرني -٢١
واكتساب بعض عمليات العلم لدي تلاميذ الصف الخامس الابتدائي المتأخرين دراسياً فـى  

إعداد معلم العلوم : المؤتمر العلمي الثاني،  ية للتربية العلميةمادة العلوم، الجمعية المصر
  .٥٩٢ -٥٤٥:، ص ص)٢(، المجلد للقرن الحادي والعشرين

أثر استخدام دائرة التعلم المصاحبة للأنشطة الإثرائية فـى   ): "٢٠٠٠(زبيدة محمد قرني -٢٢
التفكير لدي كـل مـن   تدريس العلوم على اكتساب المفاهيم العلمية وتنمية أنماط التعلم و

، المجلد الثالـث   مجلة التربية العلمية،  " المتفوقين والعاديين بالصف الخامس الابتدائي
  .٢٣١–١٧٩:ص ص العدد الثاني،

 مكوناتـه    -أهميتـه   –مفهومـه  (التفكير العلمي ): ٢٠٠١(سعد يسي زكي وآخرون -٢٣
  . ي للامتحانات والتقويم التربوي، المركز القوم ، القاهرة )أساليب تنميته -أساليب قياسه

فعالية استخدام التعلم التعاوني ):  ١٩٩٧(مد ونجاح السعدي المرسي سمية عبد الحميد أح-٢٤
مجلـة  ،  فى تنمية التفكير العلمي والتحصيل فى مادة العلوم لدي تلاميذ المرحلة الابتدائية

  .، سبتمبر )٣٥(، العدد  كلية التربية بالمنصورة
استراتيجية مقترحة لتدريس العلوم فـى  " ثنائية التحليل والتركيب ): "١٩٩٩(مد شعبان حا-٢٥

، شـهر   )١(، العـدد )٢(، المجلد مجلة التربية العلميةبدايات القرن الحادي والعشرين، 
  . ٣٤- ١:فبراير، ص ص

فعالية استخدام الألعاب التعليمية لتـدريس العلـوم فـى         ): "١٩٩٧(صابر محمد حسانين-٢٦
  .جامعة الزقازيق،  ، كلية التربية ، رسالة ماجستير غير منشورة"مية التفكير العلميتن

تقويم تجربة التعلم النشـط فـى المدرسـة    "  :)٢٠٠٧(عايدة عباس أبو غريب وآخرون -٢٧
، المركز القومي للبحوث التربوية والتنمية، شـعبة  "الابتدائية فى جمهورية مصر العربية

  .بحوث تطوير المناهج
دار الشـروق للنشـر    ، الأردن، أساليب تدريس العلـوم  ):١٩٩٤(عايش محمود زيتون-٢٨

  .والتوزيع
  .، مقالة على الإنترنت العصف الذهني): ٢٠٠(عبد الخالق الزهراني -٢٩

 Available on Line at: http://www.atawelahedu-com/alasfatheh-
ni.htm   
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٦٥  

  تجاهات الحديثـة فـى تـدريس العلـوم    الا): ٢٠٠١(عبد السلام مصطفى عبد السلام -٣٠
  . ، دار الفكر العربي القاهرة

أثر استخدام أسلوب دورة التعلم بمصـاحبة العصـف    ):"٢٠٠٨(عبير عبد الصمد محمد-٣١
لـدي طـلاب المرحلـة    الذهني فى تدريس العلوم على التحصيل وتنمية التفكير العلمي 

  . ، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، جامعة بنىسويف"الإعدادية
فعالية استخدام نموذج كارين للتدريس فـى تنميـة كـل مـن     ): "١٩٩٧(عزة المغاوري -٣٢

التحصيل وعمليات العلم الأساسية واتجاهات تلاميذ المرحلة الأولي من التعليم الأساسـي  
  . لعلوم، رسالة دكتوراه غير منشورة، كلية التربية، جامعة طنطانحو دراسة مادة ا

أساليب التعلم والمـتعلم وتطبيقاتهـا فـى البحـوث     ): ٢٠٠٢(عفت مصطفى الطناوي -٣٣
  . القاهرة، مكتبة الأنجلو المصرية،  التربوية

  دليل الـتعلم النشـط  :  الموسوعة المرجعية للتعلم النشط): ٢٠٠٥(عليه حامد إبراهيم -٣٤
 .، وزارة التربية والتعليم بالاشتراك مع مركز تطوير المناهج  وهيئة اليونيسيف القاهرة

إعداد معلم العلوم فـى ضـوء المتغيـرات     : " )٢٠٠٤(عماد الدين عبد المجيد الوسيمي -٣٥
  . ، بحث مرجعي قدم إلى اللجنة العلمية الدائمة للتربية لترقية الأساتذة المساعدين"العلمية

تطوير برنامج الإعداد الأكـاديمي لمعلـم الفيزيـاء     : " )٢٠٠٧(مد عبد العزيز عيد مح-٣٦
، كليـة   ، رسالة دكتوراه غير منشـورة  بكليات التربية فى ضوء معايير التربية العلمية

  . سويف التربية جامعة بنى
التعلم النشـط   تفاعلية استخدام بعض استراتيجيا : " )٢٠٠٥(فاطمة محمد عبد الوهاب -٣٧

تحصيل العلوم وتنمية بعض مهارات التعلم مدي الحياة والميول العلمية لدي تلاميـذ   فى
، العدد الثاني، يونيه، ص  ، المجلد الثامن مجلة التربية العلميةالصف الخامس الابتدائي، 

  .١٨٤ – ١٢٧: ص
، الإسـكندرية   تدريس العلوم من منظـور البنائيـة  ): ٢٠٠٠(كمال عبد الحميد زيتون -٣٨

  . تب العلمي للكمبيوتر والنشر والتوزيعالمك
 Available on Line". التعلم النشط بين النظرية والتطبيق): "٢٠٠٠(مجدي على زمل -٣٩

at:http://www.almualem.net/mage.Entrydate:2/1/2008.  
  .، طنطا، دار ومكتبة الإسراء استراتيجيات تدريس العلوم): ٢٠٠٦(محمد السيد على -٤٠
أثر تنوع استخدام بعض استراتيجيات التعلم النشط فى تعلم ): "٢٠٠٢(محمد حماد هندي -٤١

وحدة بمقرر الأحياء على اكتساب بعض المفاهيم البيولوجية وتقدير الذات والاتجاه نحـو  
فـى   دراسـات ، "الأول الثانوي الزراعـي  الاعتماد الإيجابي المتبادل لدي طلاب الصف

  .٢٣٧- ١٨٥: ، أبريل، ص ص)٧٩(، العدد  المناهج وطرق التدريس
فعالية استخدام استراتيجية التعلم التعاوني فى تدريس ): "١٩٩٦(محمد عبد الرؤف صابر -٤٢

الفيزياء على تنمية مهارات عمليات العلم المتكاملة والاتجاه نحو المـادة لـدي طالبـات    
  .٢٥٠ – ٢١٦: ، يوليو، ص ص مجلة كلية التربية ببنها، "صف الأول الثانويال

أثر استخدام مدخل العلم والتكنولوجيا والمجتمـع والبيئـة   ): "٢٠٠٧(منال محمد عزوز -٤٣
(STSE)     فى تدريس مقرر علوم البيئة على تنمية الوعي البيئي وعمليـات العلـم لـدي

 ستير غير منشورة، كلية التربية، جامعـة بنـى  طلاب الصف الثالث الثانوي، رسالة ماج
  .  سويف
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راء المعرفـة فـى   أثر استخدام استراتيجيات مـا و : ")٢٠٠٠(مني عبد الصبور شهاب -٤٤
تحصيل العلوم وتنمية مهارات عمليات العلم التكاملية والتفكير الابتكـاري لـدي تلاميـذ    

، ديسـمبر   ، العدد الثالث الثالث ، المجلد مجلة التربية العلمية، "الصف الثالث الإعدادي
  .٣٩ – ١: ص ص

، دار الفكـر للطباعـة      ، عمان تعليم التفكير للمرحلة الأساسية:  )٢٠٠١(نايفة قطامي -٤٥
  .والنشر والتوزيع

أثر التدريس باستخدام نمـوذجين لـدورات الـتعلم فـى     :  )٢٠٠٢(نعيمة حسين أحمد -٤٦
" ادة الأحيـاء لطـلاب الصـف الأول الثـانوي    التحصيل والتفكير العلمي والاتجاه نحو م

التربية العلميـة وثقافـة   : المؤتمر العلمي السادس ،  الجمعية المصرية للتربية العلمية
  .٤٧٨–٤٣١يوليو، ٣١ -٢٨،  ، أبو سلطان ، الإسماعيلية المجتمع

فـى   أثر استخدام التعلم التعاوني فى تدريس العلوم): ٢٠٠١(هدي عبد الحميد عبد الفتاح -٤٧
) ٤(، العـدد  مجلة التربية العلميـة ،  تنمية التفكير العلمي لدي تلاميذ المرحلة الإعدادية

  . ٤٢ -١:يونيو، ص ص
تأثير استخدام نموذج أوزويل التعليمي فى تحصـيل تلاميـذ   ): "٢٠٠٣(هناء على عيسي-٤٨

علـوم،  الصف الثالث الإعدادي وتنمية قدرتهم على حل المشكلات واتجاهاتهم نحو مادة ال
  . عين شمس، جامعة  رسالة ماجستير غير منشورة، كلية البنات

 Available on، " استحداث أسـلوب الـتعلم النشـط   ): "٢٠٠٦(وزارة التربية والتعليم -٤٩
Line at:http://www.emore.org/arabic/about/achieement/style-develop.  

، القـاهرة  الصف الأول الإعدادي –العلوم والمستقبل :  )٢٠٠٧(وزارة التربية والتعليم -٥٠
  . قطاع الكتب –وزارة التربية والتعليم 

فى تدريس الفيزياء لطـلاب  ) ٧(فعالية استخدام خريطة الشكل ): "١٩٩٣(يسري دينور -٥١
، رسـالة ماجسـتير غيـر    "كتساب بعض عمليات العلمالمرحلة الثانوية على التحصيل وا

  . ، جامعة الزقازيق ، كلية التربية منشورة
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