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Abstract 

The current research aims to identify the effectiveness of some executive functions in 

developing the use of verbal context in improving oral conversational skills for children with 

developmental language disorder. The sample consisted of (20) children with developmental 

language disorder who were divided into two groups, experimental and control, their ages 

ranged between (4-6) years, and their intelligence quotients ranged between (90-110) degrees 

on the Stanford-Binet scale. The scale of the level of development of executive functions in 

children (preparation / Abdulaziz Al-shakhsi, et al,2013), Diagnosing developmental language 

disorder (preparation / Abdulaziz Al-shakhsi, et al,2018), Using verbal context (researcher), 

Oral conversational skills (researcher), and the training program (researcher). The research 

results found that there were statistically significant differences in the use of verbal context and 

oral conversational skills for children with developmental language disorder in the pre and post 

measurements of the experimental group in favor of the post measurement, and there were no 

statistically significant differences in verbal context and oral conversational skills for children 

with developmental language disorder in the post and follow-up measurements of the program. 

Hence, the research points to the importance of executive functions in children with 

developmental language disorder to develop verbal context and oral conversational skills. In 

light of these results, the researcher proposed a number of recommendations and future studies. 

Keywords: Developmental language Disorder, Oral conversation skills, Verbal context, 

Executive functions. 
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 :المستخلص

هدف البحث الحالي إلى الكشف عن فاعلية بعض الوظائف التنفيذية في تنمية استخدام السياق اللفظي لتحسين 

( طفلًا من 02الشفهية لدى الأطفال ذوى اضطراب اللغة النمائي . وقد تكونت العينة من ) مهارات المحادثة

ذوى اضطراب اللغة النمائي تم تقسيمهم لمجموعتين احداهما تجريبية والأخرى ضابطة ، تراوحت 

س ( درجة على مقيا112-02( سنوات ، كما تراوحت نسبة ذكائهم ما بين )6-4أعمارهم الزمنية ما بين )

بينيه ، وقد استخدمت الباحثة مقياس مستوي نمو الوظائف التنفيذية لدي الأطفال )إعداد/  –ستانفورد 

م (، ومقياس تشخيص اضطراب اللغة النمائي ) إعداد / عبدالعزيز 0212عبدالعزيز الشخص وآخرون ، 

، ومقياس مهارات  م( ، ومقياس استخدام السياق اللفظي ) إعداد / الباحثة ( 0212الشخص وآخرون ، 

المحادثة الشفهية ) إعداد / الباحثة ( ، و البرنامج التدريبي )إعداد/ الباحثة(. وقد توصلت نتائج البحث إلى 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية فى استخدام السياق اللفظي ومهارات المحادثة الشفهية لدى الأطفال ذوى 

لبعدي للمجموعة التجريبية لصالح القياس البعدي ، وعدم اضطراب اللغة النمائي في القياسين القبلي وا

وجود فروق ذات دلالة احصائية فى السياق اللفظي ومهارات المحادثة الشفهية لدى الأطفال ذوى اضطراب 

اللغة النمائي في القياسين البعدي و التتبعي للبرنامج ، ومن هنا يشير البحث إلى أهمية الوظائف التنفيذية 

ل ذوى اضطراب اللغة النمائي لتنمية السياق اللفظي ومهارات المحادثة الشفهية لديهم . وفى لدى الأطفا

 ن التوصيات والدراسات المستقبلية.ضوء تلك النتائج اقترحت الباحثة عدداا م

 .نفيذية، الوظائف التمحادثة الشفهية، السياق اللفظي، مهارات الاضطراب اللغة النمائيالكلمات المفتاحية: 
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 فهية لدى الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائيحادثة الش  هارات الم  لتحسين م  
 

 مقدمة:ال

للغة أهمية مَخلوقاته ، وتحتل االلغُة من الخَصائص التى اختص بها الله بني البشَر ، لينفردوا بها عن سائر    

كبيرة بين أفراد الجنس البشري ؛ حيث تستخدم فى مختلف مواقف حياتهم لأغراض التحدث مع الآخرين ، 

والتفكير ، والتعليم ، والترفيه ، والتحية ، وجذب الانتباه ، وطلب المساعدة ، والتعبير عن المشاعر 

مح وقد تقرر عند علماء اللغة في بدء بحثهم لمل ير على الآخرين ،والانفعالات فى المواقف الاجتماعية والتأث

ا في التفاهم ، روا قركما  السياق اللغوي أن اللغة ظاهرة اجتماعية ، وأنها نشأت لحاجة الإنسان لتؤدي دورا

 أن اللغة هي أرقى نظام من العلًمات التعبيرية ، وأن الصلة بين اللفظ والمعنى اعتباطية عرفية

 ( . 1001،)الشخص

وعلى الرغم من التطورات الكبيرة في مجال علًج الاضطرابات اللغوية لدي الأطفال ، إلا أن الواقع    

يشير إلى استمرار عجز الكثير منهم  في الحديث الشفهي والاسترسال في الكلًم والاتصال بالآخرين ، كما 

ية النواحي المعرفية والاجتماعية والأكاديم أن أي قصور في النمو اللغوي يؤثر بالسلب علي الطفل من كافة

، واضطراب اللغة النمائي هو أحد أوجه هذا القصور والذي يتميز بقصور وخلل في مهارات المحادثة 

 (. 0201والسياق اللفظي )الجرف، الشفهية 

حالة تتميز بعدم تعلم الطفل اللغة بنفس سرعة تعلمها لدي أقرانه  (DLD)ويعد اضطراب اللغة النمائي    

العاديين ، فهو يتعلم اللغة بنفس الترتيب والتسلسل لدى أقرانه من ذوي النمو اللغوي العادي ولكن بسرعة 

أبطأ وأقل ، مع اضطراب تطور المفردات اللغوية لديهم رغم تمتعهم بمستوي من الذكاء متوسط أو أعلي 

 ( .  0211لمتوسط ، مع عدم وجود اضطرابات حسية أو عصبية أو نفسية )سليم ، من ا

وقد أشارت العديد من البحوث والدراسات السابقة إلى أن نمو مهارات المحادثة الشفهية لدي الأطفال     

ا ضرورياا للتواصل الجيد مع الآخرين،  مة من المهارات المهفهي ذوي اضطراب اللغة النمائي يعد أمرا

ا لإتقانها ، فهي غاية ووسيلة في نفس الوقت ؛ غاية لأنها الأساس لمحتوي الكلًم  للطفل والتي يسعى دائما

والحديث من جمل وتعبيرات وألفاظ وأصوات يحتاجها الطفل ، ووسيلة لأن الطفل يوظف التراكيب النحوية 

ل بذلك ب اللغوية ، فيستطيع الطفوالمفردات في مواقف وسياقات مختلفة يعتمد عليها في تكوين التراكي

  .Kirkham , 2017;Weismer,2007;Weyandt,2015)التواصل بشكلٍ جيد ) 

ا في تحديد معاني المفردات اللغوية ؛ فدلالة الكلمة لا تنكشف  يؤدي استخدام السياق اللفظيو     ا بارزا دورا

موقع فة تتمثل في نوعية العبارة والجملة وإلا من خلًل تسييق المفردة اللغوية ، أي وضعها في سياقات مختل

الكلمة في هذه الجملة ، ولا يقل أهمية في تحديد معاني الكلًم ما يشير إليه سياق الحال ؛ والذي يشمل كل 

الظروف والمواقف التي تحيط باللغة والتي يمكن أن تقع فيها الكلمة من أحوال المخاطبين النفسية والعلمية 

  . (Hassanati  et al ,2023)لمتكلم بالمخاطب وما إلى ذلك والثقافية وعلًقة ا
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لى أن الكلمة يتحدد معناها من إ( Perrotta ,2019 ; Saluja , 2022 )أشارت دراسة كلٍ من وقد     

الأطفال قبل سن السادسة ممن يعُانون من اضطراب اللغة النمائي لديهم خلًل السياق التي ترد فيه ، و

ام السياق اللفظي ، فهم يجدون صعوبة في فهم ما يقال لهم من كلمات ، وتحديد دلالة مُشكلًت في استخد

الكلمات والجمل السابقة واللًحقة لهذه الكلمة والنص الذي ترد فيه هذه الكلمة ، لذا فتنمية استخدام السياق 

  غة النمائي .  اللفظي يساعد في نمو مهارات المحادثة الشفهية لدى هؤلاء الأطفال ذوي اضطراب الل

وتتدخل الوظائف التنفيذية بشكل كبير في تطور مهارات المحادثة الشفهية لدى الأطفال قبل سن السادسة    

؛ حيث توجد علًقة وثيقة بين نمو الوظائف التنفيذية ونمو المهارات اللغوية ، والذي يساعد علي نمو 

 فردات في سياق الجملة والنص الذي ترد فيه ، والذيالحصيلة اللغوية والتراكيب النحوية وتحديد دلالة الم

يتوقف علي نسق منظم لعمل هذه الوظائف التنفيذية بشكل سليم ؛ حيث تشمل تلك الوظائف التنفيذية مجموعة 

 Marisa  etمن العمليات المعرفية التي غالباا ما تساهم في نمو مهارات اللغة بشكل سليم لدى الأطفال )

al, 2023 .) 

لذا فإن محاولات التدخل بالبرامج التدريبية التي تعتمد على الاستراتيجيات التدريسية الحديثة مثل    

الطلًقة (  –الذاكرة العاملة  –التخطيط والتنظيم  –المرونة المعرفية  –الوظائف التنفيذية ) ضبط التثبيط 

اء اللغوي الجيد وذلك لجعلهم يستخدمون تعُد وَسيلةٌ جيدةٌ لإكساب الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي الأد

السياق اللفظي بشكل سليم مما ينمي لديهم مهارات المحادثة الشفهية اللًزمة لعملية التواصل الفعال مع 

 المحيطين . 

ولهذا فقد يكون هذا البحث محاولةٌ لتنمية استخدام السياق اللفظي الضرورية لاكتساب الأطفال ذوي    

 ائي مهارات المحادثة الشفهية باستخدام الوظائف التنفيذية .اضطراب اللغة النم

 مشكلة البحث : 

التمست الباحثة مشكلة البحث من خلًل اطلًعها على أدبيات التربية الخاصة ، وخاصةا مع الأطفال      

يتم  ةذوي اضطراب اللغة النمائي . فاكتساب الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي مهارات المحادثة الشفهي

لي مفردات اللغة من الآخرين ، حيث تعد مهارات المحادثة الشفهية من المهارات إعن طريق الاستماع 

اللغوية التي يكتسبها الطفل بعد الاستماع للغة ومحاكاتها ، فهي الإطار العام الذي يوظف أصوات اللغة في 

ظي للنص والجملة الموجود بها الكلمة انتاج كلمات وجمل ذات معني تساعده في فهم واستخدام السياق اللف

 المسموعة بشكلٍ جَيد لتحقيق التواصل الفعَال مع الآخرين .  

وفي ضوء ما أشارت إليه العديد من الدراسات السابقة  من أن اضطراب اللغة النمائي من أكثر    

 –ية ية ) الإستقبالالاضطرابات الشائعة في مرحلة الطفولة ، حيث يعاني الأطفال من الاضطرابات اللغو

اللغة ؛  حَساسون لمفردات –بين الرابعة والسادسة  -والتعبيرية ( رغم أنهم أصحاء نفسياا وبدنياا ، والأطفال

يقلدون الأنماط اللغوية التي يسمعونها مِنَ الكبار حولهم خلًل فترة طفولتهم المبكرة ، وسرعان ما تتحول 

قصيرةٌ ، ثم تتحول إلي جُمل مُركبة في وقتٍ قصيرٍ ، والأنشطة التي هذه المفردات التي اكتسبوها إلي جملٌ 

ا مُتعددة لإثارة دوافعهم الفطرية وحُبهم إلي الاستماع والتعبير عن ذواتهم  يمارسها الأطفال تتيح لهم فرُصا

 ( . 0221و الناشف ، ؛  0214؛ و مسعد،  0222واستخدامها في سياقٍ لغويٍ سَليم )الحسن ،
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مَرحلة الطفولة تتَميز بنضوج بعض القدُرات العقلية وما أشارت إليه بعض الدراسات السابقة من أن    

ا لمختلف العمليات العقلية  والعمليات الإدراكية مثل  اللًزمة لنمو اللغة ، وأن الدماغ بمكوناته المعقدة مركزا

في )  قلية الوظائف التنفيذية التي تتمثلالتفكير المجرد ، والتصور ، والتذكر، ومن بين هذه العمليات الع

والادراك ( . وهذه العمليات تساعد في تكوين المفاهيم  -والذاكرة  -والتخطيط  -والمرونة الذهنية  -الكف 

والتجريد والتعميم والتخطيط والتمييز والتنظيم . كما يستطيع الطفل فى هذه المرحلة أن يفكر تفكيراُ مُجرداا 

 Cost ,2014 ; Garon , 2009 )المعاني العاَمة والربط بين نتائج الأحداث ومسبباتها يقوم على إدراك 

; Lawson ,2015) . 

ا من أن مهارات المحادثة الشفهية من ضروريات     وما أشارت اليه بعض الدراسات والبحوث السابقة أيضا

ذ سَلًسِل جديدة ة تسمح بالبدء بتنفيالتواصل اللفظي للطفل ، ومن أساسيات التفكير ، وأن الوظائف التنفيذي

من المهام ، عن طريق كبح الاستجابات غير الملًئمة للسياق اللفظي ، مع تكييف ومراقبة السلوك اللفظي 

، وتنسيق ومراقبة تنفيذ عدة مهام في آن واحد وذلك بتوزيع موارد الانتباه ، كما تسمح بالمرونة المعرفية 

ة الشفهية ؛ والتي تعد نسقاا من الاشارات والرموز تشكل أداة من أدوات اللًزمة لنمو مهارات المحادث

المعرفة ، وبدونها يتعذر نشاط الإنسان المعرفي ، كما ترتبط اللغة بالتفكير ارتباطاا وثيقاا ، فأفكار الانسان 

ا في قالب لغُوي ، لِذلك فالطفل ذي اضطراب اللغة النمائي يعُاني من اضطراب ال  وظائفتصاغ دائما

 ( .    0211؛ وهاشم و شريط ،  0212؛ و مرسي ،  0221التنفيذية )باظة ، 

مما سبق تري الباحثة أنه لتنمية استخدام السياق اللفظي وجعل عملية المحاثة الشفهية لدي الأطفال ذوي    

لًميذ تاضطراب اللغة النمائي تتم بشكل جيد ، يجب استعمال أساليب واستراتيجيات تتفق مع ميول ال

واحتياجاتهم المختلفة . كما تري أن تنَمية الوظائف التنفيذية تساعد الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي 

على استخدام السياق اللفظي بشكل سَليم ، فتنمي لديهم مهارات المحادثة الشفهية التي تساعد على التواصل 

 اللفظي والتفاعل مع الآخرين .

المرونة  –صميم برنامج تدريبي قائم على بعض الوظائف التنفيذية ) ضبط التثبيط مما دفع الباحثة إلى ت   

الطلًقة ( لهؤلاء الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي لتنمية  –الذاكرة العاملة  –التخطيط  –المعرفية 

هوض الناستخدام السياق اللفظي ومهارات المحادثة الشفهية لديهم ، وُصولاا لمستوى أفضل يسُاعد على 

بهؤلاء الأطفال نَفسياا واجتماعياا وأكاديمياا ، مِمَا يسُاعد على تحقيق الأهداف المنشودة من برنامج الوظائف 

 التنفيذية .

ياغة م شكلة البحث في الس ؤال الرئيس التالي:      ن ه نا ي مكن ص  ما فاعلية برنامج تدريبي قائم علي وم 

تخدام السياق اللفظي لتحسين مهارات المحادثة الشفهية لدي الأطفال بعض الوظائف التنفيذية في تنمية اس

 ويتفرع من هذا السؤال عدة أسئلة فرعية :ذوي اضطراب اللغة النمائي ؟  

ما الفروق بين متوسطي رُتب درَجات أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة في القياس البعدي  -1

 على أبعاد مقياس السِياق اللَفظي للأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي ؟ 

ما الفروق بين متوسطي رُتب درَجات أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة في القياس البعدي  -0

 مهارات المُحادثة الشَفهية للأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي ؟على أبعاد مقياس 

ما الفروق بين متوسطي رُتب درَجات أفراد المجموعة التجريبية في القياسين القبلي والبعدي على  -2

 أبعاد مقياس السِياق اللَفظي للأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي ؟ 
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جموعة التجريبية في القياسين القبلي والبعدي على ما الفروق بين متوسطي رُتب درَجات أفراد الم -4

 أبعاد مقياس مهارات المُحادثة الشَفهية للأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي ؟ 

ما الفروق بين متوسطي رُتب درَجات أفراد المجموعة التجريبية في القياسين البعدي و التتبعي  -5

 اضطراب اللغة النمائي ؟على أبعاد مقياس السِياق اللَفظي لدي الأطفال ذوي 

ما الفروق بين متوسطي رُتب درَجات أفراد المجموعة التجريبية في القياسين البعدي و التتبعي  -6

 ؟ على أبعاد مقياس مهارات المُحادثة الشَفهية لدي الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي

 أهداف البحث :

 يسعي البحث الحالي إلى تحقيق الأهداف التالية:    

التعَرف علي أثر تنمية الوظائف التنفيذية علي استخدام السِياق اللَفظي لدى الأطفال ذوي اضطراب  -1

 اللغة النمائي .

التعرف علي أثر تنمية الوظائف التنفيذية علي مهارات المُحادثة الشَفهية لدى الأطفال ذوي  -2

 اضطراب اللغة النمائي .

ف إلى تعديل بعض الاضطرابات في الوظائف التنفيذية إلِقاء الضُوء علي طرائق التدَخل التي تهد  -3

، والسِياق اللفظي ، ومهارات المُحادثة الشَفهية لدى الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي وذلك 

 في ضوء الإطار النظري الذي تتَبناه الباحثة ونتائج البحث الحالي. 

ادثة الشفهية لدى الأطفال ذوى التحقق من فعالية البرنامج التدريبي فى تحسين مهارات المح -4

  اضطراب اللغة النمائي .

التحقق من فعالية البرنامج التدريبي فى تنمية السِياق اللفظي لدى الأطفال ذوى اضطراب اللغة  -5

  النمائي .

 التعرف علي أثر البرنامج التدريبي في خفض اضطراب اللغة النمائي لدي الأطفال .  -6

 أ ه مية البحث : 

 تتبلور أهمية البحث الحالي فيما يلى:  

 أ ولًا : الأ همية النظرية :

أشَارت الأدبيات الحديثة إلى أن الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي يوُاجهون العديد من الاضطرابات      

اللغوية ومنها اضطراب اللغة النمائي ، والذي يؤثر بدِوره على  الاستخدام الجيد للسياق اللفظي لديهم ، وقد 

راب اللغة النمائي من أكثر الفئات التي تعاني أشارت العديد من الدراسات السابقة إلى أن الأطفال ذوي اضط

اضطراب الوظائف التنفيذية ، والتي تعد عملية عقلية مهمة لنمو العمليات المعرفية ، والادراكية  اللًزمة 

مكن أن نرُجع لذلك ي، (Hassanati , 2023 ; Marisa , 2023)لنمو مهارات المحادثة الشفهية لديهم  

 الحالي إلى ما يلي : الأهمية النظرية للبحث 

الإسهام في زِيادة الوعي بفئة الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي ، ولفت أنظار الأخصائيين إلى  -1

 ضرورة الإهتمام بهم وتطبيق أحدث الفنيات معهم لتحقيق النتائج المَرجوة. 
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وي لدى الأطفال ذإلقاء الضوء على أهمية الوظائف التنفيذية في تنمية مهارات المُحادثة الشَفهية  -0

 اضطراب اللغة النمائي .

توجيه نظر المهتمين بالمجال من معلمين وأخصائيين إلى الطرق والاستراتيجيات المختلفة  -2

المستخدمة في تنمية استخدام السِياق اللفظي ومهارات المُحادثة الشَفهية لدي الأطفال ذوي 

 اضطراب اللغة النمائي .

 : ثانياا : الأ همية التطبيقية 

 تتبلور الأهمية التطبيقية للبحث الحالي فيما يلي :     

الاستفادة من نتائج البحث الحالي في اختيار الاستراتيجيات الفعَالة في مجال تحسين استخدام السِياق  -1

 اللَفظي و مَهارات المُحادثة الشَفهية لدي الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي .

الوظائف التنفيذية لدي الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي ، محاولة تحديد أوجه القصور في  -0

 والتدخل بالتدريب لتحسين هذا القصور . 

إضافة مقياسين جديدين للمكتبة العربية ؛ هما : مقياس استخدام السِياق اللَفظي ، ومقياس مَهارات  -2

 المُحادثة الشَفهية . 

ة لهؤلاء ذية بما يتماشى مع الخصائص النمائيتصميم برنامج تدريبي قائم على بعض الوظائف التنفي -4

الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي في مثل هذه المَرحلة العمُرية الهامة ، مِمَا يساعد علي نمُوهم 

 اللغوي والنفسي والإجتماعي والأكاديمي السوي .

 فتح المجال لمزيد من الدراسات في مجال اضطراب اللغة النمائي . -5

 مصطلحات البحث  الإجرائية: 

  Developmental language Disorder :أ( اضطراب اللغة النمائي

( اضطراب اللغة النمائي بأنه : اضطراب لغَُوي نمِائي يتَسِم فيه 0212عَرَفَ الشَّخص وآخرون )    

الأطفال بمستوي نمو طبيعي في جوانب النمو المختلفة ، ولكنهم يعانون انحرافاا / شذوذاا في المعدل الطبيعي 

لًف في المسار الطبيعي لنمو اللغة للنمو اللغوي و / أو المراحل التي يمر بها النمو اللغوي ) أي اخت

الإستقبالية والتعبيرية ( عند مقارنتهم بأقرانهم العاديين ، حيث نجد أن الأطفال ذوو اضطراب اللغة النمائي 

لا ينُتجون أيَةَ كلمة حتي سِن العامين تقريباا ، فهم يعُانون من مشكلًت في فهَم وانتاج اللغة ، دوُن وجود 

عَقلية أوَ اضطرابات عَصبية أوَ اضطرابات نمِائية أخرى ، أوَ خلل في أجزاء جِهاز النطق إِعاقة سَمعية أوَ 

 والكلًم ، كما يقيسه المقياس المستخدم في البحث الحالي  . 

حادثة الش فهية   هارات الم   Oral conversation skillsب( م 

فَتها البَاحثة اجرائياا بأنها : قدُرة الطِفل عَلي      أداء مَهارات اللغة الداخلية ، وتوظيف المفردات اللغُوية  عَرَّ

ار و تبادل الأدو، ، وبِناء الجُمل، وامتلًك القدٌرة علي الوَصف ، والسَرد ، والإجابة علي الأسئلة ، والطَلب 

ينه ب والأفكار والمشاعر والرغبات والاتجاهات بجِرأة واتقان ، في سِياق لغُوَي سَليم مِمَا يعُزز الاتصال

 وبين الآخرين   ، كما يقيسه المقياس المستخدم فى البحث الحالي .
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ياق  اللفظي     Verbal contextج ( الس 

فَته الباحثة اجرائياا بأنه : النْظم اللفظي للكلمة وموقعها من ذلك النْظم ، والذي يشَمل الأصَوات     عَرَّ

والكلمات والجُمل الحقيقية السَابِقة واللًحقة لها ، والنصَ الذي ترَِد فيه ، وما يحُيط بهَا من توَجيه دلَالي 

 ت والجُمل ؛  كما يقيسه المقياس المستخدم في البحث الحالي. زَماني والذي يسُاعد علي فهَم مَعني هذه الكَلما

ظ ائ ف التنفيذية    Executive functionsد( الو 

فهَا الشَّخص وآخرون )    ا إشِْرافياا عَلي التفكير والسُلوك 0202عَرَّ ( : بأِنَها العمَليات العَقلية التي تؤُدي دوَرا

التي تعَمل مَعاا لتوجيه وتنسيق جهد الطفل لتحقيق الهدف ية العَصبية النَفس؛ إِذ تتَضَمن عدداا من العمليات 

المنشود ، وهي بذلك تؤُثر علي السُلوك التكَيفي والآداء الأكاديمي للطِفل ، كما يقيسه المقياس المستخدم في 

 البحث الحالي  . 

    The training programد( البرنامج التدريبي 

فَته البَاحثة إجرائياا بأنه :  مَجموعة من الخِبرات الترَبوية والمَفاهيم والمهارات  المُصَممة بطريقة      عَرَّ

مُتكاملة ، فى ضُوء خِطة مَرسومة ومنظمة ، قاَئمة على بعض الوظائف التنفيذية المُستمدة من أسس علمية 

اسة من الأطفال ذوَي اضطراب اللغة النمائي ، و لتحسين استخدام السياق اللفظي لجميع أفراد عينة الدر

التي تقُدَمَ على مَدى زَمني مُحدد ، بهدف مُساعدتهم على تنَمية مَهارات المُحادثة الشفهية للتواصل الجيد مع 

 الآخرين . 

حددات البحث :   م 

 تحَدد مجال البحث بالمحددات التالية:

نهجية – 8  حددات الم   :  الم 

نهج البحث -أ استخدمت الباحثةُ في البحث الحالي المنهج شبه التجريبي  ؛ حيث تم تقسيم أطفال :  م 

 العينة إلى مجموعتين متساويتين ومتكافئتين أحدهما تجريبية ، والأخرى ضابطة.

( طِفلًا من ذوَي اضطراب اللغة النمائي ، 02:  تتكون عينة الدراسة من ) عينة البحث الأساسية -ب

( 112 -02( سَنوات ، كما تراوح مُعامل ذكائهم ما بين )6 – 4ما بين )منية الزَ ترَاوحت أعمارهم 

 بينيه . –درجة على مقياس ستانفورد 

 : استخدمت الباحثة في البحث الحالي الأدوات التالية : أدوات البحث  -ج

 . } 0212اعداد / عبدالعزيز الشخص،  {مقياس نمو الوظائف التنفيذية لدى الأطفال.   -

 .  }0212اعداد / عبدالعزيز الشخص ،  {مقياس تشخيص اضطراب اللغة النمائي .  -

 .} اعداد/ الباحثة {مقياس استخدام السِياق اللفَظي.                    -

 .} اعداد/ الباحثة {مقياس مَهارات المُحادثة الشَفهية .                  -

 } إعداد / الباحثة { .       البرنامج التدريبي .                          -
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 :الأسلوب الًحصائي المستخدم في البحث  -د

قامت الباحثة بمُعَالجة البيانات التي تم الحُصول عليها باستخدام مجموعة من الأساليب الاحصائية    

 ، وهي :  SPSSبالاعتماد علي حِزمة البرِامج الاحصائية للعلوم الاجتماعية 

 الفرُوق بين المجموعات المُرتبطة لاختبار صحة فروض البحث . اختبار ويلكوكسون لدِلالة -

 لدلالة الفروق بين المجموعتين المستقلتين .  Man-Whitneyويتني -اختبار مان -

حددات المكانية - 8 : تم تطبيق أدوات البحث علي أطفال رَوضة مدرسة بهاء الدين ، ومركز تواصل  الم 

 بمحافظة الدقهلية. -ت الخاصة ، والمركز النموذجي لذوي الاحتياجا

مانية - 8 حددات الز  :  استغرقت المدة الزمنية لتطبيق أدوات البحث الحالي أربعة أشهر خلًل العام  الم 

 م (. 0202-م 0200الدراسي )

 ودراسات سابقة  : الإطار النظري

 أولًا : الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي :

يعُد اضطراب اللغة النمائي أحَد اضطرابات اللغة الذي يتميز بنقصٍ وَاضح وداَل لدى الأطفال في فهَم    

اللغةُ والتعبير بهِا ، مع وجود نَقص في الحصيلة اللغوية ، فهو اضطراب تواصل واسع الانتشار يتسم 

 .  (Bishop ,2006)عَقلية عَادية  بنقص في المَهارات اللغوية ، رَغْم مَا يتَمتع بِه الأطَفال مِن قدُرات

وقدَ ظَهر اضطراب اللغة النمائي في الثمانينات من القرن العشرين ، حيث لاحظ المتخصصين في مجال    

اضطرابات النطق واللغة وجود مَجموعة من الأطفال يعَُانون من صُعوبات في اكتساب اللغة مع تمَتعهم 

ا في بمستويات ذكاء طبيعية مع عدم وجود خَل ل واضح في اعضاء النطق والكلًم ، ولكنهم يعُانون قصُورا

المهارات اللغوية . واستمر النهَج حتي مُنتصف التسعينات مع أن نسبة غَير قليلة مِن هَؤلاء الأطفال يعُانون 

مِن اضطراب لغَُوي نمَِائي فِيما يتعلق بتركيب وبناء الجُملة ، مما يؤُثر علي فهَم وانتاج اللغة 

(Washington , 2007)  . 

وللتعرف علي الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي تم استخدام مَحكات التبَاعد والاستبعاد ؛ حيث يتم    

استبعاد الأطفال الذين يعُانون من مُشْكلًت حِسية ، مِثل : الاعاقة الفِكرية ، او الاعاقة السَمعية ، أو البَصرية 

(  02بينما يتضمن مَحك التبَاعد : وجود مستوى مقبول من الذكاء )  ، أو ذوي اضطراب طِيف التوحد .

درجة أو أكثر علي اختبارات الذكاء المُقننة ، ومُستوى آداء لغَُوي لا يتناسب مع مُستوي العمُر الزَمني 

 .  (Paul & Norbury , 2000)لديهم علي واحد من اختبارات اللغة 

فَ     اللغة النمائي بأنه : قصُور في نمُو اللغة وتطَور مَهارات المُحادثة اضطراب  Taal (2013)وقد عَرَّ

الشَفهية لدى الأطفال رغم تمتعهم بمستوي متوسط من الذكاء ، وقدرات سَمعية وبصَرية عادية ، مع عَدم 

اللغة  يوجود قصُور في النَواحي العَصبية ، أو البدَنية ، أو الانفعالية ، و هذا الاضِطراب لا يقتصر فقط عل

بل يمتد ليشَْمل النَواحي المَعرفية غير اللغُوية مثل مشكلًت التفاعل الاجتماعي ، والمشكلًت السلوكية ، 

 ومشكلًت القراءة والكتابة . 
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بينما تم تعريف اضطراب اللغة النمائي في الدليل التشخيصي والاحصائي للًضطرابات النفسية  الخامس   

DSM-V) )(0212 بأنه : خلل ) مستمر ومتكرر أو سائد في اكتساب أو فهم أو انتاج اللغة ) اللفظية او

غير اللفظية ( والذي ينشأ خلًل فترة النمو ، وبالتحديد خلًل فترة الطفولة المبكرة ، مما يؤدي إلى قصور 

أقل  ةملحوظ في قدرة الطفل على التواصل . كما يلًحظ أن قدرة الطفل علي فهَم أو انتاج أو استخدام اللغ

بشكل ملحوظ مما هو متوقع بالنظر إلى عمر الطفل ومستوى أدائه العقلي . كما لا يفُسَر العجَز اللغُوي 

 بوُجود اضطراب عَصبي تطوري أو ضَعف حِسي أو حالة عَصبية مع استثناء الطَفرة الانتقائية .

باحثة إلى أن اضطراب اللغة مِن خِلًل عَرض التعريفات السابقة لاضطراب اللغة النمائي توَصَلت ال   

النمائي : هو اضطراب لغُوي يظَهر لدي الطفل في مرحلة الطفولة المُبكرة ، و يتميز بقُصُور وَاضِح في 

استخدام السِياق اللفظي و مَهارات المُحادثة الشفهية مُقارنة بأقرانه مِمَن هم في مِثل سِنَه ، مع تمتع الطفل 

 اضطرابات حِسية أو عَصبية أو نَفسية مُصَاحِبة . بمستوي ذكاء متوسط وعدم وجود 

فسرة لًضطراب اللغة النمائي :   الع وامل والأسباب الم 

 هناك العديد من الأسباب التي تؤدي إلى حُدوث اضطراب اللغة النمائي ومنها ما يلي : 

راثية :  -أ  العوامل الو 

ا في حدوث اضطراب       ا مُهما اللغة النمائي ، حيث يعَُتقد بأن التاريخ الأسَُري للعوامل الوِراثية دوَرا

للأطفال ذوو اضطراب اللغة النمائي يظُهر وجود حالات تعُاني من الاضطرابات اللغُوية وصُعوبات في 

التعَلم ، وتزَداد نسبة الانتشار لدى الذكُور بمعدل كبير عن الإناث في اضطراب اللغة النمائي )سليم 

،0211. ) 

إلى أن اضطراب اللغة النمائي ينتج عن خلل في جين  Moyle ( 2011)ت دراسة وقد أشار   

بالكروموزوم السَابع ، وهو المسئول عن تنظيم عمل مناطق الدِماغ ، كما يعُْتقدَ أنها لها دوُر مِهم في الآليات 

. ولكنها  هاد والعقُد العَصبيةالمَعرفِية والتي تدخل في تعَلم اللغة والكلًم ، وتشَمل القِشرة المُخية ومَنطقة المِ 

 ليست العوامل الوحيدة التي تقف خلف أسباب اضطراب اللغة النمائي . 

عرفية : -ب  الع وامل الم 

من العوامل التي يمُكن أن يرَجع اضطراب اللغة النمائي إليها بعض مُشكلًت المُعالجة المعرفية وما    

 الي :يرتبط بها من آليات وقدرات وذلك علي النحو الت

 الإدراك : -

القدُرة علي فهَم الكلًم لها دوُر مُهم في تعَلم واكتساب اللغة ، وتتضمن مهارات ادراك وفهم الكلًم ؛    

القدرة علي فهَم المَعني ، والتمييز بين الأصوات ، وسُرعة ودِقة عَمليات المُعالجة . ويعُاني الأطفال ذوي 

تهِم علي تمَييز أصوات الكلًم في لغتهم ومن ثم يعُانون من اضطراب اللغة النمائي من قصُور في قدُرا

 .  (Reed , 2009)قصُور وَاضح في المَهارات اللغوية وادراك الكلًم 
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 سُرعة المُعَالجة : -

تتَميز المُثيرات السَمعية بسرعة التلًشي ، ومِن ثمَ يصَبح طَبيعي اعتبار المُعالجة الفعالة للمثيرات السَمعية    

عرض علي نحَو سَريع أحد العمَليات المَعرفية المُهمة في نمُو وتطور المَهارات اللغُوية ، حيث يعُتبر التي تُ 

الضَعف والقصُور في سُرعة عَمليات المُعالجة للمثيرات السمعية لدي الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي 

 , Lawson)ت المُحادثة الشَفهية هي السبب الفعلي فِيما يعُانيه هؤلاء الأطفال من قصُور في مَهارا

2014 )  . 

 الذاَكرة اللَفظية قَصيرة المَدي : -

الذاَكرة اللفظية هي مُكون مِن مُكونات المُعالجة اللغُوية للذاكرة العَاملة ، وتعُد المَسؤولة عَن الإحْتفاظ    

بالمُحتوي اللَفظي لفترة قصيرة من الوقت في الذاَكرة ، ومِن ثمَ يتم قياس قدُرة الذاكرة اللفظية من خِلًل 

كون لها مَعني في اللغة ، والتي تتراوح في طولها من مَقطع مُهمة تكِرار مَجموعات مِن الكَلمات والتي لا يَ 

إلى أربعة أو خمسة مقاطع صوتية أو أكثر . وهي لها دور مُهم في تطَور اللغة ، ويعُد القصُُور في القدُرة 

ارات هعَلي مُعَالجة المَعلومات الصَوتية وتخَزينها مِن أهَم أسَباب القصُور في اكتساب المُفردات اللغُوية ومَ 

المُحادثة الشَفهَية ، ويعُاني الأطفال ذوَو اضطراب اللغة النمِائي من قصُور مَلحوظ في آداء الذاَكرة اللفظية 

 . (Lourent , 2011)قَصيرة المَدي 

إلى التعَرف علي القدُرات المَعرفية ،  Fahiem & Mohammed (2020)وقد هَدفت دِراسة    

( طِفلًا من 20ال ذوي اضطراب اللغة النمائي ، وتكونت عينة الدِراسة من )والإدراكية اللفظية لدي الأطف

( سَنوات ، وأسَْفرت نتائج الدِراسة عن  2 – 0ذوَي اضطراب اللغة النمائي ، وترَاوحت أعمارهم بين ) 

تلًفاا في ظهر اخأن الأنواع الفرَعية لعِلم الأصَْوات النحِوية والبرِاغماتية الفرَعية لاضطراب اللغة النمِائي تَ 

 درَجة التأثر بالقدُرات المَعرِفِية غَير اللفظية . 

مما سَبق تري الباحثة أن هناك العديد من الأسباب التي قد تؤدي إلى حدوث اضطراب اللغة النوعي ،     

 وبمراجعة الدراسات السابقة وأدبيات البحث فان جميعها يتلخص في إحتمالية وجود بعض الأسباب الجينية

والوراثية ، أو تجمع بعض العوامل معاا من بينها قصور الذاكرة العاملة  والقدرة علي المُعالجة وقصُور 

 الوظائف التنفيذية .  

 تشخيص ذوي اضطراب اللغة النمائي : 

للتعرف علي الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي تم استخدام محكات التباعد ، والاستبعاد ؛ حيث تم     

الأطفال الذين يعُانون من إعاقات أخُرى مِثل : الإعاقة العَقلية ، أو الإعاقة السَمعية ، أو البَصرية ،  استبعاد

( درجة أو أكثر 02أو اضطراب طيف التوحد . بينما تضمن مَحك التباعد وجود مستوى مَقبول من الذكاء )

مستوى العمُر الزمني لديهم علي واحد  علي اختبارات الذكَاء المُقننة ، ومستوى آداء لغُوي لا يتناسب مع

 .(Paul &Norbury, 2012)من اختبارات اللغة 

 (DSM-IV)وقد أشارت الجَمعية الأمريكية في الدليل التشخيصي والإحصائي للًضطرابات النفسية    

 ( إلى أن محكا الإستبعاد والتباعد اللًزمة لتشخيص اضطراب اللغة النمائي هي : 0222عام )
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 يرجع اضطراب اللغة لديهم إلى أي من المسببات المَعرفية للًضطرابات اللغوية الأخري .أن لا  -1

 أن يكَون أداء الطفل علي إختبار اللغة مقنن مُنخفض مُقارنة بالعمر الزمني له . -0

 أن يوجد تبَاعد ، واختلًف بين مَهارات الطِفل اللغُوية وقدُراته العَقلية ، أي مستوى الذكاء.  -2

أن تؤثر المُشكلًت اللغُوية التي يعُاني منها الطِفل ذِي اضطراب اللغة النمائي علي أدائه الأكاديمي  -4

 ، أو تقدمه الوظيفي المهني ، وقدُراته علي التوَاصل الاجتماعي مع غيره.   

 خ صائص الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي : 

 وعة من الخصائص منها ما يلي :يتميز الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي بمجم  

 الخصائص العقلية والمعرفية : -أ

رغم تمتع الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي بمستوي ذكاء متوسط ، إلا انهم يعُانون من قصور في    

القدرة علي تخَزين المَعلومات اللفظية في الذاكرة قصيرة المدي ، وقصور في مُعالجتها في الذاكرة طويلة 

كما يعُانون هَؤلاء الأطفال من قصُور مَلحوظ في سُرعة اكتسابهم وتعلمهم المفردات اللغُوية الجَديدة المدي ، 

والتي يعُتمَد تعَلمها علي المُعالجة البَصرية للمعلومات اللفظية ، والتي تعُد إحدى المكونات الهامة في عمليات 

ا علي اكتساب اللغة ، حيث أن ربط الكلمات الجديدة بمدلولاتها  ا سهلًا عندما يكون المُتعلم قادرا يعُتبر أمرا

الإحتفاظ بالصورة البصرية للشيء المُشار إليه ، واستدعائها عند الحَاجة ، ومن ثمَ سُهولة تسَمية الأشياء 

 .  (Reichebach , 2016)وتذَكر الكلمات وتعَلمها بشِكل صَحيح 

وتؤثر الخصائص العقلية والمعرفية علي مهارات المُحادثة الشَفهية لدي الأطفال ذوي اضطراب اللغة    

النمائي ؛ حيث تشير القدرة العقلية إلى الطاقة المطلوبة لإجراء مَهام الوظائف التنفيذية العقلية والتي تتضمن  

الانتباه ، والذاكرة العَاملة والذاكرة البصرية مَجموعة من العمَليات المَعرفية مثل : سُرعة المُعالجة ، و

المكانية ، وتخزين ومُراجعة المَعلومات  . والقصُور في هذه الجوانب يعُِيق التطور والنمو الطبيعي لمهارات 

المُحادثة الشَفهية والتي تتضمن مجموعة من القواعد التي تعَتمد علي بعضها البعض ، ومن ثم تكون لدى 

علي أن يبني ويضيف لما عنده من مَعلومات ، كما يكون لديه القدرة علي الرَبط بين هذه الطفل القدرة 

المعلومات بشكلٍ دائم ، وهذا يعني أن اللغة مُرتبطة ومُتفاعلة مع المهارات العقلية والمعرفية والوظائف 

 .  (Armonia , 2015)التنفيذية  

 الخصائص الإجتماعية : -ب

ا وضَعفاا في مَهارات المُحادثة الشَفهية مما يؤثر سَلباا     يعُاني الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي قصُورا

في قدرتهم علي التواصل والتفاعل بكفاءة مع الآخرين ، فتبادل الحديث شفهياا مع الآخرين يتطلب من 

لى صوتية والنحوية والصِرفية ، بالإضافة إالمتحدث الربط بين مُعالجة المعلومات الدلالية والتركيبية وال

المعلومات غير اللفظية التي ترتبط بسياق الحديث ، فهي بذلك عملية تتطلب مراحل متعددة من المُعالجة 

والانتباه والإنصات للمعلومات ، وهذا ما يجد فيه الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي صُعوبة بالغة ، كما 

صُعوبات في فهَم اللغة واستخدامها في السِياق الإجتماعي ، وفي فهَم المعني  أن هؤلاء الأطفال لديهم

الضِمني غير الصريح وفي الاستفادة من الإشارات والتلميحات اللغُوية المستخدمة بالفعل في المُحادثات 

 .  (Bishop & Leonard , 2014)من أجَل الوصول إلى المَعني الذي لم يقوله المُتحدث بشكل مُباشر 
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 الخ صائص الأكاديمية : -ج

ا لأن الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي يعُانون من قصُور في مُعالجة قواعد اللغة مع ضَعف     نظرا

ا لعدم امتلًكهم المهارات  مَهارات المُحادثة الشفهية ، فهم عُرضة للإخفاق في النواحي الأكاديمية نظرا

بة ، وكذلك الإلمام بالمفاهيم والمصطلحات الرياضية والعلمية اللغوية الأساسية اللًزمة للقراءة والكتا

(Owens,2012) . 

حيث يوُاجه الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي صُعوبات من حَيث فهَم واكتساب الخَصائص الصَوتية    

التهَجئة  توالدلالية ، وبالتالي فهَُم عُرضَة لظهور صُعوبات القراءة والتي تظهر في صورة قصور في مَهارا

ا في مهارات الكتابة ، حيث تفتقر  ، وفهَم مَعاني الكلمات أو الفهَم القِرائي ، كما يظُهر هؤلاء الأطفال قصُورا

ا لأنهم يعُانون صُعوبة في اختيار الكلمات المناسبة واستدعائها من  موضوعاتهم إلى التنظيم والتنوع نظرا

 .  (Reed , 2009)الذاكرة 

ا في  Chein (2014) سة وقد أشارت درا    إلى أن الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي يعُانون قصُورا

القدُرة علي تخَزين الكلمات بالإضافة إلى الرَبط بين الكلمات ومدلولها وخصائصها الصوتية في الذاكرة ، 

من الذاكرة ، ومما قد يؤدي إلى صُعوبة في استدعاء الصورة الذِهنية والتركيب الصوتي لهذه الكلمات من 

ثمَ تبَدوا الكلمات وكأنها بشِكل فرَدي دون مُحاولة تفسير الجُملة كَكُل ، وقد يمنعهم ذلك من استخدام السِياق 

اللفظي لفهَم دلَالة الكلمة داخل الجُملة ، والتي قد يستخدمونها في فهم وتفسير باقي الكلمات الأكثر تعقيداا 

برامج التدخل والتي تستهدف تنمية مَهارات المُحادثة الشَفهية بصورة  والتي لا يعرفونها ، وذلك بمساعدة

 تقُارب أقرانهم العاديين بشِكل كبير .  

ا لأن هؤلاء الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي يعُانون ضَعفاا في مَجالات مُتعددة من الأداء     ونظرا

صور في الوظائف التنفيذية بصفة عامة ، فمن اللغُوي ، مع ضَعف وقصُور في الذاكرة العَاملة ، وكذلك قُ 

ا في مهارات المُحادثة الشفهية حيث أن مَحدودية الحصيلة اللغوية تجعل الفرد  الممكن أن يعانون قصورا

يعاني صُعوبة بالغة في اختيار الكلمة المناسبة ، وكذلك استدعاء الكلمات من الذاكرة فلً ينوع الطفل في 

 .  (Williams , 2013)ختار كلمة غير ملًئمة للموضوع استخدام الكلمات حيث ي

 الخ صائص الل غوية :  -د

ا في مُختلف جَوانب اللغة من حيث الجانب      يظُهر الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي قصُورا

ا في نطُق أصوات الكلًم بشكل صحيح ، كما يعانون صعوبة التمييز بين  الفونولوجي فهم يظُهرون قصُورا

واعد اللغُوية ، فهم الأصوات المتشابهة ، وفي تجزأة الكلمات إلى الأصوات المكونة لها ، ومن حيث الق

يعُانون صُعوبة في فهَم زمن حدوث الفعل ، وفي التعبير بالجمع ، إلى جانب أخطاء في استخدام الضمائر 

وحروف الجر ، كما يجدون صُعوبة في فهَم وتكوين الجُمل المُركبة . ومن حيث الجانب السيمانتي فانهم 

ؤثر سَلباا علي تعلمهم للكلمات الجديدة ، وقصور في يجدون صعوبة في الرَبط بين الكلمة ومدلولها مما ي

فهَم المعني الضمني للكلًم المنطوق ، بالإضافة إلى صعوبة في استخدام مهارات المُحادثة الشَفهية للتعبير 

عن أنفسهم وآرائهم . ومن حيث الجانب البراجماتي فإنهم يعُانون من صُعوبة في استخدام اللغة بشكل ملًئم 

  .  (Dittrich & Tutt , 2008)ل مع الآخرين ، ويعانون بطأ في تذكر الكلمات واستدعائها في التواص



 حسين مَهارات المُحادثة الشَفهيةفي تنمية استخدام السِياقُ اللفَظي لتائم علي بعض الوَظائف التنفيذية برِنامج تدريبي ق

 الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي لدى

      
 4242العدد الحادي عشر  42المجلد                                                                         البحث العلمي في التربيةمجلة 

 - 77 - 

( إلى أنهم يعُانون من التأخر في نمو المُفردات الأولية والأساسية مع أخطاء 0226كما أشَار الببلًوي )   

بذلون السِياق والموقف ، ويفي مَعني ودلالة الكلمة وضَعف في الاستخدام المُناسب للكلمات بما يتناسب مع 

 معاناة شديدة في التواصل ، ويحذفون عناصر أساسية تخص قواعد اللغة والمعني . 

( إلى تحسين ممارسة المهارات اللغُوية في سن مُبكر للأطفال ذوي 0211وقد هَدفت دراسة كمال )     

ة لآخرين . وقد تكونت عينة الدراساضطراب اللغة النمائي ، وتوظيفها في التفاعل الاجتماعي السليم مع ا

( أطفال ممن يتراوح معامل 12من مجموعة واحدة من الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي عددهم )

( سنوات ، وقد أسفرت نتائج الدراسة عن  1 – 5( وأعمارهم الزمنية بين ) 112 – 02ذكائهم ما بين )

للغة النمائي لدي الأطفال وتحسين تفاعلهم فعالية وجدوي البرنامج المستخدم في علًج اضطراب ا

 الإجتماعي.

مما سبق تري الباحثة أن هناك مجموعة من المؤشرات والمظاهر التي تميز الأطفال ذوي اضطراب    

اللغة النمائي ؛ وقد ساعد ذلك الباحثة في اختيار عينة البحث بشكل دقيق من خلًل تطبيق هذه المؤشرات 

 والمظاهر ، وهي :

قصور في استخدام الأفعال بشكل صحيح ، مع عدم فهم الأنماط اللغوية المعقدة ، خاصة وجود  -

 إذا كان المتكلم يتحدث بسرعة .

 صعوبة تنظيم الأفكار ومتابعة الحديث . -

 صعوبات في القراءة والكتابة . -

 عوجود أخطاء في استخدام الأزمنة ، مع استخدام تراكيب لغوية بسيطة ، مع تنظيم الكلمات م -

 بعضها البعض في جمل قصيرة ومختصرة وغير صحيحة لغوياا .

 انخفاض الحصيلة اللغوية من حيث الفهم والاستخدام . -

 التأخر في البدء في الكلًم . -

 اضطراب تشكيل ونطق أصوات الكلًم وعدم نضج عملية النطق والكلًم .  -

 وجود قصور في الذاكرة اللفظية قصيرة المدي . -

 لمحادثة الشفهية فلً يستطيعون قول ما يريدونه .القصور في مهارات ا -

القصور في السياق الطبيعي لتطور اللغة بما يعني أن لغتهم لا تماثل لغة اقرانهم في مثل  -

 عمرهم الزمني . 

حادثة الش فهية لدي الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي :  هارات الم   ثانياا : م 

ا في جميع جوانب اللغة ، أو في واحدة منها ومن     يعُاني الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي انخفاضا

هذه الجوانب ؛ فهَم معاني الكلمات ، الجوانب الفونولوجية ، والتراكيب اللغُوية ، والجوانب النحوية للغة ، 

عية ، ومن ثم فهَُم عُرضَةٌ لأن يعُانوا وبناء الجمل ، وفي استعمال اللغة في التواصل وفي المواقف الإجتما

 من صعوبة في تعلم واكتساب مِهارات المُحادثة الشَفهية . 
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( إلى أن اللغة تظهر بأشكال مختلفة كالمُحادثة الشَفهية والاستماع والقراءة 1006الروسان ) أشاروقد    

ل إلى شفهية ومن ثم تتراكم الخبرات لتصوالكتابة، ويعُتبر الاستماع أكثر أشكال اللغة ظهورا ثم المحادثة ال

اللغة المكتوبة، فالخبرة اللغُوية المُبكرة تشُكل القَاعدة المتينة للقراءة ومع ترَاكم الخِبرة واستمرارها يتشكل 

لدى الطفل الألُفة في البِناء اللغُوي، كما تتوسع دائرة مُفرداته ويصبح لديه المعرفة بالأنماط المختلفة للجُملة 

 ، المُحادثة الشَفهية Listening وهكذا نجد أن تشكيل اللغة يتبع نسَق وترتيب مُعين يتمثل في الاستماع، 

Conversationالقراءة ، Readingالكتابة ، Writing   

حادثة الش فهية : هارات الم   مفهوم م 

فتَ     تبادل الأدوار والأفكار  المُحادثة الشَفهية بأنها : ( مهارات0222)مُنظمة الصِحة العالمية عَرَّ

 والمشاعر بين شخصين أو أكثر مما يؤدى إلى فهم مواقف الأشخاص المعنيين وتعزيز الاتصال فيما بينهم.

( إلى أن مهارات المحادثة الشفهية هي العنصر الثاني من عناصر الاتصال 0226كما أشار الببلًوي )   

لما تعلمه عن طريق القراءة والاستماع والكتابة، كما  البشري بعد مهارات الاستماع ، وهي ترجمة اللسان

تعُد من العلًَمات التي تميز شخصيه الفرد ، وتنمو القدُرة على المُحادثة الشَفهية  في سن مبكرة من حياة 

الطفل إذ يبدأ مُعظم الأطفال تكوين جملة من كلمتين في عمر الثانية ، وحتى السادسة يتعلم الطفل الكثير من 

 مات التي تساعدهم على المُحادثة الشَفهية والتعَبير عن حاجاتهم وأفكارهم ومشاعرهم .الكل

فها  (0211أما عبدالباري )     بأنها عَملية عَقلية ، إدراكية تتضمن دافعاا واستثارة نفسية لدى فقد عَرَّ

ا لغُوياا ناقلً لهذه الفكرة أو التصور، كل كلًم تتُرَجَم هذه الفِكرة في شَ   المتحدث، ثم فكِرة يعبر عنها، ثم نظاما

 منطوق .

( بأنها : أحد المهارات النامية من التدريب والممارسة المنظمة والخبرة 0215بينما عَرفتها مكاحلي )   

التي يحقق بها الطفل الرضا عن نفسه من نجاحه في التفاعل مع الآخرين نتيجة تمكنه من إبراز مهاراته 

فسه من مشاعر وأحاسيس بشجاعة وملكة على المفردات، وهي تشتمل على أنواع وقدراته وما يدور في ن

 وأشكال مختلفة مثل المناقشة والحوار والأسئلة والأجوبة.

فها بأنها : نقل المعتقدات والأحاسيس والاتجاهات والمعاني، والأفكار 0211أما محفوظ )     ( فعرََّ

ع صِحة التعَبير وسلًمة الأداء، وينطوي هذا التعريف على والأحداث من المُتحدث إلى الآخرين بطلًقة م

 عنصرين، هما التوصيل، والصحة اللغوية والنطقية وهما قوام مهارات المحادثة الشفهية .

ا إجرائياا وضع تعريفا من خلًل عرض التعريفات السابقة لمهارات المُحادثة الشَفهية توصلت الباحثة إلى    

لها ؛ بأنها : قدرة الطفل علي أداء مهارات اللغة الداخلية ، وتوظيف المفردات اللغوية ، وبناء الجمل، 

و تبادل الأدوار والأفكار ، وامتلًك القدرة علي الوصف ، والسرد ، والإجابة علي الأسئلة ، والطلب 

ي سِياق لغُوي سليم مما يعُزز الاتصال بينه وبين والمشاعر والرغبات والاتجاهات بجرأة واتقان ، ف

 الآخرين.
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حادثة الش فهية :  أهمية مهارات الم 

 أهمية مَهارات المُحادثة الشَفهية  في الآتي: (0211ذكَر كل من الدوايدة و خليل )   

 تقُوي شخصية الطفل ،وتجُنبه مظاهر الخوف وفقدان الثقة والخجل.  -

 لخطابية.إعداد الطفل للمواقف ا  -

 إتاحة الفرصة للمعلم لاكتشاف عيوب التفكير والتعبير لدى بعض الطلًب .  -

 وتعد من وسائل الارتقاء بالمستوى الثقافي عند الأطفال. -

 تدريب الأطفال على الاستماع الجيد .  -

حادثة الش فهية   :أهداف مهارات الم 

 الشَفهية يهدف إلى :أن تنمية مهارات المُحادثة إلى  (0214أشار طعيمة )  

 تهيئة الطفل نفسياا واجتماعياا. -

 تمكين الطفل من التعبير عما يدور حوله من موضوعات. -

 أن ينطق الطفل أصوات اللغة العربية ، ويؤدي أنواع النبر والتنغيم المختلفة. -

 أن ينطق الطفل الأصوات المتجاورة والمتشابهة. -

 والقصيرة. أن يدرك الطفل الفرق بين الحركات الطويلة -

ا النظام الصحيح لتركيب الكلمة والجملة العربية. -  أن يعُبر الطفل عن أفكاره مستخدما

 أن يستخدم الطفل خصائص اللغة في التعبير الشفهي مثل: التذكير والتأنيث....الخ . -

ا في مختلف المواقف. - ا ومفهوما ا واضحا  أن يعبر الطفل عن نفسه تعبيرا

 تزويد الأطفال بأفكار قيمة تتناسب مع مستواهم العقلي.  -

 تزويد الأطفال بثروة لغُوية من الألفاظ والتراكيب اللغوية.  -

 تقوية ملًحظات الطفل ومعالجة العيوب النفسية كالخجل والتردد وعدم الثقة بالنفس. -

حادثة الش فهية : هارات الم   أ بْعاد م 

 ت المُحادثة الشَفهية فيما يلي :أبعاد مهارا Miller ( 2002حَدد )

الإنتاج اللغوي والتعبيري : امتلًك الطفل المُفردات اللغُوية التي تمُكنه من صِياغة أفكاره صِياغة لغُوية  -

 سَليمة . 

المعنى العام وما يحتويه من آراء: فالطفل القادر على التعبير عن انفعالاته ومشاعره بمستوى متزن  -

طفي الزائد يجد عادة تقبلً من الآخرين أثناء عملية التواصل الاجتماعي، كما بعيداا عن الشحن العا

 يستخدم القوالب والرموز اللغُوية بشكل يتسم بالمرونة في التعبير . 
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تركيب الجملة: المُحادثة الشَفهية تمر بمرحلتين هما مرحلة الجملة القصيرة ومرحلة الجملة الطويلة  -

القوالب اللغُوية التي يستخدمها الطفل في أي منهما من المعنى العام الذي يحاول الكاملة، ويتحدد مستوى 

 التعبير عنه أو يقصده في تلك الجملة.

معنى الكلمات: لا يختصر الحديث هنا على الناحية الكمية للقاموس اللغوي الذي يمتلكه الطفل وإنما  -

ه في القاموس اللغوي لتلبية المعنى الذي يقصد يتعدى ذلك إلى الناحية الكيفية والتي تشمل استخدام هذا

سِياقات لغُوية مُختلفة ، وهذا لا يتأتى للطفل إلا إذا تعرف على خصائص وصِفات الكلمات ومجالات 

 .استخدامه

 ( أبعاد مَهارات المُحادثة الشَفهية في العناصر التالية : 0216كما حَدد كلٍ من سليمان و علي )   

 والذي يتمثل في تجسيد المعاني وترجمة المواقف والانفعالات والتحكم في نغم الكلًم .الإلقاء الجيد :   -

الضبط النحَوي والصِرفي : والذي يتعلق بالأداء اللغُوي ، وتغيير حركة واحدة من حركات الكلمة قد   -

 يؤدي إلى تغيير معناها ،كما أن المعنى مرتبط بالضبط الصِرفي والنحَوي .

اللغوية : حيث أن الألفاظ قوالب المعاني، ويمكن أن يؤدي اللفظ الواحد معاني متعددة  توظيف المفردات -

مثال: العين اسم مدينة في دولة الإمارات العربية، والعين نبع الماء، والعين شخص في مجلس الأعيان  

 .  ، ولا يستطيع الفرد أن يدُرك معنى كلمة العين إلا من خلًل التعامل مع السِياق اللفظي

 التأثير القوي في السامعين : وإثارتهم وشد انتباههم وذلك بحُسن العرَض وقوة الأداء وسلًمة التعبير. -

من العرض السابق توصلت الباحثة إلى تحديد أبعاد مهارات المُحادثة الشَفهية ، والتي صاغتها من 

 خلًل أبعاد مقياس المحادثة الشفهية والمستخدام في البحث الحالي . 

حادثة الش فهية :  أساليب تنمية مهارات الم 

إلى أن مَهارات المُحادثة الشَفهية تعَتمد بشِكل أساسي على المهارات اللغُوية  Owens(2012أشار)   

تعبيرية ( ، وهي تتطور لدى الطفل مع تطور قدرته علي استخدام السِياق اللفظي والاجتماعي  –)استقبالية 

واعد محددة تتمثل في النظام الصوتي، والنظام الصرفي، والنظام النحوي، والثقافي ، والذي يخضع لق

 والمحتوى، والسياق . 

أن اللغة الإستقبالية والتي تشير إلى قدرة الطفل على فهم ما يقال له، وهي  Kover (2013)كما ذكر   

و صحيح ، وهنا تكون مهمة لنمو مهارة الاستماع ، و التي تمكن الطفل من تلقي الرسالة وفهمها على نح

 أولى مراحل اكتساب مهارات المُحادثة الشَفهية .

( فقد أوضحت أنه يلي استقبال وفهم اللغة قدرة الطفل على نطق مجموعة من 0222أما دراسة خيال)   

الكلمات والمفاهيم والتعبير عنها بطريقة لفظية سليمة ، كأن ينطق اسمه واسم والده واخوته والذي يعرف 

حادثة الشَفهية ، ويلي ذلك قدرة الطفل على التعبير عن أفكاره بكلمات منطوقة ، و استخدام الكلمات أو بالمُ 

 العبارات أو الجمل في سياقات لفظية مختلفة .
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أن تنمية مهارات المُحادثة الشَفهية مع الأطفال يتم من  Ramirez (2018)بينما أوضحت دراسة    

خلًل:التواصل المُستمرّ مع الطفل؛ حيث ينُصح الوالدان بالتحدث مع طفلهما بشكل متواصل، حتى إن لم 

يفهم الطفل معنى ما يقولان، واستخدام أساليب المحادثة المختلفة ، وقراءة القصص القصيرة ؛ والتي تساعد 

لطفل وإكسابه بعض المفردات والكلمات الجديدة، والانتباه إلى كلًم الطفل أكثر من التركيز على تعليم ا

 على كيفية نطقه للكلًم . 

 0212؛ و مسعد،  0202؛ و الطقاطقة و القرني ،  0216بينما ركزت دراسة كل من ) الحضري ،    

مجموعة من المهارات الأساسية كالعناية  (على أن مهارات المُحادثة الشَفهية يمكن تنميتها من خلًل تنمية

بالذات والعلًقات الاجتماعية واللغة والاتصال والمهارات الحركية والمجـال المعرفي، كما اهتمت بتأثير 

الأسُرة كمـدعم أو معوق لتنمية هذه المهارات بالإضافة إلى تنمية المهارات العقلية واكساب الأطفال مفاهيم 

المتسلسل والتصنيف والمناظرة والإدخال والثبات وغيرها بهدف زيادة عدد  الكم والحجم والترتيب

 .المفردات اللغوية ومهارات التواصل اللفظي وادراك المفاهيم العقلية ومهارة الإعداد للكتابة والتهيؤ للقراءة

لة لدى الأطفال ( إلى أن استخدام مهارات المُحادثة الشفهية  يعُد مشك0220كما أشارت دراسة البشراوي )   

ذوى اضطراب اللغة النمائي ، حيث نجد أن أهم ما يميز هؤلاء الأطفال هو افتقارهم إلى إنتاج الجُمل 

وتركيبها، إضافة إلي أنهم يتوقفون فجأة، ويتحدثون فجأة، كما يتميز حديثهم بأنه مُبهم وغير واضح ، ومن 

يستخدم به من كلمات ، لذلك قد يبدو عليهم الغضب الصعب أن يفُهم، كما يفتقرون إلى مهارات الحوار وما 

 في غير مَحله، أو يطلقون كلمات لا يقصدون معناها .

مما سبق نستنتج أن مهارات المحادثة الشفهية نشاط عقلي وأسلوب تواصل يتضمن تبادل الأفكار وتفاعـل    

 مـع الآخرين فى المواقـف المختلفة ،الخبـرات بيـن الأفراد ، ويعتبـر طريقـة فعالـة للتفاهـم والتعامـل 

ا أساسياا فى تنمية قدرات الأطفال على استخدام السِياق اللغُوي والفكري والثقافي  وتلعب هذه المهارات دورا

 والاجتماعي ، مما ينمي لديهم القدرة على التفكير والتحليل والاستدلال والوعي بالمفاهيم والمعاني اللغوية .

ويقوم السياق بقرائنه اللفظية بتحديد الألفاظ وتوضيح معانيها النهائية ، فالكلمات في التراكيب اللغوية    

تكتسب قيمتها من مقابلتها لما يسبقها أو يلحقها من كلمات ، أو ما يسمى بالمُصاحبات اللغوية ، إذ لا تتضح 

لحقها لا بتحديد علًقتها بمجاورتها لما يسبقها أو يالقيمة التعبيرية للفظة أو التركيب اللغوي بشكل نهائي إ

من ألفاظ في العبارة أو في النص أو في الكتاب كله ؛ لأن الحُكم على دلالة اللفظ في نص ما أدق وأوثق 

مما لو استقيناه من المعاجم وحدها . ولأن معنى الكلمة هو مجموع السِياقات التي تشكل الكلمة جزءاا منها 

 قوم الباحثة بعرض تفصيلي لمتغير السِياق اللفظي ودوره في تنمية مهارات المُحادثة الشَفهية .؛ لذا فسوف ت

ياق الل فظي :   ثالثاا : الس 

التي تتكون في أصلها الاشتقاقي من كلمة لاتينية  (Context)تقُابل كلمة السِياق في اللغة الإنجليزية كلمة    

(con)  بمعني " مع " وكلمة(text)  بمعني " النص " أي تلك المجموعات من الجُمل المتراصة مكتوبة

كانت أو مقروءة ، وقد اهتم بهذا المصطلح كثير من العلماء مثل الدلاليين واللغويين والسلوكيين من وجهات 

اقي ينظر مختلفة ، فدرس استخراج السياق من البني المختلفة للرِسالة اللغُوية ، واهتم الدلاليون بالمعني السِ 

قصداا به المعني الذي يستخرجه المخاطَب من الكلًم استناداا إلى السِياق ، وأبرز السلوكيون علًقة الأسلوب 

بمقتضيات السِياق المَقامي ، وعلي رأسها الإطار النفسي للحديث ، فالسياق عامل مهم في كشف معني 
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ا إلا بعد استيعاب القرائن والسياقالرسالة اللغوية ، ولا يستطيع الطفل أن يدُرك فحوي الكلًم إد  راكاا تاما

المُصاحب له ، وذلك لأن معظم الوحدات الدلالية تقع في مُجاورة وحدات أخرى ، وأن معاني هذه الوحدات 

 ( . 0225لا يمكن وصفها أو تحديدها إلا بملًحظة الوحدات الأخرى التي تقع مجاورة لها )سيف ، 

ا فيما يلي :  0222لذلك فقد فرق بن منظور)     ( بين السِياق لغتاا واصطلًحا

ياق لغتاا : - من الجذر اللغوي ) س و ق ( ، سوق ، سقته ، سوقاا ، ورأيته يسوق ، سياقاا أي ينزع نزعاا الس 

 عند الموت . 

ا : - ياق اصطلاحا  هو الذي يساعد في كشف معني الكلمة نتيجة الوضع المتفق عليه بين المتكلم والسامع . الس 

( السِياق بأنه : البيئة اللغوية التي تحيط بالكلمة أو العبارة أو الجملة وتستمد 0225وقد عرفت الطلحي )   

ا من السياق الإجتماعي ، وسياق الموقف وهو المقام الذي يقال فيه الكلًم بجميع عناصره من متكلم  أيضا

 يها الكلًم . ومستمع وغير ذلك ، من الظروف المحيطة ، والمناسبة التي قيل ف

( بين المعني المعجمي والمعني السِياقي للكلمة ؛ فالمعني المعجمي يشير الى 0222كما فرق حسان )    

معني المفردة خارج السِياق في حال إفرادها ، وهو يعد ثمرة اشتقاقها وصياغتها الصِرفية ، وهو يعطي 

لكلمة الذي يحُدد المعني ويخَُصصه ، فاذا دخلت للمفردة اتجاهات متعددة وعامة ، بخلًف المعني السِياقي ل

 الكلمة في السِياق فقدت صفة العمُوم التي في المعني المعجمي .

أهمية السِياق في اشتراطهم مُطابقة الكلًم لمقتضى الحال ، واشتهرت مقولاتهم  وقد أوضح علماء اللغة   

ام ( ، والتي تعُبر عن ذلك ، إذ لا يقتصر المعنى على أنّ : ) لِكل مَقامٍ مَقال ( و) لكل كلمة مع صاحبتها مَق

 ( .  0220السِياق اللفظي )المقال( ، بل يتجاوزه إلى سِياق الحال )المقام() الصافي ، 

( إلى أن السِياق يمكن تقسيمه إلى قسمين رئيسين Saluja  ,2022؛ و  0224بلعيد ،  كما أشار كل من )  

قصد به موقع الكَلمة من النصَ الذي ترد فيه . والكلمات والجمل الحقيقية هما : السِياق اللفظي والذي يُ 

السابقة واللًحقة للكلمة ، مما يفيد في الكشف عن المعنى الوظيفي لهذه الكلمة .و السِياق المقامي  ويسمى 

ا بسياق الموقف أو سياق الحال أو السياق الخارج عن النص أو السياق الاجتماعي . ويقصد  السياق  بهأيضا

الخارجي للغة ، الذي يمكن أن تقع فيه الكلمة ، ويشمل كل ما يحيط باللفظة من عناصر غير لغوية تتصل 

بالعَصر أو نوع القول أو جِنسه أو المُتكلم أو المخاطَب أو الايماءات أو أية اشارة عضوية أثناء النطق ، 

 على الدليل الذي يرشدنا إلى المعنى الصحيح تعطي للفظة دلالتها  ، ففي بعض الأحيان لا يمكن العثور

لمصطلح لغوي داخل الجملة نفسها ، بل نستمد ذلك من مجمل المحادثة ، فيؤدي المحيط الخارجي عن 

 الكلًم وظيفة الإيضاح للكلًم نفسه .

ياق الل فظي :   مفهوم الس 

ف حسان )    ( السِياق اللَفظي بأنه : دراسة النص من خلًل علًقات ألفاظه بعضها ببعض 1002عَرَّ

 والأدوات المُستعملة للربط بين هذه الألفاظ ، وما يترتب علي تلِك العلًقات من دلالات جُزئية وكلية . 
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ف السِياق اللفظي بأنه محيط المعني وجمع لنسيج من0221اما أحمد )    النص الكُلي الذي يحيط  ( فعرََّ

ا لنقل المعني عبر  بالعنصر اللغوي ) كلمة ، جملة ، مقطع من عبارة ( وفي تبعية لمعناه وقيمته ويشكل ممرا

 هذا السِياق . 

ف بصل )    ( السِياق اللفظي بالوعاء النحَوي والبلًغي الذي جاءت فيه الكلمة أو العبارة 0214كذلك عَرَّ

إلي ما قبلها وما بعدها من الكلًم ، ونحن نقصد به المعني النحَوي أو الوظيفي للجملة في فهم المعني بالنظر 

التي قد تكون لها أكثر من معني محتمل ، وهنا يأتي الأسلوب اللغوي الذي سِيق فيه النص فيحدد المعني 

 له  . النص ك المراد مع الاستعانة بباقي القرائن السياقية فيفهم معني الكلمة بصورة متكاملة في ظل

في  مُتتابعةالتي تأتي السِياق اللفظي بأنه الأصوات والكلمات والجمل  Hassanati (2023)كما عرف    

حدث كلًمي معين أو نص لغوي ، فالأصوات مثلًا تكون عادة خاضعة للسِياق الذي تتركب فيه فيتأثر كل 

 جمل.صوت بما يتقدمه أو يأتي بعده من أصوات ، وكذلك الكلمات وال

قعها من النظَْم اللفظَي للكلمة ومومما سبق توصلت الباحثة لوضع تعريف اجرائي للسِياق  اللَفظي بأنه :    

ذلك النظَْم ، والذي يشمل الأصوات والكلمات والجُمل الحقيقية السابقة واللًحقة لها ، والنص الذي ترد فيه 

 لي فهَم معني هذه الكلمات والجُمل .، وما يحيط بها من توجيه دلالي زماني والذي يساعد ع

ياق اللفظي :  أهمية الس 

ا لأن عملية الكشف     ا لأهمية السِياق اللفظي في توضيح معني الكلمة المُفردة داخل جُملتها ، ونظرا نظرا

عن المعني من الاهتمامات الأساسية للمفسرين والبلًغيين واللغويين ، فلذلك سعوا جاديين في استخدامه 

ا وبمصطلحات متنوعة .استخ ا كبيرا  داما

ا بتركيب الألفاظ بعضها ببعض ، فقد تطرق سيبويه في " الكتاب "     ا كبيرا فنجد اللغويين قد اهتموا اهتماما

( إلى قضية الإستقامة والإحالة في الكلًم بعنوان ) هذا باب الإستقامة من الكلًم 1001ترجمة هارون )

ي لها صلة بالسِياق تعددت في لغتنا وتباينت فيما بينها ، تبعاا لطبيعة ذلك والإحالة ( ، هذه التراكيب الت

التراصف وملًبسات السياق ، مما استدعي ظهور أنماط تركيبية يقبل بعضها ويرفض بعضها الآخر ، وقد 

ا منها بإعطاء أمثلة كلًمية قوامها الكلم العربي  .   تكفل سيبويه بعضا

ين الذين بينوا أهمية السِياق اللفظي الجرحاتي الذي أسَهب في الحديث عن نظريته ومن بين العلماء البلًغي   

في النظَْم وما يتعلق بها من قضايا نحوية وسِياقية من أجل معرفة المعني من خلًل التراكيب اللغُوية ، فقد 

ا لا يدع للشك مَجالاا أن الألفاظ لا تتفاضل من حيث هي ألفاظ مُجردة ،  م ولا من حيث هي كَلِ اتضح اتضاحا

مُفرَدة وأن الألفاظ تثبت لها الفضيلة وخلًفها في ملًئمة معني اللفظة التي تليها أو ما أشبه ذلك مما لا تعلق 

له بصريح اللفظ ، فالكلمة في السِياق تتعلق بما يجَُاورها ، فلً نظَْم في الكَلِم حتي يتعلق بعضها ببعض ، 

، ويجعل هذا بسبب من تلك ، وهذا بمراعاة أحكام النحو ومعانيه وعلي بعض ويبني بعضها علي بعض 

والاختيار الدقيق في التعلق ، والنظَْم ليس قواعد نحوية خالصة ، وإنما هو سِياق ترتيبي يتعلق بمعاني النحو 

ووضعها ، ولا بمعرفة مصطلحات الصَرف والنحو واتقان قواعدها ، وعليه فانه يعتبر الباحثين القدامى 

لذين أشاروا إلى أهمية السِياق وذلك من خلًل الربط بين عِلمَي النحو والمعاني ، وهذا الاجتهاد كان سَنداا ا

 ( . 1000متيناا للباحثين المعاصرين )الجرحاتي ، 
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ياق اللفظي :    أبعاد الس 

 السِياق المُقَيد والسِياق الحُر :-أ

ان السِياق المُقيَد ما كان منتخباا من عبارات وأقوال جَاهزة قيلت في مُناسبات ، وصدرت عن فصُحاء     

أو بلُغاء أو انِاس مشهورين بالقول الصائب ، أما السِياق الحُر فهو يشير إلى جُمل وعِبارات ينُشئها المؤلف 

حُرة من باب المجاز علي اعتبار ان قائلها  لتفسير معني لفظ او ازالة إبهام ، أو التعليق علي رأي . وتسمي

حُر في الابتداء والانتهاء ، واختيار ما يناسب من المُفردات والتراكيب المطلوب تعريفها ، شَرط استيفاء 

 ( . 0222الغرض من انشائها )حسين ، 

 السِياق اللفظي والنظام الصَوتي :-ب

يتحديد الصَوت سِياقياا تبعاا للنظام الكلي للأصوات ، و لقد أدرك ياكبسون التبَعية اللغُوية لتلك المعاني     

الجزئية للسياق ، ومن ثم البحث عن المعني الثابت الذي يحدده عنصر الفصيلة أو الفصيلة الكلية بوضوح 

هجية فيما بعد بمفهوم جدلي إلى تحليل ويحدده عن الفصائل الجزئية الأخرى ، وقد حولت طريقته المن

السِمات أي من خلًل الوصف بمجموعات مؤتلفة من السِمات بدَلاا من معني كلي ليست له إلا خاصية 

 ( . 0222العنوان في الغالب ) حسان ، 

هر ا( إلى أن المَوقعية التي تدَرس سُلوك الأصوات وِفق سِياق نطُقي يعُالج الظو0215وتشير دراسة زين )  

الصوتية كظاهرة الادغام . فوضع الأصوات داخل الكلمة يتغير حسب السِياق ؛ فالراء تنطق بطريقتين 

مُفخمة( وذلك حسب السِياق ، وهنا السِياق يكون حَسب الحَركات السابقة أو التابعة للراء  –مختلفتين )مُرققة 

 -امة والضمة توجه هذا النطق نحو التفخيم )رفالكسرة تؤثر في نطقها في اتجاه الترقيق )حرمان( ، أما الفتح

غ( فتؤثر علي النطق بها في اتجاه التفخيم -خ-ق-ض-ص-ظ-رمان( ، بينما الحروف المُستعلية )ط 

 )عرض( . 

 السِياق الحِواري والسِياق التدَاولي : -ج

التدَاولي يحُيطان  أن السِياق الصوتي والسِياق (P.ricoeur)وَرد علي المصطلح في كتابات بول ريكور    

بالمُحادثة الشَفهية ، ويمكن ابراز معالمهما من ايماءة ، أو اشارة اصبع ، أو يمكن أن يستدل عليهما من 

الخِطاب نَفسه علي نحو ظاهري من خِلًل الإحالة الغامضة لتلك المُؤشرات اللغُوية التي تتضمن أسماء 

 ( . 0222للغُوية ) الغانمي ، الاشارة وظروف الزمان والمكان ، وأزمنة الفعل ا

إلى أن السِياق التداولي من أهم ما يميز المُحادثة الشَفهية ،  Saluja et al (2022)وقد أشارت دراسة      

والذي يحَُدد في شروط تكون مناسبة مقتضي الحال فيما يخص التلفظ بعبارات اللغة الطبيعية إن نظرنا إليها 

ا علي التلفظ بعبارات اللغة الطبيعية يمكن من الوجهة الصِرفية كأفعال كلًم ، وكذلك قد وقع  التأكيد كثيرا

النظرية أن تعاد صِياغته ، وهيكلته باعتبار متواليات من الجمل تكون فيها الخواص المورفولوجية ، 

ا ذوالوظيفة الفونولوجية ، والتركيبية والدلالية معتبرة في علًقاته مع خواص جمل أخرى وعلًوة علي ه

 التعرف والاعتراف بدور هذه المتوالية في سِياق شفهي . 
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 السِياق اللفظي وتحديد معني الزمن النحَوي :-د

السِياق أو القرينة اللفظية تشمل أجزاء الوحدات اللغوية المستعملة في النص ، مثل الأصوات والكلمات    

والتراكيب ، فيدل هذا السِياق علي معني من معاني الزمن النحوي . والسِياق اللفظي في بحث الدلالة الزمنية 

ا في الكلمات والتراكيب ، فتدخل في الكلمات الظر خل وف الزمنية ، والنواسخ ، والحروف ، وتديتمثل كثيرا

 ( . 0222في التراكيب تراكيب النواسخ والحروف ) منظور ،

( إلى أن التعبير عن الزمن في اللغة العربية له مستويان لغويان 0212وقد اشارت دراسة عارف الدين )   

ي الأول يسُمى الزَمن زَمناا في الأداء والبحث هما المستوي الصِرفي و المستوي النحَوي ، ففي المستو

صَرفياا ، وهو الزمن الذي يعُبَرَ عنه بالأفعال مفردة خارجة عن السِياق اللغُوي والمَقامي ؛ فالزمن الماضي 

تعبر عنه بصيغة الفعل الماضي ، والزمن الحالي تدل عليهما صيغة الفعل المضارع ، بينما تدل على الزمن 

المستوي الثاني فهو الزمن النحَوي ، وهو من وظيفة السِياق اللفظي  المستقبل صيغة فعل الأمر . أما

والمقامي ، وطرائق التعبير عنه تتنوع في الأفعال والصفات والمصادر والأدوات مثل أحرف المعاني 

 وادوات الشرط والتي تحدد زمن الفعل وتعطي دلالة علي أي زمن ينتمي إلي الحدث الفعلي .  

 السِياقية : الروابط والأفعال-ه

إلى أن وجود أدوات الربط في المُحادثة الشَفهية  Hassanati et al (2023)كما أشارت دراسة     

ضَروري لإحداث الدلالة اللفظية ؛ فالروابط تعُطي معلومات أومعارف حول طريقة إنشاء السِياق وطريقة 

عال ضية توازن بين الجهود المعرفية والأفجذب المضامين السياقية للعبارة ، كما تشير إلى أن المواقف هي ق

ا للأفعال السِياقية  السِياقية ، وأن أكثر الألفاظ التي تتطلب جُهوداا مَعرفية هي الأقل توافقاا وأكثر الألفاظ انتاجا

 هي الأكثر توافقاا . 

ل لًمن العرض السابق توصلت الباحثة إلى تحديد مهارات السِياق اللفظي ، والتي صاغتها من خ  

 أبعاد مقياس السِياق اللفظي والمستخدام في البحث الحالي . 

ياق :   النظريات المفسرة لكيفية ت علم الل غة من الس 

هناك عدة نظريات لها صلة بالسِياق نذكر منها أهم نظريتين تخدم جانب مهارات المُحادثة اللغُوية ،    

 وهما :

 نظرية الكتائبِ :-1

وتشير هذه  ( Marslen ; tyler ;Wilson)تنسب هذه النظرية إلي الباحثين مارسان ، و لسنوتايل     

النظرية إلى أن مصادر المعرفة اللغوية ) الدلالية والقواعدية والاشتقاقية ( تتفاعل جميعها لتحليل الكلًم 

ي المبكرة تنشط جميع الكلمات الت المنطوق ، وتعتمد علي افتراضات منها : لدى سماع الكلمة وفي المراحل

يعرفها السامع والتي تبدأ بتلك الأصوات مثلً : لنفترض أنك سمعت صوت )أ( فان جميع الكلمات التي تبدأ 

بحرف )أ( سوف تنشط في ذهن الطفل مثل :"ألوان ، أرنب ... وغيرها " ، فتشكل هذه الكلمات الكتيبة 

" ألوان وأرنب " وما يماثلها تستثني أو تسقط من المجموعة أو  الأولي ، فاذا سمعنا بعدها صوت /س/ فان

 ( .  0225الكتيبة من خلًل نقطة التفرد وهي /س/ ) سيف، 
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، ويجري إهمال الكلمات التي لا تتفق مع  Word-initial cohortوتشكل هذه الكلمات الكتيبة الأولى    

الناجمة عن استمرار النطق بالأجزاء الأخري من  المعلومات الجديدة ) كما هو موضح في المثال الأعلى (

الكلمة أو حذفها عندما تتناقض مع السِياق الدلالي ، ويستمر تحليل الكلمة حتي تصبح المعلومات من الكلمة 

ومن السِياق كافية لاستثناء جميع الكلمات في الكتيبة سُوى الكلمة الهدف ، وتدُعَي هذه المرحلة مرحلة 

وهي المرحلة التي يميز فيها السامع تفرد  Uniqueness point، أو نقطة التفرد  Recognitionالتعرف 

 ( . 0201الكلمة عن غيرها ) نور الهدى ، 

 نظرية الأثر : -0

طرحى نظرية  (Elman ; Meclelland)( إلى أن الباحثان مكليلًند و المان 0224أشار الزرقاني )   

النظرية علي مسلمات منها : ربط مفاصل السمات المميزة بمفاصل  شبكية في إدراك الكلًم ، وتستند هذه

الصوتيات وربط مفاصل الصوتيات بمفاصل الكلمات ، تعمل الروابط بين المستويات في جميع الاتجاهات 

 . Faciliatatoryوهي تسهيلية في الأساس 

سه ، وتعمل الروابط علي ( إلى أن هناك روابط بين المفاصل علي المستوى نف0215كما أشارت زين )   

، وتؤثر المفاصل في بعضها البعض ويعتمد مقدار التأثير علي مقدار   Inhobotoryكَف الاجابة وكبحها 

قوة الارتباطات المُتبادلة ، وينتشر بذلك التنشيط أو الأثر يتم التعرف علي الكلمة من خلًل مستوى التنشيط 

 الذي تناله الكلمات المرشحة المحتملة . 

وكشرح أكثر لكلمة المفاصل التي استخدمت في الفئة السابقة ، فالمقصود بها ثلًثة مفاصل أو وحدات    

في ثلًثة مُستويات مُختلفة وهي : السِمات المميزة ) كالجَهر والهَمس ، والتي تخص مخارج النطق وغيرها ( 

حثان مارسلن وولسن وزملًؤه ، الصوتيات وتعني الكلمات ، ومثال عن نظرية الأثر فقد استخدم البا

 (Blank ; Plank)كما في  (p)( و B( كلمتين يكون الصوتيم الأول فيها يقع بين صوتيمين مثل )1006) 

حيث تعني الأولى مسطرة وتعني الثانية صفحة بيضاء أو خالية من الكتابة ، فكان الصوتيم يطلق بصيغة 

باحثون حول ما اذا كان منشطاا لإحدي الكلمتين ، وتتنبأ لكي يدرس تأثيره ويتحقق ال (B)( أو Pقريبة من )

 ( . 0222نظرية الأثر أن الصوتيم سيؤدى إلي تسهيل ظهور الكلمة بسبب انتشار التنشيط ) حسان ، 

حادثة الش فهية :   ياق اللفظي ودوره في تنمية مهارات الم   الس 

لمة تفادة من السِياق اللفظي ؛ فإن " الطفل يجد كهناك ارتباط وثيق بين النضُج العَقلي للطفل وبين الإس   

يعرف معناها جيداا مثل باخرة ، ويعرفها الطفل بأنها وسيلة مواصلًت تسير في الماء ، اعرض الكلمة 

نفسها في سِياق آخر كأن نقول : كلنا في باخرة واحدة ، واسأله عن معني هذه الكلمة في الجملة التالية ، تعد 

ابة تشجيع لطفلك علي إيجاد كلمة جديدة كل يوم ، أو كلمة قديمة في سِياق جديد ) بن هذه الطريقة بمث

 (.  0222منظور، 

وتعُد هذه المرحلة بداية النمو اللغوي الحقيقي للطفل ، وتمتد بين السنة الأولى وحتى الشهر الثامن عشر    

حيث تشكل الكلمة جملة بحد ذاتها لتدل علي  من العمُر ، وتسُمى اللغة في هذه المرحلة بالتعبير المُختزَل ،

المعني الكلي الذي يسعي الطفل ايصاله للآخرين ، لذلك لابد من تحديد ومعرفة السِياق الذي يحدث فيه 
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الكلًم من أجل فهم المعني الذي يقصده الطفل . مثال ذلك قد يقول الطفل كلمة " مم " والمقصود بها الاشارة 

 ( .  0222ى وجود الطعام أو حاجتة إلى الطعام) حسين ، إلي مكان الطعام أو إل

والسِياق اللفظي في المراحل الأولي من حياة الطفل يساعده علي اكتشاف الكلمة ، ويدعم مكتسباته اللغوية    

ا مع طبيعة  ، وهذا النوع من السِياقات يعُد وسيلة بيداغوجية مفيدة في اكتساب الأصوات التي تتفق تماما

ا مراعاة الجانب الحِسي في التعلم ، وهي من الطفل  في هذه المرحلة ، ومن خصائص هذه المرحلة أيضا

 ( . 1001المبادىء المعروفة في تعلم المَعارف عامة والمهارات اللغُوية خاصة ) حجازي ،

كما يرُاعي أثناء تعليمه اللغة التدرج من الأسهل الى الأصعب ، ومن البسيط إلى المُركب ، ومن الجزء    

إلى الكل ، من اكتشاف الحرف مثلًا إلى اكتشاف الكلمة " فلً بد من تدريب الطفل على هذه المَهارة ، مهارة 

ا من  التعرف علي الكلمة وفهم معناها من خلًل السِياق العام للجملة ، حتي لا تعترض الأطفال كثيرا

الصُعوبات ، لذلك يجب أن نقدم الكلمات الجديدة في مناهج اللغة العربية للأطفال بطريقة تدريجية ، بحيث 

 ( . 0220لا تزيد الكلمات غير المعروفة للطفل عن واحدة في كل عِدة جُمل ) الصافي ، 

م الكلمة في جملة من أهم الوسائل التي تؤكد علي فهم ( إلى أن استخدا0214وقد أشارت دراسة مسعد )   

الأطفال لمعناها ، وعليه يجب أن يعطي المعلم المفردات حقها من الشرح بوضعها في جمل أو وضع 

مرادفاتها في جُمل ، ومُطالبة الأطفال بعكس الكلمة ومفردها اذا كانت جمعاا ، أو جمعها اذا كانت مفردة ، 

علي السبورة لبعض الكلمات الجديدة التي لم يتعرض لمعناها الكتاب المدرسي ،  وهكذا يقتصر التسجيل

ومن أجل التأكد من فهم الأطفال للموضوع ، وحُسن قرِاءته صَامتاا يأتي عن طريق أسئلة جزئية تشمل 

 جميع أجزاء الموضوع . 

ا التي لها علًقة بالفهم ، وقد ( إلى أن آلية السِياق تمس الأنشطة اللغُوية وخصوصا 1002كما أشار عمر )   

أشرنا من قبل إلى وجود الفهَم من خِلًل تحويله أنشطة الطفل إلى عمل سلوكي ، مثل التمارين التي تتوج 

دروس القراءة وما إلى ذلك ، و ذلك للتأكد من فهم مضمونه ، وتكون الإجابة عنها بجملة بسيطة يمكن 

ة النوع من التدريبات يتعلق بتوظيف السياق اللفظي كاختيار الكلمللطفل أن يستقيها من النص نفسه ، وهذا 

التي تصلح لإكمال جملة ناقصة سواء أكان هذا النقص داخل الجملة أو في آخرها ، وهذه العمليات جميعها 

 تتطلب من الطفل فهم معاني الجمل والتوفيق بين معني الجملة ومعني الكلمة التي تكملها . 

لدى الطفل بتعلم أشباه الجمل ثم  بالجمل المكونة من كلمتين، ومع تقدم السِياق اللفظي  وينمو استخدام   

الطفل في اتقان أشباه الجمل من هذا المستوى فإننا ننتقل إلى مستويات أعلى فنزيد عدد الكلمات المستخدمة 

تخدام تدريبه على اسفي جمل الطفل، ومن ثم فهي تهيئه لتعلم أدوات الصرف والنحو في اللغة ، ثم يتم 

الأدوات الصِرفية كاستخدام الضمائر وأحرف الجر والعطف، وجمل النفي وغيرها من التراكيب النحوية، 

كما يساعد نمو السِياق اللفظي في تعزيز كلًم الطفل ومهارات الحِوار و المحادثة المناسبة في الأوضاع 

الحديث، والمحافظة على موضوع المحادثة الشفهية ، الطبيعية. واستخدام العبارات الوصفية ، والمبادرة ب

وأخذ الدور في المُحادثة الشفهية ، بالإضافة إلى تعليم مهارة سرد القصص . ولن يتم تعليم الطفل تلك 

المهارات إلا باستخدام استراتيجيات وأساليب وطرق تدريس خاصة ، وتعد الوظائف التنفيذية من أفضل 

الفعالة مع السِياق اللفظي للأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي ، إذ تعمل الوظائف  الاستراتيجيات التدريسية

التنفيذية على تعليم المهارات للأطفال، وإكسابهم سُلوكيات جديدة والحفاظ على سُلوكياتهم المَرغوبة والحد 

 ( .0212من سلوكياتهم الداخلية ، والعمل على ضبطها ) الزريقات ، 
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( إلى أن استخدام السِياق اللفظي يكون علي مستويين عند 0214ائج دراسة بصل )وقد اشارت نت   

الاستخدام اللغوي هما : التساوي ، والتساوق . فالتساوي يمس الخط الأفقي للكلمات ويعكس فكرة البناء ، 

هلًا ، سوهو يعني رفقة الكلمات أو جيرتها لكلمات أخرى في السِياق الطبيعي مثل : كذبة ابريل ، حللت 

صلًة التراويح ، ينسب ببنت شفه ، أي أن المفهوم يعني دخول الكلمة في سياق مقبول مع كلمة أو كلمات 

اخري . أما التساوق فهو شبيه بالتساوي من حيث الاستواء الأفقي للتراكيب ، فالفعل ) أطلق ( مثلًا يمكن 

، أطلق ساقيه للريح ) ولي هارباا ( ، أطلق له  أن يتساوق مع العناصر التالية : أطلق لحيته ) جعلها تنمو (

الحبل علي الغارب ) ترك له حرية التصرف ( ، إلى آخر ذلك من تساوقات ، ولكن أطلق لا تتساوق في 

قولنا : ) أطلق محاضرة ( بمعني ألقي محاضرة . فالتساوق يمكن استخلًصه من العلًقات الأفقية ما بين 

 الكلمات ومفاهيمها  .         الكلمات ، وليس من الربط بين

( فاشارت إلى أن الكلمة لا قيمة لها إلا في استخدامها ؛ إذ نحن نقول للكلمة  0210أما دراسة الكيكي )   

الواحدة عدة معاني ، وفي كثير من الاستعمالات ننخدع بتلك المعاني ، ومن بين تلك المعاني المختلفة لا 

لسِياق ، بينما سائر المعاني الأخرى تزول وتنطفئ ، ولم يعد لها وجود يظهر في الشعور إلا معني حدده ا

" ، وهذا معناه أن الكلمة لا قيمة لها إذا كانت وحدها ، فتعدد استخداماتها في سياقات عديدة لها دلالات 

ا ، بينما المُعالجة اللِسانية للسِياق اللَ  كون لغُوية فظي تكثيرة ، ويتم ذلك في إطار لغوي يحكمه السِياق دوَما

 صِرفة . 

من العرض السابق تري الباحثة أن صورة الفهَم لدي الطفل تأخذ شكلًا حِسياا يخَضع لمُحيطه ؛ فخزانة      

المال قد تعني عنده الثلًجة ، فمفاهيم الأطفال لكثير من الكلمات تختلف في مضمونها عن مفاهيم الكبار 

الطفل معني الكلمة في سياق معين واذا ما تغير السِياق وبقيت لذات الكلمات وفي الوقت نفسه قد يعرف 

الكلمة نفسها فانه قد يجهل معناها ، ولهذا فمن المستحسن أن يحتوي قاموس الأطفال علي الكلمات ومعانيها 

 ويفضل أن يكون لكل مرحلة من مراحل العمر قاموس لغوي خاص بها .

ه الشَفهية يرتبط بالفهَم ؛ فبقدر ما يفهم التلميذ المعني تزداد حصيلت كما تري أن التقدم في مهارات المُحادثة   

ا  اللغُوية ، زيادة علي حسية الكلمات ، لما لهذه الأخيرة من علًقة بالفهم ، وهذا معناه أن للمحسوسات دورا

ا في نمو المفردات اللغُوية مما يؤدي إلى زِيادة مَهارات المُحادثة الشَفهية . وعملية ني استكشاف المع كبيرا

هذه عملية مُعقدة لأنها تشمل الربط الصحيح بين الرمز والمعني وايجاد المعني من السِياق ، واختيار المعني 

المناسب ، وتنظيم الأفكار واستخدامها فيما بعد في أنشطة الحوار والمحادثة . واحتفاظ الطفل بالمفردة 

 تراتيجيات وفنيات تمنح الأطفال آلية الاحتفاظ بالمعنيلاستخدامها في سياقات مختلفة يأتي عن طريق اس

مثل الوظائف التنفيذية ، ولهذا سوف نتطرق للوظائف التنفيذية وعلًقتها باستخدام السياق اللفظي ونمو 

 مهارات المحاثة الشفهية فيما يلي . 

 رابعاا : الوظائف التنفيذية :   

يثة نسِبياا في مجال علم النفس المعرفي والمجال النفسي ؛ وهو ما تعُد الوظائف التنفيذية من المفاهيم الحد   

ف باعتبارها من الوظائ يفُسر الاهتمام الواضح الذي لقيه هذا المفهوم في الفترة الوجيزة التي ظهر فيها

المعرفية التي تتكون من مجموعة من القدرات تمكن الطفل من الانخراط في سلوك فعال يخدم الذات 

 .   بنجاح
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طة لشرح الوظائف المرتب العشرينلأول مرة في منتصف القرن  الوظائف التنفيذيةظهر مصطلح وقد    

بالقشرة الأمامية للمخ ، حيثٌ كانت دِراسة الفصَ الجَبهي ذات أهمية للعديد من الباحثين، فقد لوحظ أن تلف 

أن  لتنظيم الذاتي، على الرغم منالفص الجَبهي كان مُرتبطاا بضعف الوظائف المنفصلة، مِثل التخَطيط وا

اسي سالأداء العقلي العام ظل سليما في الغالب. مما أدي إلى استنتاجات مفادها أن الفص الجَبهي له دور أ

 .   (Barkley , 2012)في تنظيم الوظائف العلُيا 

وتعُتبر الوظائف التنفيذية مسئولة عن التحكم المعرفي وتنظيم السُلوك والأفكار ؛ وذلك لبدأ ومراقبة    

وإنهاء أي نشاط يقوم به الطفل ، كما أنها تقوم بوصف وتحديد مجموعة من العمليات المعرفية المسئولة 

رفات ختيار القيام بالأفعال والتصعن التخطيط والمرونة المعرفية ، والتفكير المجرد واكتساب القواعد ، وا

المناسبة ، والامتناع عن القيام بالتصرفات غير المناسبة ، وانتقاء ما يرتبط بتلك العمليات من معلومات 

 ( . Heney , 2012حسية ) 

فالوظائف التنفيذية تجعل التحكم عقلياا بالأفكار ممكناا ، كاتخاذ الوقت الكافي للتفكير قبل التصرف    

جهة المواقف غير المتوقعة ، ومقاومة المثيرات ، والحِفاظ علي التركيز ، فالمكونات الأساسية الفعالة وموا

ية التحَكم الذاتي ، ومُقاومة المُثيرات ، ومُقاومة السُلوكيات الإندفاعوللوظائف التنفيذية هي تثبيط الإستجابة ، 

فكير المَعرفي ، والذاكرة العاملة والمرونة المَعرفية ، والت ، وضَبط التداخلًت " الانتباه الانتقائي " ، والتثبيط

 .  (Diamond , 2013)الابداعي " خارج الصندوق " ، والمرونة في التعامل مع الظروف المتغيرة 

وعلى ذلك يجب التمييز بين مفهوم الوظيفة أو العملية والقدرة وغيرها من المفاهيم التي قد يحدث بينها    

"الوظيفة" قدَر من التداخل، حيث تهتم الوظيفة التنفيذية بكيفية استخدام وتوظيف مختلف وبين مفهوم 

المعلومات التي توافرت لدى الفرد من خلًل مُختلف الحَواس، ومن خلًل مَخازن الذاكرة، وإجراء عديد 

ثل الإدراك ا بعمليات ممن العمليات عليها مثل التخطيط والتنظيم والمُراقبة وتقييم السُلوك، أكثر من اهتمامه

 . (Rodrigueze , 2017)والذاكرة وغيرها 

ف     الوظائف التنفيذية بأنها مجموعة من القدُرات المَعرفية ذات المستوى العالي  Wittke (2013)وقد عَرَّ

والتي تتمثل في المُبادأة والمُراقبة الذاتية والتنظيم والتخطيط والضَبط الإنفعالي والحديث الذاتي وغيرها من 

 القدُرات التي تمُكن الفرَد من الوصول إلى تحقيق هَدفه .

ف الوظائف التنفيذية فقد عَ  Fox (2015)أما     بأنها الوظائف التي تحُقق التكامل والتنظيم لدى الفرد، رَّ

وأنها قدرة الطفل في كَف السُلوك غَير المَرغوب والبدء أو المُبادأة بالسلوك المُناسب ، وتوجيه وتنظيم 

ضبط ال -حكمسلوكه لتحقيق الهدف بالاعتماد على مجموعة من عمليات التحكم المعرفية مثل )الكف/ الت

تنظيم الحاجات( والتي لها دور  -المُبادأة -التخطيط -المُراقبة الذاتية -الذاكرة العاملة -التحويل -الانفعالي

 .مُهم في أنشطة الحياة اليومية والتفاعل الاجتماعي

ت السُلوكيا"المسئولة عن  تعُدأن الوظائف التنفيذية Oberer & Reobers (2018) بينما رأي كل من    

الذكية"، أي القدرة على اختيار الخِيار الأنسب من بين مجموعة من الخِيارات ، والقدُرة على كَف السُلوكيات 

والمعلومات ذات الصلة، والقدُرة على ضبط السلوك دينامياا في  -غير المُناسبة وتركيز الانتباه على الهدف 

 بيئة متغيرة.
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فها الشَّخص وآخرون )    بأنها قدُرة الطفل على كَف السُلوك غَير المَرغوب و البدء بالسُلوك ( 0202وقد عَرَّ

المناسب ، وتوجيه وتنظيم السُلوك لتحقيق الهدف، والتي تعتمد في ذلك على العديد من الوظائف المعرفية 

ا ه ا في أنكالانتباه والإدراك والذاكرة العاملة ، وفي نفس الوقت تؤثر فيها وتوَُجِهَهَا ، كما أن لها دورا شطة اما

 .الحياة اليومية والتفاعل الاجتماعي

ومن خلًل عرض التعريفات السابقة ترى الباحثة أنه على الرغم من اختلًفها وتنوعها إلا أن جميعها    

تدور حول نقطة رئيسة وهي أن الوظائف التنفيذية تشير إلى العمليات التي تسُاعد الفرَد على التحَكم والضَبط 

معرفية مثل الذاكرة ، والتخطيط والتنفيذ ، والمُرونة المَعرفية ، وحل المشكلًت ، والتخطيط للعمليات ال

لأداء مَهامََه بكِفاءة ، والقدرة على كَف الاستجابات غير الملًئمة، والتحكم في توقيت بدء تنفيذ المهام، كما 

ن فيه ر، و تعديل وتصويب ما قد يكوتمُكن الطفل من سهولة الانتقال من نشاط لآخر بسهولة مع تقبل التغيي

والاضطراب فيها يجعل الطفل غير قادر علي التكيف مع الوضعيات  خطأ للوصول إلى أفضل أداء للمَهام ،

 الجديدة . 

 أهمية الوظائف التنفيذية:

إلى  ةتتمثل أهمية الوظائف التنفيذية في أنها تحُرك وتدُير الأفكار والأفعال، ويمكن إرجاع تلك الأهمي   

ا للسُلوكيات  تحكمها في التوجيه والتخطيط والأداء العقلي المناسب. حيث تعُد الوظائف التنفيذية ضَابطاا عَاما

الإنسانية المُعقدة التي تمُكن الطِفل من تقييم أدائه السُلوكي الوظَيفي من خِلًل تنَظيم وتوَجيه سُلوكه وأفكاره 

ا بطريقةا مَرنةا ، وارتباط الوظائف التنفيذية بالفصُوص الأمامية والتخطيط لبدء وإنهاء نشاط أو سُلوكٍ م

للمُخ ، أدى إلى تشابه الوظائف حينما تعمل بشكل طبيعي، فإنها تتيح للطفل القدرة على التعامل مع المُشكلًت 

 (.0210وحلها، وبالتالي تحقيق الهدف )كحلة ، 

إلى أهمية الوظائف التنفيذية فيما يلي : تشكيل الأفكار للقيام  Cuperus (2014)وقد أشارت دراسة    

بالفعل ، وبدء إجراء الفعل ، وتبديل السلوكيات للقيام بالخطوة التالية المطلوبة ، والتنظيم والسيطرة ، 

 والتخطيط ، و وضع التفاصيل في الذاكرة العاملة ، وضبط الانفعالات ، و التفكير المجرد.

تنمية من أن الوظائف التنفيذية تسُهم في  Marisa et al (2023)دراسة ويتفق ذلك مع ما أشارت إليه    

تحقيق التوافق النفسي والمَعرفي والاجتماعي مع مثيرات البيئة المُحيطة المهارات اللغُوية وذلك عن طريق 

فعالية، والضَبط المعرفي لأنظمة ، كما تسُهم في عمليات التنظيم والتوجيه الذاتي لمجموع الأنشطة الان

مُعالجة المعلومات، وتنظيم الأفكار، والاستجابات السُلوكية، بالإضافة إلى تنشيط وتوجيه وتوظيف العمليات 

والأساليب والاستراتيجيات المَعرفية على نحو أكثر إنتاجية ومرونة واتساقاا مع متطلبات المَهام والمواقف 

 المَعرفية المُختلفة.

الوظائف التنفيذية وما لها من دور في فهم و تنمية العمليات المعرفية و المهارات ما سبق يتضح لنا أهمية م   

اللفظية وغير اللفظية ، والمهارات الاجتماعية كالعلًقة بين الأقران والقدرات الأكاديمية والذي قد يرجع 

ة مع بعضها البعض مثل الانتباه والذاكرة العاملإلى تضمنها العديد من  العمليات المعرفية المعقدة المتكاملة 

ومراقبة الذات وسرعة تجهيز المعلومات لدى الأطفال ، وخاصة الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي ، 

 وهذا ما أثبتته العديد من الدراسات السابقة .
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اللغة النمائي وجود قصور ملحوظ لدي الأطفال ذوي اضطراب  Heney (2012)فقد بينت نتائج دراسة    

مقارنة بالأطفال العاديين في ست مهارات من أصل عشر مهارات للوظائف التنفيذية ، وذلك بعد ضبط 

العمر الزمني ومعدل الذكاء غير اللفظي وهي الذاكرة العاملة اللفظية وغير اللفظية ، الطلًقة اللفظية وغير 

استمرار انخفاض أداء الأطفال ذوي اضطراب  اللفظية ، التثبيط غير اللفظي ، التخطيط غير اللفظي مع

 اللغة النمائي في مهارات الوظائف التنفيذية عند ادراج معدل الذكاء اللفظي في معاملًت الإنحدار . 

بأن الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي آدائهم أكثر  Rodriguez (2017)كما أشارت نتائج دراسة    

ا من الأطفال العاديين في ال ا سوءا مهارات اللغوية والتعبيرية والوظائف التنفيذية ، كما أنهم يعانون قصورا

ا في اللغة التعبيرية والنحَوية و الطلًقة اللفظية والذاكرة اللفظية والمكانية علي حدٍ سَواء ، كما أن  اً ملحوظا

دل ، والذي يمكن أن ي الاضطراب لديهم لا يقتصر علي المَهام اللفظية ، وإنما يمَتد إلى المهام غير اللفظية

 علي وجود قصور معرفي بصورة عامة ، إلى جانب انخفاض في مهارات المُحادثة الشَفهية . 

كونات الوظائف التنفيذية:  م 

تعٌتبر الوظائف التنفيذية المُكون المَعرفي الذي يسُتخدم لوصف السُلوكيات الموجهة نحو الهدف، والتي    

وص الجَبهية ، وتشَمل عمليات مثل اختيار الهدف، والتخطيط، والمراقبة، يعُتقد أنها تتم بواسطة الفصُ

والتعاقب في الخطوات، وكف الاستجابات المسيطرة، والمُرونة، والبحث المنظم والذاكرة وعمليات 

 (.0216مُلًحظة أخرى تسمح للفرد بفرض التنظيم والتخطيط على بيئته )عبد الحافظ ، 

ا لتعدد الوظائف     ها التنفيذية تستخلص الباحثة فيما يلي الوظائف التنفيذية الأكثر شيوعاا والتي تناولتونظرا

 العديد من الدراسات على النحو التالي:

:  ويقُصد بهِا قدرة الطفل على بدء الحوار والمُحادثة للإجابة على سؤال معين أو Initiativeالمبادأة  -1

يقة فعالة و في الوقت المناسب . وتشمل هذه الوظيفة للًستفسار على شيء معين من تلقاء نفسه ، بطر

القدرة على بدء نشاط وتوليد الأفكار بشكل مستقل لحل مشكلة ما بشكل مستقل، والعمل على إنتاج وتوليد 

 . (Serpell & Esposito, 2016) الأفكار والاستجابات ، وكذلك إيجاد استراتيجيات لحل المشكلًت 

ف الطلًقة بأنها القدرة على تعدد الأفكار، والسهولة والسُرعة اللتين يتم بهما تعُرَ Fluency :الطلًقة  -0

استدعاء تداعيات مُعينة ، وتتنوع أشكال الطلًقة ما بين الطلًقة اللفظية والشكلية والتعبيرية )إبراهيم، 

منية فترة ز (. كما تعني القدرة على الإنتاج الوفير من الاستجابات المُناسبة لحل المشكلة خلًل0202

مُحددة ؛ لذلك تهتم الطلًقة بالدقة والسرعة ؛ فالدقة تعني الاستجابة الصحيحة، والسُرعة تعني الفترة 

الزمنية التي تنقضي بين بدء الاستجابة ونهايتها، حيثٌ يمُكن وَصف الطلًقة بأنها سِلسلة متدفقة من 

ي حياتهم، وتعد مناطق القشرة الأمامية اليسرى الاستجابات المناسبة، مما يسمح للأفراد بالأداء الفعال ف

 Lopez)بما في ذلك منطقة )برُوكا( هي المسئولة عن الطلًقة، والمُخيخ أثناء التفكير في الكلًم الصامت 

& Lai, 2005)  . 

وجود قصور في الطلًقة اللفظية لدي الأطفال ذوي اضطراب   Heney (2012)وقد أظهرت نتائج دراسة    

نمائي يظهر لديهم في صُعوبة العثُور علي الكلمات ، وقد يرَجع هذا القصُور في الاجراءات اللفظية اللغة ال

للذاكرة العاملة التنفيذية اللفظية لدى هؤلاء الأطفال ، كما يشمل القصُور في بنِاء الجُملة ومهارات الإستماع ، 

 مهارات اللفظية .والتي تعتمد علي مَهارات المُعالجة والتخزين المتزامن مع ال
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وجود صعوبات لدى مجموعة الأطفال ذوي اضطراب اللغة  Lukacs (2010)كما أظهرت نتائج دراسة    

النمائي في الاختبارات اللفظية للمَهام المُعقدة ) مُهمة سِعة الاستماع ( والطلًقة ، ولم تظهر صعوبات لديهم 

ميع العمر، بعد استبعاد الفروق بين المجموعتين في ج في ضَبط التثبيط ، وذلك بمقارنتهم بأقرانهم في نفس

المَهام غير اللفظية ، كما وَجد أن الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي يعانون من قصور في العديد من 

 المقاييس اللفظية للوظائف التنفيذية .  

ته وسلوكه وتفكيره وانفعالا : هو القدرة علي التحَكم في انتباه الطفل :Inhibitory Controlالتثبيط   ضبط -2

ا خَارجياا ، فبدلاا من ذلك القيام بما هو أكثر ملًءمة أو حاجة إليه. فهو  ، ليتجاوز ميلًا داخلياا قوياا أو مثيرا

عملية تنطوي علي كَف الاستجابات المسيطرة ، ومقاومة التداخل من خلًل الأحداث المتنافسة ، ورفض 

 ن ، كما يمكن التمييز بين أنواع مختلفة من التثبيط مثل تثبيط الاستجابة أوالاتجاه التلقائي في موقف مُعي

 .(Change , 2018)رَد الفِعل ، التثبيط المَعرفي ، التحكم الداخلي ، تثبيط التحفيز ، تثبيط الانتباه التلقائي 

فأوضحت  للغة النمائي ،وقد بينت العديد من الدراسات والبحوث السابقة العلًقة بين التثبيط واضطراب ا     

أن أداء الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي  ) Lopez,2005)  ; Benzing,2019نتائج دراسة كل من ا

يتسم بالمزيد من الأخطاء في مهام تثبيط الاستجابة التلقائية مقارنة بأقرانهم العاديين ، وهي مهام تثبيط 

الاستجابات البصرية البسيطة ، والتي تتطلب من أفراد العينة تثبيط النظر للتلميحات المُقدمة قبل الهدف ، 

ا في التثبيط والذي يبدو فأشارت مُعظم ا لأبحاث إلى أن الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي يظُهرون قصُورا

 . أنه يؤُثر على كل من مقاييسهم البَصرية واللَفظية  

عن توافر تحسن دال في المُرونة المعرفية ، وكذلك وجد  Armonia  (2015)بينما أسفرت نتائج دراسة    

المكاني والتثبيط والذاكرة العاملة للأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي بعد  – ميل ايجابي للتخزين البصري

سِتة أشَهر من المُتابعة، كما أفادت النتائج بوجود تحَسن داَل في الانتباه المُستمر وضَبط الانتباه وتقدير سلوك 

 الانتباه المُقدَر من قِبل الوَالدين والمُعلمين . 

دراسات والبحُوث العلًقة بين التثبيط واضطراب اللغة النمائي فأضحت وقد بينت العديد من ال   

Bolter,2006 ; Kapa ,2016)  فيما يتعلق بقدرة الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي علي ضبط التثبيط )

سنوات ولديهم  6 – 2؛ أن آدائهم أسوأ وذلك بعد ضبط العمُر ، فالأطفال اللذين تتراوح أعمارهم ما بين 

طراب لغة نمائي كان آدائهم يتسم بالمزيد من الأخطاء في مهام تثبيط الإستجابة التلقائية مُقارنة بأقرانهم اض

العاديين ، وهي مَهام تثبيط الاستجابات البصرية البسيطة ، والتي تتطلب من أفراد العينة تثبيط النظر للتلميحات 

ا المُقدمة قبل الهدف ، فأشارت معظم الأبحاث إلى أن ا لأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي يظُهرون قصُورا

 في التثبيط والذي يبدو أنه يؤُثر علي كل من مقاييسهم البصَرية واللفظية . 

: يعُرف التخطيط بأنه التفكير المُسَبق والتأمل Planning and Organizationالتخطيط والتنظيم   -4

ة بحل مشكلة ما للوصول إلى هدف ما ؛ وبذلك فهو والتنظيم التمهيدي بأسلوب منطقي للعناصر المُرتبط

وسيلة لتحقيق الأهداف بأسلوب علمي يوفر الوقت والجهد، واختيار أفضل أساليب تحقيق الأهداف. كما 

يتضمن وضع التسلسل اللًزم لخطوات تنفيذ أي مهمة في الوقت المناسب لها وتجهيز المعلومات وتنظيمها 

راك الاختيارات والقيام بها وتنظيم الأفكار المتعاقبة والقديمة والتي تسُاهم في لتحقيق هَدفاا ما ، وكذلك إد

نمو المفاهيم اللًزمة للخطة الموضوعة ، كما يعُد التخطيط عملية ديناميكية معقدة تتضمن سِلسلة من 

 .(Hill, 2004) الأفعال المُخططة تتم مُراقبتها وإعادة تقييمها وتحديثها باستمرار
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إلى أن الاطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي لديهم قصور في مقاييس  Roello (2015)شارت دراسة وقد أ   

تمثيل المشكلة ومهارات التخطيط واستخدام القواعد عند مقارنتهم بالأطفال العاديين ، كما أظهرت نتائج 

رغم من أن الأطفال الدراسة أن قصور الوظائف التنفيذية واضح خلًل مرحلة ما قبل المدرسة ، وعلي ال

الأكبر سِناا كان آدائهم أفضل من آداء الأطفال الصغار ، لكن لا يزال آدائهم يتسم بالقصور مقارنة بأقرانهم 

 العاديين  . 

:  يشير مصطلح الذاكرة العاملة إلى القدرة على تخزين ومعالجة Working Memoryالذاكرة العاملة  -5

قسم الذاكرة العاملة من حيث المحتوي إلى الذاكرة العاملة اللفظية المعلومات لفترات زمنية قصيرة ، وتن

ا بالغ الأهمية لإدراك أي  –والذاكرة العاملة غير اللفظية )البصري  المكاني ( ، وتعد الذاكرة العاملة أمرا

ا مراعاة ما حدث سابقاا وربط ذلك بما سيحدث لاحقاا ،  شيء يتكشف مع مرور الوقت ؛ حيث يتطلب دائما

لذلك فمن الضروري فهَم اللغة المكتوبة أو المنطوقة سَواء كانت جُملة أو فقرة ، وكذلك إعادة ترتيب 

العَناصر الذِهنية مثل إعادة تنظيم قَائمة المَهام ، وترجمة التعليمات إلي خطط عَمل ، وإدراج معلومات 

ية العلًقات بين العناصر أو جديدة في تفكيرك وإعادة النظر في البدائل لاستخلًص مبدأ عام أو لرؤ

الأفكار ، فالتفكير لن يكون ممكناا بدون الذاكرة العاملة ، لذلك فمن أهمية الذاكرة العاملة القدرة علي رؤية 

الروابط بين الأشياء التي تبدو غير ذات صلة ، وتجنب العناصر غير ذات الصلة لتكوين رؤية متكاملة 

 .  (Diamond , 2013)وبالتالي الإبداع في اتخاذ القرار 

عند استخدامهم لعينات أكبر قصور أداء الأطفال ذوي  Im_Bolter( 0226وقد أشارت نتائج دراسة )   

اضطراب اللغة النمائي في المهارات البصرية الحركية وآداء الذاكرة العاملة التنفيذية اللفظية . حيث كشفت 

اكرة الصوتية قصيرة المدي ومقاييس القراءة والكتابة تحليلًت الإنحدار عن وجود علًقة متبادلة بين الذ

والمُحادثة الشَفهية ، فقد ساهمت الذاكرة الصوتية قصيرة المدى بشكل ملحوظ في مهارات المحادثة الشفهية 

ومهارات القراءة الأساسية ، فقصور الذاكرة العاملة الصوتية مُتعلق بالمَلفَات التعريفية التعبيرية للأطفال ذوي 

 ضطراب اللغة النمائي .ا

إلى أن الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي يتسم آدائهم  Marton (2008)كما أشارت نتائج دراسة    

بالقصور في مهام الانتباه التي تتطلب مهارات الذاكرة العاملة ، فعند تقييمهم للًنتباه لم يظهر أي فروق بينهم 

البسيطة حيث كان علي الأطفال اكتشاف هيئة أو وجود مثيرات ،  وبين الأطفال العاديين في مهام الانتباه

وبالرغم من ذلك فان مهام الانتباه البصري المستمر والانتباه الانتقائي والتي تتطلب مستويات عالية من الذاكرة 

 عاملة . لالعاملة كان أداء الأطفال فيها يتسم بالقصور حيث أن هذه المهام تتطلب مستويات عالية من الذاكرة ا

بتقييم مهام الذاكرة العاملة للأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي من  Vugs (2015)كما قامت دراسة    

خلًل نموذج يحتوي علي أربعة مكونات منفصلة ، ولكنها متفاعلة وهي التخزين اللفظي والتخزين البصري 

المكاني ، فأسفرت نتائج الدراسة عن  –المكاني ، والمنفذ المَركزي اللفظي ، والمنفذ المَركزي البصري  –

عدم وجود فروق جوهرية بين المكونات الأربعة للذاكرة العاملة بالنسبة لهؤلاء الأطفال وأقرانهم العاديين ، 

ومع ذلك أظهرت المكونات الفردية للذاكرة العاملة وجود ارتباطات متفاوتة مع القدرات اللغُوية لديهم ، فكان 

ل معتدل بجميع القدُرات اللغُوية لدى الأطفال ذوي المنفذ المَركزي اللفظي في الذاكرة العاملة مرتبطاا بشك

اضطراب اللغة النمائي ، وهي المُفردات الإستقبالية والمُفردات التعبيرية والفهَم اللفظي والتطوير النحَوي ، 

 والتي تحد من قدرتهم علي تخزين ومعالجة المعلومات اللفظية وإكتسابهم لمهارات المُحادثة الشَفهية . 
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: تعني المُرونة أن ينتقل المُتعلم من نشاط إلى نشاط آخر، Cognitive flexibilityنةُ المَعرفيةالمٌرو   -6

أو من أحد جَوانب المشكلة إلى الجانب الآخر حَسب ما يقتضي الموقف أو المُهمة التعليمية، فهي تنطوي 

عملية راب في هذه العلي تغيير طريقة التفكير في شيء ما ) التفكير خارج الصندوق( ، ويؤدي الاضط

إلى تمَسك الأطفال بنقاط مُحددة أو عناصر مُحدودة في الموقف التعليمي بنظرة غير منفتحة ، وعدم 

الانتقال إلى عناصر أخرى في موقف التعلم ، وتعتمد المرونة المعرفية علي كلً من التثبيط والذاكرة 

 (.0201العاملة )الطيباني، 

إلى أن الوظائف التنفيذية تنطوي علي ثلًثة مكونات فرعية  Fang (2017)وقد أشارت نتائج دراسة    

هي التثبيط والذاكرة العاملة والمُرونة المَعرفية ، ولكن هناك بعض البحُوث تناولت العلًقة بين التثبيط 

ونة روالذاكرة العاملة ومهارات تكامل الادراك البصري للحَركة ، في حين كان هناك القليل الذي تناول المُ 

المَعرفية ، وقد يرجع ذلك إلى أن المُرونة المَعرفية لا تتوافر في حد ذاتها ولكنها إلى حد ما تحتوي علي 

التثبيط والذاكرة العاملة ، ونتيجة لذلك تعُد المُرونة المَعرفية من السمات المميزة للعمليات المعرفية عند 

ام ار والاستجابات والسلوكيات وفقاا لمتطلبات المهالأطفال ، حيث تمثل القدرة علي تبني وتكييف الأفك

 المتباينة . 

 مراحل نمو الوظائف التنفيذية:

 مراحل نمو الوظائف التنفيذية في خمسة مراحل هي كالتالي : Goldstein( 2014حدد )   

لدماغ ا المَرحلةُ الأوُلى: تبدأ هذه المرحلة في السنة الأولى من عمر الطفل وتتضمن تطوير خلًيا جذع -1

  .مثل نظام التنشيط الشبكي

المَرحلةُ الثانيةُ: تبدأ خلًل السنة الثانية من العمُر وتتضمن هذه المَرحلة تفعيل المناطق الحسية الأساسية  -0

 .للرؤية والسمع والإدراك السمعي والحركة

رق مُختلفة في ( سَنوات وتتضمن هذه المرحلة تطوير طُ 6-2المَرحلةُ الثالثةُ: تبدأ هذه المرحلة من ) -2

مناطق الارتباط الثانوي للدِماغ. حيث يتعرف عقل الطفل على مواد رَمزية مُختلفة ويعيد إنتاجها ويطور 

 القدرة على نمذجة الحركة الجسدية .

سنوات مع تنشيط المناطق الثلًثية في الفصوص  (2-1) المَرحلةُ الرابعةُ: تبدأ هذه المرحلة من -4

حلة، يبدأ عقل الطفل في فهم المدخلًت الحسية. والتحفيز البيئي مهم بشكل الجدارية. خلًل هذه المر

 .خاص لتنمية هذه القدرات العقلية المعقدة ، ولذلك تنمو مهارات المحادثة الشفهية في هذه المرحلة 

سنوات تقريباا من خلًل مرحلة  2المَرحلةُ الخامسةُ: خلًل هذه المرحلة، ينشط الدماغ ابتداء من سن  -5

الشق (لمراهقة والبلوغ ، وتشمل هذه العملية الفصوص الأمامية. تعد المنطقة الأمامية من التلم ا

المركزي المخي( المركزي حاسمة لتنمية القدرات العقلية المعقدة التي تنطوي على التفكير المجرد 

 والذاكرة القصدية، وكذلك مراقبة الأداء و تقييمه.
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حادثة الش فهية لدى الأطفال علاقة الوظائف التنفيذية  هارات الم  ياق الل فظي لتحسين م  بتنمية استخدام الس 

 ذوي اضطراب اللغة النمائي :

( الدور الذي تلعبه الوظائف التنفيذية في توجيه العمليات المعرفية 0201و عثمان ) هلًلحدد كُلٍ من    

للَفظي ومهارات المُحادثة الشفهية في النقاط المختلفة التي تساعد في نمو القدرة علي استخدام السِياق ا

  التالية:

 . التنَسيق بين مُدخلًت الذاكرة قصيرة المَدى والذاكرة العَاملة .1

 . إدارة مخزون المعلومات في الذاكرة طويلة المدى .0

 . الاسترجاع المُباشر للمعلومات من الذاكرة طويلة المدى .2

 .  اتمراقبة وتنظيم سُرعة عملية معالجة المعلوم .4

  تبَادل الإشراف على عملية معالجة النماذج والتفصيلًت. .5

 . كف الاستجابات السلوكية .6

  توجيه وتقوية الانتباه من أجل الوقاية من التداخل بين المثيرات. .1

 . تنظيم السِياق الاجتماعي .2

  المُساعدة على المُراقبة الذاتية والتحليل الذاتي للسلوك. .0

 . صيرة في عملية معالجة المعلوماتتطبيق الإدراك المتأخر والب .12

 التغيير في المُخرجات الحَركية والأداء المُتصل بها اعتماداا على التغَذية المُرتدة. .11

إلى أنه يمكن تنمية الوظائف التنفيذية وعلًج اضطراباتها   Maricle ( 2012)وقد أشارت نتائج دراسة    

العِلًج النفسي: يمكن عِلًج الصُعوبات التنفيذية المرتبطة بالآداء اللغُوي والأكاديمي بالطرق التالية : 

والإجتماعي عن طريق التدخلًت القائمة على العلًجات النفسية ، والعِلًج السلوكي: والذي يعُد من 

المَرغوبة  رالعِلًجات الفعالة في علًج اضطراب الوظائف التنفيذية وذلك عن طريق تحديد السلوكيات غي

لدى الطفل وتعديلها بسلوكيات أخرى مَرغوبة من خلًل التدريب عليها في مواقف تعليمية، وذلك من خلًل 

التدخلًت البيئية لتحقيق مزيد من التوافق بين الفرد والبيئة الاجتماعية ، والتنمية اللغوية: والتي تسَتخدم 

ة ومهارات المُحادثة الشفهية في التنبؤ بنمو الوظائف التنفيذي المَهارات اللغوية ومنها استخدام السِياق اللَفظي

 وخاصة الذاكرة العاملة .  

إلى أن قصورالوظائف التنفيذية يؤثر بشكل سلبي علي   Miram (2013)بينما أشارت نتائج دراسة   

الذي شكل أفضل، وتطور مهارات المُحادثة الشفهية ، ومهارات الانتباه ذات الكفاءة تساعد في تعلم اللغة ب

تظهر في القصورللوصول إلى المُفردات والدلالات اللفظية ، فعندما يسَمع الطفل كلمة منطوقة يتم تنشيط 

عدد من المٌدخلًت المُعجمية ، حيث يتطلب التعرف علي الكلمة تفعيل التثبيط وتغيير طبقة الصُوت بحيث 

وق بين ذلك التثبيط لصالح الادراج الصحيح ، يتم كف الاستجابات غير الصَحيحة حتى يتم زيادة الفر

 وقصور الوظائف التنفيذية يحول دون تحقيق ذلك . 

فقد أشارت نتائجها إلى أنه عندما تم تقييم الوظائف التنفيذية من قبل الآباء  Wittke (2013)أمَا دراسة    

 لعاديين ، كما أن هناك ارتباط بينوالمعلمين للأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي فكانوا أسوأ من أقرانهم ا

للوظائف التنفيذية للأطفال والقدرات اللغوية البراجماتية لديهم والتي تتمثل في السِياق اللَفظي وسِياق الحَال 

، كما ارتبط ادراك الآباء والمعلمين للوظائف التنفيذية لدى الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي مع نتائج 
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 لتنفيذية التي تم توثيقها من التقييمات النفسية العصبية والمهام التجريبية ، بالإضافةالقصورفي الوظائف ا

إلى ذلك قدمت النتائج أدلة داعمة للعلًقة بين مهارات المُحادثة الشفهية والوظائف التنفيذية في مراحل النمو 

 المبكرة للأطفال . 

فال ذوي اضطراب اللغة النمائي في مرحلة إلى أن الأط Visser (2015)كما أشارت نتائج دراسة     

الطفولة المبكرة يظُهرون صعوبات في قراءة الكلمات و الذاكرة العاملة والتثبيط والتحويل ، والذي يتضح 

في المقاييس المُستندة إلى الأداء والتقديرات السلوكية ، مما يشير إلى أن هناك علًقة معقدة ومتبادلة بين 

 يذية خلًل النمو . اللغة والوظائف التنف

فأشارت إلى أن اضطراب اللغة النمائي لدى  Bruce & Ann Bell (2022)أما نتائج دراسة كل من    

الأطفال يؤثر بالسلب علي نمو الوظائف التنفيذية لديهم ، حيث يقٌدم هؤلاء الأطفال أنماطاا مختلفة من 

، فلم يكن هؤلاء الأطفال قادرين علي تبديل الاستدعاء عن أقرانهم العاديين يتضح فيه القصور المبدئي

انتباههم بين الترميز والمراجعة ، فهم إما يتم تدريبهم علي المثيرات الأولية أو يتم التركيز علي المعلومات 

 الجديدة الواردة ، وهذه النتائج تشير إلى وجود قصُور في المُعالجة المتزامنة للمعلومات. 

أنه لا توجد تبعات سلبية مباشرة  Shokrkon & Nicoledis (2022)كل من  بينما أفادت نتائج دراسة   

على المستوي المعرفي بين مهارات المُحادثة الشفهية ومهارات الوظائف التنفيذية ، لكن عوامل الخطر 

الجِينية المشتركة يمكن أن تفسر العلًقة بين هذه المهارات لدى الأطفال الصغار ، فقد يؤثر تأخر تطور 

لفصوص الجبهية علي مناطق الدماغ المهمة بالنسبة للوظائف التنفيذية ، وكذلك في المناطق المجاورة ا

 المتضمنة العمَليات اللغُوية .  

 ت عقيب عام علي أدبيات البحث :

استفادت الباحثة من خلًل العرض السابق لمحاور البحث والتي تناولت ) اضطراب اللغة النمائي ، ثم    

استخدام السِياق اللفظي ، ثم مهارات المُحادثة الشفهية ، والوظائف التنفيذية ( ؛ التأكد من وجود علًقة قوية 

ة من الدراسات السابقة التي كشفت بين هذه المتغيرات بعَضهم البعض ، من خلًل عرض البحث  لمجموع

عن هذه العلًقة . كما استفادت الباحثة من هذا العرض النظري لمتغيرات البحث ؛ حيث خَلصُت إلي أهمية 

اكتساب الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي لاستخدام السِياق اللفظي ومهارات المُحادثة الشفهية ، 

السِياق اللفظي ، ومهارات المحادثة الشفهية ، والتعرف علي  واستطاعت الباحثة أن تحدد أبعاد مقياسي

 طرق تشخيص الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي.

وتأمل الباحثة أن ترُاعي برامج التدخل التي تستهدف تنمية مهارات المُحادثة الشَفهية لدى الأطفال ذوي     

 اضطراب اللغة النمائي ما يلي : 

كون ا - ًِ لأساسي في تحديد معاني الزمن النحوي ، سواء كان السياق لغوياا أم أن السياق هو المُ

ا ما يتوافق فيه دلالة  مقامياا ، فالسياق اللفظي يتمثل في الأدوات وتراكيب الجمل التي كثيرا

 الزمن الصرفي ودلالة الزمن النحوي ، أما السياق المقامي فقد تتفق وتختلف الدلالتان .

ث الارتباط الايجابي بين الوظائف التنفيذية ومهارات المحادثة توافر أدلة جوهرية من حي -

 الشفهية خاصة في مرحلة الطفولة البكرة للطفل .  
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لتنمية استخدام السياق اللفظي لدى الطفل ينبغي تنمية الصيغ والأشكال اللغوية بشكل سليم  -

 ومعرفة الدلالة اللغوية للكلمة . 

دى الطفل يجب تنمية قواعد بناء الجملة ، ونطق أصوات لتنمية مهارات المُحادثة الشفهية ل -

الكلًم ، وتصريف الأفعال ، واستخدام اللغة بشكل سليم وفقاا لقواعد اللغة ، البعد عن الكلًم 

 المختصر .

الاستفادة القصوى من كلًم الطفل وحديثه التلقائي ؛ ومن ثم المساعدة في تحديد القواعد اللغوية  -

 ها وتعلمها للطفل فيستخدمها الطفل بشكل جيد في كلًمه . المراد التركيز علي

ا   - استبدال الصيغ والأنماط اللغوية البسيطة التي ينطقها الطفل بصيغ وانماط لغوية أكثر نضجا

 من خلًل قيام المُعالج بالنطق بطريقة تماثل البالغين . 

 روض التالية : ومن خلال الإطار النظري والدراسات السابقة وضع البحث الحالي الف

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب درجات الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي  -1

في المجموعتين التجريبية والضابطة في القياس البعدي لمستوي السِياق اللفظي ) في الاتجاه 

 الأفضل ( لصالح أفراد المجموعة التجريبية . 

متوسطي رتب درجات الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي  توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين -0

في المجموعتين التجريبية والضابطة في القياس البعدي لمستوي مهارات المُحادثة الشفهية ) في 

 الاتجاه الأفضل ( لصالح أفراد المجموعة التجريبية . 

 اللغة النمائي توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب درجات الأطفال ذوي اضطراب -2

في المجموعة التجريبية في القياسين القبلي والبعدي لمستوي استخدام السِياق اللفظي ) في الاتجاه 

 الافضل ( لصالح القياس البعدي . 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب درجات الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي  -4

ه لقبلي والبعدي لمستوي مهارات المُحادثة الشفهية ) في الاتجافي المجموعة التجريبية في القياسين ا

 الأفضل ( لصالح القياس البعدي .  

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات رتب درجات أفراد المجموعة التجريبية في  -5

 القياسين البعدي و التتبعي لمستوي استخدام السِياق اللفظي . 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب درجات أفراد المجموعة التجريبية في  -6

 القياسين البعدي و التتبعي لمستوي مهارات المُحادثة الشفهية . 

نهج و  جراءات البحث : إ م 

ا لمنهج البحث والعينة ، ووصفاا لأدوات البحث والتأكد من صلًحيتها     يتناول هذا الجزء من البحث عرضا

 ، بالإضافة إلى الأساليب الإحصائية المستخدمة في معالجة البيانات التي تم الحصول عليها . 

 أولًا : منهج البحث : 

اعتمد البحث الحالي على المنهج التجريبي فى إجراءات بحثه ، ومن ثم التعرف علي فعالية البرنامج      

التدريبي القائم علي بعض الوظائف التنفيذية ) متغير مستقل ( في تنمية استخدام السِياق اللفظي )متغير تابع 



 حسين مَهارات المُحادثة الشَفهيةفي تنمية استخدام السِياقُ اللفَظي لتائم علي بعض الوَظائف التنفيذية برِنامج تدريبي ق

 الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي لدى

      
 4242العدد الحادي عشر  42المجلد                                                                         البحث العلمي في التربيةمجلة 

 - 888 - 

واختيار عينة مناسبة من الأطفال ذوي  أول ( لتحسين مهارات المُحادثة الشفهية ) متغير تابع ثاني (،

 اضطراب اللغة النمائي ، وأدوات البحث ، واستخدام أساليب إحصائية مناسبة فى معالجة بيانات البحث .

  : ثانياا : عينة البحث

أجُْرِيَ البحث الحالي على عَينة من الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي من الذكور والاناث تتراوح 

( سنوات ، وقسُِمت عينة البحث إلى مجموعتين :الأولي عينة الكفاءة 6:  4زمنية من )أعمارهم ال

 السيكومترية ، والثانية عينة البحث .

 عينة الكفاءة السيكومترية :-

( طِفلًا من الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي المُلتحقين 62تكونت عينة الكفاءة السيكومترية من )    

 –الدين الابتدائية ، ومركز تواصل ، والمركز النموذجي لذوي الاحتياجات الخاصة  بروضة مَدرسة بهاء

( سَنوات  ، كما تراوح معامل ذكائهم ما 6:  4محافظة الدقهلية ، وقد تراوحت أعمارهم الزمنية ما بين )

 علمين. والم( درجة ، وقد تم اختيارهم بطريقة عشوائية ووفقاا لآراء الاخصائيين النفسيين 112-02بين )

 عينة البحث الأساسية :-

( طفلًا  من الأطفال الملتحقين بروضة مدرسة بهاء الدين الابتدائية 52تكونت عينة البحث الأولية من )   

 22ذكور ، و  02محافظة الدقهلية ،) –، ومركز تواصل ، والمركز النموذجي لذوي الاحتياجات الخاصة 

-02( سنوات ، كما تراوح مُعامل ذكَائهم ما بين )6 - 4الزمنية ما بين )اناث ( ، وقد ترَاوحت أعمارهم 

( درَجة ، ووضعت الباحثة عِدة شُروط لانتقاء العَينة النهِائية من بين أفراد العَينة الأولية ، وهذه 112

 الشروط هي :

ت في كلًتم استطلًع رأي الاخصائيين النفسيين والمُعلمات حول الأطفال اللذين يعانون من مش -1

 ( طفلًا من الذكور والاناث .42التواصل اللغوي وقد حددوا عدد )

( وقد تبين 2018تم تطبيق مقياس اضطراب اللغة النمائي اعداد : عبدالعزيز الشخص وآخرون ) -0

 ( طِفلًا وطفلة منهم هُم من يعانون من اضطراب اللغة النمائي . 20أن معايير القياس تنطبق علي )

لًت ذكاء هؤلاء الأطفال والمُدونة بسِجلًتهم الخاصة بهم ، وقد تم استبعاد ثلًثة تم مراجعة معام -2

( 00بينيه للذكاء ، فَأصبح عددهم )-( درجة علي مقياس ستانفورد02أطفال معامل ذكائهم أقل من )

 طِفلًا وطِفلة  .

بات انفعالية ، أو تم استبعاد الأطفال الذين يعُانون من أي اعاقات حِسية ، أو حَركية ، أو اضطرا -4

 ( طِفلًا و طِفلة .02سلوكية مصاحبة ، فأصبح عددهم )

ثم تطبيق مقياس مهارات المُحادثة الشَفهية )اعداد / الباحثة (، واستبعاد الاطفال اللذين حصلوا  -5

( درجة على مقياس مهارات المُحادثة الشَفهية ، فأصبح عددهم  162على درجات أعلي من )   

 طِفلة .( طِفلًا و 05)

ثم تم تطبيق مقياس استخدام السِياق اللَفظي )اعداد / الباحثة ( ، واستبعاد اللذين حصلوا علي  -6

( طِفلًا  02( درجة علي مقياس استخدام السِياق اللفظي ، فأصبح عددهم )  45درجات أعلي من )

 و طِفلة  . 
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( طِفلًا وطِفلة من ذوي 02ية )وفي ضُوء تطبيق تلك الشروط أصبح عدد أفراد عينة البحث النهائ   

:  4إناث (  ، بمحافظة الدقهلية ، أعمارهم الزمنية تتراوح ما بين ) 2ذكور ،  10اضطراب اللغة النمائي )

( ،    122005( درجة بمتوسط قدره )  112 – 02( سَنوات  ، كما تراوح معامل ذكائهم ما بين ) 6

( أطفال من ذوي 12سيمهم لمجموعتين  إحداهما تجريبية )( ، وقد تم تق 10002وانحراف معياري قدره ) 

( أطفال من 12اضطراب اللغة النمائي  وخضعت هذه المجموعة للبرنامج التدريبي ، والأخرى ضابطة )

 ذوي اضطراب اللغة النمائي ولم تخضع هذه المجموعة لإجراءات البرنامج التدريبي   .

 ت جانس أفراد الع ينة :-

عمُر الضَابطة( في مجموعة من المتغيرات ) ال –ثة بإجراء التكافؤ بين المجموعتين )التجَريبية قَامت الباح   

الزمنى ، معامل الذكاء ، المستوى الاجتماعي الاقتصادي الثقافي  ، استخدام السِياق اللفظي ، مهارات 

طة الأساليب التجريبية والضاب المُحادثة الشفهية ( . وقد استخدمت الباحثة لاختبار التكافؤ بين المجموعتين

لاختبار الفروق بين متوسطى  Man Whitneyويتنى "  –الاحصائية اللًبارامترية وتحديدا اختبار" مان 

 رتب درجات أفراد المجموعات غير المترابطة، وفيما يلى توضيح ذلك 

 ( 1دول ) جَ 
 لدراسة الفروق بين متوسطى رتب درجات المجموعتين  Mann–Whitneyويتنى  –نتائج اختبار مان 

 )التجريبية والضابطة(

تغير  العدد المجموعة الم 
متوسط 

 الرتب

مجموع 

 الرتب
 Zقيمة 

مستوى 

 الدلًلة

 العمر الزمنى
 115 11005 12 تجريبية

 غير دالة 20122
 05 0052 12 ضابطة

 معامل الذكاء
 01 0015 12 تجريبية

 غير دالة 20001
 110 11002 12 ضابطة

المستوى الًجتماعي 

 الًقتصادي الثقافي

 05 0014 12 تجريبية
 غير دالة 20420

 100 10005 12 ضابطة

استخدام السياق 

 اللفظي

 01 0015 12 تجريبية
 غير دالة 20612

 110 11002 12 ضابطة

مهارات المحادثة 

 الشفهية

 122 0025 12 تجريبية
 دالةغير  20201

 110 11021 12 ضابطة

    
( عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات رتب درجات المجموعتين  1 يتضح من جدول )   

 ستوى الاجتماعي الاقتصادي الثقافي ،عامل الذكاء ، المُ مر الزمنى ، مُ التجريبية والضابطة في كل من: العُ 

ن دل على تكافؤ المجموعتيحادثة الشفهية ، وهذا يَ ومستوى مهارات المُ ياق اللفظي ، ومستوي استخدام السِ 

 .حيحةُ صَ  منهجيةُ  مهد للتطبيق العملى بصورةٌ في التطبيق القبلى ، الأمر الذى يُ 
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 أدوات البحث :

إستخدمت الباحثة في هذا البحث مجموعة من المقاييس ، سواء لتحقيق التكافؤ بين مجموعتي البحث    

رضاا لى البرنامج التدريبي ، وفيما يلي عإة والضابطة ( ، أو لقياس متغيرات البحث ، بالإضافة )التجريبي

 دوات :لهذه الأ

 أدوات ضبط العينة : -8

 .  } 0222اعداد/ محمد بيومي ،  {مقياس المستوي الاجتماعي والاقتصادي والثقافي . -أ

 . } 0212اعداد / عبدالعزيز الشخص،  {مقياس نمو الوظائف التنفيذية لدى الأطفال.  -ب

 .  }0212اعداد / عبدالعزيز الشخص ،  {مقياس تشخيص اضطراب اللغة النمائي . -ج

 أدوات القياس :  -8

 } الباحثة/ اعداد {               مقياس استخدام السياق اللفظي.               -أ

 } الباحثة/ اعداد {                مقياس مهارات المحادثة الشفهية .        -ب

 } إعداد / الباحثة { .                     البرنامج التدريبي  .                     -ج

 رح أدوات القياس، وذلك كما يلي :احثة في هذا البحث على شَ وف تقتصر البَ وسَ 

 فظي .   ياق الل  قياس استخدام الس  ] أ [ م   

 .}إعداد: الباحثة  {                                                                          

 الهدف من المقياس:

ياق اللفظي للأطفال ذوي اضطراب إعداد هذه الآداة بغرض استخدامها في تحديد مستوي استخدام السِ تم    

( سنوات . حيث لا توجد  آداة مصرية لقياس 0:  4بين )عمارهم الزمنية ما أاللغة النمائي اللذين تتراوح 

احثة ( ،  ويتم استخدام هذا المقياس في التقييم القبلي والبعدي لم البَ دود عِ ياق اللفظي ) في حُ استخدام السِ 

 الية :يت الاجراءات التَ وعِ . وأثناء إعداد المقياس رُ  والتتبعي 

ربية والأجنبية في مجال قياس استخدام تاحة العَ ات المُ راسيكولوجي والدِ راث السَ الاطلًع على التُ  -

 ياق اللفظي لدي الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي . السِ 

( أبعاد لاستخدام 7صت الباحثة إلى تحديد )لُ ابقة ، خَ وء الإطار النظري والمقاييس السَ وفي ضُ  -

بارات وعدداا من من العِ  ياق اللفظي للأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي ، تتضمن عددااالسِ 

ياق اللفظي للأطفال ذوي عت الباحثة تعريفاا إجرائياا لاستخدام السِ الاستجابات ، ومن ثم وضَ 

ا لكل بُ  وتي اق الصَ يسِ ستوى المُ مثلت كالتالي : دة ، والتي تَ عد على حِ اضطراب اللغة النمائي ، وأيضا

توى سحويلي ، ومُ ياق التَ ستوى السِ ياقي ، ومُ لسِ ن اوازُ ستوى التَ ياقي ، ومُ وافق السِ ستوى التَ ، ومُ 

  غوي .ثراء اللُ نشطة الإياق أَ ستوى سِ مُ و، تشابه اللفظي ياق المُ ستوى سِ منية ، ومُ لالة الزَ ياق الدَ سِ 
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 قياس :صف الم  و  

 دول التالى:بعاد كما هومبين في الجَ بعة أَ وزعة على سَ بارة مُ ( عِ 12يتكون المقياس من ) 

 ( 2 دول )جَ 

 بارات في كل بعدوزيع العِ فظي للأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي وتَ ياق اللَ مقياس استخدام السِ 

 عدد العبارات الأبعاد م
 الدرجة

 الصغرى العظمى

 2 12 12 مستوى السياق الصوتي 8

 2 12 12 مستوي التوافق السياقي 8

 2 12 12 مستوي التوارد السياقي 8

 2 12 12 التحويليمستوي السياق  8

 2 12 12 مستوي سياق الدلالة الزمنية 8

  12 12 مستوي سياق المتشابه اللفظي 7

 2 12 12 مستوي سياق أنشطة الاثراء اللغوي 6

 2 12 12 الدرجة الكلية

نها مِ  ( أبعاد يندرج تحت كلٍ  1هائية يتكون من ) ورته النِ صُ قياس فى ابق أن المِ دول السَ تضح من الجَ يَ    

ياق اللفظي للأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي  . ستوى استخدام السِ فردات ، تقيس مُ جموعة من المُ مَ 

طفال لأا ىمفردات المقياس في ضوء المطلوب من كل سؤال ، ويتم تطبيق المقياس عل عليويتم الإجابة 

 نوات بصورة فردية .( سَ  0:  4مر)ذوي اضطراب اللغة النمائي من عُ 

 يكومترية للمقياس:ائص الس  صالخ  

 Validityدق المقياس:ص   : ولًا أ  

 لتالية.صفية والإحصائية ارق الوَ عض الطُ الى قامت الباحثة بالاعتماد على بَ دق المقياس الحَ وللتأكد من صِ    

 دق المحكمين(:دق الظاهري )ص  الص   -8

وحها ضُ دى وُ ياغتها ومَ البنود وكيفية صِ  وعارجية للأداة من حيث نُ ورة الخَ ام أو الصُ ظهر العَ ويختص بالمَ    

ية ، وفي هذا الإطار قامت الباحثة بالاعتماد وعِ وضُ تمتع به من مَ رجة ما تَ عليمات الأداة ودَ قة تَ وبمدى دِ 

صرية مِ ة بالجامعات الاصَ ربية الخَ فسية والتَ حة النَفس والصِ لم النَحكمين المتخصصين في عِ أي المُ على رَ 

تمي إلى نتصلة وتَ قياس مُ بارات المِ أسيوط( الذين اتفقوا على أن عِ  –الزقازيق –يف بني سو –)عين شمس 

التمييز  ها علىدرتِ بارات وقُ وح العِ ضُ نه التجريب المبدئي من وُ سفر عَ انب ما أَ إلى جَ ، بعاد التي تقيسها الأَ 

فأعلى. هذاما  %22تفاق بارات التي كان عليها نسبة اوقد أخذت الباحثة العِ  بين استجابات المفحوصين ،

 اقترح المحكمون بعد التعديلًت.
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وبفحص المرغوبية الإجتماعية لهذا المِقياس والتي ترتبط بالجوانب الشخصية للمَفحوص ، وذلك من    

خلًل حصر آراء المحكمين علي مقياس ) استخدام السِياق اللَفظي ( ؛ اتفق المحكمين علي أن هذا المقياس 

 عبارات هذا المقياس لا لا يمس سمات وِجدانية في شخصية الفرد ، كما كانت نسبة المحكمين علي بعض

 .   % 0تتعدي المرغوبية الإجتماعية لها عن 

 دق المفردات :ص   -8

ياق اللفظي للأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي عن طريق قياس استخدام السِ فردات مِ دق مُ ساب صِ تم حِ    

رجة ف دَ ذإليها المفردة بعد حَ هارة التي تنتمي لية للمَ ة الكُ رجُ فردة والدَ عامل الارتباط بين درجة المُ حساب مُ 

ردة فحكاا للمُ فردات المهارة مَ هارة التي تنتمي إليها، وذلك باعتبار بقية مُ لية للمَ فردة من الدرجة الكُ المُ 

ا ، واستخرجت مستويات الدلالة عاملًت الارتباط دالة إحصائيا د أن جميع مُ جِ وُ )الاتساق الداخلي( ، وَ 

 ( 3 بالجدول ) الإحصائية ، وذلك كما هو موضح

 ( 3  دول )جَ 

 ياق اللفظي للأطفال ذوي لية لمقياس استخدام السِ عاملًت الارتباط بين درجات المفردات والدرجات الكُ مُ 

 طفلًا ( 62اضطراب اللغة النمائي )ن= 

 السياق الصوتي التوافق السياقي التوارد السياقي

معامل 

 الًرتباط

رقم 

 المفردة

معامل 

 الًرتباط

رقم 

 المفردة

رقم  معامل الًرتباط

 المفردة

20220** 01 20555** 11 20102** 1 

20426* 00 20242** 10 20222** 0 

20166** 02 20622** 12 20500** 2 

20521** 04 20202* 14 20626** 4 

20222* 05 20656** 15 20461** 5 

20605** 06 20640** 16 20201** 6 

20112** 01 20101** 11 20122** 1 

20552** 02 20510** 12 20501** 2 

20100** 00 20400** 10 20405** 0 

20511** 22 20621** 02 20122** 12 

 السياق التحويلي سياق الدلًلة الزمنية  سياق المتشابه اللفظي سياق الًثراء اللغوي

معامل 

 الًرتباط

رقم 

 المفردة

معامل 

 الًرتباط

رقم 

 المفردة

معامل 

 الًرتباط

معامل  رقم المفردة

 الًرتباط

رقم 

 المفردة

20422** 61 20662** 51 20566** 41 20614** 21 

20221* 60 20201* 50 20620** 40 20512* 20 

20250* 62 20126** 52 20210** 42 20111** 22 

20124** 64 20552** 54 20644** 44 20210* 24 

20406* 65 20220* 55 20112** 45 20211** 25 

20606** 66 20566** 56 20552** 46 20521** 26 

20226** 61 20244** 51 20222** 41 20211** 21 



 حسين مَهارات المُحادثة الشَفهيةفي تنمية استخدام السِياقُ اللفَظي لتائم علي بعض الوَظائف التنفيذية برِنامج تدريبي ق

 الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي لدى

      
 4242العدد الحادي عشر  42المجلد                                                                         البحث العلمي في التربيةمجلة 

 - 888 - 

20122** 62 20542** 52 20112** 42 20220** 22 

20551** 60 20545** 50 20111** 40 20222** 20 

20555** 12 20420** 62 20602** 52 20621** 42 

2021،** دال عند مستوي 2025* دال عند مستوي   

 ( أن جميع معاملًت الارتباط دالة إحصائياا. 3يتضح من الجدول ) 

 Reliabilityثانياا : ثبات المقياس:

( 62تم تطبيق المقياس على العينة الاستطلًعية)المكونة من      وحُسب الثبات كما يلي: ، طفلًا

 )ا(معامل ألفا كرونباخ 

 والنتائج كما يلي:، وحُسبت معاملًت ألفا)مع حذف درجة المفردة(حُسب معامل ألفا للبعد، 

 ( 4جدول ) 

  معاملًت ألفا )كرونباخ( لمقياس استخدام السياق اللفظي للأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي

( 62)ن=   طفلًا

 رقم المفردة معامل الًرتباط رقم المفردة معامل الًرتباط رقم المفردة معامل الًرتباط

622.2 40 215.2 05 656.2 1 

626.2 52 615.2 06 422.2 0 

505.2 51 600.2 01 621.2 2 

204.2 50 561.2 02 511.2 4 

112.2 52 642.2 00 522.2 5 

666.2 54 524.2 22 122.2 6 

252.2 55 621.2 21 620.2 1 

521.2 56 561.2 20 556.2 2 

602.2 51 100.2 22 402.2 0 

606.2 52 200.2 24 122.2 12 

512.2 50 112.2 25 550.2 11 

541.2 62 520.2 26 402.2 10 

541.2 61 126.2 21 564.2 12 

462.2 60 146.2 22 426.2 14 

516.2 62 120.2 20 525.2 15 

604.2 64 516.2 42 560.2 16 

512.2 65 121.2 41 621.2 11 

512.2 66 612.2 40 400.2 12 

222.2 61 221.2 42 422.2 10 

602.2 62 615.2 44 555.2 02 

520.2 60 622.2 45 240.2 01 
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 رقم المفردة معامل الًرتباط رقم المفردة معامل الًرتباط رقم المفردة معامل الًرتباط

551.2 12 404.2 46 412.2 00 

  121.2 41 600.2 02 

  622.2 42 620.2 04 

 2. 242معامل ألفا للمقياس ككل = 

 

عامل ساوي مُ فردة( أقل من أو تُ عاملًت ألفا)مع حذف درجة المُ أن جميع مُ  (4دول ) يتضح من الجَ 

 ألفا للمقياس .

النتائج و ، عاملًت الارتباط بين درجات الأبعاد والدرجة الكلية للمقياسساب مُ : تم حِ بات الأبعاد)ب( ث  

 كما يلي:

 ( 5دول ) جِ 

 ياق اللفظي للأطفال ذوي سِ رجات الأبعاد والدرجة الكلية لمقياس استخدام العاملًت الارتباط بين دَ مُ 

( 62)ن= اضطراب اللغة النمائي   طفلًا

 الأبعاد معاملات الًرتباط مع الدرجة الكلية

 عد الأول البُ  **106.2

 عد الثاني البُ  **515.2

 عد الثالث البُ  **622.2

 عد الرابع البُ  **512.2

 عد الخامسالبُ  **660.2

 عد السادسالبُ  **126.2

 عد السابع البُ  **500.2

 .21مستوي ** دال عند 2025ال عند مستوي * دَ 

 ميع الأبعاد.بات جَ دل على ثَ مما يَ ،  عاملًت الارتباط دالة إحصائيااميع مُ ( أن جَ  5يتضح من الجدول )    

 قياس بالتجزئة النصفية: لي للم  بات الك  )ج( الث  

 ل بطريقة التجزئة النصفية ، وكانت النتائج على النحو التالي:كُ تم حساب الثبات للمقياس كَ    

 20202قياس بمعادلة سبيرمان/ براون = بات للمِ عامل الثَ ( مُ 1)

 20211تمان = قياس بمعادلة جِ بات للمِ عامل الثَ ( مُ 0)

رتفعة مما يدل على ثبات عاملًت الثبات بطريقتي: سبيرمان / براون ، و جتمان قيم مُ وهذه القيم لمُ    

 المقياس ككل.
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 ثالثاا : الًتساق الداخلي: 

 فردات والدرجات الكلية للمقياس، والنتائج كما يلي:عاملًت الارتباط بين درجات المُ تم حساب مُ 

 (  6دول ) جَ 

 فردات والدرجات الكليةعاملًت الارتباط بين درجات المُ مُ 

( 62ياق اللفظي للأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي)ن= لمقياس استخدام السِ    طفلًا

 معامل الًرتباط
رقم 

 المفردة

معامل 

 الًرتباط

رقم 

 المفردة

معامل 

 الًرتباط

رقم 

 المفردة

546.2** 40 201.2** 05 111.2** 1 

122.2** 52 522.2** 06 402.2* 0 

541.2 51 601.2* 01 521.2 2 

226.2** 50 501.2** 02 612.2 4 

104.2** 52 641.2* 00 621.2** 5 

501.2** 54 420.2* 22 605.2** 6 

424.2** 55 511.2** 21 554.2** 1 

602.2** 56 521.2** 20 446.2* 2 

516.2** 51 144.2** 22 222.2* 0 

562.2 52 260.2** 24 621.2** 12 

602.2** 50 610.2** 25 641.2** 11 

545.2** 62 121.2** 26 506.2** 10 

640.2** 61 666.2** 21 526.2** 12 

540.2** 60 220.2** 22 521.2** 14 

560.2** 62 612.2 20 622.2** 15 

142.2** 64 616.2** 42 441.2* 16 

650.2** 65 602.2** 41 540.2* 11 

424.2* 66 504.2** 40 501.2** 12 

202.2** 61 142.2* 42 456.2** 10 

666.2** 62 600.2* 44 521.2** 02 

660.2** 60 521.2 45 620.2** 01 

620.2** 12 520.2** 46 452.2** 00 

  250.2** 41 625.2** 02 

  112.2** 42 562.2** 04 

 2. 21** دال عند مستوي 2025ال عند مستوي * دَ 

 ( أن جميع معاملًت الارتباط دالة إحصائياا .6يتضح من الجدول ) 

ومن الإجراءات السابقة تأكَد ثبات وصِدق مقياس استخدام السِياق اللفظي للأطفال ذوي اضطراب اللغة    

 وصَلًحيته للًستخدام في البحث العلمي. النمائي
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 تصحيح المقياس:

صفر ( حسب اجابة المفحوص على بنود الاختبار  - 1اعتمدت طريقة التصحيح على وَضع الدرجات )    

( درجة  12  – 2، وذلك في كل مُفردة من مُفردات المقياس. وبذلك نجد أن درجة الطفل قد تتراوح ما بين )

ويتم جمع درجات كل مهارة على حِدة للحصول على الدرجة الكلية لاستخدام السِياق في المقياس ككل. 

وقد تم حساب المئينيات للمقياس لمَعرفة دلَالة الدرجة الكلية التى يحصل عليها الطفل ذوي اللفظي ، 

اللفظي  ( درجة يكون مستوى استخدام السياق 22اضطراب اللغة النمائي في المقياس كالتالى: أقَل من )  

  – 46( يكون مستوى استخدام السِياق اللفظي متوسط ، الدرجة من )   45 – 21ضعيف ، الدرجة من ) 

( يكون مستوى استخدام السِياق  62( يكون مستوى استخدام السِياق اللفظي مُرتفع ، الدرجة أكبر من )  62

 .اللفظي مُرتفع جداا

حادثة الش فهية .    هارات الم  قياس م   ] ب [ م 

 .}إعداد: الباحثة  {                                                                          

 الهدف من المقياس:

إعداد هذه الآداة بغرض استخدامها في تحديد مستوي مهارات المُحادثة الشَفهية للأطفال ذوي اضطراب تم   

( سَنوات . حيث لا توجد  آداة مِصرية لقياس مهارات 0: 4اللغة النمائي الذين تتراوح أعمارهم ما بين )

المُحادثة الشَفهية ) في حُدود علم الباحثة ( ،  ويتم استخدام هذا المِقياس في التقييم القبَلي والبعَدي والتتبعي 

 اءات التالية :. وأثناء إعداد المِقياس رُوعِيت الاجر للبحث الحالي

الاطلًع على التراث السيكولوجي والدراسات المُتاحة العرَبية والأجَنبية في مَجال قيِاس مَهارات  -

 المُحادثة الشَفهية لدي الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي . 

( أبعاد لمهارات 4وفي ضوء الإطار النظري والمقاييس السَابقة ، خَلصَُت الباحثة إلى تحديد ) -

حادثة الشَفهية للأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي ، تتضمن عَدداا من العبارات وعدداا من المُ 

الاستجابات ، ومن ثم وَضْعت الباحثة تعَريفاا إجرائياا لمهارات المُحادثة الشَفهية للأطفال ذوي 

ا لكل بعُد على حدة ، والتي تمثلت كالتالي :  ما  هاراتمستوي ماضطراب اللغة النمائي ، وأيضا

قبل المُحادثة الشَفهية ، ومستوي مَهارات توظيف المُفردات اللغُوية ، ومُستوي مَهارات بِناء الجُملة 

 ، ومُستوي مَهارات الحِوار والمُحادثة. 
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 وصف المقياس :

 ( عِبارة مُوزعة على أرَبعة أبَعاد كما هومُبين في الجَدول التالى:162يتكون المقياس من )   

 ( 7 دول )جَ 

 عدفهية للأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي وتوزيع العبارات في كل بُ حادثة الشَ مقياس مهارات المُ 

 عدد العبارات الأبعاد م
 الدرجة

 الصغرى العظمى

 2 42 04 مستوى مهارات ما قبل المحادثة الشفهية 8

 2 124 50 مستوي مهارات توظيف المفردات اللغوية 8

 2 102 62 مهارات بناء الجملةمستوى  8

 2 42 04 مستوى مهارات الحوار والمحادثة  8

 2 202 162 الدرجة الكلية

منها  ندرج تحت كلٍ ( أبعاد يَ  4هائية يتكون من ) ورته النِ صُ يتضح من الجدول السابق أن المقياس فى    

للأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي فهية حادثة الشَ ستوى مهارات المُ فردات ، تقيس مُ جموعة من المُ مَ 

غوية ، ومستوى فردات اللُ فهية ، ومستوى مهارات توظيف المُ حادثة الشَ وهي : مستوي مهارات ما قبل المُ 

وء قياس في ضُ حادثة . ويتم الإجابة عن مفردات المِ وار والمُ هارات الحِ ستوى مَ ملة ، ومُ ناء الجُ هارات بِ مَ 

 0:  4طفال ذوي اضطراب اللغة النمائي من عمر)تطبيق المقياس على الأ ؤال ، ويتمطلوب من كل سُ المَ 

 ( سنوات بصورة فردية .

 صائص السيكومترية للمقياس:الخ  

 Validityدق المقياس:ص   أولاا :

 عتماد على بعض الطرق الوصفية والإحصائية التالية.احثة بالإالى قامت البَ دق المقياس الحَ وللتأكد من صِ    

 دق المحكمين(:الظاهري )ص  دق الص   -8

ها ياغتها ومدى وضوحارجية للأداة من حيث نوع البنود وكيفية صِ ورة الخَ ام أو الصُ ويختص بالمظهر العَ    

عليمات الأداة ودرجة ما تتمتع به من موضوعية ، وفي هذا الإطار قامت الباحثة بالاعتماد قة تَ وبمدى دِ 

رية صالنفس والصحة النفسية والتربية الخاصة بالجامعات المِ حكمين المتخصصين في علم على رأي المُ 

مي إلى تصلة وتنتأسيوط( الذين اتفقوا على أن عبارات المقياس مُ  –الزقازيق –بني سويف  –)عين شمس 

يز بين بارات وقدرتها على التميالأبعاد التي تقيسها إلى جانب ما أسفر عنه التجريب المبدئي من وضوح العِ 

فأعلى. هذاما اقترح  %22سبة اتفاق بارات التي كان عليها نِ وقد أخذت الباحثة العِ ،  المفحوصيناستجابات 

 عديلًت.حكمون بعد التَ المُ 

وبفحص المرغوبية الإجتماعية لهذا المِقياس والتي ترتبط بالجوانب الشخصية للمَفحوص ، وذلك من       

حادثة الشَفهية ( ؛ اتفق المحكمين علي أن هذا المقياس خلًل حصر آراء المحكمين علي مقياس ) مهارات المُ 

لا يمس سمات وِجدانية في شخصية الفرد ، كما كانت نسبة المحكمين علي بعض عبارات هذا المقياس لا 

 .   % 0تتعدي المرغوبية الإجتماعية لها عن 
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 دق المفردات :ص   -8

للأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي عن  حادثة الشفهيةفردات مقياس مهارات المُ دق مُ تم حساب صِ     

عد حذف فردة بهارة التي تنتمي إليها المُ لية للمَ رجة الكُ فردة والدَ عامل الارتباط بين درجة المُ طريق حساب مُ 

فردة للمُ  حكااهارة مَ فردات المَ فردة من الدرجة الكلية للمهارة التي تنتمي إليها، وذلك باعتبار بقية مُ رجة المُ دَ 

ستويات الدلالة ا ، واستخرجت مُ الة إحصائيا عاملًت الارتباط دَ اق الداخلي( ، ووجد أن جميع مُ )الاتس

 .( 8 الإحصائية ، وذلك كما هو موضح بالجدول )

 ( 8  دول )جَ 

 فهية للأطفال ذوي حادثة الشَ قياس مهارات المُ فردات والدرجات الكلية لمِ عاملًت الارتباط بين درجات المٌ مُ 

 طفلًا ( 62اللغة النمائي )ن= اضطراب 

 البعد الًول: مهارات ما قبل المحادثة الشفهية البعد الثاني : مهارات توظيف المفردات اللغوية 

معامل 

 الًرتباط

رقم 

 المفردة

معامل 

 الًرتباط

رقم 

 المفردة

معامل 

 الًرتباط

رقم 

 المفردة

معامل 

 الًرتباط

رقم 

 المفردة

معامل 

 الًرتباط

رقم 

 المفردة

20121** 61 20455** 42 20561** 05 20602** 10 20640** 1 

20456* 60 20442** 44 20101** 06 20422** 02 20601** 0 

20111** 62 20122** 45 20122** 01 20102** 01 20110** 2 

20121** 64 20502* 46 20602** 02 20616** 00 20602** 4 

20442* 65 20156** 41 20405** 00 20561** 02 20422** 5 

20105** 66 20640** 42 20522** 22 20101** 04 20102** 6 

20216** 61 20601** 40 20122** 21   20616** 1 

20612** 62 20110** 52 20602** 20   20561** 2 

20520** 60 20400** 51 20405** 22   20101** 0 

20421** 12 20561** 50 20561** 24   20122** 12 

20602** 11 20616** 52 20101** 25   20602** 11 

20405** 10 20561** 54 20122** 26   20405** 10 

20522** 12 20101** 55 20602** 21   20522** 12 

20122** 14 20122** 56 20405** 22   20122** 14 

20602** 15 20602** 51 20522** 20   20602** 15 

20405** 16 20405** 52 20122** 42   20405** 16 

  20522** 50 20602** 41   20522** 11 

  20122** 62 20405** 40   20102** 12 

 البعد الرابع : مهارات الحوار والمحادثة البعد الثالث : مهارات بناء الجملة

معامل 

 الًرتباط

رقم 

 المفردة

معامل 

 الًرتباط

رقم 

 المفردة

معامل 

 الًرتباط

رقم 

 المفردة

معامل 

 الًرتباط

رقم 

 المفردة

معامل 

 الًرتباط

رقم 

 المفردة

20542** 111 20522** 01 20101** 11 20666** 151 20514** 121 

20201* 112 20201* 02 20122** 12 20500** 152 20622* 122 

20150* 110 20106** 00 20602** 10 20110** 150 20611** 120 

20624** 102 20652** 122 20405** 22 20144** 162 20412* 142 

20406* 101 20420* 121 20522** 21   20111** 141 
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20606** 100 20556** 120 20122** 20   20401** 140 

20126** 102 20224** 122 20602** 22   20211** 142 

20122** 104 20142** 124 20405** 24   20520** 144 

20541** 105 20545** 125 20561** 25   20602** 145 

20425** 106 20400** 126 20101** 26   20111** 146 

20101** 101 20101** 121 20101** 21   20101** 141 

20122** 102 20122** 122 20122** 22   20122** 142 

20602** 100 20602** 120 20602** 20   20602** 140 

20405** 122 20405** 112 20405** 02   20405** 152 

20522** 121 20522** 111 20522** 01   20522** 151 

20122** 120 20122** 110 20122** 00   20122** 150 

20602** 122 20602** 112 20602** 02   20602** 152 

20405** 124 20405** 114 20405** 04   20405** 154 

20561** 125 20561** 115 20561** 05   20561** 155 

20101** 126 20101** 116 20101** 06   20101** 156 

2021،** دال عند مستوي 2025ال عند مستوي * دَ   

 ( أن جميع معاملًت الارتباط دالة إحصائياا. 8يتضح من الجدول ) 

 Reliabilityبات المقياس:ثانياا : ث  

(, وحُسب الثبات كما يلي: 62المقياس على العينة الاستطلًعية)المكونة من طبيق م تِ تَ      طفلًا

 )ا(معامل ألفا كرونباخ 

 حُسب معامل ألفا للبعد، وحُسبت معاملًت ألفا)مع حذف درجة المفردة(, والنتائج كما يلي:

 ( 9جدول ) 

  ذوي اضطراب اللغة النمائي فهية للأطفالحادثة الشَ عاملًت ألفا )كرونباخ( لمقياس مهارات المُ مُ 

( 62)ن=   طفلًا

معامل 

 الًرتباط

رقم 

 المفردة
 معامل الًرتباط

رقم 

 المفردة

رقم  معامل الًرتباط

 المفردة

معامل 

 الًرتباط

رقم 

 المفردة

522.2 101 515.2 21 612.2 41 506.2 1 

666.2 100 111.2 20 506.2 40 560.2 0 

605.2 102 502.2 22 522.2 42 621.2 2 

604.2 104 640.2 24 521.2 44 521.2 4 

612.2 105 542.2 25 612.2 45 522.2 5 

506.2 106 620.2 26 606.2 46 622.2 6 

122.2 101 142.2 21 612.2 41 622.2 1 

621.2 102 512.2 22 106.2 42 456.2 2 
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معامل 

 الًرتباط

رقم 

 المفردة
 معامل الًرتباط

رقم 

 المفردة

رقم  معامل الًرتباط

 المفردة

معامل 

 الًرتباط

رقم 

 المفردة

612.2 100 600.2 20 122.2 40 602.2 0 

406.2 122 512.2 02 621.2 52 622.2 12 

615.2 121 562.2 01 512.2 51 540.2 11 

121.2 120 600.2 00 606.2 50 442.2 10 

641.2 122 526.2 02 622.2 52 501.2 12 

562.2 124 546.2 04 622.2 54 626.2 14 

512.2 125 620.2 05 622.2 55 525.2 15 

624.2 126 616.2 06 656.2 56 500.2 16 

122.2 121 521.2 01 602.2 51 401.2 11 

512.2 122 411.2 02 522.2 52 600.2 12 

522.2 120 611.2 00 440.2 50 512.2 10 

402.2 142 515.2 122 642.2 62 505.2 02 

620.2 141 522.2 121 101.2 61 111.2 01 

552.2 140 402.2 120 522.2 60 151.2 00 

122.2 142 151.2 122 622.2 62 622.2 02 

622.2 144 666.2 124 622.2 64 600.2 04 

622.2 145 622.2 125 456.2 65 615.2 05 

656.2 146 422.2 126 602.2 66 111.2 06 

602.2 141 622.2 121 122.2 61 502.2 01 

622.2 142 656.2 122 640.2 62 140.2 02 

640.2 140 602.2 120 442.2 60 442.2 00 

442.2 152 422.2 112 401.2 12 520.2 22 

501.2 151 440.2 111 622.2 11 642.2 21 

142.2 150 142.2 110 422.2 10 512.2 20 

520.2 152 601.2 112 422.2 12 400.2 22 

142.2 154 542.2 114 656.2 14 512.2 24 

512.2 155 520.2 115 602.2 15 662.2 25 

100.2 156 142.2 116 422.2 16 100.2 26 

502.2 151 512.2 111 640.2 11 526.2 21 

562.2 152 400.2 112 642.2 12 546.2 22 

622.2 150 112.2 110 101.2 10 620.2 20 

622.2 162 562.2 102 422.2 22 616.2 42 

 2. 120معامل ألفا للمقياس ككل = 

عامل ألفا تساوي مُ  ذف درجة المفردة( أقل من أوعاملًت ألفا)مع حَ ميع مُ (أن جَ  0دول ) ضح من الجَ يتَ 

 للمقياس .
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بعاد والدرجة الكلية للمقياس, والنتائج عاملًت الارتباط بين درجات الأَ ساب مُ : تم حِ بات الأبعاد)ب( ث  

 كما يلي:

 ( 10جدول ) 

 فهية للأطفال ذوي حادثة الشَ عاملًت الارتباط بين درجات الأبعاد والدرجة الكلية لمقياس مهارات المُ مُ 

( 62اللغة النمائي )ن= اضطراب   طفلًا

 الأبعاد معاملات الًرتباط مع الدرجة الكلية

 عد الأول البُ  **606.2

 عد الثاني البُ  **112.2

 عد الثالث البُ  **522.2

 عد الرابع البُ  **652.2

 .21** دال عند مستوي 2025* دال عند مستوي 

دالة إحصائياا, مما يدل على ثبات جميع عاملًت الارتباط ( أن جميع مُ  10يتضح من الجدول ) 

 الأبعاد.

 لي للمقياس بالتجزئة النصفية: بات الك  )ج( الث  

 طريقة التجزئة النصفية ، وكانت النتائج على النحو التالي:ساب الثبات للمقياس ككل بِ م حِ تَ 

 20122عامل الثبات للمقياس بمعادلة سبيرمان/ براون = ( مُ 1)

 20110للمقياس بمعادلة جتمان = عامل الثبات ( مُ 0)

عاملًت الثبات بطريقتي: سبيرمان / براون ، و جتمان قيم مرتفعة مما يدل على ثبات وهذه القيم لمُ    

 المقياس ككل.

 تساق الداخلي: ثالثاا : الإ

 رجات الكلية للمقياس، والنتائج كما يلي:فردات والدَ عاملًت الارتباط بين درجات المُ تم حساب مُ 

 (  11دول ) جَ 

 فردات والدرجات الكليةعاملًت الارتباط بين درجات المُ مُ 

( 62فهية للأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي)ن= حادثة الشَ لمقياس مهارات المُ    طفلًا

معامل 

 الارتباط

رقم 

 المفردة

معامل 

 الارتباط

رقم 

 المفردة

معامل 

 الارتباط

رقم 

 المفردة 

معامل 

 الارتباط

رقم 

 المفردة

معامل 

 الارتباط

رقم 

 المفردة

642.2** 141 400.2** 126 644.2** 11 644.2** 26 621.2** 1 

622.2** 140 122.2** 121 562.2** 10 562.2** 21 506.2* 0 

666.2 142 600.2* 122 510.2** 12 510.2** 22 641.2 2 

656.2** 144 521.2** 120 611.2** 14 111.2** 20 622.2 4 

604.2** 145 440.2* 112 666.2** 15 666.2** 42 611.2** 5 
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معامل 

 الارتباط

رقم 

 المفردة

معامل 

 الارتباط

رقم 

 المفردة

معامل 

 الارتباط

رقم 

 المفردة 

معامل 

 الارتباط

رقم 

 المفردة

معامل 

 الارتباط

رقم 

 المفردة

511.2** 146 502.2* 111 420.2** 16 120.2** 41 555.2** 6 

644.2** 141 111.2** 110 622.2 11 522.2 40 614.2** 1 

502.2** 142 601.2** 112 111.2** 12 511.2** 42 446.2* 2 

611.2** 140 644.2** 114 600.2** 10 400.2** 44 522.2* 0 

400.2 152 562.2** 115 404.2** 22 604.2** 45 641.2** 12 

502.2** 151 510.2** 116 452.2* 21 652.2* 46 541.2** 11 

640.2** 150 511.2** 111 644.2** 20 644.2** 41 526.2** 10 

540.2** 152 566.2** 112 562.2** 22 662.2** 42 526.2** 12 

440.2** 154 120.2** 110 510.2** 24 110.2** 40 651.2** 14 

540.2** 155 522.2 102 611.2** 25 611.2** 52 544.2** 15 

242.2** 156 511.2** 101 666.2** 26 566.2** 51 544.2* 16 

550.2** 151 600.2** 100 120.2** 21 620.2** 50 540.2* 11 

401.2* 152 604.2** 102 522.2 22 622.2 52 101.2** 12 

100.2** 150 552.2* 104 611.2** 20 611.2** 54 666.2** 10 

501.2** 162 502.2* 105 400.2** 02 600.2** 55 621.2** 02 
   501.2 106 604.2** 01 604.2** 56 120.2** 01 

  600.2** 101 552.2* 00 552.2* 51 654.2** 00 

  120.2** 102 644.2** 02 644.2** 52 555.2** 02 

  615.2** 100 562.2** 04 462.2** 50 542.2** 04 

  452.2* 122 502.2** 05 510.2** 62 644.2** 05 

  644.2** 121 611.2** 06 111.2** 61 662.2** 06 

  662.2** 120 666.2** 01 626.2** 60 510.2** 01 

  560.2** 122 520.2** 02 120.2** 62 211.2** 02 

  611.2** 124 622.2 00 622.2 64 466.2** 00 

  666.2** 125 511.2** 122 411.2** 65 520.2** 22 

  620.2** 126 400.2** 121 500.2** 66 622.2 21 

  122.2 121 404.2** 120 104.2** 61 511.2** 20 

  511.2** 122 152.2* 122 652.2* 62 400.2** 22 

  400.2** 120 111.2** 124 520.2** 60 504.2** 24 

  520.2** 142 666.2** 125 422.2 12 552.2* 25 

 2. 21** دال عند مستوي 2025ال عند مستوي * دَ 

 الة إحصائياا .عاملًت الارتباط دَ ميع مُ ( أن جَ  11تضح من الجدول ) يَ 

للأطفال ذوي اضطراب فهية حادثة الشَ دق مقياس  مهارات المُ بات وصِ ابقة تأكد ثَ ومن الإجراءات السَ    

 لًحيته للًستخدام في البحث العلمي.اللغة النمائي وصَ 
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 صحيح المقياست  

سب اجابة المفحوص على بنود أو صفر ( حَ  1او  0ريقة التصحيح على وضع الدرجات ) عتمدت طَ اِ    

  – 2ما بين )فردات المقياس. وبذلك نجد أن درجة الطفل قد تتراوح الاختبار ، وذلك في كل مفردة من مُ 

مع درجات كل مهارة على حدة للحصول على الدرجة الكلية لمهارات ( درجة في المقياس ككل. ويتم جَ  202

طفل رجة الكلية التى يحصل عليها اللالة الدَ عرفة دَ قياس لمَ وقد تم حساب المئينيات للمِ فهية ، حادثة الشَ المُ 

حادثة ( درجة يكون مستوى مهارات المُ  22أقل من )  :  ذوي اضطراب اللغة النمائي في المقياس كالتالى

فهية متوسط ، الدرجة حادثة الشَ ستوى مهارات المُ ( يكون مُ   162 – 21عيف ، الدرجة من ) فهية ضَ الشَ 

( يكون  042رتفع ، الدرجة أكبر من ) فهية مُ حادثة الشَ ( يكون مستوى مهارات المُ  042  – 161من ) 

 .داارتفع جِ فهية مُ ة الشَ حادثهارات المُ مستوى مَ 

 . }إعداد:الباحثة                             {        رنامج التدريبي .        [ الب  ج]

صميم البرامج للأطفال ذوي اضطراب اللغة ظرية التى اهتمت بكيفية إعداد وتَ طر النَ راجعة الأُ عد مُ بَ    

 طفال ذويياق اللفظي لدى الأبتنمية استخدام السِ  ابقة التى اهتمتراجعة الدراسات السَ النمائي ، ومُ 

سات لامت الباحثة باعداد جَ فهية ، قَ حادثة الشَ اضطراب اللغة النمائي وكذلك التي اهتمت بتنمية مهارات المُ 

حادثة ارات المُ ياق اللفظي في تحسين مهالبرنامج التدريبي القائم على الوظائف التنفيذية لتنمية استخدام السِ 

 ( سنوات .   6 – 4هية لدي الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي من )فالشَ 

 دف العام للبرنامج :اله   -8

فال ذوي فهية لدى الأطحادثة الشَ هارات المُ حسين مَ ياق اللفظي في تَ يهدف البرنامج إلى تنمية استخدام السِ    

 ( سنوات ، وذلك باستخدام الوظائف التنفيذية . 6 - 4اضطراب اللغة النمائي من )

 سس البرنامج :أ   -8

ابقة والإطار النظري والإطلًع على راسات السَ لًل الدِ لمية من خِ سس عِ رنامج على أُ تم بناء البِ  -

 فظي لدى الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي . ياق اللَ البرامج التى اهتمت بتنمية استخدام السِ 

تهدفة سستخدم , بحيث يتضمن الأهداف والفئة المُ رنامج المُ بدئي للإطار العام للبِ صور مَ ضع تَ م وَ تَ  -

 رعية .قترحة للأهداف الفَ هام المُ حتوى الأنشطة التدريبية والمَ بالإضافة إلى مُ 

 لوكيات وممارسات . رنامج إلى سُ لبِ دة استراتيجيات لترجمة أهداف اتم استخدام عِ  -

 البرنامج : الم ستخدمة في نياتف  ال -8

يهدف البرنامج إلى تنمية استخدام السياق اللفظي لتحسين مهارات المحادثة الشفهية لدى 

( سَنوات ، وعلى ذلَك يمكن الإعتماد على فنيات 6-4الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي )

 النظَرية السُلوكية عِند تنَفِيذ البرِنامج ، ومن هذه الفنيات : 

لوك عن طريق الاثابة مادياا أو معنوياا ، وذلك لتثبيت تدعيم السُ  ويقصد بهدعيم أو التعزيز : الت   -

داء الطفل وقيامه بباقي الأنشطة ، أرغوب وتكراره ، فالتعزيز الايجابي يعزز من لوك المَ السُ 
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لب عليه السَ ؤثر بوبيخ قد يُ و تِ أقاب حيحة بدون عِ وجيهه بالطريقة الصَ فل يتم تَ خطىء الطِ وعندما يُ 

 (. 0222)زهران ، 

وك ما ، حيث لمثيل الطفل لسُ كثر من تَ أفل يتم التركيز فيها علي ما يقوله الطِ ناقشة : وار والم  الح   -

يح له تِ ناقشة فيما يستمع له ، مما يُ وار والمُ شاركة في الحِ ي والمُ حدث وابداء الرأَ فل التَ يح للطِ تِ تُ 

رية وطلًقة حُ عبر عن أفكاره ومشاعره وأحاسيسه بِ ، ويُ وف و خَ ل أَ جَ ون خَ رصة أن يتحدث دُ الفُ 

 ( . 0215)طعيمة ، 

بارة عن تمارين ذات أسلوب خاص ، تؤدي الي التخلص من التوتر العضلي هي عِ الًسترخاء:  -

، ويتم الاسترخاء في عدة جلسات أو بداية كل جلسة ، والاسترخاء هو تدريب الطفل علي ضبط 

سترخاء ، فأثناء الاسترخاء يمكن للطفل ان يفكر بمشاعر سارة اعصابه واعطائها فرصة للً

تبعث علي الشعور بالهدوء ، وهذا ما يسمي بالتخيل الايجابي ، مما يساعد الطفل علي خفض 

 ( .  0212القلق والتوتر )الزريقات ، 

، ك ولًحظة والتقليد والتدعيم كخطوات لتعديل السلتقوم النمذجة على استخدام المُ  :مذجةالن   -

اء أو رضه من جانب الآبوبالتالي يتعلم الطفل بتقليد النموذج سواء كان هذا النموذج الذي يتم عَ 

 (. 0222علمين أو الأقران أو الوسائط التربوية الأخرى )العدل ، المُ 

إن فنية لعب الدور من الفنيات ذات الأثر الإيجابي بالنسبة للأطفال بشكل عام  لعب الدور : -

ذوي اضطراب اللغة النمائي بشكل خاص, حيث يترك للطفل حرية اتخاذ أي دور والأطفال 

سواء كان لشخصية واقعية مثل طفل بمدرسة, أو خيالية مثل الأب أو الأم, ومن هنا يمكن أن 

شريطة أن يكون المكان الذي يتم التدريب فيه ،  نقيس تقدم الطفل من خلًل مايقوم به من أدوار

 ( . 0214حبهم )العتوم ، ن يُ مَ ركاؤه مِ يكون شُ  تعاا للطفل وأنمْ مُ 

ت واء كانلًئم عن انفعالاته ، سَ عبير بشكل مُ خص علي التَ درة الشَ هي قُ السلوك التوكيدي :  -

خرين ، واقناع الآخرين والتأثير فيهم والتأثر بهم وف من الآون خَ و السلبي دُ أَ بالاتجاه الايجابي 

 ( . 0212) عارف الدين ، 

شكلة ما ماعي حيث تحاول المجموعة إيجاد حل لمُ بداع الجَ ساليب الإأهو أحد هني : الذ  صف الع   -

لول التي يساهم بها أفراد المجموعة بشكل عفوي )بلعيد مة من الأفكار والحُ ائِ جميع قَ عن طريق تَ 

 ،0224  . ) 

ي عين ، وهاتمام نشاط مُ م لأفراد المجموعة بعد قدَ اشر يُ بَ فظي مُ عبير لَ هي تَ اجعة : غذية الر  الت   -

رار ستمحيحة وتشجع الأفراد للإجابة الصَ نوعان تغذية راجعة ايجابية وهي تهدف لتعزيز الإ

هي التغذية الراجعة التصحيحية فيتم فيها تعديل الاستجابة الخاطئة مع فعليها ، أما النوع الثاني 

 0212مرار عليها )الزيقات ، حيحة والاستصول علي الاستجابة الصَ هدف الحُ قترحات بِ عطاء مُ إ

 . ) 

اتية لى المواقف الحيإيجابية الجديدة لي نقل وتعميم تغيرات الطفل الإإيهدف الواجب المنزلي :  -

قوي أفكاره ومعتقداته الجديدة ، ويتم ذلك بتشجيعه علي تنفيذ الواجبات المنزلية ، والتي ، لكي تُ 

نزلي من اجراءات لسات ، والواجب المَ جَ هداف الأرتبطة بعد بطريقة خاصة حيث تكون مُ تُ 

ناولها طبيق الأنشطة والأهداف التي تفل ، وتَ تابعة الطِ مُ مر لِ لي الأَ توجيه وَ لسة فتقوم الباحثة بِ الجَ 
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جلسة داية الراجعتها له بالمنزل ، وقبل بِ الطفل داخل الجلسات ، وذلك لتطبيقها علي الطفل ومُ 

والتأكد من اتقان الطفل للهدف مع تقديم التعزيز المناسب )الغانمي ، راجعة الواجب التالية يتم مُ 

0222. ) 

 (. 0202 -0200ي الأول للعام الدراسي )راسِ دار الفصل الدِ شهر علي مَ أَ ربعة أَ دة البرنامج : م   -8

 ريقة تنفيذ البرنامج :ط   -8

موعة فهية على أفراد المجالشَ حادثة هارات المُ قياس مَ فظي ومِ ياق اللَ قياس استخدام السِ طبيق مِ تم تَ  -

 طفال ذوي اضطراب اللغة النمائي قبل تطبيق البرنامج .التجريبة من الأ

 سبوعياا. سات أُ لثم تم تطبيق جلسات البرنامج التدريبيى القائم على الوظائف التنفيذية بواقع أربع جَ  -

 قييم البرنامج :ت   -7

موعة جفهية على أفراد المَ حادثة الشَ هارات المُ مَ فظي ومقياس ياق اللَ طبيق  مقياس استخدام السِ تم تَ  -

فرق ساب الجريبة من الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي بعد تطبيق البرنامج ، كما تم حِ التَ 

هر للوقوف د شَ عراسة بَ قياسين على عينة الدِ طبيق المِ م إعادة تَ ياسين القبلي والبعدي . كما تَ بين القِ 

 على أفراد العينة .ات تأثير البرنامج على ثبَ 

 لسات البرنامج :ج  

 (  12دول )  جَ 

فهية حادثة الشَ المُ  هاراتفظي في تحسين مَ ياق اللَ ائم الوظائف التنفيذية لتنمية استخدام السِ لسات برنامج التدريب القَ لخص جَ مُ 

 لدى الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي 

وحدات 

 البرنامج

 عدد

 الجلسات
 الأدوات الفنيات الأنشطة الهدف من الجلسة

المممممممممرحمممملممممة 

 الأولى:

المممممتمممممعمممممارف 

 والتهيئة

 (جلسة0) 

 (1 – 0 ) 

 دقيقة 25زمن الجلسة 

التعارف بين الباحثة والاطفال  –

 ذوي اضطراب اللغة النمائي.

 خلق جو من الألفة والمودة . –

يتعرف الأطفال علي بعضهههههههم -

البعض ويههذكر كههل طفههل اسههههههم 

 صديقه .

علي البرنههامج يتعرف الاطفههال -

والانشهههطة والتدريبات الموجودة 

 به .

 

 غناء  . –

اسههههههههههتهههههمهههههاع -

 للموسيقي

 

 التعزيز  –

 النمذجة  – 

الههههههههههههحههههههههههههوار -

 والمناقشة .

 حلوي –

 كمبيوتر  –

 ألعاب –

المممممممممرحمممملممممة 

 الثانية:

ممممممممرحممممممملمممممممة 

 التدريب 

 

 

(40) 

 جلسة 

(2 :44) 

 (2  :2 ) 

تههههنههههمههههيههههة 

السههههههههيهههاق 

الصههههههوتي 

خههههههههههههههلًل 

مههههرحههههلههههة 

يميز بين الاصههههههوات  -

 المختلفة ) حيوانات .... الخ (

يتعرف علي اصههههوات  -

 الحروف واشكالها 

يربط بين شكل الحرف  -

 وصوته 

  

تههدريههب الطفههل -

عههلههي الههتههعههرف 

علي الصههههههوت 

الهههنهههاقهههص مهههن 

 

 التعزيز –

 النمذجة -

 الحث  –

 تحليل المهمة – 

 حلوى  - 

صههههور  – 

لههلههحههروف 

والهحههيههوان

ات 
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وحدات 

 البرنامج

 عدد

 الجلسات
 الأدوات الفنيات الأنشطة الهدف من الجلسة

زمههههههههههههن 

الجلسهههههههة 

 دقيقة 42

ضههههههههههبههههط 

 التثبيط 

يهمهيهز بهين اصههههههوات  -

الحروف المتشهههههابهة واشهههههكالها 

 المختلفة

 

 خهلًل سههههههيهههاق

 الكلمة .

 مثال :

 ال...لام عليكم

 

 ...باح الخير

الهههتصهههههههههحهههيهههح -

 المباشر للًخطاء

 التنظيم-

 التغذية الراجعة-

 الواجب المنزلي-

  

والطيور .

 ..الخ

حهههههروف -

 مجسمة

لههههههوحههههههة -

وبههههههريههههههة 

ولهههههوحهههههة 

مغنهههاطيس

يههههههههههههههههههههة 

واحههههههرف 

 ممغنطة

(14:0) 

تههههنههههمههههيههههة 

الههههتههههوافههههق 

السههههههيهههاقي 

خههههههههههههههلًل 

مههههرحههههلههههة 

الهههمهههرونهههة 

 المعرفية 

 يقسم الجملة الى كلمات . –

 يجزأ الكلمة الى مقاطع صوتية -

 يحلل الكلمة الي اصوات -

التدريب على التعرف والتسمية -

 للمجموعات الضمنية  .

التهههدريهههب على التعرف على  –

الافههعهههال مههن خههلًل الصهههههههور 

 الملونة .والكروت 

 يدمج اصواتاا ليكون كلمات -

يصهههنف الاشهههكال المختلفة وفقاا -

 للشكل

ا بهههالكلمهههة - يسههههههتبههدل أصههههههواتههها

 للحصول علي كلمة جديدة 

 

ايجاد الصههههفة  –

التي تساعد علي 

الهههههههتهههههههرابهههههههط 

والههههههتههههههوافههههههق 

الضههههههمههني بين 

اجهزاء الههجملهههة 

لازالة الغموض 

 بها 

ايههههههههههههجههههههههههههاد -

) الضهمير واسم 

الهههمهههوصهههههههههول 

والههههمههههفههههعههههول 

لههتي الهمهطههلههق (ا

تسههههههههاعهههد علي 

الهههههههتهههههههرابهههههههط 

والههههههتههههههوافههههههق 

الضههههههمههني بين 

اجهزاء الههجملهههة 

لازالة الغموض 

 بها .

 

 النمذجة –

 التعزيز -

 الحث والتلقين  –

 التوجيه –

 تحليل المهمة-

 التغذية الراجعة-

 الواجب المنزلي-

- 

-صههلصال

كههههههههههروت 

 مصورة 

صههههههور  –

–مههلههونهههة 

CD 

مسهههههههجهههل 

عههههلههههيههههههههها 

صهههههههههههور 

للمجموعههها

ت 

الضههههههمنية 

 والأفعال 

 

(02:15) 

تههههنههههمههههيههههة 

الهههههتهههههوازن 

السههههههيهههاقي 

خههههههههههههههلًل 

مههههرحههههلههههة 

الههتههخههطههيههط 

 والتنظيم 

التهدريب على ذكر زمن الفعل  –

 من خلًل سماع وصفه .

يرتهب كلمهات لصههههههيهاغة جملة -

 دالة علي الصورة .

يرتب اصهواتاا لتكوين كلمة دالة -

 علي الصورة .

 

انشههههههطة ايجاد -

التنههاسههههههههب بين 

حروف المعهاني 

او الادوات 

 –من  –) امههام 

 –فهههههي  –أن 

الهههى ....الههههخ ( 

الهمههخههتههلههفهههة فههي 

 الجملة 

  

 

 التعزيز  –

 النمذجة  –

الههههتههههوجههههيههههه  –

 المباشر

 الحث والتلقين –

 تبادل الادوار-

 التنظيم -

 التغذية الراجعة -

 الواجب المنزلي -

 

 

صهههههههههور -

 ملونة

- 

المجموعههها

ت 

 الضمنية

-CD   
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وحدات 

 البرنامج

 عدد

 الجلسات
 الأدوات الفنيات الأنشطة الهدف من الجلسة

(06:01) 

تههههنههههمههههيههههة 

السههههههههيهههاق 

الههتههحههويههلههي 

خههههههههههههههلًل 

مههههرحههههلههههة 

الههتههخههطههيههط 

 والتنظيم

ا وفقاا لتسهههههلسهههههل - يرتب صهههههورا

 الاحداث .

يهرتهههب الهمقهههاطع الهههدالهههة علي 

الصههههههورة من بين مجموعهة من 

 المقاطع .

 التدريب علي مكونات الجملة 

 ) المفرد والجمع .... الخ ( .

انشههههطة اختيار -

كلمة من العمود 

الاول تتناسههههههب 

مههع كههلههمهههة مههن 

الهعهمهود الثهههاني 

والثههالههث لتكون 

 جملة مفيدة .

 تعزيز ال –

 النمذجة  –

الههههتههههوجههههيههههه  –

 المباشر

 الحث والتلقين –

 تبادل الادوار-

 التنظيم -

 التغذية الراجعة -

 الواجب المنزلي-

صهههههههههههور 

 ملونة

- 

المجموعههها

ت 

 الضمنية

-CD   

(20:01) 

تنمية سياق 

الههههههدلالههههههة 

الهههزمهههنهههيهههة 

خههههههههههههههلًل 

مههههرحههههلههههة 

الهههههذاكهههههرة 

 العاملة 

يتهههذكر كلمهههات تبهههدأ بصههههههوت -

 حرف معين .

يتههذكر كلمههات تنتهي بصههههههوت -

 حرف معين . 

يسههههههتدعي كلمات ذات سههههههجع -

 متماثل .

يتهههذكر الكلمهههة المحهههذوفهههة في -

 سلسلة من الكلمات او الجمل .

يتبع الاوامر السههههههمعية وينفذها -

 بنفس الترتيب .

 يكمل الجملة بكلمات مناسبة . -

استخدام كلمات -

الوعهاء الزماني 

 –للفعههل ) غههداا 

الان (  –امههس 

تي تحههدد زمن ال

 الفعل في الجملة 

استخدام ادوات -

احرف المعهههاني 

لام  –) قهههههد 

ن السي –الابتداء 

 سوف (  –

تنميهههة القهههدرة  -

على الاسههههتجابة 

 الصحيحة "نعم 

 او لا . 

 

 التعزيز  –

 النمذجة  –

 التنظيم-

 التسميع-

 التغذية الراجعة -

 الواجب المنزلي -

 

 صور  –

 كمبيوتر  –

– 

 مجسمات 

-CD 

(22:22) 

تنمية سياق 

المتشهههههههابههه 

الهههلهههفهههظهههي 

خههههههههههههههلًل 

مههههرحههههلههههة 

 الطلًقة 

يهههدمهج كهلهمهههات ليكون جملهههة -

 مفيدة .

 يصف احداث صورة معينة .-

 

  

التههدريههب علي -

ايهجهههاد مههعهههاني 

مهخهتهلهفهههة لنفس 

 اللفظ .

 

 

 

 

 التعزيز  –

 النمذجة  –

 التنظيم-

 المكان والموقع-

 الحث والتلقين –

 التوجيه –

 التغذية الراجعة -

 الواجب المنزلي-

 

 

 صور  –

 استيكر -

 مجسمات

 حلوي-
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وحدات 

 البرنامج

 عدد

 الجلسات
 الأدوات الفنيات الأنشطة الهدف من الجلسة

  (44:20) 

الاثههههههههههراء 

الههههلههههغههههوي 

خههههههههههههههلًل 

مههههرحههههلههههة 

 الطلًقة

 يسرد قصة مسلسلة .-

يجري حوار او محادثة تليفونية -

 مع احد الاشخاص .

 

 

 

 

 

التههدريههب علي -

تحهههديهههد الوقوع 

الههههمشههههههههههتههههرك 

والمصههههههههاحهههب 

لههههلههههكههههلههههمههههات 

الههههمههههرتههههبههههطههههة 

ببعضهههههههههها من 

حيث المناسههههههبة 

 والسياق .

 التعزيز  –

 النمذجة  –

 التنظيم-

 المكان والموقع-

 الحث والتلقين –

 التوجيه –

 التغذية الراجعة -

 الواجب المنزلي-

 

 صور  –

 استيكر -

 مجسمات

 حلوي-

المممممممممرحمممملممممة 

 الثالثة:

مرحلممة إعممادة 

 التدريب

(2) 

 جلسات 

(45 :41) 

 دقيقة 45زمن الجلسة 

 

دريب التتثبيت المهارة التي تم  –

 عليها في المرحلة السابقة.

 

 

الهههتهههنهههظهههيهههم  –

 والتبادلية 

 

 التعزيز

 التنظيم-

 التسميع-

 التغذية الراجعة-

 الواجب المنزلي-

 

 حلوي –

 صور  –

-CD  

الممممجمممملسممممممممممة 

 الختامية

 جلسة واحدة 

(42) 

 دقيقة  42زمن الجلسة 

 تقديم الشكر والثناء للحالات. –

تطبيق بعدي لمقياس اسهههتخدام  –

السههياق اللفظي ومقياس مهارات 

 المحادثة الشفهية .

 

الاجههابههة على  –

 بنود المقياس.

 

 التعزيز. –

 

 

 هدايا   –

 حلوى –

  :  البحثتائج ن  

ا لما تم التوصل إحصائياا وفيما يلى عَ حث إِ عالجة بيانات البَ رت مُ تحقيقاا لأهداف البحث فقد جَ     ليه من رضا

 نتائج .

 ناقشة نتائجه :ول وم  رض الأ  حة الف  ولًا : اختبار ص  أ  

 : رض وأساسه النظريص الف  ن    -8

وي طفال ذ  رجات الأ  تب د  توسطي ر  لًلة إحصائية بين م  ات د  روق ذ  وجد ف  ت  "  :رض على أنهص الفَ نُ يَ 

اق اللفظي يستوى الس  عدي لم  ياس الب  ابطة في الق  جريبية والض  جموعتين الت  اضطراب اللغة النمائي في الم  

 ". جموعة التجريبيةالح الم  ص  )في الًتجاه الأفضل(  ل  

والنتائج  ،رض قامت الباحثة باستخدام اختبار مان ويتني لدى عينتين مستقلتين حة هذا الفَ وللتحقق من صِ    

 حة في الجدول التالي :ضَ وَ مُ 
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 ( 13دول ) جَ 

فظي اق اللَ يقياس السِ عدي على مِ ياس البَ والضابطة( في القِ رجات المجموعتين )التجريبية تب دَ لالةالفروق بين متوسطي رُ دَ 

 للأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي 

 العدد المجموعة المتغيرات
متوسط 

 الرتب

مجموع 

 الرتب
 zقيمة 

مستوى 

 الدلًلة

مُستوى السِياق 

 الصوتي

 100 02.10 12 التجريبية
244.1 21.2 

 81 12.2 12 الضابطة

مُستوي التوافق 

 السياقي

 52.102 25.10 12 التجريبية
210.1 21.2 

 52.21 15.2 12 الضابطة

مُستوي التوارد 

 السياقي

 52.106 65.10 12 التجريبية
652.1 21.2 

 52.22 25.2 12 الضابطة

مُستوي السياق 

 التحويلي

 52.126 65.12 12 التجريبية
402.0 21.2 

 52.12 25.1 12 الضابطة

مُستوي سياق الدلالة 

 الزمنية 

 130 12 12 التجريبية
214.0 21.2 

 22 2 12 الضابطة

مُستوي سياق المتشابه 

 اللفظي

 102 22.10 12 التجريبية
411.1 21.2 

 21 12.2 12 الضابطة

مُستوي سياق أنشطة 

 الاثراء اللغوي

 52.106 65.10 12 التجريبية
652.1 21.2 

 52.22 25.2 12 الضابطة

 الدرجة الكلية للمقياس
 122 22.12 12 التجريبية

522.0 21.2 
 10 02.1 12 الضابطة

 

 للمجموعتينكتسبة رجات المُ تب الدَ توسطى رُ ال إحصائياا بين مُ ( وجود فرق دَ  13يتضح من الجدول )    

ياق قياس السِ ( على مِ 2021)عدي ، حيث كان الفرق دالاا عند مستوى ياس البَ التجريبية والضابطة في القِ 

ي يوضح والشكل البياني التال ه.جَ وَ ول المُ رض الأبول الفَ صالح المجموعة التجريبية ، وبذلك يتم قَ فظي لِ اللَ 

 ذلك .
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 (1) شكل

 فظيياق اللَ بعاد مقياس السِ عدي علي أَ ياس البَ في القِ  رجات المجموعتين التجريبية والضابطةتوسطي دَ الفروق بين مُ 

 ول :رض الأ  الف   نتائجناقشة م  -8

فظي لدي أفراد المجموعة ياق اللَ حسن في السِ دوث تَ ام إلى حُ عَ  أشارت نتائج الفرض الأول بوجهٍ     

ارك في شجموعة الضابطة التي لم تُ قارنة بأفراد المَ شاركة في البرنامج التدريبي ، مُ التجريبية بعد المُ 

ظي وتأثيره على فياق اللَ عالية البرنامج التدريبي لتحسين السِ شار إلى فَ ا أَ مَ ستخدم ، مِ البرنامج التدريبي المُ 

قارنة بالمجموعة الضابطة والتي لم تتعرض رجة الكلية له ( بالمُ أفراد المجموعة التجريبية ) أبعاده والدَ 

 للبرنامج .

دة للوصول حِ  فل عليي كل طِ فظي لدياق اللَ حيث بدأت الباحثة بتحديد نقاط القوة والضعف في استخدام السِ   

ة ارسته من فنيات واستراتيجيات الوظائف التنفيذيمَ م مُ وء ما تَ ستفادة ، وكذلك في ضُ رجة من الإلى أقصي دَ إ

شتراك في رصة أمام المجموعة التجريبية للإصعب ، واتاحة الفُ سهل للأَ تدرجة من الأَ لًل مراحل مُ خِ 

لتنظيم ، عزيز، وامذجة ، التَ ثل النَاستخدام العديد من الفنيات مِ جلسات البرنامج التدريبي وتدريبهم على 

،  لًل الصورن خِ عرف اللفظي مِ همة ، والتَ حليل المُ خطاء ، وتَ باشر للأناقشة ، والتحليل المُ وار والمُ والحِ 

ستخدام درتهم على اقُ  ا كان له أثر إيجابي فيمَ م ، مِ هُ ي لَ طَ عْ نزلية التي تُ والتغذية الراجعة ، وآداء الواجبات المَ 

ياق اللفظي التي تأثرت باصابتهم باضطراب اللغة النمائي ، وذلك على عكس المجموعة الضابطة التي السِ 

؛  0222حسان ، (لم تتعرض للبرنامج التدريبي المستخدم . وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسات كل من  

عها إلى وجود تأثير إيجابي للوظائف التنفيذية والتي أشارت جمي( 0222؛ والغانمي ،  0222حسين ، و

 في تنمية السياق اللفظي . 

دف الإيجابى للبحث الحالي استخدام الباحثة الكمبيوتر بشكل أساسي في حقيق الهَ ا في تَ اعد أيضا ا سَ مَ ومِ    

عي ي لديهم الوَ مَّ نَكما جذب انتباه الطفل ، دى لِ ختلفة مما أَ البرنامج ، وكذلك استخدام أدوات وألعاب مُ 

وجمل وتمييز ما  قليد ما يسمعونه من كلماتٍ كل والصورة ، و كذلك تَ صوات مع التركيز علي الشَ الأَ بِ 

طة لسات البرنامج من أنشفكل ما اشتملت عليه جَ  ،لسة سب الهدف من الجَ ختلف حَ شاهدونه والتي كانت تَ يُ 
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أبعاد مقياس
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لي أبعاد الفروق بين المجموعة التجريبية والضابطة في القياس البعدي ع

مقياس السياق اللفظي

المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية
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فظي لدى الأطفال ذوي ياق اللَ لى استخدام السِ يادة القدرة عات ساعد في زِ زَ عزِ ات وألعاب ومُ قِ شوِ ومُ 

)  من وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة كلٍ  ، اضطراب اللغة النمائي )أعضاء المجموعة التجريبية(

 .  (0225؛ والطلحي ،  0220الصافي ، 

ير التدريبي كان يسلى أن البرنامج إجموعة التجريبية ، رأ على المَ حسن الذي طَ ع الباحثة التَ رجِ كما تُ    

لى استخدام إة فظي لديهم ، اضافا ياق اللَ حسين استخدام السِ يادة وتَ راكمية تعمل على زِ من خطوات معرفية تَ ضِ 

رة اكِ الذَ فية ، وعرِ المَ  ةُ رونَ راقبة الذاتية ، والمُ ثبيط ، والمُ بط التَ مة على ضَ ائِ لًجية القَ بعض النشاطات العِ 

اق يساهمة الايجابية لاستعداد الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي لاستخدام السِ مللة والتي تعمل علي اامِ العَ 

؛  0225؛ و سيف ،  1002حسان ، من )  راسة كلٍ مع دِ  قةٌ فِ تَ اءت هذه النتيجة مُ وجَ ، فظي اللَ 

 .(1002ومختار،

 جه :تائ  ناقشة ن  رض الثاني وم  حة الف  انياا : اختبار ص  ث  

 : ظريالن  ساسه رض وأ  ص الف  ن    -1

وجد فروق ذات دلًلة إحصائية بين متوسطي رتب درجات الأطفال ت  نه: " رض على أَ ص الفَ نُ يَ  

ارات هستوى م  عدي لم  ياس الب  ذوي اضطراب اللغة النمائي في المجموعتين التجريبية والضابطة في الق  

 ". جموعة التجريبيةالح الم  ص  فهية )في الًتجاه الأفضل(  ل  حادثة الش  الم  

والنتائج  ،حة هذا الفرض قامت الباحثة باستخدام اختبار مان ويتني لدى عينتين مستقلتين وللتحقق من صِ    

 حة في الجدول التالي :وضَ مُ 

 ( 14جدول ) 

ات هارقياس مَ عدي على مِ ياس البَ رجات المجموعتين )التجريبية والضابطة( في القِ تب دَ لالةالفروق بين متوسطي رُ دَ 

 فهيةحادثة الشَ المُ 

 العدد المجموعة البعد
متوسط 

 الرتب

مجموع 

 الرتب
 zقيمة 

مستوى 

 الدلًلة

مُستوى مهارات ما 

 قبل المحادثة الشفهية

 51 52.0 12 التجريبية
220.0 21.2 

 21 52.2 12 الضابطة

مُستوي توظيف 

 المفردات اللغوية

 130 14 12 التجريبية 
214.0 21.2 

 90 9 12 الضابطة

 مُستوي بناء الجملة
 121 22.11 12 التجريبية

411.1 21.2 
 89 10.2 12 الضابطة

مُستوي الحوار 

 والمحادثة

 52.106 55.10 12 التجريبية
652.1 21.2 

 52.22 25.2 12 الضابطة 

 الدرجة الكلية للمقياس
 147 22.11 12 التجريبية

522.0 21.2 
 81 02.1 12 الضابطة 
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المجموعتين التجريبية رجات تب دَ ال إحصائياا بين متوسطى رُ ( وجود فرق دَ 11تضح من الجدول )يَ    

حادثة هارات المُ مَ ( على مقياس 2021الاا عند مستوى )ياس البعدي ، حيث كان الفرق دَ والضابطة في القِ 

 .ح ذلكوالشكل البياني التالي يوض وجه.لصالح المجموعة التجريبية ، وبذلك يتم قبول الفرض المُ فهية الشَ 

 
 (0شكل )

   في القياس البعدي علي أبعاد مقياس الفروق بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية والضابطة

 ةفهيحادثة الشَ المُ  هاراتمَ 

 رض الثاني :ناقشة نتائج الف  م   -2

هارات ستوى مَ حسين مُ في تَ  جاح البرنامج التدريبيدى نَعرف على مَ رض التَ كان الهدف من هذا الفَ    

لًل المقارنة بين المجموعة التجريبية التي فهية لدى أفراد المجموعة التجريبية ، وذلك من خِ حادثة الشَ المُ 

تلقت البرنامج التدريبي والمجموعة الضابطة ) التي لم تتلقى أي برنامج ( في القياس البعدي على اختبار 

طبيق البرنامج ، وكانت تلك الفروق لصالح المجموعة التجريبية  فكانت فهية بعد تحادثة الشَ هارات المُ مَ 

ا في اني ، حيث أَ رض الثَ حة الفَ حقق صِ الفروق جوهرية وهذا ما يُ  ظهر أفراد المجموعة التجريبية ارتفاعا

تخدم كان سن برنامج الوظائف التنفيذية المُ أفهية لديهم . ويمكن تفسير ذلك  بحادثة الشَ مستوى مهارات المُ 

فهية لدى الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي في حادثة الشَ ر ايجابي  في زيادة مستوى مهارات المُ أثله  

 طفال على البرنامج  المستخدم فى الدراسة .المجموعة التجريبية ، نظرا لتدريب هؤلاء الأ

طبيق البرنامج وتنوع ى إجراءات تَ فهية يرجع إلحادثة الشَ يادة مهارات المُ فسر الباحثة ذلك بأن زِ وتُ    

لتعلم واعطاء افعية الطفل لل على التدريب  حيث كانت الباحثة تتعمد استثارة دَ قبِ نشطته بما يجعل الطفل يُ أَ 

ذلك يدة وكغوية جَ لُ  صيلةٌ فل من امتلًك حَ كن الطِ ا مَ مَ سئلة ، مِ رح الأَ ناقشة وطَ حدث والمُ الوقت الكافي للتَ 

ختلفة في عانيها المُ لمات ومَ فكير في الكَ ختلفة . والتَ واقف مُ غوية في مَ صيلة اللُ ذه الحَ القدرة علي توظيف ه

  ;Wittke,2013)  Fox,2015من  راسة كلٍ تائج دِ د فيه  ، ويتفق ذلك مع نَرِ ص التي تَ و النَأملة ياق الجُ سِ 

Cuperus ,2014 ; ( . 
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نتائج هذا الفرض على فعالية  برنامج الوظائف  ول ، حيث تؤكدرض الأَ عزز الفَ ويأتي هذا الفرض ليُ    

فهية لدى الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي ، كما قام البرنامج حادثة الشَ التنفيذية فى زيادة مهارات المُ 

غذية الراجعة التي عملت علي تدعيم ناقشة ، والتَ وار والمُ مذجة ، والحِ على مجموعة من الفنيات مثل النِ 

امج التعزيز احب البرنخطاء والتلقين والتوجيه وقد صَ باشر للأحيحة ، وكذلك التصحيح المُ الاستجابات الصَ 

فهية لدى أفراد المجموعة التجريبية من خلًل حادثة الشَ دى لزيادة مهارات المُ المادي والمعنوي  الذي أَ 

  من كلٍ  راسةع نتيجة دِ إشباع حاجاتهم  وتدريبهم علي مهارات الوظائف التنفيذية ، و تتفق هذه النتيجة م

(Change,2018 ; Diamond,2013 ; Heney,2012 ;Ramirez,2018) . 

ال عستخدم فى الدراسة الحالية ودورة الإيجابي والفَ رجع الباحثة  فعالية برنامج الوظائف التنفيذية المُ وتُ    

 فى المجموعة التجريبية إلى فهية لدى الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائيحادثة الشَ فى زيادة مهارات المُ 

ين راعاة الفروق الفردية ب، ومُ  والسلوكيةفسية ، والاجتماعية ، سس النَراعاة المبادئ العامة للبرنامج والأُ مُ 

الأطفال ، وتقديم النماذج التطبيقية ، وإثارة الدافعية لدى الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي ومراعاة 

شاركة أولياء الأمور في جلسات البرنامج من خلًل تطبيق فنية ة بينهم  ، ومُ الفروق الثقافية والاجتماعي

تمرار سهتمام بجلسات البرنامج ، والإالواجب المنزلي حيث طلبت الباحثة منهم ضرورة المتابعة معها والإ

ورة ضر نزل ، مع ابلًغها باستمرار بتطور حالة الطفل معفل في المَ ناقشات مع الطِ وارات ومُ جراء حِ إفي 

من  سرية  . وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة  كلٍ شكلًت أُ و مُ عوبات أَ جنب الطفل لأي صُ تَ 

(Benzing,2019 ; Hill,2004 ; Roello,2015) . 

 تائجه :ناقشة ن  رض الثالث وم  حة الف  ثالثاا : اختبار ص  

 : نص الفرض وأساسه النظري -8

رجات الأطفال تب د  لًلة إحصائية بين متوسطي ر  ذات د  وجد فروق ت  رض على أنه: " ص الفَ نُ يَ  

خدام ستوى استذوي اضطراب اللغة النمائي في المجموعة التجريبية في القياسين القبلي والبعدي لم  

 ".الح القياس البعدي فظي )في الًتجاه الأفضل( لص  ياق الل  الس  

للعينات المرتبطة Wilcoxon Test م استخدام اختبار ويلكوكسون حة هذا الفرض تَ وللتحقق من صِ    

 للتحقق من وجود فرق بين متوسطي رتب القياسين )القبلي والبعدي(، و الجدول التالى يوضح ذلك:
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 ( 15 جدول )

فظي ياق اللَ سِ استخدام الالبعدي( للمجموعة التجريبية على مقياس -رجات القياسين )القبليتب دَ لالة الفروق بين متوسطي رُ دَ 

 طفال ذوي اضطراب اللغة النمائيللأ

 المتغيرات
اتجاه 

 الرتب
 العدد

متوسط 

 الرتب

مجموع 

 الرتب
 Zقيمة 

مستوى 

 الدلًلة

مُستوى 

السياق 

 الصوتي

 صفر صفر صفر -

00000 21.2 + 10 52.2 01 

 - - صفر =

مُستوي 

التوافق 

 السياقي

 صفر صفر صفر -

10021 21.2 + 8 5.2 01 

= 2 - - 

مُستوي 

التوارد 

 السياقي

 صفر صفر صفر -

00261 21.2 + 9 2 15 

= 1 - - 

مُستوي 

السياق 

 التحويلي

 صفر صفر صفر -

00615 2021 + 1 4 02 

= 2 - - 

مُستوي 

سياق الدلالة 

 الزمنية

 صفر صفر صفر -

006.0 21.2 + 0 5.2 01 

= 1 - - 

مُستوي 

سياق 

المتشابه 

 اللفظي

 صفر صفر صفر -

220.0 21.2 
+ 12 2 15 

 - - صفر =

مُستوي 

سياق انشطة 

الاثراء 

 اللغوي

 صفر صفر صفر -

00245 2021 
+ 0 204 11 

= 1 - - 

الدرجة 

الكلية 

 للمقياس

 صفر صفر صفر -

00221 21.2 + 12 5.2 01 

 - - صفر =

  
رجات المجموعة التجريبية ب دَ تَ الة احصائياا بين متوسطي رُ ( وجود فروق دَ  15يتضح من الجدول )     

ياق قياس استخدام السِ ( على أبعاد مِ 21.2في القياسين القبلي والبعدي ، حيث كان الفرق دالاا عند مستوى )

ق يحقعدي ، وهذا يؤدى إلى تاس البَ طفال ذوي اضطراب اللغة النمائي والدرجة الكلية لصالح القيفظي للأاللَ 

 والشكل البياني التالي يوضح ذلك. . الفرض الثالث للدراسة
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 ( 2شكل )  

 فظيياق اللَ سِ قياس استخدام البعاد مِ القياسين القبلي والبعدي علي أَ  فيتوسطي درجات المجموعتين التجريبية الفروق بين مُ 

 :  رض الثالثتائج الف  ناقشة ن  م  -8

( وبالتالي 00221فى اختبار ويلكوكسون هي )    Zحصائي السابق أن قيمة لًحظ من العرض الإنُ     

طفال للأ ياق اللفظيرجات القياسين القبلي والبعدي على مقياس استخدام السِ تب دَ توسطي رُ الفرق بين مُ 

لى حدوث إر بشكل عام شيا يُ مَ ( وفى اتجاه القياس البعدي ، مِ  21.2ال عند )ذوي اضطراب اللغة النمائي دَ 

ياق اللفظي لدي أفراد المجموعة التجريبية بعد التعرض للبرنامج التدريبي ستوى استخدام السِ حسن في مُ تَ 

ة بالقياس القبلي لنفس المجموعة قبل أن تتعرض لأي برنامج ، كما ارنا قَ فظي ، مُ ياق اللَ تنمية استخدام السِ لِ 

ي ، وكذلك التأثير دريبرنامج التَ ستخدمة في البِ الوظائف التنفيذية المُ  مداستخشير إلى وجود تأثير إيجابي لإيُ 

مجموعة ياق اللفظي لدي أفراد اليجابي لأنشطة وفنيات البرنامج ، والذي انعكس تأثيره على استخدام السِ الإ

 شاركتهم في البرنامج . التجريبية بعد مُ 

ات السابقة حوث والدراسوالاتجاه العام السائد لنتائج البُ  تفق هذه النتيجة السابقة مع التوجهات النظريةوتَ    

التي أكدت أن القصور و Serpell(2016)جال ؛ حيث اتفقت نتائج هذا الفرض مع نتائج  دراسة في هذا المَ 

باشر بط التثبيط والذاكرة العاملة يؤثر بشكل مدرة الأفراد  على استخدام الوظائف التنفيذية وخاصة ضَ في قُ 

 ياق اللفظي . هم على استخدام السِ درتِ ستواهم وقُ على مُ 

ا مع دراسة     والتي أشارت لوجود علًقة ايجابية بين نمو الذاكرة العاملة ،   (0201الطيباني )وتتفق أيضا

اق يهاراتهم وقدراتهم على استخدام السِ لدي الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي ونمو مَ  عرفيةُ المَ  رونةُ والمُ 

 .اللفظي 

لحوظ يعود إلى أن القدرة العقلية وتري الباحثة أن حصول عينة الدراسة التجريبية على التطور المَ    

القدرة ياقي، والتوافق السِ وياقي ، مكنه من التوارد السِ عرفية للأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي تُ والمَ 

تم تدريبهم  ق اللفظي والوظائف التنفيذية التيياياق التحويلي، ثم توظيفها  والذي يوفره السِ على استخدام السِ 

رح  ، كل ذلك أدي إلى صورة وجو المَ صص المُ ور والقِ ريق الصُ عليمه عن طَ مكن تَ باستخدامها ، ومن المُ 
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ات استخدام الفني عن طريق مهذا التطور إضافة إلى أن الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي يمكن تعليمه

ن م حاكاة والتعزيز والنمذجة .ويتفق ذلك مع نتائج دراسة كلٍ والمُ  ،والتقليد  الانتباه السلوكية مثل ؛

(Benzing,2019 ; Fox,2015 ; Marton,2008)  . 

و  غويثراء اللُ نشطة الإأياق ياق اللفظي ومنها سِ لحوظ فى مهارات السِ كما لاحظت الباحثة التطور المَ    

ف تدرجة لمهارات الوظائراحل مُ لى مَ إحسن إلى تقسيم البرنامج رجع هذا التَ تشابه اللفظي، وقد يَ ياق المُ سِ 

كملة ومترابطة مع بعضها البعض ، حيث أن البرنامج في مرحلة ضبط د ذاتها مُ عد في حَ التنفيذية والتي تُ 

ف الطفل عن تقديم الاستجابات غير الصحيحة ، كما دعمت الاستجابات التثبيط والتي كان الهدف منها كَ 

ة ثم خطاء ، وتمييز الاستجابات المناسبراقبة الذاتية للطفل في تصحيح الألى تكوين المُ إوأدت الصحيحة 

ى إلجابة لى آخر ومن استإثير عرفية التي تتطلب تحويل وتبديل انتباه الطفل من مُ رونة المَ رحلة المُ تلًها مَ 

ط ق ، ثم مرحلة التنظيم والتخطيياأخرى ، فعملت علي اكسابه العديد من الكلمات والقدرة علي تحليل السِ 

د مرحلة عاملة التي تُ اكرة العَ رحلة الذَ م مَ ياقي ، ثُ منية والتوافق السِ لالة الزَ ياق الدَ لي تنمية سِ إدقت التي هَ 

ده راحل السابقة وتنمية استعداحورية في البرنامج حيث تعمل علي تأكيد تمكن الطفل من تدريبات المَ مِ 

يفها غوي بطريقة تلقائية وتوظثراء اللُ والتي ساعدت في نمو سياق أنشطة الإ ةالطلًقللمرحلة الأخيرة وهي 

ن م لٍ راسة  كُ ثل دِ كدته نتائج بعض الدراسات مِ جتماعي مع البيئة المحيطة  ، وهذا ما أَ في التفاعل الإ

(Kover,2013 ; Miller,1960 ; Owens,2012 ; Ramirez,2018)   . 

لالة اق الدَ يفوق أطفال المجموعة التجريبية ذوي اضطراب اللغة النمائي في مستوى سِ عزو الباحثة تكما تَ    

الآن ( ،  –مس أ –ماني ) غداا عاء الزَ غوية التي تدل علي الوِ فردات اللُ علمهم الكثير من المُ منية ، وتُ الزَ 

التي تساعدهم في  دوات الشرط (أ –سوف  –السين  –لام الابتداء  –عاني ) قد دوات أحرف المَ أوكذلك 

من الوسائل  ةجموعٌ لي اختيار مَ إعلي ، دث الفِ لالة علي أي زمن ينتمي للحَ عطي دَ عل وتُ من الفِ تحديد زَ 

وء أهداف البرنامج والمحتوى بحيث تجذب انتباه الأطفال ذوي ساعدة في ضُ التعليمية والأدوات المُ 

 يقتصر نيات الوظائف التنفيذية ، فلًلًل فَ سية  من خِ برة الحِ اضطراب اللغة النمائي ، وتحقيق مبدأ تكامل الخِ 

ح رظر فقط أو اللمس فقط ، فقد تم استخدام وسائل لفظية مثل " الشَ رد على الاستماع فقط أو النَس الفَ حِ 

للمواقف ، واستخدام الأمثلة " ، كما تم استخدام وسائل سمعية مثل " التسجيلًت الصوتية لبعض الأصوات 

 ، " يحيةُ وضِ وم التَ سُ ، والرُ  صورةُ واستخدام وسائل بصرية مثل " الرسوم والبطاقات المُ  والأشياء " ،

نة ...الخ " ، فالاستعامنيةُ صور المجموعات الضِ سية مثل: أقلًم  ، والأوراق ، وبطاقات لِ واستخدام وسائل حِ 

كل طراب اللغة النمائي بشفظي لدى الأطفال ذوي اضياق اللَ ن استخدام السِ يحساعد في تَ بهذه الوسائل سَ 

؛ والغانمي  0215الطيب , ؛ و 0222من ) حسان ,  لٍ راسة كُ . وهذه النتيجة تتفق مع نتائج دِ  لحوظمَ 

وء ج سُ لًغوية التي تتضمنها برامج عِ ارسات والتدريبات اللُ مَ برات والمُ لى أن الخِ إوالتي أشارت   (0222,

تند سدرات الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي ، التي يِ مو قُ ساسياا في نُ عدااا أَ عد بُ ياق اللفظي ، تُ استخدام السِ 

تفاعل نماط السلوك الإنساني ، يخضع لقلي كغيره من أَ غوي لهم ، فالنمو العَ عرفي و اللُ قلي المِ عليها البناء العِ 

ا لنسق من التك ي المهام امل والتفاعل فكل من العوامل الوراثية  وعوامل البيئة الثقافية المحيطة ، وذلك وفقا

بيقية طملية والتَ ل في إعداد البرامج التربوية والتدريبية ذات التوجهات العَ ذَ بْ هود التي تُ والأدوار والجُ 

 المنشودة.
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 ناقشة نتائجه : ابع وم  رض الر  حة الف  رابعا: اختبار ص  

 : رض وأساسه النظريص الف  ن   -8

تب درجات الأطفال ذوي لًلة إحصائية بين متوسطي ر  د   توجد فروق ذاتص الفرض على أنه: " ينَ  

ادثة حاضطراب اللغة النمائي في المجموعة التجريبية في القياسين القبلي والبعدي لمستوى مهارات الم  

 ".فهية )في الًتجاه الأفضل( لصالح القياس البعدي الش  

رتبطة للتحقق للعينات المُ Wilcoxon Test حة هذا الفرض تم استخدام اختبار ويلكوكسون حقق من صِ وللتَ 

 من وجود فرق بين متوسطي رتب القياسين )القبلي والبعدي(، و الجدول التالى يوضح ذلك:

 ( 16جدول ) 

 البعدي( للمجموعة التجريبية على مقياس -تب درجات القياسين )القبليلالة الفروق بين متوسطي رُ دَ 

 فهيةحادثة الشَ مهارات المُ 

 البعد
اتجاه 

 الرتب
 العدد

متوسط 

 الرتب

مجموع 

 الرتب
 Zقيمة 

مستوى 

 الدلًلة

مُستوى 

مهارات ما 

قبل المحادثة 

 الشفهية 

 صفر صفر صفر -

021.0 21.2 
+ 12 2052 01 

 - - صفر =

مُستوي 

توظيف 

المفردات 

 اللغوية

 صفر صفر صفر -

10221 21.2 
+ 12 5.2 01 

 - - صفر =

مُستوي بناء 

 الجملة

 صفر صفر صفر -

00204 21.2 + 12 5.2 01 

 - - صفر =

مُستوي 

الحوار 

 والمحادثة

 صفر صفر صفر -

10245 21.2 + 12 5.2 01 

 - - صفر =

الدرجة 

الكلية 

 للمقياس

 صفر صفر صفر -

00400 21.2 + 12 5.2 01 

 - - صفر =

  
تب درجات المجموعة التجريبية رُ  ( وجود فروق دالة احصائياا بين متوسطي 16يتضح من الجدول )     

حادثة ( على أبعاد مقياس مهارات المُ 21.2الاا عند مستوى )في القياسين القبلي والبعدي ، حيث كان الفرق دَ 

الشكل . وحقق الفرض الرابع للدراسةؤدى إلى تَ عدي ، وهذا يُ فهية والدرجة الكلية لصالح القياس البَ الشَ 

 البياني التالي يوضح ذلك . 
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 (4شكل )

 القياسين القبلي والبعدي علي أبعاد مقياس  فيالفروق بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية 

 فهيةحادثة الشَ مهارات المُ 

 :  رض الرابعناقشة نتائج الف  م  -8

( وبالتالي 00400فى اختبار ويلكوكسون هي )    Zحصائي السابق أن قيمة رض الإلًحظ من العَ نُ     

ة للأطفال فهيحادثة الشَ تب درجات القياسين القبلي والبعدي على مقياس مهارات المُ الفرق بين متوسطي رُ 

لى حدوث إا يشير بشكل عام مَ ( وفى اتجاه القياس البعدي ، مِ  21.2ال عند )ذوي اضطراب اللغة النمائي دَ 

لتدريبي عرض للبرنامج افهية لدي أفراد المجموعة التجريبية بعد التَ حادثة الشَ مهارات المُ ن في مستوى حسُ تَ 

نامج ، كما رجموعة قبل أن تتعرض لأي بِ نفس المَ بلي لِ قارنة بالقياس القَ القائم علي الوظائف التنفيذية ، مُ 

بي ، وكذلك ة في البرنامج التدريستخدمبعاد وفنيات الوظائف التنفيذية المُ شير إلى وجود تأثير إيجابي لأيُ 

فراد لأة فهيحادثة الشَ يجابي لأنشطة وفنيات البرنامج ، والذي انعكس تأثيره على مهارات المُ التأثير الإ

 المجموعة التجريبية بعد مشاركتهم في البرنامج . 

السابقة  لبحوث والدراساتتجاه العام السائد لنتائج اابقة مع التوجهات النظرية والإوتتفق هذه النتيجة السَ    

( التي أكدت أن 0216راسة  سليمان و علي )رض مع نتائج  دِ جال ؛ حيث اتفقت نتائج هذا الفَ في هذا المَ 

شر علي بامُ  شكلٍ درة الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي على الوظائف التنفيذية يؤثر بِ القصور في قُ 

ا مع دِ فهية لديهم  . كما تتفحادثة الشَ هارات المُ مَ  شارت لوجود علًقة أالتي  Owens(2012)راسة ق أيضا

ادثة حهارات المُ يجابية بين نمو الوظائف التنفيذية لدي الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي ومستوي مَ إ

 فهية لديهم  .الشَ 

ن التحس غوية وبناء الجملة ، وقد يرجع هذالًحظ التطور الملحوظ فى مهارة توظيف المفردات اللُ كما نُ    

إلى استخدام البرنامج التدريبي لفنية الحوار والمناقشة ، حيث أن قيام الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي 

مثل ضبط التثبيط والمرونة المعرفية والذاكرة العاملة والطلًقة   بمهارات استراتيجيات الوظائف التنفيذية

ا علي مَ  ا وواضحا فهية لدى الطفل ، وهذا ما أكدته نتائج بعض الشَ  حادثةهارات المُ تأثيره سيكون كبيرا

  ( .;Lopez,2005) ; Im-Bolter,2006   Fang,2017  الدراسات مثل
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 امس ومناقشة نتائجه :رض الخ  حة الف  امساا : اختبار ص  خ  

 : نص الفرض وأساسه النظري -8

فراد المجموعة أرجات تب د  ر  لًلة إحصائية بين متوسطات لً توجد فروق ذات د  رض على أنه: " ص الفَ نُ يَ 

 ".  ياق اللفظيالتجريبية في القياسين البعدي والتتبعي لمستوى استخدام الس  

فرق  رتبطة للتحقق من وجودحة هذا الفرض تم استخدام اختبار ويلكوكسون للعينات المُ وللتحقق من صِ    

 الجدول التالى:تب القياسين )البعدي والتتبعي (، ويتضح ذلك في بين متوسطي رُ 

 ( 17جدول ) 

 لالة الفروق بين متوسطي رتب درجات القياسين )البعدي والتتبعي ( للمجموعة التجريبية على مقياس دَ 

 طفال ذوي اضطراب اللغة النمائيياق اللفظي للأاستخدام السِ 

 المتغيرات
اتجاه 

 الرتب
 العدد

متوسط 

 الرتب

مجموع 

 الرتب
 Zقيمة 

مستوى 

 الدلًلة

السياق  مُستوى

 الصوتي

- 1 0 0 

 4 2 2 + غير دالة 511.2

= 1 - - 

مُستوي التوافق 

 السياقي

 صفر صفر صفر -

 2 5.1 2 + غير دالة 414.1

= 0 - - 

مُستوى التوارد 

 السياقي

 صفر صفر صفر -

 صفر صفر صفر + غير دالة صفر

= 12 - - 

مُستوي السياق 

 التحويلي

- 1 0 4 

 0 0 0 + غير دالة 511.2

 - - صفر =

مُستوي سياق 

 الدلالة الزمنية

 صفر صفر صفر -

 صفر صفر صفر + غير دالة صفر

= 12 - - 

مُستوي سياق 

 المتشابه اللفظي

 صفر صفر صفر -

 2 5.1 0 + غير دالة 414.1

= 1 - - 

مُستوي سياق 

أنشطة الاثراء 

 اللغوي

 صفر صفر صفر -

 4 0 12 + غير دالة 10012

 - - صفر =

الدرجة الكلية 

 للمقياس

- 0 15.2 52.1 

 52.1 52.0 1 + غير دالة صفر

= 1 - - 
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رجات القياسين البعدي تب دَ ( عدم وجود فروق دالة إحصائياا بين متوسطى رُ  17يتضح من الجدول )    

اق يال على أبعاد مقياس استخدام السِ التجريبية ، حيث كان الفرق غير دَ والتتبعي  لدى أفراد المجموعة 

ي أحدثه ثر الذاللفظي لأفراد العينة ذوي اضطراب اللغة النمائي والدرجة الكلية ، وهذا يعني استمرارية الأَ 

امس. والشكل لخَ ارض بول الفَ ترة من انتهائه ، وبذلك يتم قَ فظي بعد فَ ياق اللَ البرنامج في تنمية استخدام السِ 

 البياني التالي يوضح ذلك . 

 
 (5شكل )

 الفروق بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية علي القياسين البعدي والتتبعي علي أبعاد مقياس 

 ياق اللفظياستخدام السِ 

 رض الخامس :ناقشة نتائج الف  م  -0

ختبار ويلكوكسون هي )   صفر ( وبالتالي عدم إفى  Zحصائي السابق أن قيمة رض الإلًحظ من العَ نُ       

اق يرجات القياسين البعدي و التتبعي على مقياس استخدام السِ تب دَ ال إحصائياا بين متوسطي رُ وجود فرق دَ 

. مما يشير بشكل عام إلى عدم وجود فروق بين درجات  اللفظي للأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي

نتهاء البرنامج إة بعد انتهاء البرنامج ، والقياس التتبعي الذي تم تطبيقه بعد را باشالقياس البعدي والذي تم مُ 

 رة .  نتهاء منه بفتؤكد على استمرار تأثير البرنامج حتى بعد الإسبوعين على تطبيقه ، وهذا يُ أومرور 

يذية وتأثيره على التنفائم على الوظائف وء فعالية البرنامج التدريبي القَ فسر الباحثة هذه النتيجة في ضُ وتُ    

درتهم على يجابي في قُ ياق اللفظي لدي أفراد العينة التجريبية ، حيث استمر تأثيره الإنمية استخدام السِ تَ 

عديدة  لًل ما تضمنه من تدريباتعالية من خِ فظي ، وكذلك فقد كان للبرنامج التدريبي فَ ياق اللَ استخدام السِ 

ن ياق التحويلي مظي وذلك عن طريق قدرة الأفراد على استخدام السِ ياق اللفملت مهارات استخدام السِ شَ 

ور ، لًل الصُ فيدة من خِ مل مُ خلًل مجموعة من الأصوات ، و التعرف علي الكلمات وتوظيفها داخل جُ 

على  عرفصنيف والتَ بط والتَ دوات الرَ أشياء واستخدام  ياق التوافقي من خلًل وظائف الأواستخدام السِ 

لًل ترتيب الأحداث وسرد ثراء اللفظي من خِ ياق الإرف الزمان ، وسِ ؤنث وظَ ذكر والمُ مع والمُ جَ فرد والالمُ 

اد تابعة والتي كانت بمثابة تجربة عملية لأفرالقصص ، والرد على الأسئلة الآلية ، وعليه فخلًل فترة المُ 
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وها خلًل مشاركتهم في المجموعة التجريبية ، أكدت على أن المهارات والمعارف الجديدة التي اكتسب

 البرنامج أدت بدورها إلى مساعدتهم في تنمية استخدام السياق اللفظي لديهم . 

شارت أحوث والدراسات السابقة في هذا المجال ، حيث وتتفق هذه النتيجة مع الاتجاه السائد لنتائج البُ     

لى إ(  Benzing,2019؛ و Roello,2015؛  0225،؛ والطلحي  0222،من )زيدان  نتائج دراسة كلٍ 

تهدفت تنمية ختلفة التي اسلًل البرامج المُ استمرار أثر التدريب على استراتيجيات الوظائف التنفيذية من خِ 

عاني أفراد المجموعة التجريبية من انخفاضها بعد انتهاء ياق اللفظي من خلًلها ، والذي يُ استخدام السِ 

 تابعة .البرنامج ، وخلًل فترة المُ 

هائي بعد الانتهاء من التدريب على هاية كل جلسة وإجراء تقويم نَرحلي في نِ إن إجراء تقويم مَ  كما

ا إيجابياا في تحسين مستوى استخدام السِ  اق يكل بعد في البرنامج  القائم علي الوظائف التنفيذية كان له أثرا

أفراد عينة الدراسة التجريبية اللفظي لدي الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي ، حيث تم إعادة تدريب 

هام التي تضمنها البرنامج ، وما تم تنميته من مهارات خلًل المرحلة السابقة من على تلك الأنشطة والمَ 

البرنامج ، مما ساهم في استمرار أثر التعلم وعدم حدوث انطفاء للمهارات المتعلمة بعد انتهاء برنامج 

 ة. الوظائف التنفيذية وخلًل فترة المتابع

ابعة إلى تجموعة التجريبية في فترة المُ ع الباحثة استمرار التحسن بل وزيادته نسبيا لدى أفراد المَ وترُجِ     

فاءة البرنامج التدريبي القائم على الأنشطة لما احتواه البرنامج من تنوع في الأنشطة والمداخل والفنيات، كَ 

ية تعلمة وكيفسرة في ترسيخ الكلمات المُ ساعدة الأُ مُ إلى جانب هذا ومناسبة الوسائل وحسن استخدامها ، 

وظيفها وبناء الجمله والحوار والمحادثة ، واهتمامها بمشاركة الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي في تَ 

رصة أهداف كل جلسة ، وإتاحة الفمع ناسب تالتدريب في المنزل واتباع الارشادات التي تقدمها الباحثة بما ي

ا اشتمال البرنامج التدريبي على أنشطة للطفل أن يت فاعل في الأنشطة المختلفة داخل المنزل وخارجه . وأيضا

عدتها الباحثة بعنايةٌ شديدةٌ بما يتفق مع إمكانيات وقدرات الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي . وهذه أَ 

؛  Ramirez,2018و ؛ 0212 ،؛ ومسعد  0216 ،من ) الحضري  لٍ النتيجة تتفق مع نتائج  دراسة كُ 

 ( .  Owens,2012و

 ناقشة نتائجه :ادس وم  رض الس  حة الف  ادساا : اختبار ص  س  

 : نص الفرض وأساسه النظري  -1

لًلة إحصائية بين متوسطات رتب درجات الأطفال في لً توجد فروق ذات د  ينص الفرض على أنه: " 

 ". فهية حادثة الش  مهارات الم  المجموعة التجريبية في القياسين البعدي والتتبعي لمستوى 

رق رتبطة للتحقق من وجود فحة هذا الفرض تم استخدام اختبار ويلكوكسون للعينات المُ وللتحقق من صِ   

 تب القياسين )البعدي والتتبعي (، ويتضح ذلك في الجدول التالى:بين متوسطي رُ 

 

 



 حسين مَهارات المُحادثة الشَفهيةفي تنمية استخدام السِياقُ اللفَظي لتائم علي بعض الوَظائف التنفيذية برِنامج تدريبي ق

 الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي لدى

      
 4242العدد الحادي عشر  42المجلد                                                                         البحث العلمي في التربيةمجلة 

 - 888 - 

 (18جدول ) 

 تب درجات القياسين )البعدي والتتبعي ( للمجموعة التجريبية على مقياس لالة الفروق بين متوسطي رُ دَ 

 فهية حادثة الشَ هارات المُ مَ 

 البعد
اتجاه 

 الرتب
 العدد

متوسط 

 الرتب

مجموع 

 الرتب
 Zقيمة 

مستوى 

 الدلًلة

مُستوى مهارات 

ما قبل المحادثة 

 الشفهية

 صفر صفر صفر -

 01 52.2 12 + غير دالة 021.0

 - - صفر =

مُستوي توظيف 

 المفردات اللغوية

 صفر صفر صفر -

 صفر صفر صفر + غير دالة صفر

= 12 - - 

مُستوي بناء 

 الجملة 

 صفر صفر صفر -

 2 5.1 0 + غير دالة 414.1

= 1 - - 

مُستوي الحوار 

 والمحادثة

 صفر صفر صفر -

 4 0 2 + غير دالة 10012

= 0 - - 

الدرجة الكلية 

 للمقياس

- 0 15.2 52.1 

 52.1 52.0 1 + غير دالة صفر

= 1 - - 

   

تب درجات القياسين البعدي الة إحصائياا بين متوسطى رُ ( عدم وجود فروق دَ  18يتضح من الجدول )    

ادثة حمهارات المُ ال على أبعاد مقياس والتتبعي  لدى أفراد المجموعة التجريبية ، حيث كان الفرق غير دَ 

فهية لأفراد العينة ذوي اضطراب اللغة النمائي والدرجة الكلية ، وهذا يعني استمرارية الأثر الذي أحدثه الشَ 

البرنامج في تنمية مهارات المحادثة الشفهية بعد فترة من انتهائه ، وبذلك يتم قبول الفرض السادس. والشكل 

 البياني التالي يوضح ذلك .
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 (6شكل )

 الفروق بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية علي القياسين البعدي والتتبعي علي أبعاد مقياس 

 فهيةحادثة الشَ مهارات المُ 

 ادس :رض الس  ناقشة نتائج الف  م   -2

كان الهدف الأساسي من هذا الفرض بيان مدى استمرارية فعالية برنامج الوظائف التنفيذية في تحسين     

اس البعدي يقارنة بين نتائج القِ فهية لدى أفراد المجموعة التجريبية ، وذلك من خلًل المُ حادثة الشَ مهارات المُ 

رور فهية بعد مُ حادثة الشَ هارات المُ قياس مَ لقت البرنامج التدريبي  على مِ والتتبعي للمجموعة التجريبية التي تَ 

ا بين مُ  نتهاء تطبيق البرنامج  ، و أشارت النتائج إلى عدمإهر من شَ  تب ي رُ توسطوجود فروق دالة إحصائيا

لنتيجة فهية وهذه احادثة الشَ هارات المُ رجات أفراد المجموعة التجريبية في القياسين البعدي والتتبعي لمَ دَ 

حادثة ارات المُ هستوى مَ حسين مُ فسر الباحثة استمرار فعالية البرنامج في تَ وتُ  ادس .رض السِ حة الفَ حقق صِ تُ 

شاركة الإيجابية لأسر الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي ى أفراد المجموعة التجريبية إلى المُ فهية لدالشَ 

والتي  (0211،   ؛ ومحفوظ 0202 ،) الطقاطقة و القرني  كُلٍ من راسة وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة دِ  .

الجملة والحوار والمحادثة وأثره  غوية وبناءفردات اللُ وظيف المُ سرة فى استخدام تَ ور الأُ أشارت إلى أهمية دُ 

 فهية لديهم  .  حادثة الشَ فى تحسين مهارات المُ 

وء نتائج الدراسات التي أكدت على أن هذه التدريبات والخبرات ويمكن تفسير هذه النتائج  فى ضُ    

درة الأفراد قُ على  ؤثرعاليتها ، حيث تُ والأنشطة التي تعتمد على استراتيجيات الوظائف التنفيذية  تستمر فَ 

غوية ،  و كلما كان هناك ارتباط بين ما يكتسبه الأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي وما يوجد داخل اللُ 

في ،  طفال داخل بنائهم المعرعرفي ،  ساعد هذا على سرعة وتثبيت ما يتعلمه ويكتسبه  هؤلاء الأبنائهم المَ 

ثة سيانه وفقدانه ، وهذا ما راعته الباحويكون من الصعب نِ  غلب الأحيان ،أفى  طويلةٌ  ويحتفظ به العقل لمدةٌ 

 فى اختيار التدريبات والخبرات و

ف عتمدت علي مهام الوظائإطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي ، والتي الأنشطة التربوية المناسبة لهؤلاء الأ

رسات امَ برات والمُ جعل لهذه الخِ ا يَ مَ عرفية والذاكرة العاملة ، مِ رونة المَ التنفيذية من ضبط التثبيط والمُ 
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ا فى بِ وراا مُ والمضامين دَ   فهية لديهم  ، ويتفق ذلك معحادثة الشَ خصية وتحسين مهارات المُ عائم الشَ ناء دَ هما

 ( .  Wittke,2013) ;  Visser,2015من  لٍ نتائج دراسة كُ 

جراءات إمن أن استخدام    (Bishop,2013 ; Gooch,2016)من  لٍ كما اتفقت الباحثة مع دراسة كُ    

ستوى ة على مُ حافظاعد أفراد المجموعة التجريبية علي المُ ستخدم و فنياته قد سَ برنامج الوظائف التنفيذية المُ 

نشطة التي اعتمدت علي حسنت لديهم ، حيث ساعدت التدريبات والأفهية  بل وقد تَ حادثة الشَ مهارات المُ 

ة للأطفال فهيحادثة الشَ وضبط التثبيط والطلًقة  فى تحسين مهارات المُ  رونة المعرفية والذاكرة العاملةالمُ 

ير هم والتعبوالفَ  ،منية جموعات الضِ غوية للمَ فردات اللُ ذوي اضطراب اللغة النمائي من حيث توظيف المُ 

 ول الجملة وقواعد اللغة . طُ لِ 

ة إلى ا لدى أفراد المجموعة التجريبية في فترة المتابعسبيا ع الباحثة استمرار التحسن بل وزيادته نِ كما ترُجِ    

كفاءة البرنامج التدريبي القائم على الأنشطة لما احتواه البرنامج من تنوع في الأنشطة والمداخل والفنيات 

ُ ناسَ ، ومُ السلوكية   ساعدة الأسرة في ترسيخ الكلماتعدت إليه إلى جانب مُ بة الوسائل وحسن استخدامها لما أ

طفالهم ذوي اضطراب اللغة النمائي في التدريب على الواجب المنزلي الذي ألغة  واهتمامها بمشاركة و ال

طفال ذوي اضطراب اللغة النمائي أن قدمه الباحثة بما يناسب أهداف كل جلسة ، وإتاحة الفرصة للأتُ 

طفال إعطاء الباحثة للأيتحاوروا  ويتفاعلوا في الأنشطة المختلفة داخل المنزل وخارجه ، بالإضافة إلى 

 فهيةحادثة الشَ اعد على تحسن مهارات المُ عززات الهادفة  . كما سَ ذوي اضطراب اللغة النمائي بعض المُ 

طفال ذوي عدتها الباحثة بعناية شديدة بما يتفق مع إمكانيات وقدرات الأأَ نشطة شتمال البرنامج التدريبي أَ إ

ات لتزام بموعد الجلسالية والإلسة التَ مع الباحثة في الإعداد للجَ عاونهم سن تَ اضطراب اللغة النمائي مع حُ 

 Benzing,2019 ; Diamond,2013)من  لٍ راسة كُ رصهم على التحسن  وقد اتفق ذلك مع نتائج دِ وحِ 

; Fox,2015 ; Kover,2013 ; Lopez,2005)  

فعالية برنامج استخدام الوظائف ؤكد على استمرارية جد أن نتائج هذا الفرض يُ بق نَوء ما سَ وفى ضُ    

 نمائي. طفال ذوي اضطراب اللغة الفهية لدى الأحادثة الشَ تحسين مهارات المُ لستخدم فى الدراسة التنفيذية المُ 

 يات البحث :وص  ت  

 ور استراتيجيات الوظائف التنفيذية للأطفال ذوي اضطراب اللغة النمائي.فعيل دُ تَ  -1

ة طفال ذوي اضطراب اللغاللفظي كأساس للتعامل اليومي بين الأياق ستخدام السِ إهتمام بالإ -0

 . النمائي و المحيطين به في بيئته

راعاة الفروق الفردية فى البرامج المقدمة لهذه الفئة من الأفراد من حيث تخطيطها رورة مُ ضَ  -2

 وتنفيذها لتحقيق الرعاية الفريدة لكل فرد على حده .
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 قترحة :حوث م  ب  

للجهد الذي بدأه البحث الحالي وفي ضوء ما انتهى إليه هذا البحث من نتائج ، استطاعت الباحثة  ستكمالاا إ   

 تقديم بعض الموضوعات التي لازالت في حاجة إلي مزيد من البحث والدراسة وهي :

 فعالية برنامج للتدخل المبكر قائم على استخدام السياق اللفظي لتنمية مهارات التواصل اللفظي لدى  (1)

 .طفال ذوي اضطراب اللغة النمائي الأ

طفال فعالية برنامج تدريبي قائم على مهارات المحادثة الشفهية لتنمية التواصل الاجتماعي  لدى الأ  (2)

  ذوي اضطراب اللغة النمائي .

طفال ذوي اضطراب اللغة النمائي رشادي لتنمية مهارات التفكير الإيجابي لدى الأإفعالية برنامج   (3)

 التواصل اللفظي لديهم  .في تحسين 

 قائمة المراجع:

 المراجع العربية:

برنامج ارشادي للأمهات لتنمية ( . 0216أبو الحسن ، سميرة ؛ وعبدالصمد ، داليا ؛ و السيد ، محمد )

 . القاهرة : دار القاهرة .  مهارات التواصل اللفظي لدى أطفالهن المعاقين عقلياا القابلين للتعلم

( . أثر دلالة السياق القرآني في توجيه معني المتشابه اللفظي في القصص القرآني 0221باحويرث ، تهاني )

 ( . كلية الدعوة واصول الدين جامعة أم القري .  رسالة ماجستيرغير منشورة) 

 ( .مكتبة الانجلو المصرية . 0)ط . اضطرابات التواصل وعلاجها(  0221باظة ،آمال ) 

 . دار الزهراء الرياض . اضطرابات التواصل( . 0226، إيهاب  )الببلًوي 

( . العلًقة بين مهارات اللغة ومهارات قراءة العقل لدي كل من أطفال الاعاقة 0220البشراوي ، مارية )

( . جامعة  رسالة ماجستيرغير منشورةالذهنية البسيطة واضطراب التوحد ومتلًزمة اسبرجر ) 

 الخليج العربي . 

مجلة دراسات ( . ملًمح نظرية السياق في الدرس اللغوي الحديث . 0214، محمد  ،و بله ، فاطمة ) بصل

 .  12، فصيلة محكمة ، العدد  في اللغة العربية وآدابها

 . دار هومة الجزائر .   النظم نظرية( . 0224بلعيد ، صالح )

 . دار الحديث القاهرة . . لسان العرب( 0222بن منظور ، أبو الفضل )

( . مهارات تحليل السياق في كتب القراءة لمراحل التعليم العام للبنات في المملكة  0201الجرح ، ريما ) 

، كلية التربية جامعة عين شمس ،  مجلة دراسات في المناهج وطرق التدريسالعربية السعودية . 

11-01  . 

 . دار الكتاب العربي  بيروت . (2)طعجاز. دلًئل الً( 1000الجرحاني ، عبدالقادر )

 . دار قباء  القاهرة .  مدخل الى علم اللغة( .  1001حجازي ، محمود ) 
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 . دار الآفاق العربية مصر .  . تحويلات الطلب ومحددات الدلًلة(  0221حسام ، حسام ) 

 . دار الثقافة المغرب .  مناهج البحث واللغة( .  1026حسان ، تمام ) 

 . عالم الكتاب  القاهرة.  دراسة لغوية للنص القرآني –البيان في روائع القرآن ( . 1002، تمام ) حسان

 ( . عالم الكتاب  القاهرة . 4)ط اللغة بين المعيارية والنصية( .  0222حسان، تمام ) 

 لنشر عمان . . الدار العلمية الدوليىة ل طرق تعليم الًطفال القراءة والكتابة( . 0222الحسن ، هشام )

الأسس النفسية العصبية للوظائف التنفيذية تطبيقات علي بعض الًضطرابات ( . 0221حسين ، نشوة )

 . القاهرة .  عند كبار السن

( . فاعلية برنامج تدريبي لتنمية مهارات اللغة الاستقبالية والتعبيرية وتحسين 0216الحضري ، سومة )

 .  255-222( ،  45،)  مجلة الًرشاد النفسيفاعلية الذات لدى عينة من الاطفال ضعاف السمع . 

ة لأطفال بالية والتعبيري( . مدى فاعلية برنامج التدخل المبكر في تنمية اللغة الاستق0222خيال ، محمود )

 .  022-020( ، 12)10،  مجلة كلية التربية جامعة بنهامتلًزمة داون . 

 . دار الناشر الدولي الرياض.  مقدمة في اضطرابات التواصل( . 0211الدوايدة ، أحمد و خليل , ياسر)  

 لقلم الاردن. . دار اأساليب القياس والتشخيص فى التربية الخاصة(. 1006الروسان ، فاروق )

 . دار السلًم القاهرة . مناهل العرفان في علوم القران( . 0224الزرقاني ، محمد )

(  ،  دار الفكر للنشر 0)طالتشخيص والعلاج –اضطرابات الكلام واللغة ( . 0212الزريقات ، ابراهيم ) 

 والتوزيع. 

 القاهرة ،.  ( . عالم الكتاب6)ط علم النفس الًجتماعي( . 0222زهران ، حامد )

 . دار الوفاء مصر .  . في فلسفة اللغة( 0222زيدان ، محمود )

( . الملًمح السياقية في قصيدة " انك الان حي " من ديوان حديث الجرح والكبرياء 0215زين ، فتحية )

 ( . كلية الاداب العربية والفنون جامعة مستغانم .رسالة ماجستير غير منشورةلعبدالملك بو منجل )

( . برنامج لاكساب طفل الروضة بعض مهارات الحوار قائم علي التعلم النشط 0211سعد ، عطيات )

 ( .كلية رياض الاطفال جامعة الازهر .  رسالة ماجستير غير منشورة)

(. فعالية برنامج علًجي في خفض حدة الاعاقة النمائية للغة واثره في تحسين 0220سليم ، عبدالعزيز )

. كلية  ( منشورة غير دكتوراه رسالةنفسية لدى عينة من تلًميذ المرحلة الابتدائية ) جودة الحياة ال

 التربية بدمنهور . 

 . دار المسيرة عمان. الأطفال لدى النفسية الًضطرابات( . 0211سليم ، عبدالعزيز )

( . أثر استخدام نمذجة الفيديو في بيئة التعلم الافتراضية القائمة علي 0216سليمان ، محمد ،وعلي ، منال )

نظرية العقل في المهارات اللغوية التعبيرية والاستقبالية لدى الأطفال ذوي الاعاقة العقلية البسيطة . 

 . 44-16( ، 00)00، كلية التربية بقنا ،  مجلة العلوم التربوية

 ( . الهيئة المصرية للكتاب . 0)ترجمة هارون , عبدالسلًم ؛ ط الكتاب( . 1010سيبويه )
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 ، مكتبة المعارف بيروت .  البحث الدلًلي عند الشوكاني( . 0225سيف ، محمد ) 

 . المكتبة المركزية ، السعودية.  دلًلة السياق وأثرها في توجيه المتشابه اللفظي( . 0225الشتوي ، فهد )

علاجها  –أنواعها  –تشخيصها  –. اضطرابات النطق والكلام " خلفيتها (  1001شخص ، عبدالعزيز ) ال

 .  زهراء الشرق القاهرة. "

( . بناء مقياس الوظائف التنفيذية للأطفال العاديين وذوي 0212الشخص ، عبدالعزيز ؛ و مرسي , هيام )

 .  21، ع 0عين شمس، ج ، جامعة مجلة الأرشاد النفسيالاحتياجات الخاصة . 

( . مقياس تشخيص اضطرابات اللغة النمائي لدى الأطفال 0212الشخص ، عبدالعزيز ؛ و كمال ، زينب )

، كلية التربية جامعة عين شمس . الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة  مجلة القراءة والمعرفة. 

(،022 ، )145-111  . 

 (. مكتبة النهضة القاهرة.4)طالتواصل للطفل الفصامياضطرابات اللغة و(. 0221شقير ، زينب )

. دار الفكر العربي  صعوباتها –تدريسها  –المهارات اللغوية . مستوياتها ( .  0214طعيمة ، رشدي )

 القاهرة .

( . فعالية برنامج قائم علي فنيات التحليل السلوك التطبيقي في 0202الطقاطقة ، فراس ؛ و القرني ، أحمد )

 التأهيلمجلة التربية الخاصة واللغة التعبيرية لذوي الاعاقة الفكرية وأثره في استخدام اللغة . تنمية 

 ،12 (26 . ) 

 . مكتبة الملك فهد  السعودية .  دلًلة السياق( . 0225الطلحي ، ردة الله )

( . فاعلية برنامج تدريبي لتحسين بعض اضطرابات النطق لدي الأطفال المعاقين 0215الطيب ، يوسف )

تربية جامعة ، كلية المجلة التربية للبحوث التربوية والنفسية والًجتماعية عقلياا القابلين للتعلم . 

 الأزهر . 

ل الوظائف التنفيذية للًطفال ذوي الشل( . برنامج العاب الكترونية لتحسين بعض  0201الطيباني ، محمد )

 .  115-626( ، 6)2،  مجلة بحوث ودراسات الطفولةالدماغي . 

مجلة الدراسات ( . دلالات السيااق علي معاني الزمن النحوي : دراسة نحوية دلالية . 0212عارف الدين )

 ( . 12)1،  اللغوية والًدبية اندونسيا

 . دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة.  العملية والًداء –التحدث  مهارات( . 0211عبدالباري ، ماهر )

 . دار المحيط للنشر والتوزيع القاهرة. الًنتباه التنفيذي والوظائف التنفيذية( . 0216عبدالحافظ ، ثناء )

ان م. دار المسيرة للنشر والتوزيع ع علم النفس المعرفي النظرية والتطبيق( . 0214العتومي ، عدنان )

 الاردن .

( . فاعلية الأسلوب المعرفي واستراتيجية تجهيز المعلومات على الذاكرة العاملة . 0222العدل ، عادل )

 ، جامعة عين شمس . مجلة كلية التربية

( . فاعلية برنامج في استراتيجيات التنظيم الذاتي للتعلم علي تنمية الوظائف التنفيذية 0214العدل ، عادل )

 ، جامعة البليدة .  المجلة الجزائرية للطفولة والتربيةي صعوبات التعلم . للتلًميذ ذو
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 . المركز الثقافي العربي المغرب .   نظرية تأويل الخطاب وفائض المعني( . 0222الغانمي ، سعيد )
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