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الخرائص الديكهمتخية لمقياس الإنجماج الأكاديمي لمظلاب الرم وضعاف الدمع 
 بكمية التخبية النهعية

 أ..د/ محمد الديج عبجالخحمن
ة الشفدية وعسيج كمية التخبية أستاذ الرح

 جامعة الدقازيق -الأسبق

 أ.د/ صلاح شخيف عبجالهىاب
أستاذ عمؼ الشفذ التخبؾي وعسيج كمية التخبية 

 جامعة الدقازيق -الشؾعية الأسبق

 أ.م.د/ رنجا الديج أحمج
كمية الظفؾلة  -أستاذ مداعج عمؼ الشفذ التخبؾي 

 جامعة الدقازيق -السبكخة

 نهرا عظية عبجالمظمب عظية
مجرس مداعج بقدؼ العمؾم التخبؾية والشفدية 

 -كمية التخبية الشؾعية -بخنامج الرحة الشفدية
 جامعة الدقازيق

 م4042-00-42تاريخ تحكيم البحث:   م4042-00-02تاريخ رفع البحث: 
 م                       4042-0-7تاريخ نذخ البحث:   م4042-00-20تاريخ مخاجعة البحث:  

 الممخص:
 -ىجف البحث إلى إعجاد مكياس الانجماج الأكاديسي لمظلاب الرؼ وضعاف الدسع بكمية التخبية الشؾعية 

( طالبًا وطالبة مؽ الرؼ 34)ت عيشة البحثجامعة الدقازيق, والتحقق مؽ الكفاءة الديكؾمتخية لمسكياس, تكؾن
%( مؽ إجسالي 18,55( ذكؾر بشدبة مئؾية )43وضعاف الدسع بكمية التخبية الشؾعية مشقدسيؽ إلى )

%( مؽ إجسالي أفخاد العيشة, وقج امتجت أعسارىؼ مؽ 81,33( إناث بشدبة مئؾية )82أفخاد العيشة, )
تكؾن السكياس في صؾرتو (, 43,8اف معياري )(, وانحخ 45,42( عامًا بستؾسط عسخي )81-43)

( عبارة, تؼ حداب دلالات مؤشخات الاتداق الجاخمي لمسكياس عؽ طخيق إيجاد معاملات 44الاولية مؽ )
الارتباط, ودرجات كل عبارة مؽ عبارات السكياس, والجرجات الكمية لمبعج وكحلػ السدتؾى ككل ومدتؾى 

ت ثبات السكياس بظخيقة ألفا لـ"ـكخونباخ". كسا تؼ حداب صجق السكياس دلالتيا, كسا تؼ حداب دلالات مؤشخا
( عبارات ليربح عجد عبارات 4عؽ طخيق صجق السحكسيؽ وحداب معاملات الارتباط, وتؼ ححف )

( عبارة, وقج تؾصمت الشتائج إلى أن مكياس الانجماج الأكاديسي يتستع بجلالات لسؤشخات 42السكياس )
خر استخجامو مؽ قبل الستعامميؽ معيؼ, وخاصة الظلاب الرؼ وضعاف الدسع, وبشاء عمى السكياس الجيج, تبُ

 أدبيات ونتائج البحث تؼ وضع مجسؾعة مؽ التؾصيات والسقتخحات. 
 الظلاب الرؼ وضعاف الدسع.   -الانجماج الأكاديسي  -الخرائص الديكؾمتخية  الكممات المفتاحية:

Abstract 

    The research aimed to prepare an academic  engagement scale of deaf 

and hard of hearing students in the Faculty of Specific Education - 
Zagazig University to verify the psychometric efficiency of the scale. The 

research sample consisted of (43) male and female deaf and hard of 
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hearing students at the College of Specific Education. The scale in its 

initial form consisted of (36) statements. The implications of the internal 
consistency indicators for the scale were calculated by finding the 

correlation coefficients, the scores for each of the scale’s phrases, and the 

grades. The totality of the dimension as well as the level as a whole and 

its level of significance. The significance of the scale's reliability 
indicators was also calculated using Cronbach's alpha method. The 

validity of the scale was also calculated by using the reliability of the 

arbitrators and calculating the correlation coefficients. (6) statements 
were deleted, so that the number of statements in the scale became (30). 

The results indicated that the academic engagement scale has 

connotations of good scale indicators that justify its use by those dealing 

with it, especially Deaf and hard of hearing students, and based on the 
literature and research results, a set of recommendations and suggestions 

were implemented. 

Keywords: psychometric Characteristics - Academic Engagment- Deaf 
and hard of hearing students. 

 مقجمة البحث
لقج أصبح الحق في التعميؼ الآن أمخًا مقبؾلًا كحق أساسي مؽ حقؾق أي إندان, خاصًة بعجما  

حجثت تظؾرات ىائمة في مشغؾمة التعميؼ العالي ىجفت في مجسميا إلى تمبية الإحتياجات التعميسية 
معة مؽ أىؼ وآخخ للأشخاص ذوي الإعاقة الدسعية, وكان إلتحاق الظلاب الرؼ وضعاف الدسع بالجا

  التظؾرات التي لاقت تخحيبًا واسعًا مؽ كافة طؾائف السجتسع.  
فقج شيج العقج الأخيخ مؽ القخن العذخيؽ اىتسامًا بالغًا بحوي الإعاقة برفة عامة, والرؼ وضعاف  

سذكلات الدسع برفة خاصةً بتؾفيخ الخعاية الرحية والاجتساعية, ورغؼ ذلػ الإىتسام إلا أنو يؾجج بعض ال
 & Blazerالاجتساعية والشفدية ومذكلات بالجراسة وبالإنجاز الأكاديسي, وىحا ما كذفت عشو نتائج  دراسة 

Tucci (2019)  أن الرؼ لجييؼ مذكلات بالجراسة وعدخ بالقخاءة والكتابة ويعانؾن مؽ ضعف الإنجاز
عشى الحياة؛ مسا يؤثخ ذلػ عمى مياراتيؼ والاداء الأكاديسي, والتأخخ السعخفي, والإحباط والعدلة, وافتقاد م

 الاجتساعية والأكاديسية.  
 لحلػ؛ ركد الباحثؾن والتخبؾيؾن في الآونة الأخيخة بذكل متدايج عمى دراسة الإنجماج الأكاديسي

لمظلاب الرؼ وضعاف الدسع باعتباره مفتاح لسعالجة العجيج مؽ السذكلات مثل تجني مدتؾى التحريل 
مدتؾيات عالية مؽ مذاعخ السمل والإغتخاب لجى الظلاب, وارتفاع ندبة التدخب الجراسي  الجراسي, ووجؾد

(Fredrick et al.,2004,60) وأن الإنجماج الأكاديسي مؽ الستغيخات التي ليا تأثيخ عمى الكيؼ الشفدية لجى ,
سا أنو عامل جؾىخي وفعال الظلاب, وىؾ أحج السفاليؼ التي ليا تأثيخ في دافعية الظلاب نحؾ عسمية التعمؼ, ك
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 & Zhouفي السخخجات التعميسية والاجتساعية الإيجابية, وإستثسار أوسع لجيؾد الظلاب في عسمية التعمؼ 
Winne,2012,65) .) 

يخى عمساء الشفذ أن إنجماج الظلاب ومذاركتيؼ الشذظة في التعمؼ تختبط ارتباطًا وثيقٌا 
(, وأن الإنجماج (Weiser, 2014,1ا وثيقًا بالأداء الأكاديسي بالتحفيد, ومؽ ثؼ يختبط الجافع ارتباطً 

الأكاديسي مؤشخًا ومشبئًا للأداء الإيجابي والتكيف الاجتساعي والقجرة عمى مؾاجية التحجيات والسذكلات 
  (.(Veiga, 2012, 1223الجراسية, كسا يذيخ إلى مجى مذاركة الظلاب بفعالية في أنذظة التعمؼ 

يئات واختلاف أىجاف الظلاب بالجامعة وبخاصة الظلاب الرؼ وضعاف الدسع تشذا مع اختلاف الب 
مذكمة قمة تفاعل الظلاب وإنجماجيؼ, وقج عيخ مفيؾم الإنجماج باعتباره مفتاح لسعالجة العجيج مؽ السذكلات, 

رة وقتيؼ, وعمى وىؾ مؽ السفاليؼ اليامة التي ليا تأثيخ كبيخ في دافعية الظلاب نحؾ التعمؼ وأيزًا عمى إدا
الخغؼ مؽ اىسية الإنجماج الأكاديسي إلا أن ىشاك دراسات تؤكج عمى أىسية دراستو بذكل متدايج لجى الظلاب 

إلى اىسية دراسة الإنجماج الأكاديسي باعتباره  Harris (2008)الرؼ وضعاف الدسع, حيث أشارت دراسة 
, وىحه الشدب 66%إلى  25%ج الظلاب ما بيؽ مؽ السؾضؾعاات اليامة لمجراسة, حيث تتخاوح ندبة انجما

 تختمف مؽ مخحمة لآخخى.
أن الظلاب الرؼ وضعاف الدسع لجييؼ ضعف  Ahmed et al,.(2012)بيشسا تؾصمت دراسة 

في الإنجماج الأكاديسي, ونقص في دافعيتيؼ, وعجم مذاركتيؼ الفعالة, وعجم الإلتدام بتقجيؼ التكميفات والسيام 
 برؾرة جيجة.

أن الظلاب الرؼ وضعاف الدسع الحيؽ يؾاجيؾن  Maunder (2018)كذفت نتائج دراسة     
تحجيات مع أقخانيؼ وبيئة الجراسة الجامعية بذكل عام يعانؾم مؽ سؾء التؾافق الجراسي, وأقل ارتباط 

 ببيئتيؼ الجراسية. 
 إلى Wang & Eccles (2013) ; Fan & Williams (2010)كسا تؾصمت دراسة كل مؽ  

أن الظلاب الأكثخ انجماجًا أكاديسيًا يخكدون عمى التعمؼ, ويؤدون أداء أفزل في الإختبارات, ويمتدمؾن 
بالقؾاعج, كسا يؤدون السيام السظمؾبة بكل حساس ومثابخة وإجتياد, ويدعؾن نحؾ الأنذظة العامة 

 والتظؾعية, ويتسيدون بحب الاستظلاع والخغبة السدتسخة في السعخفة والتعمؼ. 
أن فائجة انجماج الظلاب في انذظة تخبؾية   Luthans  et al,. (2016)سة بيشسا وضحت درا 

ىادفة متحققة ومدتسخة إلى ما بعج التخخج مؽ الجامعة, يديج ذلػ مؽ فخص انجماجيؼ في العسل فيسا 
والشسؾ بعج, فالإنجماج الأكاديسي في السسارسات التخبؾية الجيجة يعج مؽ أفزل السشبئات بالتعمؼ 

 الذخري والسيشي. 
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أن الإنجماج الأكاديسي مؽ العؾامل   Cirica & Jovanovich (2016)وكذفت نتائج دراسة 
الظلاب يعسل عمى تظؾيخ اليامة في تحقيق الشجاح وأىجاف التعمؼ, كسا أن إسيام إستخاتيجيات مذاركة 

 الخبخات الجراسية وتحفيد الجؾانب الإيجابية في التعمؼ. 
عى الجراسة الحالية إلى بحث أحج السؾضؾعات اليامة في عمؼ الشفذ السعخفي الاجتساعي لحا تد 

والستعمقة بكياس مفيؾم الإنجماج الأكاديسي لجى الظلاب الجامعة الرؼ وضعاف الدسع مؽ خلال 
فحص الأدبيات الشفدية السختبظة بيا, كسا تتبمؾر مذكمة الجراسة الحالية في إعجاد مكياس لتقجيخىا 

 والتأكج مؽ خرائريا الديكؾمتخية مؽ حيث الرجق والثبات وغيخىا.
 مذكمة البحث

تكسؽ مذكمة الجراسة الحالية في نجرة السقاييذ العخبية لسكياس الإنجماج الأكاديسي 
ويسكؽ تحجيج مذكمة الجراسة  -حجود عمؼ الباحثة –لمظلاب الرؼ وضعاف الدسع وذلػ في 

"ما الخرائص الديكهمتخية لمقياس الإنجماج ال الخئيذ التالي: الحالية في الإجابة عمى الدؤ 
 , ويشجرج تحتو أسئمة فخعية كسا يمي:الأكاديمي لجى الظلاب الرم وضعاف الدمع؟"

ما دلالات مؤشخات الرجق لسكياس الإنجماج الأكاديسي لجى الظلاب الرؼ وضعاف الدسع  .8
 بكمية التخبية الشؾعية؟. 

ت لسكياس الإنجماج الأكاديسي لجى الظلاب الرؼ وضعاف الدسع ما دلالات مؤشخات الثبا .4
 بكمية التخبية الشؾعية؟.

ما دلالات مؤشخات الإتداق الجاخمي لسكياس الإنجماج الأكاديسي لجى الظلاب الرؼ  .4
 وضعاف الدسع بكمية التخبية الشؾعية؟. 

 أىجاف البحث
 الدسع.بشاء مكياس للإنجماج الأكاديسي لجى الظلاب الرؼ وضعاف  -
التحقق مؽ الرجق والثبات والاتداق الجاخمي لسكياس الإنجماج الأكاديسي لجى الظلاب الرؼ  -

 وضعاف الدسع.
 أىمية البحث

 تكسؽ أىسية البحث الحالي فيسا يمي:
إثخاء الأطخ الشغخية بالإنجماج الأكاديسي لجى الظلاب الرؼ وضعاف الدسع, والجور الحي  .8

 أقخانيؼ العادييؽ. يمعبو في تحديؽ إنجماجيؼ مع
الباحثة( التي تشاولت إعجاد وتقشيؽ أدوات لكياس الإنجماج  -عمؼ -نجرة الجراسات )في حجود .4

 الأكاديسي لجى الظلاب الجامعة الرؼ وضعاف الدسع.
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مجى الإستفادة مؽ استخجامات السكياس في تؾضيح التأثيخات الدمبية لزعف الإنجماج  .4
 ف الدسع.الأكاديسي لجى الظلاب الرؼ وضعا

يسكؽ استخجام مكياس الإنجماج الأكاديسي لظلاب الجامعة الرؼ وضعاف الدسع مؽ قبل  .3
 الباحثيؽ والسيتسيؽ بيحا السجال بعج إثبات كفاءتو.

التخظيط لبخامج التأىيل التي تدتيجف تحديؽ الإنجماج الأكاديسي لجى الظلاب الجامعة الرؼ  .5
 وتقييؼ الإنجماج الأكاديسي باستخجام السكياس. وضعاف الدسع مؽ خلال تؾعيف بيانات تذخيص

 المفاهيم الإجخائية لمبحث
 الظلاب الرم وضعاف الدمع -0

 22يعخف الرؼ إجخائيًا عمى انيؼ "الأفخاد الحيؽ يعانؾن مؽ فقجان سسع شجيج )أكثخ مؽ 
ياة ديديبل( إلى الجرجة التي تحؾل دون قيام حاسة الدسع بؾعيفتيا للأغخاض العادية في الح

باستخجام معيشات سسعية أو بجونيا, وبالإستعانة بظخق آخخى خاصة بيؼ لمتؾاصل مثل لغة 
 الإشارة".

يعخف ضعاف الدسع إجخائيًا بأنيؼ" أولئػ الحيؽ لجييؼ قرؾر في حاسة الدسع بجرجة ما 
تسكشو مؽ الإستجابة لمكلام السدسؾع إذا وقع في حجود قجراتو الدسعية بإستخجام السعيشات 

 لدسعية أو بجونيا, ويحتاج تعميسو إلى تختيبات أو أساليب خاصة".ا
ومؽ خلال مسا سبق تعخف الباحثة الظلاب الرؼ وضعاف الدسع معًا عمى أنيؼ "الظلاب 
الحيؽ يعانؾن مؽ فقجان سسعي كمي أو جدئي يحؾل دون استفادتيؼ مؽ البخامج التعميسية العادية, 

 تدتشج إلى خرائريؼ واحتياجاتيؼ". ويحتاجؾن إلى خجمات تعميسية خاصة
 الإنجماج الأكاديمي -4

يعخف الإنجماج الأكاديسي إجخائيًا بأنو" حالة إيجابية يكؾن فييا الظالب الاصؼ وضعيف 
الدسع مجفؾعًا لمسذاركة في الأنذظة الأكاديسية بحساس ومثابخة واجتياد, متفاعلًا مع زملائو 

 سمية التعمؼ ونحؾ السؤسدة التعميسية التي يشتسي إلييا".اتجاىات إيجابية نحؾ عومعمسيو, ولجيو 
 الخرائص الديكهمتخية -2

يقرج بيا حداب الرجق والثبات والاتداق الجاخمي لسكياس الإنجماج الأكاديسي لمظلاب 
 الجامعة الرؼ وضعاف الدسع.
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 الإطار النظخي لمتغيخات البحث
 المحهر الأول: الظلاب الرم وضعاف الدمع

  ب الرم وضعاف الدمعمفيهم الظلا (0)
 مفيهم الرم  ( أ)

الرؼ " ىؼ الظلاب الحيؽ لايسكشيؼ الإستفادة  Alshutwi et al,.(202o, 250)أشار    
مؽ حاسة الدسع لجييؼ في تعمؼ الكلام والمغة والتؾاصل, وبالتالي يعتسجون في تؾاصميؼ وتعمسيؼ 

 كمي". عمى أساليب خاصة مثل لغة الإشارة وقخاءة الذفاه, والتؾاصل ال
الرؼ "ىؼ الأفخاد الحيؽ يعانؾن عجدًا في حاسة  Khasawneh (2021, 34)عخف 

الدسع تشتج عشو مذكلات في تعمؼ الكلام, والمغة, ويعتسجون في تؾاصميؼ وتعمسيؼ عمى أساليب 
 خاصة".

" الأفخاد الحيؽ يعانؾن مؽ فقجان سسع شجيج )أكثخ  وتعخف الباحثة الرم إجخائيًا بأنيم
يديبل( إلى الجرجة التي تحؾل دون قيام حاسة الدسع بؾعيفتيا للأغخاض العادية في د 22مؽ 

الحياة باستخجام معيشات سسعية أو بجونيا, وبالاستعانة بظخق أخخى خاصة بيؼ لمتؾاصل مثل 
 لغة الإشارة".
 مفيهم ضعاف الدمع  ( ب)

أن ضعاف الدسع Canadian Academy of Audiology (2015, 18) أشارت 
( ديديبل, وىؼ يدتظيعؾن 02-38الظلاب الحيؽ يعانؾن مؽ فقجان سسعي يتخاوح مؽ )ىؼ "

سساع الأصؾات عشج مدتؾى معيؽ, باستخجام السعيشات الدسعية, ويسكشيؼ التؾاصل مؽ خلال 
 الكلام المفغي, ولكشيؼ يحتاجؾن إلى تجريب سسعي, وبخامج تعميسية خاصة".

ف الدسع عمى انيؼ" ىؼ الظلاب الحيؽ ضعا Ashori & Najafi (2021, 724)عخف 
يعانؾن مؽ فقجان سسعي, يؤثخ عمى قجرتيؼ في فيؼ الكلام, وتعمؼ المغة عؽ طخيق الأذن, وذلػ 

 نتيجة لعؾامل ورائية او عؾامل ولادية او عؾامل بيئية".
بأنيؼ" أولئػ الحيؽ لجييؼ قرؾر في حاسة الدسع تعخف الباحثة ضعاف الدمع إجخائيًا 

ا تسكشو مؽ الإستجابة لمكلام السدسؾع إذا وقع في حجود قجراتو الدسعية بإستخجام بجرجة م
 السعيشات الدسعية أو بجونيا, ويحتاج تعميسو إلى تختيبات أو أساليب خاصة". 

" من خلال مما سبق تعخف الباحثة الظلاب الرم وضعاف الدمع معًا عمى أنيم
و كمي يحؾل دون إستفادتيؼ مؽ البخامج التعميسية الظلاب الحيؽ يعانؾن مؽ فقجان سسعي جدئي ا

 العادية, ويحتاجؾن إلى خجمات تعميسية خاصة تدتشج إلى خرائريؼ واحتياجاتيؼ.
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 المحهر الثاني: الإنجماج الأكاديمي
 مفيهم الإنجماج الأكاديمي   (0)

 :لقج تعجدت تعخيفات الإنجماج الأكاديسي حيث عخفيا كل مؽ
أن الإنجماج الأكاديسي ىؾ شخط مؽ شخوط  Wara, Aloka & Odongo (2018,62)أشار

الشغام التعميسي الجيج, فيؾ ميؼ في عسمية تعمؼ وإنجاز الظلاب ومؾاجيتيؼ التحجيات الأكاديسية, 
بالإضافة لحلػ فإنو لو دورًا ميسًا في تعديد التشذئة الاجتساعية, والخفالية, والخضا عؽ الحياة, 

 والتعمؼ الفعال.
أن الإنجماج الأكاديسي ىؾ" حالة ذىشية عاطفية  Presa et al., (2018,143عخف )

إيجابية يذعخ خلاليا الظالب بالحساس والإليام والفخخ والتحجي في إنجاز السيام, والتخكيد 
 والإنغساس في تشفيحىا, ويتدؼ خلاليا بالحيؾية والظاقة والفاعمية والقؾة والتفاني". 

بأنو" السذاركة الجادة في سياق التعمؼ الأكاديسي خلال تجخبة  Kim ,Hong & Song (2019, 3)عخفو 
 الجامعة, وجؾدة الجيج الحي يبحلو الظلاب في الأنذظة اليادفة تخبؾياً ويداىؼ في الشتائج الأكاديسية السخغؾبة".

الدسع " حالة إيجابية يكؾن فييا الظالب الاصؼ وضعيف لحا يعٌخف الانجماج الأكاديسي إجخائياً بأنو
مجفؾعًا لمسذاركة في الأنذظة الأكاديسية بحساس ومثابخة واجتياد, متفاعلًا مع زملائو ومعمسيو, 

 ولجيو اتجاىات إيجابية نحؾ عسمية التعمؼ ونحؾ السؤسدة التعميسية التي يشتسي إلييا". 
 أىمية الإنجماج الأكاديمي لمظلاب الرم وضعاف الدمع   (4)

ب الرؼ وضعاف الدسع قزية جؾىخية في عسمية التعمؼ, فيؾ يعج انجماج الظلاب وخاصة طلا 
مؤشخ عمى جؾدة التعميؼ وما إذا كان التعمؼ الشذط يحجث أم لا, فتقييؼ انجماج الظلاب ىؾ مؤشخ عمى 

 & Nkomo, Daniel) ;(Lee, Song & Hong, 2019, 985)حجوث التعمؼ والتقجم الأكاديسي 
Butson, 2021, 5) في عسمية التعمؼ يجعميؼ يذعخون بالخضا عؽ انجازاتيؼ, , فانجماج الظلاب

ويدتستعؾن بالأنذظة التي يسارسؾنيا, ويحافغؾن عمى إحداس تقجيخ الحات في التفاعلات مع زملائيؼ 
فكل شكل مؽ أشكال الإنجماجيعج امخًا ضخوريًا لمظلاب للإنغساس في التعمؼ وإكسال السقخرات التي 

 .(Lee,Pate & Cozart,2015, 65)يجرسؾنيا 
ويؤدي الإنجماج العسيق لمظلاب إلى مسارسات تعميسية مفيجة؛ مسا يشتج عشو مديج مؽ التعمؼ  

, فانجماج الظلاب ذو أىسية حيؾية (Hodge,Wright & Bennett, 2018,450)الذامل والبشاء 
تؾيات العميا مؽ التعمؼ وىؾ يسثل مؤشخًا عمى السثابخة والأداء والاحتفاظ بالانتباه مؽ الظلاب خلال السد

Baca, 2021,189).) 
أن الإنجماج الأكاديسي لو ثلاث وعائف ميسة في الؾاقع التعميسي  Montenegro (2017, 118)ذكخ 
 وىي أنو:
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 يجعل التعمؼ أمخًا مسكشًا مثل: الاداء الأكاديسي, تشسية السيارات. -
السختجة( وىحا يجل عمى أن  قابل لمجعؼ الخارجي مثل: )التجخل العلاجي لمسعمؼ, التغحية -

 الإنجماج الأكاديسي شجيج التأثخ ببيئة التعمؼ ويختبط بالخفالية وتجفق الخبخات.
 مؤشخ جيج لمسعمؼ فيسا يتعمق بجافعية الظالب لمتعمؼ. -

ان أىسية الإنجماج الأكاديسي تتسثل في  Siu, Bakker& Jiang (2014, 485)أشار 
 بعجيؽ ىسا:

الأكاديسي وتحريمو الجراسي, وىحا ما أشارت إليو دراسة التشبؤ بتقجم الظالب  -
Appleton et al ,.(2008)  أن انجماج الظلاب في العسمية التعميسية مؽ أىؼ

 العؾامل السشبئة بالتحريل الأكاديسي وكحلػ التغمب عمى مذكمة التدخب الجراسي
يخ ويداعج عمى الإنجماج الأكاديسي مفيؾم مخن, فيؾ قابل لمتحديؽ والتشسية والتظؾ  -

مؾاجية تحجيات العسمية التعميسية؛ لحا مؽ السيؼ نحفيد الظالب الجامعي عمى الدعي 
نحؾ التسيد في السجال الأكاديسي مؽ خلال قجراتو وإمكاناتو الإيجابية والتي تعدز مؽ 

 انجماجو في الجراسة.
تي يبحليا أنو لا ججوى مؽ جسيع الجيؾد ال Gaylo & Dales (2017, 36)  ليحا ذكخ 

 السعمسؾن لديادة تحريل الظلاب مع عجم انجماجيؼ دراسيًا. 
إلى أنو عشجما يشجمج الظلاب في الأنذظة   ,et al (2000, 241)  Palincsarأشار 

التعميسية فإنيؼ يكتدبؾن السعارف والسيارات والعادات الحىشية الشذظة والتي تسكشيؼ مؽ التؾصل 
 دتؾى العالي في التعمؼ.إلى فيؼ عسيق للأفكار ذات الس

حيث يتستع الظلاب السشجمجيؽ أكاديسيًا بالقجرة عمى تحقيق الشجاح عمى السدتؾى التعميسي 
والأكثخ تخجيحًا لتجشب السخاطخ والدمؾكيات الدالبة التي يتعخضؾن ليا, إذ ان التفؾق الأكاديسي 

الأكاديسي, فالظلاب ذوي والأداء الجيج والإنجاز الجراسي كميا مؤشخات تجل عمى الإنجماج 
  (Akpan & Umobong, 2013, 389).السدتؾى الأكاديسي السختفع أكثخ انجماجًا مؽ غيخىؼ 

أن الظلاب الحيؽ يتدسؾن بسيارات العسل, والقجرة عمى  Irungu (2010, 14) أضاف
اتي ىؼ مؽ التفكيخ الشاقج والتحميمي, والعسل بفاعمية مع الآخخيؽ, وفيسيؼ لحواتيؼ, والتعمؼ الح

سجمؾا درجات عالية مؽ الإنجماج الأكاديسي أثشاء التعمؼ مسا ساعجىؼ أيزًا عمى تظؾيخ عادات 
العقل التي تديج مؽ قجرتيؼ عمى التعمؼ السدتسخ والتشسية الذخرية, كسا أنيؼ يتسيدون عؽ غيخىؼ 

 السشتغؼ.بالكيام بالؾاجبات السشدلية والإعجاد السدتعج لمسحاضخات الجراسية والحزؾر 
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أن الظلاب ذوي الإنجماج الأكاديسي  Kindermann  ((1187 ,2007في حيؽ أشار 
السشخفض يتدسؾن بالدخط, والحي يتزسؽ الدمؾكيات الغيخ مخغؾبة لعجم إنجماجيؼ, وىي 

 الدمبية وعجم البجء, وعجم بحل الجيج, والإستدلام.
دراستو يسثل مؾضؾع ميؼ ججًا اتزح لمباحثة أىسية الإنجماج الأكاديسي, وأن ومما سبق 

في الأبحاث الشفدية التعميسية, إذ أنو يقجم رؤية ججيجة عؽ تقجم الظمبة وخاصة طلاب الرؼ 
وضعاف الدسع؛ لسا لو مؽ تأثيخ إيجابي عمى أداء الظالب في جسيع انذظة وميام التعمؼ, 

بسا فييا مؽ اساتحة  وكحلػ في الأنذظة اللامشيجية واتجاىيو الإيجابي نحؾ البيئة الجامعية
وإدارييؽ, وزملاء, والعسل عمى خفض معجلات التدخب مشيا,  كسا يجعل لجييؼ القجرة عمى 
مؾاجية التحجيات والرعؾبات والذعؾر بالحساس والخغبة في التعمؼ والتغمب عمى مذاعخ القمق 

تسام بالإنجماج والسمل, فالإنجماجيؤثخ عمى نجاح الظلاب وتحقيق أىجافيؼ,  ومؽ ثؼ يشبغي الاى
الأكاديسي لجى الظلاب والعسل عمى تحكيقو وتعديده لجييؼ مؽ أجل تحقيق أفزل الشتائج لو سؾاء 

 كان عمى مدتؾى حياتو العمسية أو العسمية او السدتقبمية فيسا بعج.
 ومؽ الجراسات الدابقة التي تشاولت الإنجماج الأكاديسي لظلاب الرؼ وضعاف الدسع:

التي ىجفت إلى تقييؼ السذاركة   Richardson, Long, & Foster (2004) ةدراس
الأكاديسية لمظلاب الرؼ وضعاف الدسع مع الظلاب الدامعيؽ في الجامعة السفتؾجة ببخيظانيا, 

( مؽ 801( مؽ الظلاب الرؼ وضعاف الدسع, و )440وتؼ تؾزيع استبيان لعيشة بمغت )
الرؼ وضعاف الدسع أقل درجات مؽ الظلاب الظلاب الدامعيؽ, وأسفخت الشتائج أن الظلاب 

الدامعيؽ, وأقل كحلػ في مكياس التؾاصل والتفاعل الفعال مع الظلاب الآخخيؽ والذعؾر بالعدلة 
 عؽ السعمسيؽ والظلاب الآخخيؽ. 
التحقق مؽ  Shaterian (2015) &Rashedi,Abolmaaliفي حيؽ ىجفت دراسة 

الشفدي والاجتساعي بالإنجماج الأكاديسي, وتكؾنت عيشة القجرة التشبؤية لدسات الذخرية والسشاخ 
( طالب, وأسفخت الشتائج عؽ امكانية التشبؤ بالإنجماج الأكاديسي مؽ خلال 584الجراسة مؽ مؽ )

سسات الذخرية )العرابية, والانبداط, والانفتاح, وحيؾية الزسيخ( في حيؽ أعيخت الشتائج أنو 
ي في ضؾء سسة السقبؾلية, وانو يسكؽ التشبؤ بالإنجماج لايسكؽ التشبؤ بالإنجماج الأكاديس

 الأكاديسي في ضؾء السشاخ الشفدي والاجتساعي الايجابي لمفرل الجراسي.
استكذاف العلاقة بيؽ الإرىاق    Ghadampour,et al,. (2016) وحاول كل مؽ

ية, وتكؾنت عيشة الأكاديسي والإنجماج الأكاديسي والأداء لجى طلاب جامعة لؾرستانممعمؾم الظب
( طالب مؽ التخررات السختفة في كمية العمؾم الظبية, وأسفخت الشتائج أن 445الجراسة )

مدتؾى الإرىاق الأكاديسي والإنجماج الأكاديسي والاداء الأكاديسي جاءت بجرجة متؾسظة, وبيشت 
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لاقة سمبية نتائج الجراسة وجؾد علاقة سمبية كبيخة بيؽ الإرىاق الأكاديسي, وأيزًا وجؾد ع
ممحؾعة بيؽ الإرىاق الأكاديسي والاداء الأكاديسي, وأعيخت نتائج تحميل الانحجار التجريجي أن 

 عؾامل الإرىاق الأكاديسي يسكؽ أن تتشبأ بالإنجماج الأكاديسي وبالأداء الأكاديسي.  
معخفة دور الإنجماج الأكاديسي والاستعجاد الخقسي  Kim et al,.(2019)وسعت دراسة 

ي التحريل الجراسي لمظلاب في بيئات التعمؼ الالكتخوني بالجامعة, وتكؾنت عيشة الجراسة مؽ ف
( طالب جامعي, وأعيخت الشتائج إمكانية التشبؤ بالتحريل الجراسي مؽ خلال الإنجماج 443)

الأكاديسي, والاستعجاد الخقسي, كسا تؾصمت نتائج الجراسة إلى وجؾد إنجماج أكاديسي لمظمبة, 
 تع الظمبة بسيارات رقسية قؾية في بيئات التعمؼ الالكتخوني بالجامعة. وتس

التي كذفت أثخ الجعؼ الاجتساعي عمى  Cheng, et al,. (2021)بيشسا دراسة 
الإنجماج الأكاديسي لجى الظلاب الرؼ وضعاف الدسع بالريؽ, وتكؾنت عيشة الجراسة مؽ 

متعجد الأبعاد  Zimetمكياس الجراسة ( مؽ الظلاب الرؼ وضعاف الدسع, واستخجمت 445)
( ومكياس الإنجماج الأكاديسي, وأسفخت الشتائج ان MSPSS-Cلمجعؼ الاجتساعي السترؾر )

الظلاب الحيؽ لجييؼ مدتؾيات عالية في الجعؼ الاجتساعي سجل أعمى درجات في الإنجماج 
تساعي حرمؾا عمى الأكاديسي, في حيؽ أن أولئػ الحيؽ لجييؼ مدتؾيات أقل مؽ الجعؼ الاج

 ة.درجات أقل, ومؽ ثؼ تست مشاقذة السداىسات والقيؾد والآثار الستختبة عمى الجراسة الحالي
 إجخاءات البحث

السشيج الؾصفى ويُدتخجم فى التعخف عمى الغاىخة ووصفيا ومعخفة : منيج البحث  (8)
ا, ومؽ ثؼ الغخوف السحيظة ومعخفة خرائريا عؽ طخيق جسع البيانات والسعمؾمات وتفديخى

 .تظبيق الشتائج التى تؼ التؾصل ليا
( طالبًا وطالبة مؽ الرؼ 34تكؾنت عيشة حداب الخرائص الديكؾمتخية مؽ ): عينة البحث (4)

( إناث 82( ذكؾر مؽ إجسالي أفخاد العيشة, )43وضعاف الدسع بكمية التخبية الشؾعية مشقدسيؽ إلى )
 ( عامًا.43-81) مؽ إجسالي أفخاد العيشة, وقج امتجت أعسارىؼ مؽ

: تؼ إعجاد مكياس الإنجماج الأكاديسي وذلػ بعج الإطلاع عمى الإطار أدوات البحث  (4)
 الشغخي والجراسات الدابقة.

 اليجف من المقياس: -0
ىؾ تقييؼ مجى مذاركة الظلاب في عسمية التعمؼ والانذظة التعميسية السختمفة الرفية     

كاديسي إتجاه الجامعة والسعمسيؽ والأقخان, وذلػ بيجف واللاصفية وتقييؼ اتجاىاتو وإنجماجو الأ
 تحجيج جؾانب القؾة وتشسيتيا وجؾانب الزعف وعلاجيا.
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 مبخرات إعجاد المقياس: -4
نجرة الجراسات والبحؾث العمسية التي تيجف إلى قيـاس الإنـجماج الأكـاديسي لـجى الظـلاب  -

 الرؼ وضعاف الدسع بكمية التخبية الشؾعية.
سُدــــتخجمة فـــي الجراســــات الدــــابقة غيـــخ ملائســــة مـــؽ حيــــث الرــــياغة معغـــؼ الأدوات ال -

 المفغية, وقج ترمح لأعسار تختمف عؽ أعسار عيشة البحث.
معغــؼ الأدوات السُدــتخجمة فــي الجراســات الدــابقة غيــخ ملائســة مــؽ حيــث طــؾل العبــارة  -

ا يؤدى إلى ممـل وتعـب ىـؤلاء الظـلاب مـؽ الرـ ؼ نفديا, والتعامل مع عبارات طؾيمة ججًّ
 وضعاف الدسع.

معغــؼ السفــخدات والأبعــاد فــي السقــاييذ الدــابقة غيــخ مشاســبة لظبيعــة عيشــة البحــث مــؽ  -
 الظلاب الرؼ وضعاف الدسع.

تــؾفيخ مكيــاس ذو كفــاءة ســيكؾمتخية مشاســبة تحــجد مفخداتــو الأطــخ الشغخيــة تتشاســب مــع  -
 طبيعة العيشة السدتيجفة في الجراسة )الظلاب الرؼ وضعاف الدسع(.

 لمقياس:وصف ا -2
يتكـؾن مكيـاس الإنـجماج الأكـاديسي لــجى الظـلاب الرـؼ وضـعاف الدــسع فـي صـؾرتو الشيائيـة مــؽ 

ـــارة, مقدـــؼ عمـــى اربعـــة أبعـــاد )البعـــج الدـــمؾكي, البعـــج الانفعـــالي, البعـــج السعخفـــي, بعـــج 44) ( عب
 التفؾيض(, تكيذ الإنجماج الأكاديسي لعيشة الجراسة.

 خظهات إعجاد المقياس: .2
ثة بإعجاد ىحه الأداة؛ لؾضع مكياس للإنجماج الأكاديسي لمظلاب الرؼ وضعاف قامت الباح   

  الدسع, وفي سبيل تحقيق ىحا اليجف قامت الباحثة بالخظؾات السشيجية الآتية:
 استقخاء الأدبيات والشغخيات العمسية التي تشاولت الإنجماج الأكاديسي.  .0
التي استُخجِمت لكياس الإنجماج الإطلاع عمى عجد مؽ السقاييذ الأجشبية والعخبية  .4

الأكاديسي؛ وذلػ مؽ أجل تحجيج أبعاد السكياس الحالي حدب أىسيتيا في الجراسات الدابقة, 
 ومشيا: 

ويتكؾن مؽ ثلاث  , Schaufeli & Bakker (2006)مكياس الإنجماج الأكاديسي الحي أعجه -
 بعج الاستغخاق(.  -بعج التفاني -أبعاد )بعج الحيؾية

ويتكؾن مؽ أربعة أبعاد:  Reeve& Tseng (2011)جماج الظلاب الحي أعجه  مكياس ان -
 الإنجماج الدمؾكي, والإنجماج الؾججاني, والإنجماج السعخفي, والإنجماج بالتفؾيض. 

وقج قامت بتعخيبو )مخوة حسجي  Lam et al.,(2014)مكياس الإنجماج الجامعي الحي أعجه  -
 سمؾكي, معخفي, انفعالي(. ( ويتكؾن مؽ ثلاث ابعاد)4242ىلال, 
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ويتكؾن مؽ أربعة أبعاد:    Wang et al., (2016)مكياس الإنجماج الأكاديسي الحي أعجه  -
 البعج الدمؾكي, البعج العاطفي, البعج الاجتساعي, البعج السعخفي. 

حيث تكؾن مؽ ثلاث أبعاد  Cheng et al,(2021)مكياس انجماج الظلاب الحي أعجه  -
 الدمؾكي( و)الإنجماج السعخفي( و)الإنجماج الؾججاني(.)الإنجماج 

حجدت الباحثة بعض السؾاقف التي يتفاعل فييا الظلاب الرؼ وضعاف الدسع في القاعة الجراسية   .2
وكيفية استجاباتيؼ لتمػ السؾاقف؛ لأن مفيؾم الإنجماج الأكاديسي مفيؾم افتخاضي لا يجرك إلا مؽ 

 , وعلاقتو بالسؾاقف الخارجية, وقج ساعج في إعجاد السكياس.خلال الانذظة الرفية واللاصفية
 الرهرة الاولية لمقياس الإنجماج الأكاديمي

وإنبثاقًا مؽ ىحه السقاييذ صسست الباحثة الرؾرة الأولية لسكياس الإنجماج الأكاديسي باتباع الخظؾات 
 التالية:
 تحجيج أبعاد المقياس: . أ

 ت الباحثة الأبعاد إجخائيًا كالتالي:يتكؾن السكياس مؽ أربعة أبعاد, وعخف
: قجرة الظالب الأصؼ وضعيف الدسع عمى السذاركة والتفاعل مع الإنجماج الدمهكي .8

السؾاقف التعميسية والسيام الأكاديسية السختبظة بو والانتباه لذخح السعمؼ, والسذاركة في 
يجابية مثل إنجاز الأنذظة الرفية واللاصفية, بالإضافة إلى الإلتدام بالدمؾكيات الإ

 التكميفات الجراسية السشدلية, واتباع قؾاعج القاعة الجراسية والانزباط.
قجرة الظالب الأصؼ وضعيف الدسع عمى بشاء السعخفة والتشغيؼ الحاتي  الإنجماج المعخفي: .4

مؽ خلال دمج السعمؾمات الججيجة مع السعخفة الدابقة والحخص عمى اكتداب السعارف 
 رة صحيحة وطخح الأسئمة والسذاركة بالخأي والسشاقذة العمسية الدميسة.والسعمؾمات برؾ 

ىؾ معخفة رد الفعل العاطفية لمظالب الأصؼ وضعيف الدسع تجاه  الإنجماج الانفعالي: .4
السعمؼ وأقخانو والسيام التعميسية مثل عيؾر مذاعخ الحب والتقجيخ والاحتخام والاىتسام 

 ب والسمل.والجافعية والبعج عؽ القمق والغز
ىؾ قجرة الظالب الأصؼ وضعيف الدسع عمى تكؾيؽ طابع شخري عمى  الإنجماج بالتفهيض: .3

ما تعمسؾه, وطخح الأسئمة, والتعبيخ عؽ ما يحتاجؾنو, وتقجيؼ التؾصيات والسقتخحات فيسا يتعمق 
 بسؾضؾعات التعمؼ.

 صياغة عبارات المقياس:  . ب
 ة تؼ تؾزيعيا عمى أربعة أبعاد وىي كالتالي:( عبار 44تكؾن السكياس في صؾرتو الاولية مؽ )

 ( عبارة.2الإنجماج الدمؾكي ) -
 ( عبارة.2الإنجماج السعخفي ) -
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 ( عبارة.2الإنجماج الانفعالي) -
 ( عبارة.2الإنجماج بالتفؾيض ) -

 وقج روعى عشج إعجاد وصياغة عبارات السكياس ما يمي:
 أن تكؾن العبارات قريخة ويديل الاجابة عمييا. .1
 الألفاظ سيمة غيخ معقجة حتى يديل فيسيا. ان تكؾن  .2
 ان تكؾن الرياغة واضحة ولا تتزسؽ أكثخ مؽ معشى.  .3

  ج. العخض عمى المحكمين  
بعج الانتياء مؽ الريغة الأولية لمعبارات تؼ عخضيا عمى الدادة السذخفيؽ, وبعج إجخاء  

مؽ أساتحة الرحة التعجيلات اللازمة عمى السكياس, تؼ عخضو عمى مجسؾعة مؽ السحكسيؽ 
 الشفدية وعمؼ الشفذ والتخبية الخاصة لإبجاء الخأي حؾل:

 ملائسة السكياس لميجف السؾضؾع مؽ أجمو. -
 مشاسبة التعخيف الإجخائي السحجد لكل بعج. -
 مجى انتساء كل مفخدة لمبعج السحجد ليا. -
 مجى مشاسبة وملائسة كل مفخدة وبشائيا المغؾي. -

حغات والسقتخحات والتعجيلات, وتؼ الأخح بيا, وتؼ تعجيل وقج ابجى السحكسؾن بعض السلا
صياغة بعض السفخدات, والججول التالي يؾضح أمثمة لبعض التعجيلات التي أجخيت عمى مفخدات 

 السكياس: 
 المفخدات قبل وبعج تعجيل المحكمين (0ججول)

 العبارة بعج التعجيل العبارة قبل التعجيل البعج م
 عمل عمى نتائج جيجة في دراستيا الانجماج الدمهكي 0

 أشعخ بتذتت الانتباه داخل المحاضخة
 أسعى إلى تحقيق نتائج جيجة في دراستي
 أشعخ بتذتت إنتباىي داخل المحاضخة

 تجج صعهبة في تظبيق ما تتعممو الانجماج المعخفي 4
 تظبق ما تتعممو في الحياة العممية

 أجج صعهبة في تظبيق ما تعممتو 
 تو في الحياة العمميةأطبق ما تعمم

 أقجر ما يفعمو زملائي معي  تقجر ما يفعمو زملائك معك الانجماج الانفعالي 2
 أناقش أساتحتي فيما يرعب عميً فيمو أناقش أساتحتي فيما يرعب عميا فيمو الانجماج بالتفهيض 2

 طخيقة ترحيح المقياس:  . د
 –اسـتجابات امـام كـل مفـخدة وىـي )دائسًـا استخجمت الباحثة مكياس ليكخت الثلاثي وتؼ وضـع ثـلاث  
نادراً(, و بسداعجة  متخجسة الإشارة, تقؾم بتخجستو جيجًا لمظلاب الرـؼ وضـعاف الدـسع, وفيسيـا  -أحيانًا

تحـت  (√)ليؼ, ثؼ اطمب مـشيؼ اختيـار إجابـة واحـجة فقـط, وىـي التـي تشظبـق عميـو تسامًـا, ووضـع علامـة 
( وىـــحا 8(, نـــادرًا )4(, أحيانًـــا )4اختيــار الإجابـــة دائسًـــا )حيـــث أن  الاختيــار الـــحي يشظبـــق عمـــييؼ,
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بالشدـبة لمسفـخدات الإيجابيـة والعكـذ صـحيح بالشدـبة لمسفـخدات الدـمبية, مـع التشبيـو عمـى الظـلاب 
بأنو لاتؾجج إجابة صحيحة وأخخى خظأ, ولكؽ الإجابة الرحيحة ىي التي تشظبـق عمـييؼ بالفعـل 

بــاول إجابـة تـخد عمـى الـحىؽ مباشــخة, وعـجم تـخك سـؤال دون إجابــة, وعـجم التفكيـخ كثيـخًا, والإجابـة 
 وعجم وضع اكثخ مؽ علامة فؾق الاختيار السشاسب. 

 ه. الخرائص الديكهمتخية لمقياس الانجماج الأكاديمي 
في سبيل الـتأكج مؽ صلاحية السكياس لمتظبيق في الجراسة الحالية, قج تؼ تظبيق مكياس الجراسة في   

( طالبًا وطالبة مؽ الرؼ 34ولية عمى عيشة حداب الخرائص الديكؾمتخية السكؾنة مؽ )صؾرتو الأ
 (Spss)وضعاف الدسع بكمية التخبية الشؾعية, وبعج تقجيخ الجرجات ورصجىا تؼ إدخاليا لبخنامج 
 الإحرائي, تؼ حداب الثبات والرجق والإتداق الجاخمي عمى عيشة الجراسة الحالية كسا يمي:

 لإتداق الجاخمي أولًا: ا
 )أ( الاتداق الجاخمي لمفخدات المقياس 

ولحداب الإتداق الجاخمى قامت الباحثة بإجخاء لتحميل مفخدات أبعاد مكياس الانجماج 
الأكاديسي عؽ طخيق حداب معاملات الإرتباط بيؽ درجات كل مفخدة مؽ مفخدات السكياس 

ى حجة, وذلػ لسعخفة السفخدات التى لا تختبط والجرجة الكمية  لمبعج التى تشتسى إليو لكل بعج عم
  بالبعج وإستبعادىا, ويتزح ذلػ مؽ الججول الآتى :

 معاملات الارتباط بين درجات مفخدات مقياس الانجماج الأكاديمي ودرجات الأبعاد الفخعية لممقياس (4ججول )
 (22)ن =

 الانجمــــــاج الأكاديمي
 الإنجماج بالتفهيض الإنجماج الإنفعالي الإنجماج المعخفي الإنجماج الدمهكي

رقم 
 المفخدة

معامل 
 الارتباط

مدتهى 
 الجلالة

رقم 
 المفخدة

معامل 
 الارتباط

مدتهى 
 الجلالة

رقم 
 المفخدة

معامل 
 الارتباط

مدتهى 
 الجلالة

رقم 
 المفخدة

معامل 
 الارتباط

مدتهى 
 الجلالة

غيخ  427,0 00 00,0 222,0 0
 دالة

02 222,0 00,0 42 722,0 00,0 

غيخ  002,0 40 00,0 222,0 00 00,0 707,0 4
 دالة

42 272,0 00,0 

غيخ  420,0 40 00,0 724,0 04 00,0 222,0 2
 دالة

20 720,0 00,0 

2 222,0 00,0 02 272,0 00,0 44 720,0 00,0 20 227,0 00,0 
2 242,0 00,0 02 270,0 00,0 42 702,0 00,0 24 742,0 00,0 
غيخ  024,0 2

 دالة
غيخ  022,0 22 00,0 242,0 42 00,0 200,0 02

 دالة
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7 220,0 02,0 02 704,0 00,0 42 227,0 00,0 22 277,0 00,0 
غيخ  022,0 07 00,0 772,0 2

 دالة
42 724,0 00,0 22 222,0 00,0 

2 270,0 00,0 02 220,0 00,0 47 722,0 00,0 22 207,0 00,0 
  -( مايمى :4اتزح مؽ الججول )   
ج الأول )الانجماج الدمؾكي(: جسيع معاملات الإرتباط بيؽ درجات كل مفخدة, والجرجة الكمية البع

 ( لحلػ تؼ ححفيا.4لمبعج دالو إحرائياً ماعجا السفخدة رقؼ )
البعج الثانى )الانجماج السعخفي(: جسيع معاملات الإرتباط بيؽ درجات كل مفخدة , والجرجة الكمية 

 ( لحلػ تؼ ححفيسا .80, 82جا السفخدتيؽ )لمبعج دالو إحرائياً ماع
البعج الثالث )الانجماج الانفعالي(: جسيع معاملات الإرتباط بيؽ درجات كل مفخدة, والجرجة 

 ( لحلػ تؼ ححفيسا.48, 42الكمية لمبعج دالو إحرائيًا, ماعجا السفخدتيؽ )
ات كل مفخدة, والجرجة الكمية البعج الخابع )الانجماج بالتفؾيض(: جسيع معاملات الإرتباط بيؽ درج

 ( لحلػ تؼ ححفيا.44لمبعج دالو إحرائياً ماعجا السفخدة رقؼ )
 )ب( اتداق الأبعاد مع الجرجة الكمية      

تؼ حداب الاتداق الجاخمي لسكياس الانجماج الأكاديسي ككل عؽ طخيق حداب معاملات       
 ( التالي يؾضح ذلػ:  4الكمية لمسكياس والججول )الارتباط بيؽ الجرجة الكمية لمبعج الفخعي والجرجة 

 (22)ن=  معاملات الارتباط بين الجرجة الكمية لمبعج الفخعي والجرجة الكمية لممقياس (2ججول )
 الانجماج الأكاديمي

 مدتهى الجلالة معامل الارتباط مع الجرجة الكمية الأبعاد م
 00,0 200,0 الانجماج الدمهكي 0
 00,0 222,0 عخفيالانجماج الم 4
 00,0 222,0 الانجماج الهججاني 2
 00,0 220,0 الانجماج بالتفهيض 2

اتزح مؽ الججول ان جسيع معاملات الارتباط بيؽ الجرجة الكمية لمبعج الفخعي والجرجة الكمية   
لمسكياس دالة إحرائيًا, مسا يجل عمى اتداق جسيع مفخدات مكياس الانجماج الأكاديسي ككل 

أبعاده الفخعية) الانجماج الدمؾكي, الانجماج السعخفي, الانجماج الانفعالي, الانجماج  وجسيع
 بالتفؾيض(.
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 ثانيًا: الرجق 
 صجق المحكمين (0)
( عبارة عمى السحكسيؽ مؽ أساتحة 44عخض السكياس في صؾرتو الأولية التي تذسل عمى)    

فدية وعمؼ الشفذ التخبؾي وذلػ الجامعات والسختريؽ في مياديؽ التخبية الخاصة, والرحة الش
 لإبجاء الخأي مؽ حيث:

 إضافة أي عبارات ججيجة بالسكياس. -
 مجى مشاسبة العبارات لمعسخ الدمشي لمعيشة مؾضؾع الجراسة. -
 تعجيل الرياغة المغؾية لمعبارات. -
 مجى ارتباط الأبعاد بسفيؾم الإنجماج الأكاديسي. -
 لا.تحجيج ما إن كانت العبارات تشتسي لمبعج أم  -

وتؼ حدـاب التقـجيخ الكسـي والكيفـي للاسـتجابات بعـج تفخيـا آراء الدـادة السحكسـيؽ, وكانـت  
 كالتالي: 

تؼ حداب ندبة الاتفاق لكل عبارة حتى يسكؽ ححف العبارات التي تقل عؽ التقجيخ الكمي:  -
دبة وفي ضؾء آراء وتعجيلات الدادة السحكسيؽ لؼ تححف أي عبارة فكانت ن%(,  12ندبة اتفاق )

 %(.22الاتفاق عمى العبارات بشدبة )
تؼ إجخاء التعجيلات, وصياغة بعض العبارات بشاء عمى آراء السحكسيؽ, التقجيخ الكيفي:   -

 وقج أسفخت عؽ بعض التعجيلات في بعض العبارات
 صجق المفخدات (4)

تؼ حداب صجق السفخدات بحداب معاملات الارتباط بيؽ درجات السفخدات والجرجة 
عج الحي تشتسي لو )مححوفًا مشيا درجة السفخدة( باعتبار مجسؾع درجات بقيت السفخدات الكمية لمب

 محكًا لمسفخدة وكانت الشتائج كسا يمي: 
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معاملات الارتباط بين درجات المفخدات والأبعاد )مححوفًا منيا درجة المفخدة( لمقياس الانجماج  (2ججول )
 (22الأكاديمي )ن= 

 يالانجمــــــاج الأكاديم
 الإنجماج بالتفهيض الإنجماج الإنفعالي الإنجماج المعخفي الإنجماج الدمهكي

رقم 
 المفخدة

معامل 
صجق 
 المفخدة

مدتهى 
 الجلالة

رقم 
 المفخدة

معامل 
صجق 
 المفخدة

مدتهى 
 الجلالة

رقم 
 المفخدة

معامل 
صجق 
 المفخدة

مدتهى 
 الجلالة

رقم 
 المفخدة

معامل 
صجق 
 المفخدة

مدتهى 
 الجلالة

غيخ  027,0 00 00,0 772,0 0
 دالة

02 220,0 00,0 42 227,0 00,0 

غيخ  002,0 40 02,0 422,0 00 00,0 202,0 4
 دالة

42 202,0 00,0 

غيخ  024,0 40 00,0 200,0 04 00,0 204,0 2
 دالة

20 222,0 00,0 

2 722,0 00,0 02 200,0 02,0 44 222,0 00,0 20 422,0 02,0 
2 727,0 00,0 02 202,0 00,0 42 270,0 00,0 24 200,0 00,0 
غيخ  022,0 2

 دالة
غيخ  022,0 22 00,0 220,0 42 00,0 242,0 02

 دالة
7 422,0 02,0 02 222,0 00,0 42 240,0 00,0 22 207,0 02,0 
غيخ  070,0 07 00,0 222,0 2

 دالة
42 220,0 00,0 22 202,0 00,0 

2 222,0 00,0 02 207,0 00,0 47 222,0 00,0 22 222,0 00,0 
(: أن جسيـع معـاملات الارتبــاط بـيؽ درجـات السفـخدات ودرجـات البعــج 3اتزـح مـؽ الجـجول )     

( فـي 4الحي تشتسي لو كل مفـخدة )محـحوفًا مشـو درجـة السفـخدة( دالـة إحرـائيًا مـا عـجا السفـخدة رقـؼ )
الانـجماج السعخفــي( ( فـي البعــج الثـاني )80, 82البعـج الأول )الانـجماج الدـمؾكي( والسفــخدتيؽ رقـؼ )

( فــي البعــج 44( فــي البعــج الثالــث )الانــجماج الانفعــالي(, والسفــخدة رقــؼ )48, 42والسفــخدتيؽ رقــؼ )
 الخابع )الانجماج بالتفؾيض( وتؼ ححفيسا مؽ السكياس. 

 ثـالثًا: الثبات
( طالب وطالبة ومؽ الرؼ وضعاف 34تؼ تظبيق السكياس عمى عيشة التقشيؽ السكؾنة مؽ )  

 سع, وتؼ حداب الثبات كسا يمي: الد
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 الثبات:       ( أ)
تؼ حداب معامل الثبات لسكياس الانجماج الأكاديسي وأبعاده الفخعية باستخجام معامل 

لسفخدات كل بعج فخعي عمى حجة وذلػ في حالة )ححف  Cronbach,s Alphaألفا لـ"كخونباخ" 
 ( يؾضح ذلػ:5سفخدة( والججول )درجة السفخدة مؽ الجرجة الكمية لمبعج الحي تشتسي إليو ال

 معاملات ألفا كخونباخ لثبات مقياس الإنجماج الأكاديمي وأبعاده الفخعية (2ججول )
 الانجماج الأكاديمي

 الانجماج بالتفهيض الانجماج الانفعالي الانجماج المعخفي الانجماج الدمهكي
معامل ألفا 
 222,0كخونباخ=

معامل ألفا كخونباخ= 
700,0 

لفا كخونباخ معامل أ
=722,0 

معامل ألفا كخونباخ 
=722,0 

 
 رقم

 المفخدة

معامل ألفا 
كخونباخ 
عنج ححف 

 المفخدة

 
 الحالة

 
رقم 
 المفخدة

معامل ألفا 
كخونباخ 

عنج ححف 
 المفخدة

 
 الحالة

 
رقم 
 المفخدة

معامل ألفا 
كخونباخ 

عنج ححف 
 المفخدة

 
 الحالة

 
رقم 
 المفخدة

معامل ألف 
كخونباخ 

عنج ححف 
 فخدةالم

 
 الحالة

  704,0 42  772,0 02 تححف 742,0 00  222,0 0
  724,0 42 تححف 202,0 40  700,0 00  224,0 4
  702,0 20 تححف 200,0 40  242,0 04  220,0 2
2 222,0  02 222,0  44 720,0  20 722,0  
2 222,0  02 222,0  42 727,0  24 702,0  
 تححف 724,0 22  772,0 42  222,0 02 تححف 222,0 2
7 272,0  02 220,0  42 772,0  22 722,0  
  742,0 22  722,0 42 تححف 702,0 07  224,0 2
2 222,0  02 222,0  47 720,0  22 722,0  

(: أن معامل ألفا لمسكياس في حالة ححف درجة كل مفخدة أقل مؽ أو 5اتزح مؽ الججول ) 
ليو السفخدة, أي أن جسيع السفخدات ثابتو, حيث أن تجخل يداوي معامل ألفا لمبعج الحي تشتسي إ

السفخدة لا يؤدي إلى خفض معامل الثبات الكمي لمبعج الفخعي الحي تشتسي إليو السفخدة, ومؽ ثؼ 
( في البعج الأول 4تؼ الإبقاء عمى جسيع مفخدات السكياس, وذلػ فيسا عجا السفخدة رقؼ )

( في البعج الثاني )الانجماج السعخفي(, 80( و)82)الانجماج الدمؾكي( والسفخدتيؽ رقؼ )
( في البعج 44( في البعج الثالث )الانجماج الانفعالي(, والسفخدة رقؼ )48( و )42والسفخدتيؽ رقؼ )

 الخابع )الانجماج بالتفؾيض(.
 الثبات الكمي لمقياس الانجماج الأكاديمي:    ( ب)

ياس الانجماج الأكاديسي, وذلػ بظخيقة معامل تؼ حداب ثبات الأبعاد الفخعية والثبات الكمي لسك 
 ألفا لـ"كخونباخ" فكانت الشتائج كسا بالججول التالي:
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 معاملات ثبات الأبعاد الفخعية والثبات الكمي لمقياس الانجماج الاكاديمي  (2ججول )
 الانجماج الأكاديمي 

 "معامل الثبات ألفا لــ" كخونباخ أبعاد مقياس الانجماج الأكاديمي م
 222,0 الانجماج الدمهكي 0
 722,0 الانجماج المعخفي 4
 222,0 الانجماج الانفعالي 2
 ,724 الانجماج بالتفهيض 2

        222,0الثبات الكمي لممقياس                             
(: أن معاملات ثبات الأبعاد الفخعية لسكياس الانجماج الاكاديسي 4اتزح مؽ الججول )

ت الكمي لو مختفعة؛ مسا يجل عمى ثبات جسيع الأبعاد الفخعية لسكياس الانجماج الأكاديسي, والثبا
 وكحلػ السكياس ككل.

: تؼ الـتأكج مؽ صجق وثبات مكياس الانجماج الأكاديسي والاتداق ومن الإجخاءات الدابقة
بكمية  الجاخمي لو وصلاحيتو لكياي الانجماج الأكاديسي لجى الظلاب الرؼ وضعاف الدسع

( مفخدة مؾزعة عمى الأبعاد 42التخبية الشؾعية, حيث يتكؾن السكياس في صؾرتو الشيائية مؽ )
 ( يؾضح ذلػ:0الفخعية الأربعة والججول )

 تهزيع مفخدات مقياس الانجماج الأكاديمي عمى الأبعاد الفخعية في الرهرة النيائية (7ججول )
الأبعاد الفخعية لمقياس  م

 يميالانجماج الأكاد
عجد 

 المفخدات
 أرقام المفخدات

 2-2-7-2-2-2-4-0 2 الانجماج الدمهكي 0
 02-02-02-02-02-04-00 7 الانجماجي المعخفي 4
 47-42-42-42-42-44-02 7 الانجماج الانفعالي 2
 22-22-22-24-20-20-42-42 2 الانجماج بالتفهيض 2

 20العجد الكمي لممفخدات                      
( عبــارات, وأصــبح السكيــاس 4لمسكيــاس تــؼ حــحف ) حدــاب الخرــائص الدــيكهمتخية بعــج

( عبـارة مقدـسة عمـى أربعــة أبعـاد وىـي: البعـج الأول )الانـجماج الدـمؾكي( ويتكــؾن 42يتكـؾن مـؽ )
ـــجماج السعخفـــي( ويتكـــؾن مـــؽ )1مـــؽ ) ـــاني )الان ـــارات, والبعـــج الث ـــارات, والبعـــج الثالـــث 0( عب ( عب

( عبارات, والبعج الخابع )الانجماج بالتفؾيض( ويتكؾن مؽ مؽ 0ويتكؾن مؽ ) )الانجماج الانفعالي(
 ( عبارات, وىحه الرؾرة صالحة لمتظبيق عمى العيشة الأساسية في ىحه الجراسة.  1)
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 تفديخ النتائج
أثبتت الشتائج أن السكياس أثبت كفائتو حيث أنو لو قيسة عسمية ونغخية ويتستع بخرائص 

أيزًا إمكانية تظبيقو عمى الظلاب الرؼ وضعاف الدسع بالسخحمة الجامعية, سيكؾمتخية جيجة و 
 ويسكؽ لمباحثيؽ الإستفادة مؽ ىحا السكياس في أبحاثيؼ العسمية. 

 التهصيات وبحهث مقتخحة
تؾعية القائسيؽ عمى العسمية التعميسية باىسية الانجماج الأكاديسي حيث أنو يعتبخ مؤشخ  -

الجيج, كسا أن انخفاضو يشحر بالعجيج مؽ السذاكل التخبؾية  لمتؾافق الجراسي والأداء
 والدمؾكية.

إعجاد بخامج تجريبية لأعزاء ىيئة التجريذ لسداعجة الظلاب الرؼ وضعاف الدسع عمى  -
 تحقيق الانجماج الأكاديسي لسا لو أىسية في العسمية التعميسية ككل.

ثخه في تحديؽ التحريل الأكاديسي لجى فعالية بخنامج إرشادي لتشسية الانجماج الأكاديسي وأ -
 الظلاب الرؼ وضعاف الدسع بكمية التخبية الشؾعية.

 دراسة مقارنة بيؽ العادييؽ والظلاب الرؼ وضعاف الدسع في ميارات الانجماج الأكاديسي. -
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