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 :ملخص الدراسة 
ستوى المع      رف م ى تع ة إل دفت الدراس سم     ھ ة ق دى طلب ة ل ة والإجرائی ة المفاھیمی رف

ستوى     رات الم ق متغی نھم وف روق بی تلاف والف ة الاخ رى، ودرج ة أم الق ي جامع یات ف الریاض
اس                  اراً لقی د الباحث اختب ث أع نھج الوصفي المسحي ، حی وع ، واتبعت الدراسة الم الدراسي، والن

وأظھرت نتائج الدراسة ،  طالباً وطالبة )٢١٦(المعرفة المفاھیمیة والإجرائیة طبق على عینة بلغت      
ا        رى ، كم ة أم الق ضعف مستوى المعرفة المفاھیمیة والإجرائیة لدى طلبة قسم الریاضیات في جامع
ستویین             ة الم ین طلب ة ب ة المفاھیمی ي مستوى المعرف رق دال إحصائیاً ف أظھرت النتائج عدم وجود ف

 إحصائیاً في مستوى المعرفة الإجرائیة بین طلبة الأول والسابع بقسم الریاضیات ، ووجود فرق دال   
المستویین الأول والسابع لصالح طلبة المستوى السابع ، وعدم وجود فرق دال إحصائیاً في مستوى        

وع               ر الن رى تعزى لمتغی ة أم الق ي جامع . المعرفة المفاھیمیة والإجرائیة بین طلبة قسم الریاضیات ف
ة     وفي ضوء نتائج الدراسة أوصى الباح      سم الریاضیات بجامع ث بضرورة الاھتمام بتطویر برامج ق

ات ،                  دى الطلاب والطالب ة ل ة الإجرائی ة والمعرف ة المفاھیمی ة المعرف ي تنمی سھم ف ث ت أم القرى بحی
شط          تعلم الن ى ال ز عل ي ترك بة الت سیة المناس تراتیجیات التدری یات بالاس ررات الریاض د مق وتزوی

ة المفاھیمیة والإجرائیة سواء في المرحلة الثانویة أو في المرحلة     لإكساب الطلاب والطالبات المعرف   
الجامعیة، وإعادة النظر في المحتوى العلمي للمقررات الدراسیة بحیث تتضمن أنشطة إثرائیة لتنمیة      

  .المعرفة المفاھیمیة والمعرفة الإجرائیة لدى الطلاب والطالبات
Abstract 
The study aimed at identifying the level of conceptual and procedural 
knowledge among the students of mathematics departments at Umm Al-
Qura University, and the degree of differences among them according to 
academic level and gender. The descriptive method was used, as the 
researcher prepared a surveying test of conceptual and procedural 
knowledge and applied it to (216) male and female students. The results of 
the study showed a low level of conceptual and procedural knowledge 
among the students of the mathematics departments at Umm Al-Qura 
University. The results also showed that there was no statistically significant 
difference at the level of conceptual knowledge among the students of the 
first and seventh levels in mathematics departments. However, there was a 
statistically significant difference at the level of procedural knowledge 
among the students of the first and seventh level, in favor of the seventh level 
students. There was no difference at the level of conceptual and procedural 
knowledge between the students of mathematics departments at Umm Al 
Qura University due to gender. In light of the results of the study, the 
researcher recommended that: mathematics departments programs should 
be improved in order to contribute to the improvement of conceptual and 
procedural knowledge among male and female students, mathematics course 
books should be provided with suitable strategies that focus on active 
learning in order to help university and high school students acquire 
conceptual and procedural knowledge, the content of mathematics course 
books should be re-evaluated and enhanced with enrichment activities that 
improve conceptual and procedural knowledge of male and female students. 
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  :مقدمة
ات                 ن تطبیق ا م ا لھ سانیة ، لم ة والإن وم الطبیعی ة العل زة الأساسیة لكاف تُعد الریاضیات الركی

روری عة وض ر      واس رض تغی ا ف ي ، مم ي أو التقن ال العلم ي المج واء ف رة، س اة المعاص ي الحی ة ف
ات الحسابیة، أو      المنظور العام لتعلیم الریاضیات من مجرد تنمیة المھارات الریاضیة كإجراء العملی
ساب     ام بإك ى الاھتم ع، إل ذا الواق ین ھ ا وب ط بینھ صلة دون راب ع ب ت للواق ردة لا تم سائل مج حل م

  . التفكیر ومھاراتھ ، وتنمیة قدراتھم على حل ما یوجھاھم من مشكلات في بیئتھمالمتعلمین
ة        ى البنی سبل والإجراءات ، فتركز عل والریاضیات المدرسیة تعمل على تحقق ذلك بكافة ال
اء الأساسیة                   دة البن رابط والاتصال، ووح م الت اء محك وى الریاضي كبن الریاضیة، وتنظر إلى المحت

ھ    ،ھي المفاھیم، حیث تعد من أھم أشكال المعرفة الریاضیة  واللبنة الأولى    د علی ذي تعتم  والأساس ال
ا، وھي             سبھا مرونتھ ي تك ارات، وھي الت امیم ومھ ات وتع وانین ونظری باقي مكوناتھا من مبادئ وق
سبة          اھیم الریاضیة أصبحت الریاضیات بالن الأكثر ارتباطاً بحیاة الطالب، فإذا استوعب الطالب المف

،  ذات معناً وأكثر وضوحاً وأسھل تعاملاً وإدراكاً، كما تساعد على تذكر المعرفة والاحتفاظ بھا      إلیھ
ن           یم الریاضیات، وم ات تعل لم أولوی ي س اھیم ف م المف واسترجاعھا عند الاستدعاء، وھذا ما جعل تعل

 .أھم أھداف تعلمھا في جمیع مراحل التعلیم، ومحط الأنظار
ة  : ارھا أحد أبعاد القوة الریاضیة تتضمن ثلاثة مكونات ھي  والمعرفة الریاضیة باعتب   المعرف

ي      یة ھ ات ریاض لاث عملی شكلات، وث ل الم ة، وح ة الإجرائی ة، والمعرف ل، : المفاھیمی التواص
شمل         سة ت اد رئی ة أبع یة ثلاث وة الریاض ي الق ي، وتغط تدلال الریاض رابط، والاس وى، : والت المحت

  ).٢٠٠٦، عصر ( یاضیةوالمعرفة الریاضیة، والعملیات الر
ات،    یة للعلاق ة الأساس ة البنی صلة بمعرف ة المت ة المفاھیمی شمل المعرف یة ت ة الریاض فالمعرف
ل      ي تتمث ة الت وترابط الأفكار التي توضحھا، وتعطي معناً للإجراءات الریاضیة ، والمعرفة الإجرائی

ستخدم          ي ی د والإجراءات الت ات والقواع ال    في مجموعة الخطوات والخوارزمی ذ الأعم رد لتنفی ھا الف
  .الریاضیة الروتینیة

ة            ات المتداخل ة العلاق ادئ ومعرف اھیم والمب ة للمف ة العمیق ة ھي المعرف إن المعرفة المفاھیمی
ى شكل شبكة مترابطة أو مخطط ھرمي ،              فیما بینھا في مجال معین ، ویتم تخزینھا في الذاكرة عل

ى نحو       أما المعرفة الإجرائیة فتعبر عن المھارة في   ال وعل ق وفع شكل مرن ودقی  تنفیذ الإجراءات ب
ساعد         ملائم، وتتضمن معرفة الإجراءات والخطوات التي تمكننا من الوصول إلى أھداف محددة، وت

 ).٢٠١٣، حسین (المتعلمین على حل المشكلات بسرعة وبفعالیة 
تخدام الأ   اھیم واس ة للمف ة واللأمثل تخدام الأمثل اج واس ى انت درة عل ومات إن الق كال والرس ش

ات    تخدام المعالج ى اس افة إل ة، بالإض ة المفاھیمی لال المعرف ن خ ر م اھیم تظھ ن المف ر ع للتعبی
سر     ار تف ى دلالات وأفك ا إل اھیم وترجمتھ ة المف ة، ونمذج ة والذھنی ة والتكنولوجی یة والیدوی الریاض

اھیمي، م        ل المف ات للتواص ل والعلاق وز والجم تخدام الرم ي باس ام الریاض ل  النظ لال التكام ن خ
اھیم              ین المف روابط ب ة، وإدراك ال ین المجالات المختلف والتداخل بین المفاھیم داخل المجال الواحد وب
د         ى تحدی درة عل رابط ، والق اھیمي متكامل ومت سق مف ع إدراك الریاضیات كن ة، م سة والفرعی الرئی

وز و       سیر الرم یة، وتف اھیم الریاض ة بالمف ات المرتبط د والتعمیم ى   القواع افة إل ات ، بالإض العلاق
یة،    اط الریاض اذج والأنم تخدام النم یة، واس اھیم الریاض ة بالمف ائق المرتبط ض الحق تنتاج بع اس
یات     ائج والفرض ات والنت صائص والتعمیم وانین والخ تقراء الق ة لاس الات الخاص ة والح والأمثل

 ).٢٠٠٦عصر، (المرتبطة بالمفھوم الریاضي
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ا المعر) ٢٠١٦سعید،  (حیث یعرف    ة      : فة المفاھیمیة بأنھ وم مجرد أو فكرة عام ة مفھ معرف
ة  الات خاص دة ح ن ع صت م رف  . استخل ین تع ي ح رون ، (ف دادي وآخ ى مق ة ) ٢٠١٣رب المعرف

ا ة بأنھ اء  : "المفاھیمی شرح وإعط ك ب ط ذل یة، ورب ار الریاض ة  وراء الأفك ة الكامن ات الھیكلی العلاق
یة   راءات الریاض ى للإج رف  ". معن ا یع شان (كم رون، خ ا  ) ٢٠١٣وآخ ة بأنھ ة المفاھیمی : المعرف

ى بعضھا لكي           " ى عل ات، وتبن ذه العلاق رتبط ھ تعرف العلاقات بین الأفكار الریاضیة، وفھم كیف ت
یات     ل الریاض یاقات داخ من س یات ض ات الریاض ى تطبیق ز عل اً، وترك املاً ومترابط لاً متك تج ك تن

یة   ة الریاض اً للمعرف اً جوھری د مكون ا، وتع ف وخارجھ شكلات والمواق ع الم ل م ة للتعام اللازم
  ".الریاضیة الجدیدة

ث                ن حی اھیم م وعي بالمف ة، فتتضمن ال ن المعرف اط م دة أنم وتتضمن المعرفة المفاھیمیة ع
ذلك        ا ، وك ا بینھ ات فیم ھ لخصائصھا والعلاق ا، وإدراك ي یتعامل معھ اھیم الریاضیة الت ة المف معرف

كال الریا    الرموز والأش وعي ب ضمن ال وز       تت اني الرم تیعاب مع م وإدراك واس ث فھ ن حی یة م ض
ات                  ث إدراك مكون ن حی وانین الریاضیة م د والق وعي بالقواع ضاً ال المجردة والأنماط البصریة، وأی

شكل   . القاعدة أو القانون ودلالة كل مكون  تعلم ب وتسھم المعرفة المفاھیمیة في بناء البنیة المعرفیة للم
ھ وأنواعھ  فاعل، كونھا تشكل اللبنة والر  مرسال،  (كیزة الأساسیة للمحتوى الریاضي في شتى مجالات

  ).٢٠١٣ السلولي،;٢٠١٧

÷ ٧(ففي عملیة قسمة عدد على كسر       
١
وم    )   ٤ ى مفھ ة عل یتعرف الطالب كمعرفة مفاھیمی

÷ ٧(( القسمة ، وأیضاً یتعرف على قسمة كسر على عدد  
١
اع الموجودة   )  ٤ والتي تعني عدد الأرب

  .، وأیضاً یمثل ھذه العملیة ، ویذكر استخداماتھا وتطبیقاتھا في حیاتنا المعاصرة) ٧(في العدد 
رف  ین یع ي ح دات، (ف ا) ٢٠٠٧عبی ة بأنھ ة الإجرائی ات : "المعرف ب بالعملی ام الطال قی

ة،     ،الإجرائیة اللازمة لأداء مھمة ریاضیة ما        ل الخوارزمی ا تقاب  أو لحل مسألة ریاضیة معینة، وأنھ
سائل الریاضیة       سلة لحل الم ا   ". والمھارات الریاضیة ھي قواعد وإجراءات متسل ا یعرفھ خشان  (كم

م،       : "بأنھا) ٢٠١٣وآخرون،   ى نحو ملائ المھارة في تنفیذ الإجراءات بشكل مرن ودقیق وفعال وعل
ة الاجراءات والخطوات ا      ددة       وتتضمن معرف داف مح ى أھ ن الوصول إل ن م ي تمك ( و یعرف  ". لت

الإجراءات     : "المعرفة الإجرائیة بأنھا) ٢٠١٥المطرب ،   ة ب ارات الحسابیة والمعرف التمكن من المھ
لاً     لتحدید التراكیب والخوارزمیات ومعرفة كیفیة تحدید مشكلة في شكلھا العام ومعرفة كیفیة حلھا ح

  ".صحیحاً
ة       وتتضمن المعرفة الإجر   ة تتضمن إدراك الخطوات، ومعرف ن المعرف ائیة أنماطاً مختلفة م

تعلم             درة الم ي ق ي تعن ا تتضمن النمذجة الت ة مشكلة ریاضیة، كم المتعلم بالخطوات المناسبة لحل أی
اذج              ك النم ل تل ا، وتمثی ي م ف ریاض ن موق ر ع بة للتعبی كال المناس اذج والأش ار النم ى اختی عل

ذ إجراءات حل          والأشكال ریاضیاً، وتتضمن أ    ى تنفی تعلم عل درة الم ن خلال ق ول م یضاً معرفة الحل
  ).٢٠١٣ السلولي،;٢٠١٧مرسال، (المشكلة الریاضیة 

سھ      ام نف ا المق (ومثال ذلك اتباع الطالب لخطوات جمع كسرین لھم
٢
٧ +

٣
ع    ) ٧ ن خلال جم  م

 (البسطین لیصبح الناتج
٥
٧ (.  
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ة  وخلال العقود    والسنوات الماضیة درس العدید من التربویین العلاقة بین المعرفة المفاھیمی
ى        ؤدي إل ة ی ة المفاھیمی ساب المعرف ل اكت رى؟، وھ ي الأخ ا ف ل منھم ؤثر ك ف ت ة، وكی والإجرائی
أتي أولاً، أم             ة ت ة المفاھیمی سبق الآخر؟ وھل المعرف ا ی س؟ وأیھم اكتساب المعرفة الإجرائیة أم العك

ال    .جرائیة تأتي قبلھا؟    المعرفة الإ  ي الآراء حی ا ف والمتتبع للدراسات العلمیة في ھذا المجال یجد تباین
ن خلال الدراسات      ذا الموضوع، فم  Rittle & Schneide , 2006 ;;Baroody, 2003 (ھ

رون،  شان وآخ ال، ;٢٠١٣خ سلولي، ;٢٠١٧ مرس سي وال  ,Baroody & Mix; ٢٠١٦الحلی
  : أربعة آراء مختلفة ھينجد أنھا تمحورت حول)  2009

ا             ة بینھم ة أي أن العلاق ة الإجرائی ل المعرف ة قب ة المفاھیمی دء بالمعرف رى الب الرأي الأول، ی
تتجھ من المعرفة المفاھیمیة إلى المعرفة الإجرائیة، فالإجراءات والمھارات یتم تعلمھا بعد المفاھیم،     

ث إن العم   ا، حی ات وتطبیقاتھ ات والارتباط ة    وإدراك العلاق ا بالطریق تم تعلمھ ي ی ة الت ات الإجرائی لی
ة             ة القائم ة المفاھیمی ا مرتبط بالمعرف سیان، ویجب أن یكون تعلمھ الروتینیة الخوارزمیة عرضة للن
دة قیاسھا،              وم المساحة، ووح ب بتعرف مفھ علیھما، فمثلاً عند تدریس مساحة المستطیل، یبدأ الطال

م          زه، ث ي تمی درك       ومفھوم المستطیل وخصائصھ الت ا، وی ارف ومكوناتھ ذه المع ستوعب ھ د أن ی بع
ي           ى الإجراءات والخطوات الت ك إل د ذل ل بع العلاقة فیما بینھا وتطبیقاتھا في حیاتنا المعاصرة ، ینتق

  .یتبعھا لحساب مساحة المستطیل
ة، أي أن     ة المفاھیمی ل المعرف ة قب ة الإجرائی دء بالمعرف رى الب اني ی رأي الث ین أن ال ي ح ف

ة     العلاقة ب  سب المعرف تعلم یكت ث إن الم ینھما تتجھ من المعرفة الإجرائیة إلى المعرفة المفاھیمیة، حی
ة           ة المفاھیمی شاف المعرف ي اكت ساعدتھ ف تم م درج ی راءات الریاضیة، وبالت ن خلال استقراء الإج م
ب               سب الطال ساحة المستطیل، یكت دریس م د ت ثلاً عن ك الإجراءات والخطوات، فم المستخدمة في تل

ات،         الإ ة المربع جراءات والخطوات المحددة لحساب مساحة المستطیل على اللوحة الھندسیة أو ورق
ن      ب م تمكن الطال ثم اكتشاف القاعدة التي یمكن استخدامھا في حساب مساحة المستطیل، وبعد ذلك ی

  . وتطبیقاتھا في حیاتنا ، والعلاقة فیما بینھما ، تعرف مفھوم المساحة ووحدة القیاس 
ر ن    وال صلتان ع ة منف ة الإجرائی ة والمعرف ة المفاھیمی ن المعرف لاً م رى أن ك ث، ی أي الثال

ا أو        ة بینھم ة علاق دم وجود أی بعضھما بعضاً ، ویتطوران بشكل مستقل، وبمعزل عن الآخر، أي ع
  . ارتباط

ا                لاً منھم اً ، أي أن ك ي الاتجاھین مع ة وف ا ترابطی  أما الرأي الرابع، فیرى أن العلاقة بینھم
ة            ة المفاھیمی د أن یتضمن تنظیم المعرف وى الریاضي لاب یؤثر في الآخر ویتأثر بھ، وأن تعلیم المحت
ھ          ة یقابل ة المفاھیمی ي المعرف اد ف ور وازدی ى أن أي تط وازن، بمعن شكل مت ة ب ة الإجرائی والمعرف

  .بالتأكید تطور وازدیاد في المعرفة الإجرائیة، والعكس صحیح
رأي ا ث أن ال رى الباح ة   وی ین المعرف وازن ب ھ، وأن الت د ب ي ولا یعت ر منطق ث غی لثال

یات   یم الریاض ي تعل ي ف ور أساس ز ومح ب ومرتك ة ومطل رورة ملح ة ض ة والإجرائی المفاھیمی
ن إدراك     تمكن م تیعابھا، وال ا واس ام بھ یة والإلم اھیم الریاض ى إدراك المف درة عل ا، فالق وتعلمھ

ین        العلاقات بینھا مرتبط ارتباطاً تاماً، وذ    ة ب ذه الإجراءات، والعلاق ذ ھ ى تنفی درة عل و علاقة مع الق
شيء           م بال ین العل ة ب ا كالعلاق ة بینھم المعرفتین المفاھیمیة والإجرائیة علاقة إیجابیة وتبادلیة، فالعلاق

  .والعمل بھ
ة        ة المفاھیمی ا المعرف ة الریاضیة بنوعیھ دیم المعرف یات تق ن معلمي الریاض ب م ذا یتطل وھ

ق              والإجرائیة   ة والعم ة الإجرائی تلاك المرون ى ام ساعدتھم عل ن خلال م ة م للطلاب بطریقة متوازن
ى       ة عل ة المفاھیمی ى المعرف ى الآخر، أي لا تطغ دھما عل ى أح اً، دون أن یطغ ي آن مع اھیمي ف المف
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ث إن               دریس الریاضیات، حی د ت ا عن وازن بینھم ن وجود ت د م ل لاب س، ب المعرفة الإجرائیة أو العك
ربط             معرفة الإج  ي ت ات الت ة العلاق ھ، أو معرف وم علی ذي تق اھیمي ال راءات دون معرفة الأساس المف

د             ة سیقود الطلاب بالتأكی ة المفاھیمی بین المفاھیم دون معرفة الخطوات الإجرائیة التي تعزز المعرف
  ). ٢٠١٣خشان وآخرون، (إلى نوع من الفھم الخطأ لھذه المفاھیم 

  :مشكلة الدراسة
شط      إن الطالب ھو     و المشارك الن ة، وھ ة والتعلیمی المحور الرئیس، ومرتكز العملیة التربوی

د               ن، ویع نظم والآم ي الم اء المعرف ن البن ھ م ة تمكن شافھا بطریق ة، واكت ،والفاعل الباحث عن المعرف
ة           امتلاك الطالب للمعرفة الریاضیة من دلائل ومؤشرات القوة المعرفیة، ولكي تحقق العملیة التعلیمی

دافھ ا     أھ یة بنوعیھ ة الریاض ن المعرف ب م ین الطال ى تمك ز عل ة التركی ن الأھمی ة م اءة وفاعلی ا بكف
ررات           ك المق ستمر لتل ع التطویر الم ررات الدراسیة، خصوصاً م الإجرائیة  والمفاھیمیة ضمن المق

ال (بحیث تكون المعرفة الإجرائیة والمفاھیمیة ضمن البینة المعرفیة لتلك المقررات   كي، المالكي والم
٢٠١٦.(  

ن معلمي الریاضیات          ستلزم م ام ی ى الاستیعاب والإدراك الت إن تعلیم الریاضیات المبني عل
ون دون      ى مك ز عل دون تركی ة، وب ة والإجرائی ا المفاھیمی یة بنوعیھ ة الریاض رح المعرف دیم وط تق

تعلم لیصبح ذا م          ى ال اً عل ھ سینعكس إیجاب وازن فإن ى الآخر، وعند الالتزام وحدوث ھذا الت ي  . عن وف
یات      ي الریاض ومي لمعلم س الق درھا المجل ي أص ادئ الت ة المب شیر وثیق صدد ت ذا ال ھ

)NCTM(National Council of Teachers of Mathematics  دى ون ل دما تتك ھ عن أن
إنھم             ة ، ف ھ المعرفی الطلاب النظرة إلى الریاضیات كبناء متكامل ومترابط بین كافة مكوناتھ ومجالات

د                حتماً سیتخلصون  ة، وعن ات منفصلة ومنعزل ا مكون ى أنھ ارات عل اھیم والمھ ع المف ن التعامل م  م
ل           ربط المفاھیم بالإجراءات تتحقق لدى الطلاب النظرة الحقیقیة إلى الریاضیات على أنھا بناء متكام

  ).NCTM،2000(ومترابط بین مختلف مكوناتھ المعرفیة 
ة وا  ة المفاھیمی ونيّ المعرف داخل مك ن ت الرغم م ر  وب ي الآخ ا ف ل منھم أثیر ك ة، وت لإجرائی

ل دراسات             ة الریاضیة مث ونيّ المعرف : ( وتأثره بھا، فإن كثیراً من المھتمین بدراسة العلاقة بین مك
ال ،  اوي ، ;٢٠١٧مرس رون ، ;٢٠١٧ھوس دادي وآخ ة )  ٢٠١٣مق ة المفاھیمی دون أن المعرف یؤك

ستدعي    ا ی ة، مم ة الإجرائی ي المعرف ر ف ة أكب ؤثر بدرج یات  ت یم الریاض ي تعل ام ف ز والاھتم التركی
ا ،              ا بینھ ات فیم د الریاضیة والعلاق ات والقواع اھیم والعلاق بإكساب الطلاب المعرفة المرتبطة بالمف
وتطبیقاتھا اولاً ، قبل الانتقال إلى المعرفة الإجرائیة المتمثلة في معرفة الخطوات أو الإجراءات أو           

ك   ة بتل یة المرتبط ارات الریاض ات المھ اھیم أو العلاق ي   .  المف ا التعلیم ع لواقعن ح ، إلا أن المتتب یلم
ة                    ى المعرف ز عل ام والتركی ى الاھتم ن معلمي الریاضیات إل ة العظمى م بوضوح میل واتجاه الغالبی
سي            ن خلال ملاحظة الأداء التدری ك م الإجرائیة بشكل واضح على حساب المعرفة المفاھیمیة، وذل

ا       للمعلمین داخل حجرة الدر    ن الدراسات ومنھ راھیم،  : (اسة ، وكذلك ما أشارت إلیھ نتائج العدید م إب
سلولي،   ;٢٠١٣خشان وآخرون،   ;٢٠١٣ سي وال  ٢٠١٦Groth&Bergner , 2006;;2011الحلی

  ،Ghazail&Zakaria (          ة ة الإجرائی ى المعرف ز عل ى التركی ون إل إلى أن معلمي الریاضیات یمیل
  . ة أكبر من استخدام المعرفة المفاھیمیةویستخدمونھا في تدریس طلابھم بدرج

ام ،     یم الع وتتلخص مشكلة الدراسة في وجود قصور في المعرفة الریاضیة لدى طلاب التعل
وم والریاضیات         ي العل ة ف ارات الدولی ائج الاختب ت نت ث دل  Trends of the Internationalحی

Mathematics and  Science Studiesي    إلى تدنٍ في نتائج طلاب ا سعودیة ف لمملكة العربیة ال
ة    ة والإجرائی ة المفاھیمی ستوى المعرف عف م ى ض ع إل د یرج ذا ق یات ، وھ ا -تحصیل الریاض  وھم

ھ            -المكونان الرئیسان للمعرفة الریاضیة       ت علی ا دل ذا م ام، وھ یم الع ي مراحل التعل دى الطلاب ف  ل
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ات     ك دراس ن ذل ة، وم ات المحلی ن الدراس د م ائج العدی اوي،: (نت الكي،  ;٢٠١٧ ھوس الكي والم الم
، وحیث إن التعلیم العالي لم )٢٠١٣مقدادي وآخرون،   ;٢٠١٤الزھراني،  ;٢٠١٥المطرب،  ;٢٠١٧

ى        ت نظر الباحث إل ا لف یقیّم مستوى الطلاب في الریاضیات في المعرفة المفاھیمیة والإجرائیة ، مم
ر         ي ب ة ف دى الطلب ة ل ة والإجرائی ة المفاھیمی ستوى المعرف ن م ث ع ة  البح ات الجامعی امج الدراس

ي الریاضیات    ة       . المتخصصة ف ة الإجرائی ة أو المعرف ة المفاھیمی یم المعرف عوبة تقی ن ص الرغم م وب
ا               ي كلت د مستوى الطلاب ف ن أجل تحدی ان، م ن الضرورة بمك ذا الأمر م بمعزل عن الآخر، فإن ھ

وني ال             ي مك دى الطلاب ف ا    المعرفتین، لتحدید وتبیان مواطن القوة والضعف ل ة الریاضیة، مم معرف
ل           راكم الخل ة، فت یساعد على وضع استراتیجیة وخطط تعالج أوجھ الضعف وتعزز النواحي الإیجابی

  .والضعف في إحدى ھاتین المعرفتین سیزید من الصعوبات لدى المتعلمین في الریاضیات
رورة      ى ض دت عل ي أك یاتھا ، الت سابقة وتوص ات ال ائج الدراس ن نت دم م ا تق وء م ي ض وف

ة         ة والإجرائی ة        ، تعرف مستوى المعرفة المفاھیمی ى تعرف مستوى المعرف ر للباحث الحاجة إل ظھ
  .المفاھیمیة والإجرائیة لدى طلبة قسم الریاضیات بجامعة أم القرى

  :أسئلة الدراسة
  :یمكن صیاغة أسئلة الدراسة الحالیة في التساؤلین التالیین

ة   -١ ة والإجرائی ة المفاھیمی ستوى المعرف ا م ة أم  م یات بجامع سم الریاض ة ق دى طلب ل
 .القرى؟

ة     ٠٫٠٥≤  αھل یوجد فروق دالة إحصائیاً عند مستوى  -٢ ة المفاھیمی ي مستوى المعرف  ف
والإجرائیة بین طلبة قسم الریاضیات في جامعة أم القرى یُعزى لمتغیري المستوى   

  .؟)ذكر ، أنثى ( الدراسي والنوع 
  :فروض الدراسة

 : ختبار صحة الفروض التالیةتسعى الدراسة الحالیة لا
د مستوى      -١ رق دال إحصائیاً عن د ف ین      ٠٫٠٥≤  αلا یوج ة ب ة المفاھیمی ي مستوى المعرف  ف

 .طلبة المستویین الأول والسابع بقسم الریاضیات في جامعة أم القرى
د مستوى      -٢ رق دال إحصائیاً عن د ف ین      ٠٫٠٥≤  αلا یوج ة ب ة الإجرائی ي مستوى المعرف  ف

 .لأول والسابع بقسم الریاضیات في جامعة أم القرىطلبة المستویین ا
د مستوى     -٣ رق دال إحصائیاً عن د ف ین   ٠٫٠٥≤ αلا یوج ة ب ة المفاھیمی ي مستوى المعرف  ف

 .طلاب وطالبات قسم الریاضیات في جامعة أم القرى
ستوى   -٤ د م صائیاً عن رق دال إح د ف ین   ٠٫٠٥≤ αلا یوج ة ب ة الإجرائی ستوى المعرف ي م  ف

 م الریاضیات في جامعة أم القرىطلاب وطالبات قس
  :أھداف الدراسة 

  :ھدفت الدراسة إلى
ة أم            -١ ي جامع سم الریاضیات ف ة ق دى طلب ة ل ة والإجرائی ة المفاھیمی تحدید مستوى المعرف

  .القرى
ة               -٢ ة المفاھیمی ي مستوى المعرف رى ف ة أم الق ي جامع المقارنة بین طلبة قسم الریاضیات ف

 .اسي، والنوعوالإجرائیة من حیث المستوى الدر
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 : أھمیة الدراسة 
  :تكمن أھمیة الدراسة فیما یلي

ي           -١ رى ف ة أم الق سم الریاضیات بجامع یمكن أن تفید نتائج ھذه الدراسة القائمین على برامج ق
وة،       اط الق زز نق ث تع رامج، بحی ك الب ي تل وة ف امن الق صور، ومك ل والق ھ الخل د أوج تحدی

  .وتعالج نقاط الضعف
ة        یمكن أن تفید نتائ    -٢ ة المفاھیمی دعم المعرف ي ت ج ھذه الدراسة في تعرف الخطط الدراسیة الت

 .والإجرائیة بشكل أكبر، وبالتالي یمكن الاستفادة منھا في القسم الأخرى
ستقبلیة          -٣ تح المجال لدراسات وبحوث م ن أن تف تقدیم بعض التوصیات والمقترحات التي یمك

 .في المعرفة المفاھیمیة والإجرائیة
  :سة حدود الدرا

 :اقتصرت حدود الدراسة على النحو التالي

            اھیم ة للمف ر والھندس الي الجب ي مج ة ف ة الإجرائی ة والمعرف ة المفاھیمی ستوى المعرف م
ستویین الأول           ة الم دى طلب والمھارات الأساسیة لما قبل المرحلة الجامعیة، والتي ستقاس ل

 .والسابع بقسم الریاضیات في جامعة أم القرى
 ھـ١٤٣٩ / ١٤٣٨ في الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي طبقت الدراسة. 

  :مصطلحات الدراسة
  :یمكن تحدید مصطلحات الدراسة إجرائیاً، وذلك على النحو التالي

  :المعرفة المفاھیمیة
ھي جزء من المعرفة الریاضیة، تتضمن استیعاب الأفكار الریاضیة، وإدراك العلاقات فیما      

ي مجالي       بین ھذه الأفكار والمكونات    ، وتطبیقھا في حیاتنا المعاصرة للمفاھیم والمھارات الأساسیة ف
  .الجبر والھندسة لما قبل المرحلة الجامعیة

  :المعرفة الإجرائیة
ي       ات الت وات والخوارزمی ن الخط ة م ضمن مجموع یة، تت ة الریاض ن المعرف زء م ي ج ھ

ارات   اھیم والمھ ددة للمف یة مح ة ریاض از مھم لاب لإنج ستخدمھا الط ر  ی الي الجب ي مج یة ف  الأساس
  .والھندسة لما قبل المرحلة الجامعیة

  :الدراسات السابقة
استعرض الباحث عدداً من الدراسات السابقة المرتبطة بموضوع الدراسة ومجالھا، وذلك على 

  :النحو التالي
ة    دفت دراس دات،  (ھ ة     ) ٢٠٠٢عبی ة لطلب ي الھندس ة ف ة المفاھیمی ور المعرف رف تط تع

ن            المرحلة الأ  ة الدراسة م ت عین ي مستوى استیعابھم، وتكون ) ٥٦٠(ساسیة، ومعرفة الاختلافات ف
طالباً وطالبة في الصفوف السابع والثامن والتاسع بالأردن، تم اختیارھم بطریقة عشوائیة، واستخدم    
الباحث المنھج الوصفي، وصمم اختباراً لقیاس مستوى المعرفة المفاھیمیة في الھندسة، وقد أظھرت    
ائج وجود           ر النت م تظھ ة، ول دى الطلب النتائج تدنیاً كبیراً في مستوى المعرفة المفاھیمیة في الھندسة ل

  .اختلاف یعزي إلى الفصول الدراسیة
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ة     ) Zakria&Zaini, 2009(كما ھدفت دراسة  ة والمعرف ة المفاھیمی تحدید مستوى المعرف
ا ، واستخدمت الدراسة     الإجرائیة في الأعداد النسبیة لدى المعلمین المتدربین    ي مالیزی قبل الخدمة ف

ن      ة الدراسة م نھم   ) ١٠٥(المنھج الوصفي ، وتكونت عین درباً م ذكور، و   ) ٥٢(مت ن ال ن  ) ٥٣(م م
الإناث، واستخدم الباحثان اختباراً لقیاس المعرفة المفاھیمیة والمعرفة الإجرائیة في الأعداد النسبیة،       

ي        وأظھرت نتائج الدراسة أن مستوى الم      ة، وف ة المفاھیمی ي المعرف ان متوسطاً ف دربین ك علمین المت
ة         ة المفاھیمی ي مستوى المعرف المعرفة الإجرائیة ، كما أظھرت نتائج الدراسة عدم وجود اختلاف ف

  ).ذكر أو أنثى(والإجرائیة یعزي لمتغیر النوع 
دفت دراسة    ي     ) Hallett & Nunes& Bryant , 2010(وھ ة ف روق الفردی ة الف معرف

المعرفة المفاھیمیة والمعرفة الإجرائیة في تعلم الكسور لدى الطلبة الجامعیین، وأجریت الدراسة في  
سفورد ة أك ة)(oxfordجامع ت العین ي   ) ٣١٨(، وبلغ امس ف ع والخ صف الراب ن ال ة م ا وطالب طالبً

 المفاھیمیة المملكة المتحدة، واستخدم الباحثون المنھج الوصفي، وطبق علیھم اختباراً لقیاس المعرفة    
ة       ى المعرف دون عل ة یعتم ض الطلب ة أن بع ائج الدراس ت نت سور، وبین ي الك ة ف ة الإجرائی والمعرف
ت                ا بین ة، كم ة المفاھیمی ى المعرف دون عل بعض الآخر یعتم الإجرائیة في حلّھم لمسائل الكسور، وال

ي حلّ         ة ف ة المفاھیمی ى المعرف سائل الكسور    نتائج الدراسة أن تحصیل الطلبة الذین یعتمدون عل م لم ھ
  .كان أعلى من تحصیل أولئك الذین یمتلكون المعرفة الإجرائیة

ة     دفت دراس ین ھ ي ح لاب     ) Ghazail&Zakaria ،2011( ف م الط ستوى فھ رف م تع
ي ا       ة ،        لللمعرفة المفاھیمیة والمعرفة الاجرائیة ف م الریاضیات الإجرائی ین فھ ة ب ر، وبحث العلاق جب

تخدم ال  ة ، واس دادھا     والمفاھیمی غ تع ة بل في لعین نھج الوص ان الم دارس   ) ١٣٢(باحث ن الم ا م طالبً
دة     ي وح ة ف ة الاجرائی ة والمعرف ة المفاھیمی اس لمعرف اراً لقی ان اختب د الباحث ا، وأع ة بمالیزی الثانوی
ستوى        ان م ا ك اً، بینم ان مرتفع دى الطلاب ك ة ل ة الإجرائی ستوى المعرف ائج أن م ت النت ر، ودل الجب

م الریاضیات             المعرفة المفا  ین فھ ة إحصائیة ب ة ذات دلال ة إیجابی اك علاق ھیمیة منخفضاً، كما أن ھن
  .المفاھیمیة والإجرائیة

ة   دفت دراس تیعاب   ) Hallett&Terzinha& Peter , 2012(وھ ستوى اس رف م تع
نھج    احثون الم تخدم الب سور، واس ة بالك ة المتعلق ة الاجرائی ة والمعرف ة المفاھیمی لاب للمعرف الط

سادس، و  ) ١١٩(في، وتكونت عینة الدراسة من   الوص ن الصف    ) ١١٤(طالبًا من الصف ال ا م طالبً
ة،     ة الاجرائی ة والمعرف ة المفاھیمی ستوى المعرف اس م اراً لقی تخدموا اختب ا، واس ي بریطانی امن ف الث
ة         ات، مجموع ع مجموع ى أرب ون عل سادس یتوزع صف ال لاب ال ة أن ط ائج الدراس رت نت وأظھ

ة الطلاب           الطلاب ذوي الأ   ا، ومجموع ة معً ة والاجرائی ة المفاھیمی ار المعرف داء الضعیف على اختب
ة،             ة المفاھیمی ي المعرف د ف ذوي الأداء الجید في المعرفتین معاً، ومجموعة الطلاب ذوي الأداء الجی

ة   ة الاجرائی ي المعرف د ف لاب ذوي الأداء الجی ة الط ة  . ومجموع ة المتعلق ائج الدراس سبة لنت ا بالن أم
ن الطلاب، مجموعة الطلاب ذوي الأداء               با لطلاب في الصف الثامن فقد بینت وجود مجموعتین م

  .الجید في المعرفة المفاھیمیة، ومجموعة الطلاب ذوي الأداء الجید في المعرفة الاجرائیة
ة  دفت دراس سلولي ، (وھ وعات   ) ٢٠١٣ال ة بموض ة المتعلق ة  المفاھیمی صاء المعرف استق

ة      ،  الریاضیات في المرحلة الثانویة التفاضل لدى معلمي   اس المعرف اراً لقی واستخدمت الدراسة اختب
ن             ة م ى عین ار عل ق الاختب ین، وطب ن       ) ٤٠(المفاھیمیة للمعلم دد م ي ع دریس ف اً یمارسون الت معلم

ائج الدراسة ان           ة الوسطى، وأظھرت نت یم بالمنطق المدارس الثانویة في إحدى إدارات التربیة والتعل
ة   ) ٥٦(من ) ٣٦٫٦٨( العام لمعرفھ المعلمین المفاھیمیة بلغ      المتوسط   سبة مئوی شیر  ، %٦٥٫٦بن وت

ة          ة المفاھیمی ن المعرفی ون درجة متوسطة م ین یمتلك ى أن المعلم ة إل ذه القیم ائج   ،ھ ا أظھرت نت كم
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سیاقات        دم ب دما تق سیطة عن ات الب ائق والعلاق تخدام الحق ى اس ادرین عل ر ق ین غی الدراسة أن المعلم
  .وتعرض بطریقة مختلفة عما اعتادوا علیھ، یدةجد

ة   دفت دراس رون ،   (وھ شان وآخ ة      ) ٢٠١٣خ ة  الإجرائی ین المعرف وازن ب صاء الت استق
ة                  ي المملك ة ف ة الابتدائی دى معلمي الریاضیات بالمرحل ھ ل والمعرفة المفاھیمیة والعوامل المؤثرة فی

اطق   ، لماً ومعلمة مع) ٢٧٣(العربیة السعودیة، وتكونت عینة الدراسة من       لاث من تم اختیارھم من ث
ة     ة المفاھیمی اس المعرف ة لقی ارأداة للدراس ق الاختب سعودیة،وتم تطبی ة ال ة العربی ة بالمملك تعلیمی
ى             ة إل ة الابتدائی ل معلمي الریاضیات بالمرحل ائج می د أظھرت النت ا، وق وازن بینھم ة والت والإجرائی

  .من المعرفة المفاھیمیةاستخدام المعرفة الإجرائیة بشكل أكبر 
ة  دفت دراس ا ھ رون، ( كم دادي وآخ ة  ) ٢٠١٣مق ة والمعرف ة المفاھیمی صي المعرف تق

دى   سور ل ة للك وك     ) ١٠٥(الإجرائی ة الیرم ي جامع ة ف ة التربی ي كلی صف ف ي ال ة معلم ن طلب ، م
ة  واستخدام الباحثون اختباراً، وتقصي العلاقة بین معرفتھم المفاھیمیة الإجرائیة للكسور      یقیس معرف

ة      ، الطلبة بالكسور بشقیھا المفاھیمي والإجرائي     وقد أظھرت النتائج تدنیاً واضحاً في مستوى المعرف
ة       ة الإجرائی ھ          .المفاھیمیة، والمعرف ذي حددت ان ال وا مستوى الإتق م یحقق ة  معلمي الصف ل وأن طلب

ار الكسور    %) ٨٠(لجنة المحكمین    ال       ، على اختب م الإجم ان متوسط أدائھ ة    وك ع بمستوى علام ي یق
  .فقط%) ٥٠( النجاح 

تعرف مستوى المعرفة المفاھیمیة والمعرفة الإجرائیة     ) ٢٠١٤،الزھراني  ( وھدفت دراسة   
ة بلغت        ن   ) ٢٠٦(لتلامیذ الصف الرابع الابتدائي في الریاضیات، حیث استعان الباحث بعین ا م طالبً

ائج أن     مدینة مكة المكرمة، وأعد الباحث اختبارًا في المعرفة       ة ، وأظھرت النت ة والإجرائی  المفاھیمی
ان              ي الریاضیات ك دائي ف مستوى المعرفة المفاھیمیة والمعرفة الإجرائیة لتلامیذ الصف الرابع الابت
ة      تراتیجیات التعلیمی سیة والاس ارات التدری وي المھ ل یح داد دلی ث بإع ى الباح داً ، وأوص دنیاً ج مت

ة المف ستوى المعرف سین م ة لتح ضًا  الحدیث ى أی ا أوص لاب، كم د الط ة عن ة الإجرائی ة والمعرف اھیمی
  .بتنمیة قدرات التلامیذ عن طریق حل المسائل بطرق متنوعة والتركیز على المسائل غیر النمطیة

ة  دفت دراس ا  ) Egodawatte&Stoilescu،2015( وھ ي یواجھھ صعوبات الت ة ال معرف
ي حل     في تطبیق المعرفة  ) الجامعي(طلاب الصف الحادي عشر      ة ف  المفاھیمیة والمھارات الإجرائی

اس                ر لقی ي الجب اراً ف دّا اختب ث أع نھج الوصفي حی المشاكل الجبریة التعلیمیة، واستخدم الباحثان الم
ة     ة الدراس ت عین ة، وبلغ ة الاجرائی ة، والمعرف ة المفاھیمی ستوى المعرف صف  ) ٣٠(م ن ال ا م طالبً

دا، وأظھ    اریو بكن ة أونت ي مدین شر، ف ادي ع ة    الح ستوى المعرف ي م اً ف ة ارتفاع ائج الدراس رت نت
لاب           ائج أن الط ا أظھرت النت لاب، كم دى الط ة ل ة المفاھیمی ستوى المعرف ي م ة، وضعفاً ف الإجرائی

  . كانوا یستخدمون الإجراءات لحل المشكلات دون إلمام بالمعرفة المفاھیمیة
رائیة والمفاھیمیة لدى تقصي المعرفة الریاضة الإج) ٢٠١٥المطرب ،   ( كما ھدفت دراسة    

ة الدراسة           ة، وشملت عین ن معلمي    ) ٦٣(معلمي الریاضیات للتلامیذ الصم في المرحلة الابتدائی م
ة           ي المملك ة ف ة الأحساء التعلیمی ي منطق ومعلمات الریاضیات للتلامیذ الصم في المرحلة الابتدائیة ف

ذه الد   ي ھ في ف نھج الوص تخدام الم م اس سعودیة، وت ة ال دم العربی ة ع ائج الدراس رت نت ة، وأظھ راس
ل          ن تجسید وتمثی نھم م ذي یمك ة الریاضیة ال ن المعرف افي م ق الك ین العم ن المعلم د م تلاك العدی ام
المفاھیم الریاضیة الاساسیة، بالإضافة إلى انخفاض معرفتھم ببعض المھارات الأساسیة لریاضیات       

ات  المرحلة الابتدائیة، كما بینت النتائج أیضاً وجود فر       وق ذات دلالة إحصائیة بین المعلمین والمعلم
  .لصالح المعلمین
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ك       ) ٢٠١٥النذیر ،  ( وھدفت دراسة    ة المل ن الطلاب المستجدین بجامع معرفة مستوى تمك
ة    ستویاتھا الثلاث یة بم ة الأساس یة الجامعی ة الریاض ن المعرف عود م ل  : س ة وح ة والإجرائی المفاھیمی

ي مستوى    المسألة ، ودراسة الفروق بین طلا  ب المسار الصحي وطلاب المسار العلمي والھندسي ف
ن       تمكنھم من المعرفة المفاھیمیة والاجرائیة وحل المسألة ،وتم تطبیق اختبار تشخیصي على عینة م

ت   ة بلغ ي الجامع ستجدین ف لاب الم ي   ) ٩٠٠( الط لاب ف ى أداء الط ة إل لت الدراس ب ، وتوص طال
وق المتوسط ،     مستویي المعرفة الإجرائیة وحل المس     ة ف ة المفاھیمی ألة ضعیفاً ، وفي مستوى المعرف

ومستوى أداء الطلاب المستجدین في المسار الصحي أفضل من أداء الطلاب المستجدین في المسار       
  .العلمي والھندسي ، وذلك في كل مجالات المعرفة الریاضیة

ات    تعرف درجة) ٢٠١٧المالكي والمالكي ،    ( في حین ھدفت دراسة      تلاك طلاب وطالب  ام
دان  ، الصف الثالث الثانوي المعرفة المفاھیمیة والاجرائیة، واستخدام الباحثان المنھج الوصفي          معتم

ن               ة م ة مكون ى عین ت الدراسة عل ة، وطبق ة الإجرائی على اختبار لقیاس المعرفة المفاھیمیة والمعرف
تلاك     ) ٥٤٧( ة ام ى أن درج ة إل لت الدراس ة، وتوص اً وطالب ث   طالب صف الثال ات ال لاب وطالب ط

ة    ة للمعرف راد العین تلاك أف ة ام ا درج ط، أم ستوى متوس اءت بم ة ج ة المفاھیمی انوي للمعرف الث
ي           ة الدراسة ف راد عین الإجرائیة فجاءت بمستوى منخفض، وأن ھناك فرقاً بین متوسطي درجات أف

ضاً           ا أظھرت الدراسة أی ین متوسطي     اختبار المعرفة المفاھیمیة لصالح الطالبات، كم رق ب  وجود ف
  .درجات الطلاب والطالبات في اختبار المعرفة المفاھیمیة والإجرائیة لصالح الطالبات

ة  دفت دراس ي  ) Zuya,2017(وھ ین ف لاب المعلم ة للط ة المفاھیمی ستوى المعرف رف م تع
ة         ی   ) ٣٦(الجبر، حیث استخدم الباحث المنھج الوصفي المسحي، وبلغت العین ن الطلاب المعلم ن، م

ا        ي توصلت إلیھ ائج الت م النت واستخدم اختبار لقیاس المعرفة المفاھیمیة والمعرفة الإجرائیة، ومن أھ
اع         ل ارتف ر، مقاب ي الجب ة ف ة المفاھیمی ار المعرف ي اختب ین ف ة المعلم اض أداء الطلب ة انخف الدراس

  .ملحوظ في أدائھم في اختبار المعرفة الإجرائیة
ة   دفت دراس ة   ) Zuya&Matawal&Kwalat, 2017(وھ ستوى المعرف د م تحدی

نھج                   احثون الم ث استخدم الب ي الھندسة، حی ین ف دى الطلاب المعلم المفاھیمیة والمعرفة الإجرائیة ل
ة الدراسة     ة     ) ٢٨(الوصفي ، وبلغت عین اس المعرف اراً لقی ین، واستخدموا اختب لاب المعلم ن الط م

ائج ا          م النت ن أھ ة، وم ین       المفاھیمیة والمعرفة الإجرائی ا الدراسة أن الطلاب المعلم ي توصلت إلیھ لت
أمول      ى الم ي إل ا لا ترتق ة لكنھ ي الھندس ة ف ة الإجرائی ة، والمعرف ة المفاھیمی ض المعرف یمتلكون بع
ة         ار المعرف ي اختب م ف ن أدائھ ى م ة أعل ي الھندس ة ف ة المفاھیمی ار المعرف ي اختب نھم، وأن الأداء ف م

  .الإجرائیة في الھندسة
دفت درا ا ھ ة كم اوي، (س ة ) ٢٠١٧ھوس یة المعرفی ة الھندس ستوى المعرف ة م معرف

ة    ت عین انوي، وتكون صف الأول الث ات ال دى طالب یة ل سألة الریاض ل الم ا بح ة، وعلاقتھ والإجرائی
دت       ) ٣٨٥(الدراسة من    طالبة من طالبات مدینة الریاض، واستخدمت الباحثة المنھج الوصفي، وأع

ى أن   الباحثة اختباراً یقیس المعرفة    المفاھیمیة والمعرفة الإجرائیة في الھندسة، وتوصلت الدراسة إل
  .مستوى امتلاك طالبات الصف الأول الثانوي للمعرفة المفاھیمیة والإجرائیة كان متدنیاً
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  :التعقیب على الدراسات السابقة
ة والإجر        ة المفاھیمی ت موضوع المعرف ي تناول سابقة الت تعراض الدراسات ال ن خلال اس ة م ائی

  :یمكن ملاحظة مایلي

     ت       – على حد علم الباحث   –ندرة الدراسات المحلیة ي تناول سعودیة الت ة ال ة العربی ي المملك  ف
دا دراسة        موضوع المعرفة المفاھیمیة والمعرفة الإجرائیة لدى طلاب المرحلة الجامعیة، ع

 ).٢٠١٥النذیر ، ( 
 ات رت الدراس دات، (أظھ رون، ; Ghazail&Zakaria ،  ;٢٠٠٢2011عبی دادي وآخ  مق

ي  ;  ٢٠١٣ الكي ،   Egodawatte&Stoilescu،; ٢٠١٤2015، الزھران الكي والم  ؛ الم
٢٠١٧ ;Zuya,2017;  ،اوي ات   ) ٢٠١٧ھوس ات الدراس ین عین ستوى المتعلم عف م ض

 .المختلفة في المعرفة المفاھیمیة والمعرفة الإجرائیة
   ن   أجریت بعض الدراسات على معلمي الریاضیات ومنھا در خشان وآخرون ،    ( اسات كل م

وعلى طلاب المرحلة الجامعیة كدراسة كل   ) ٢٠١٥ ، المطرب ،   ٢٠١٣ السلولي   ; ٢٠١٣
ن  دادي  ;Zakria&Zaini, 2009;Hallett&Nunes& Bryant , 2010(م  ؛ مق

ذیر ،  ٢٠١٣وآخرون ،   یم       ، )٢٠١٥ ؛ الن ى طلاب التعل ض الدراسات عل ت بع ا أجری بینم
ن    ل م ات ك ام كدراس دات ،  ( الع ي ، ; ٢٠٠٢عبی الكي ،  ; ٢٠١٤ الزھران الكي والم  الم

 ).٢٠١٧ ھوساوي ، ; ٢٠١٧
        ت ث اتبع ة، حی دف والمنھجی ث الھ ن حی ات م ن الدراس د م ع العدی ة م ة الحالی ق الدراس تتف

 .جمیعھا المنھج الوصفي، واختلفت معھا في مجال التعلم والمرحلة الدراسیة
   ن الدر ة م ة الحالی نھج     استفادت الدراس ري للدراسة ، وم اء الإطار النظ ي بن سابقة ف اسات ال

 .الدراسة وفي بناء أداة الدراسة ، ومناقشة النتائج وتفسیرھا
 :منھج الدراسة 

اتبعت الدراسة المنھج الوصفي المسحي لتعرف مستوى المعرفة المفاھیمیة والإجرائیة لدى 
  .والفروق بینھمطلبة قسم الریاضیات في جامعة أم القرى عینة الدراسة، 

  : مجتمع الدراسة
تكوّن مجتمع الدراسة من جمیع طلبة المستویین الأول والسابع بقسم الریاضیات في جامعة أم 

طالباً ) ٦٠٤(ھـ ، والبالغ عددھم ١٤٣٨/١٤٣٩القرى، خلال الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي 
  .وطالبة

  :عینة الدراسة
ة طبقیة تناسب أھداف الدراسة، بحیث یمثلون طلبة تم تطبیق الدراسة على عینة عشوائی

طالباً  ) ٢١٦( المستویین الأول والسابع بقسم الریاضیات في جامعة أم القرى ، وتكونت من 
من مجتمع الدراسة %) ٣٥،٨(ویمثلون ما نسبتھ ، وطالبة من قسم الریاضیات في جامعة أم القرى

  :والجدول التالي یوضح ذلك، 
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   :  )١( جدول 
  عینة الدراسة

  المستوى   
 

 ) طالبة –طالب ( النوع 

   طالبة
 

 طالب المجموع السابع الأول
  

 المجموع

 ٢١٦ ١١٤ ١٠٢ ٢١٦ ١٠٨ ١٠٨ العدد

 %١٠٠ %٥٢،٨ %٤٧،٢ %١٠٠ %٥٠ %٥٠ النسبة

یتضح من الجدول السابق أن عدد طلبة المستوى الأول بقسم الریاضیات في جامعة أم 
من عینة الدراسة، في حین بلغ عدد طلبة %) ٥٠(طالباً وطالبة ویمثل ما نسبتھ ) ١٠٨ (القرى بلغ

طالباً وطالبة، ویمثل ما نسبتھ ) ١٠٨(المستوى السابع بقسم الریاضیات في جامعة أم القرى 
من عینة الدراسة ، وأن عدد طلاب المستویین الأول والسابع بقسم الریاضیات في جامعة %) ٥٠(

من عینة الدراسة ، في حین بلغ عدد %) ٤٧،٢(طالباً، ویمثل ما نسبتھ ) ١٠٢( بلغ أم القرى
طالبة ، ویمثل ما ) ١١٤(طالبات المستویین الأول والسابع بقسم الریاضیات في جامعة أم القرى 

  . من عینة الدراسة%) ٥٢،٨(نسبتھ 
  :أداة الدراسة

بة قسم الریاضیات في جامعة أم لقیاس مستوى المعرفة المفاھیمیة والإجرائیة لدى طل
القرى ، تم الاطلاع على كتب الریاضیات بمراحل التعلیم العام ، وبعض الاختبارات التي قاست 
المعرفة المفاھیمیة والإجرائیة ، حیث تم إعداد اختبار في المفاھیم والمھارات الریاضیة الجبریة 

فقرة موزعة على ) ٢٤(رتھ الأولیة من والھندسیة لمرحلة ما قبل التعلیم الجامعي تكون في صو
  .بعدین ھما المعرفة المفاھیمیة ، والمعرفة الإجرائیة

 :صدق الاختبار 
محكمین من المختصین في تعلیم ) ٨(تم عرض الاختبار في صورتھ الأولیة على 

الریاضیات لتعرف آرائھم بشأن صلاحیة الاختبار لقیاس مستوى المعرفة المفاھیمیة والإجرائیة 
لدى طلبة قسم الریاضیات في جامعة أم القرى ، من حیث شمول وتمثیل أسئلة الاختبار لھدف 

وصحتھا وسلامتھا من الناحیة العلمیة واللغویة ، وقد أبدى ، الدراسة ، ووضوح الفقرات 
المحكمون عدداً من الملحوظات التي أخذ بھا في الاعتبار ، وتم التعدیل في ضوء آرائھم مثل حذف 

وكذلك إعادة الصیانة العلمیة أو اللغویة للبعض الآخر ، ، وإضافة فقرات جدیدة ، الفقرات بعض 
) ١٠(أسئلة تقیس المعرفة المفاھیمیة ، و) ١٠(سؤالاً ، منھا ) ٢٠(وبذلك أصبح عدد أسئلة الاختبار 

یحة ، وتم أسئلة تقیس المعرفة الإجرائیة، وتم تحدید درجة واحدة لكل سؤال في حالة الاجابة الصح
التحقق من صدق الاتساق الداخلي للاختبار من خلال تطبیقھ على عینة استطلاعیة من خارج عینة 

  .طالباً، والجدول التالي یبین ذلك) ٣٠(الدراسة بلغ عددھا 
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  )٢(جدول
  معامل ارتباط بیرسون لقیاس الاتساق الداخلي لاختبار المعرفة المفاھیمیة والإجرائیة

  رقم السؤال
مل الارتباط معا

  رقم السؤال  بالمعرفة المفاھیمیة
معامل الارتباط 
  بالمعرفة الاجرائیة

٠،٧٣  ١١  ٠،٧١  ١  

٠،٧٧  ١٢  ٠،٨٤  ٢  

٠،٧٥  ١٣  ٠،٧٣  ٣  

٠،٧٧  ١٤  ٠،٨٨  ٤  

٠،٧٩  ١٥  ٠،٨١  ٥  

٠،٧٢  ١٦  ٠،٧٤  ٦  

٠،٨٠  ١٧  ٠،٧٠  ٧  

٠،٧١  ١٨  ٠،٨٢  ٨  

٠،٨٢  ١٩  ٠،٧٨  ٩  

٠،٧٨  ٢٠  ٠،٧١  ١٠  

، ) ٠،٨٨ -  ٠،٧٠(أن قیم معاملات ارتباط بیرسون تراوحت بین ) ٢(یتبین من الجدول 
، أي أن كل أسئلة الاختبار لھا علاقة  ) ٠،٠٥( < αوجاءت جمیعھا دالة إحصائیاً عند مستوى 

ارتباطیة بالدرجة الكلیة للمعرفة التي ینتمي إلیھا السؤال ، مما یشیر إلى أن الاختبار یتمتع بدرجة 
  .الداخلي ، ویدل على صدق الاختبار لقیاس ما وضع لأجلھعالیة من الاتساق 

  :ثبات الاختبار
ل      ح معام الي یوض دول الت ار، والج ات الاختب ساب ثب صفیة لح ة الن ة التجزئ ث طریق تخدم الباح اس

  : الثبات للاختبار ككل ولجزئیھ المفاھیمي والإجرائي
  معاملات ثبات الاختبار): ٣( جدول 

  ثبات بطریقة التجزئة النصفیة جیتمانال  عدد الأسئلة  الاختبار

  ٠،٩٣  ١٠  المعرفة المفاھیمیة

  ٠،٩٦  ١٠  المعرفة الإجرائیة

  ٠،٩٨  ٢٠  الدرجة الكلیة
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لجزئي الاختبار ) ٠،٩٦ -٠،٩٣(أن قیم معاملات الثبات ھي ) ٣(یتبین من الجدول 
اً قویاً على ثبات للاختبار ككل، وتعد ھذه القیمة مؤشر) ٠،٩٨(المفاھیمي والإجرائي ، وبلغت 

الاختبار، یمكنّنا من استخدامھ لتعرف مستوى المعرفة المفاھیمیة والإجرائیة لدى طلبة قسم 
  .الریاضیات بجامعة أم القرى

 :معیار الحكم على مستوى الطلبة في درجة استیعاب المعرفة المفاھیمیة والإجرائیة
) ٦(، أي %٦٠سھا، من خلال اعتماد نسبة اعتمد الباحث في الحكم على مستوى المعرفة المراد قیا

درجات أیضاً للمعرفة الإجرائیة كمتوسط اعتباري ) ٦(درجات لكل من المعرفة المفاھیمیة ، و
  .مقبول لأداء طلبة قسم الریاضیات بجامعة أم القرى

  : ومناقشتھا،عرض نتائج الدراسة
  :نتائج اختبار الفرض الأول

 في ٠٫٠٥≤  αیوجد فرق دال إحصائیاً عند مستوىلا : " ینص الفرض الأول على أنھ  
مستوى المعرفة المفاھیمیة بین طلبة المستویین الأول والسابع بقسم الریاضیات في جامعة أم 

والانحراف المعیاري ، وللتحقق من صحة الفرض تمّ حساب المتوسط الحسابي". القرى
والجدول التالي ، لعینتین مستقلتین) T-Test(للمجموعتین وإیجاد الفرق بینھما باستخدام اختبار 

  :یوضح ذلك
  )٤(جدول  

للعینات المستقلة لأداء طلبة  المستویین الأول والسابع بقسم الریاضیات في اختبار ) ت(قیمة 
  المعرفة المفاھیمیة 

  العدد  الفئة
  المتوسط
  الحسابي

  الانحراف
  المعیاري

الدلالة   "ت"قیمة 
  الاحصائیة

 ٠،٩٩ ١،٨٧ ١٠٨ لمستوى الأولا
المعرفة 
 المفاھیمیة

 ١،١٤ ٢،٠٣ ١٠٨ المستوى السابع
١،٨١٠ ٠،٢٤١ 

یتضح من الجدول السابق ان متوسط أداء طلبة المستوى الأول بقسم الریاضیات في المعرفة 
، وھو أقل من %) ١٨،٧(درجات، أي ما نسبتھ ) ١٠(درجة من أصل ) ١،٨٧(المفاھیمیة بلغ 

ول ، وبالتالي یُعد مستوى المعرفة المفاھیمیة لطلبة المستوى الأول بقسم المتوسط الاعتباري المقب
بینما بلغ متوسط أداء طلبة المستوى السابع بقسم الریاضیات في المعرفة ، الریاضیات ضعیفاً 

، وھو أقل من المتوسط الاعتباري المقبول ، وبالتالي %) ٢٠،٣(أي ما نسبتھ ) ٢،٠٣(المفاھیمیة 
  . معرفة المفاھیمیة لطلبة المستوى السابع بقسم الریاضیات ضعیفاًیُعد مستوى ال

ولتعرف وجود فروق دالة إحصائیاً بین طلبة المستویین الأول والسابع تم اختبار الفرض   
السابق ، وأظھرت النتائج عدم وجود فرق دال إحصائیاً في المعرفة المفاھیمیة بین طلبة المستویین 

، وھي غیر  ) ٠،٢٤١" (ت"حیث بلغت قیمة ، یاضیات بجامعة أم القرىالأول والسابع بقسم الر
،مما یعني أنھ لا یوجد اختلاف بین طلبة المستویین الأول ٠٫٠٥≤  αدالة احصائیا عند مستوى 

والسابع في المعرفة المفاھیمیة ، أي أنھ لم تتحسن المعرفة المفاھیمیة لدى طلبة المستویین الأول 
ضیات بجامعة أم القرى نتیجة دراسة الطلبة للبرنامج ، ویمكن أن یفسر ذلك بأن والسابع بقسم الریا
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المقررات وطرق التدریس في البرنامج تركز على آلیات العمل وخوارزمیاتھ ، دون النظر في 
تكوین معنى المفھوم أو دلالاتھ الریاضیة ، فاكتساب المعرفة المفاھیمیة یحتاج إلى استراتیجیات 

ز على مساعدة المتعلمین على تعرف العلاقات بین الأفكار الریاضیة وفھم كیف تدریسیة ترك
ترتبط ھذه العلاقات وتبنى على بعضھا بعضًا لكي ینتج كلاً مترابطاً ومتكاملاً ، وما یجري في 

راسة وتتفق ھذه النتائج مع نتائج د. الواقع الصفي ھو التركیز فقط على حفظ المفاھیم ومدلولاتھا
) ٢٠١٧ھوساوي ، (ودراسة  ) Ghazail &Zakaria ، 2011( ودراسة ) ٢٠٠٢ ،عبیدات(

وتختلف نتائج  ھذه . التي أظھرت أن مستوى المعرفة المفاھیمیة كان متدنیاً وضعیفاً لدى المتعلمین
التي أظھرت أن درجة امتلاك طلاب ) ٢٠١٧المالكي والمالكي ، (الدراسة مع نتائج دراسة 

ث الثانوي للمعرفة المفاھیمیة جاءت بمستوى متوسط ، كما تختلف مع نتائج وطالبات الصف الثال
التي دلت أن مستوى تمكن طلاب جامعة الملك سعود المستجدین في ) ٢٠١٥النذیر ، (دراسة 

  .  المعرفة المفاھیمیة فوق المتوسط
  :نتائج اختبار الفرض الثاني

ھ      ى أن اني عل رض الث نص الف رق دال إح  : " ی د ف ستوى لا یوج د م ي ٠٫٠٥≤ αصائیاً عن  ف
ة أم           ي جامع یات ف سم الریاض سابع بق ستویین الأول وال ة الم ین طلب ة ب ة الإجرائی ستوى المعرف م

رى سابي      ". الق ط الح ساب المتوس مّ ح رض ت حة الف ن ص ق م اري  ، وللتحق راف المعی والانح
ار      ا باستخدام اختب ستقل  ) T-Test(للمجموعتین ، وإیجاد الفرق بینھم ین م الي   ، تینلعینت دول الت والج

  :یوضح ذلك
  )٤(جدول رقم 

للعینات المستقلة لأداء طلبة  المستویین الأول والسابع بقسم الریاضیات في اختبار ) ت( قیمة 
  المعرفة الإجرائیة

  العدد  الفئة
  المتوسط
  الحسابي

  الانحراف
  المعیاري

قیمة 
  الدلالة الاحصائیة  "ت"

 ١،٤٨ ٣،٣٢ ١٠٨ المستوى الأول
المعرفة 
 ١،٦٦ ٦،١٩ ١٠٨ المستوى السابع الإجرائیة

٠،٠١٢ ٢،١٧٥ 

یتضح من الجدول السابق ان متوسط أداء طلبة المستوى الأول بقسم الریاضیات في المعرفة 
، وھو أقل من المتوسط %) ٣٢،٣(درجات أي ما نسبتھ ) ١٠(درجة من أصل ) ٣،٣٢(الإجرائیة بلغ 

عد مستوى المعرفة الإجرائیة لطلبة المستوى الأول بقسم الریاضیات الاعتباري المقبول ، وبالتالي یً
، ) ٦،١٩(بینما بلغ متوسط أداء طلبة المستوى السابع بقسم الریاضیات في المعرفة الإجرائیة ، ضعیفاً 

، وھو أعلى قلیلاً من المتوسط الاعتباري المقبول ، وبالتالي یًعد مستوى %) ٦١،٩(أي ما نسبتھ 
  . جرائیة لطلبة المستوى السابع بقسم الریاضیات مقبولاًالمعرفة الإ

ولتعرف وجود فروق دالة احصائیاً بین طلبة المستویین الأول والسابع تم اختبار الفرض   
السابق ، وأظھرت النتائج وجود فرق دال إحصائیاً في المعرفة الإجرائیة بین طلبة المستویین 

وھي دالة  ) ٢،١٧٥" (ت"حیث بلغت قیمة ، عة أم القرىالأول والسابع بقسم الریاضیات في جام
 ،وتعود ھذه الفروق لصالح طلبة المستوى السابع حیث بلغ ٠٫٠٥ ≤  αاحصائیاً عند مستوى 

، وھو أعلى من متوسط أداء طلبة المستوى ) ٦،١٩(متوسط أدائھم في اختبار المعرفة الإجرائیة 
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، مما یعني أن المعرفة الإجرائیة تحسنت لدى ) ٣،٣٢(غ الأول في اختبار المعرفة الإجرائیة والبال
طلبة المستوى السابع بقسم الریاضیات نتیجة دراسة الطلبة للبرنامج، وھذا یدل على أن البرنامج 
المقدم من قسم الریاضیات بما یتضمنھ من مقررات دراسیة وخبرات علمیة قد أسھم في تنمیة 

 الطلبة، ویمكن تفسیر ذلك إلى میل واتجاه الغالبیة العظمى وتطویر مستوى المعرفة الإجرائیة لدى
من معلمي وأساتذة الریاضیات إلى الاھتمام والتركیز على المعرفة الإجرائیة بشكل واضح على 

خشان ;٢٠١٣إبراھیم، (حساب المعرفة المفاھیمیة، حیث أشارت نتائج العدید من الدراسات، ومنھا 
 ، ٢٠١٦Groth & Bergner , 2006;;2011ي، الحلیسي والسلول;٢٠١٣وآخرون، 

Ghazail&Zakaria (  إلى أن معلمي الریاضیات یمیلون إلى التركیز على المعرفة الإجرائیة
وتتفق ھذه النتائج مع . ویستخدمونھا في تدریس طلابھم بدرجة أكبر من استخدام المعرفة المفاھیمیة

 دلت على أن مستوى المعرفة الإجرائیة التي ) Ghazail & Zakaria ، 2011( نتائج دراسة 
مقدادي ( ودراسة ) ٢٠١٧ھوساوي ، (وتختلف مع نتائج دراسة . كان مرتفعاً لدى المتعلمین

التي دلت على أن ) ٢٠١٥النذیر،( ودراسة ) ٢٠١٤الزھراني ، ( ودراسة ) ٢٠١٣وآخرون ، 
  .مستوى المعرفة الإجرائیة كان متدنیاً وضعیفاً لدى المتعلمین

  :نتائج اختبار الفرض الثالث  
ھ      ى أن ث عل رض الثال نص الف ستوى   : " ی د م صائیاً عن رق دال إح د ف ي ٠٫٠٥≤ αلا یوج  ف

ن   ". مستوى المعرفة المفاھیمیة بین طلاب وطالبات قسم الریاضیات في جامعة أم القرى       ق م وللتحق
سابي  ط الح ساب المتوس مّ ح رض ت حة الف وعتین ، ، ص اري للمجم راف المعی رق والانح اد الف وإیج

  :والجدول التالي یوضح ذلك، لعینتین مستقلتین) T-Test(بینھما باستخدام اختبار 
  )٤(جدول رقم 

  للعینات المستقلة لأداء طلاب وطالبات قسم الریاضیات في اختبار المعرفة المفاھیمیة ) ت( قیمة 

  العدد  الفئة
  المتوسط
  الحسابي

الانحراف 
  حصائیةالدلالة الا  "ت"قیمة   المعیاري

   ١،٠٨ ٢،٠١ ١٠٢ الطلاب
المعرفة 
 ١،٢١ ١،٩٥ ١١٤ الطالبات المفاھیمیة

٠،٨٩٢ -٠،١٣٦ 

یتضح من الجدول السابق أن متوسط أداء طلاب قسم الریاضیات في جامعة أم القرى في 
، وھو أقل من المتوسط الاعتباري %) ٢٠،١(درجة أي ما نسبتھ ) ٢،٠١(المعرفة المفاھیمیة بلغ 

بینما بلغ ، قبول ، وبالتالي یًعد مستوى المعرفة المفاھیمیة لطلاب قسم الریاضیات ضعیفاً الم
، %) ١٩،٥(أي ما نسبتھ ) ١،٩٥( في المعرفة المفاھیمیة الریاضیاتمتوسط أداء طالبات قسم 

م وھو أقل من المتوسط الاعتباري المقبول ، وبالتالي یًعد مستوى المعرفة المفاھیمیة لطالبات قس
  . الریاضیات ضعیفاً

  ولتعرف وجود فروق دالة احصائیة بین طلاب وطالبات قسم الریاضیات في المعرفة 
المفاھیمیة تم اختبار الفرض السابق ، وأظھرت النتائج عدم وجود فرق دال إحصائیاً في المعرفة 

            " ت"قیمة حیث بلغت ، المفاھیمیة بین طلاب وطالبات قسم الریاضیات في  جامعة  أم القرى 
مما یعني أنھ لا یوجد اختلاف بین ٠٫٠٥≤  αوھي غیر دالة احصائیاً عند مستوى  ) ٠،١٣٦ - ( 

وتتفق ھذه النتائج مع نتائج دراسة . الطلاب والطالبات في مستوى المعرفة المفاھیمیة 
)Zakria&Zaini, 2009 (یمیة یعزي التي أظھرت عدم وجود اختلاف في مستوى المعرفة المفاھ
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التي  ) ٢٠١٥المطرب، (، وتختلف نتائج الدراسة مع نتائج دراسة ) ذكر أو أنثى(لمتغیر النوع 
بینت أن أداء المعلمین الذكور أفضل من أداء المعلمات الإناث في اختبار المعرفة المفاھیمیة ، كما 

د فرق بین متوسطي التي أظھرت وجو) ٢٠١٧المالكي والمالكي ، (تختلف أیضاً مع نتائج دراسة 
  .درجات الطلاب والطالبات في اختبار المعرفة المفاھیمیة لصالح الطالبات

ویُعزي الباحث السبب في عدم وجود الفروق والاختلاف في مستوى المعرفة المفاھیمیة بین 
 طلاب وطالبات قسم الریاضیات في جامعة أم القرى تبعاً لمتغیر النوع نظراً لأن البرنامج موحد في

محتوى البرنامج ، وأن الأساتذة الذین یقومون بالتدریس وتنفیذ البرنامج ھم أنفسھم الذین یقومون 
  .بالتدریس وتنفیذ البرنامج سواء عند الطلاب أو عند الطابات

  :نتائج اختبار الفرض الرابع
ھ     ى أن ع عل رض الراب نص الف ستوى   : " ی د م صائیاً عن رق دال إح د ف ي ٠٫٠٥≤ αلا یوج  ف
رى   مستوى ة أم الق ن   ".  المعرفة الإجرائیة بین طلاب وطالبات قسم الریاضیات في جامع ق م وللتحق

سابي  ط الح ساب المتوس مّ ح رض ت حة الف رق  ، ص اد الف وعتین ، وإیج اري للمجم راف المعی والانح
  :والجدول التالي یوضح ذلك، لعینتین مستقلتین) T-Test(بینھما باستخدام اختبار 

  )٤(جدول رقم 
  للعینات المستقلة لأداء طلاب وطالبات قسم الریاضیات في اختبار المعرفة الإجرائیة) ت( قیمة 

  العدد  الفئة
  المتوسط
  الحسابي

  الانحراف
  المعیاري

الدلالة   "ت"قیمة 
  الاحصائیة

المعرفة  ٢،١٥ ٤،٧٩ ١٠٢ الطلاب
 ٢،٠٨ ٤،٨٦ ١١٤ الطالبات الإجرائیة

٠،٣٥٥ ٠،٩٢٦ 

ول السابق أن متوسط أداء طلاب قسم الریاضیات في جامعة أم القرى في یتضح من الجد         
، وھو أقل من المتوسط الاعتباري المقبول %) ٤٧،٩(أي ما نسبتھ ) ٤،٧٩(المعرفة الإجرائیة بلغ 

بینما بلغ متوسط أداء ، ، وبالتالي یُعد مستوى المعرفة الإجرائیة لطلاب قسم الریاضیات ضعیفاً 
، وھو أقل من %) ٤٨،٦(أي ما نسبتھ ) ٤،٨٦(یاضیات في المعرفة الإجرائیة طالبات قسم الر

المتوسط الاعتباري المقبول ، وبالتالي یُعد مستوى المعرفة الإجرائیة لطالبات قسم الریاضیات 
  . ضعیفاً

ولتعرف وجود فروق دالة احصائیاً بین طلاب وطالبات قسم الریاضیات في المعرفة الإجرائیة   
ار الفرض السابق ، وأظھرت النتائج عدم وجود فرق دال إحصائیاً في المعرفة الإجرائیة تم اختب

وھي ) ٠،٩٢٦" (ت"حیث بلغت قیمة ، بین طلاب وطالبات قسم الریاضیات في جامعة أم القرى 
 ، ما یعني أنھ لا یوجد اختلاف بین الطلاب والطالبات ٠٫٠٥≤   αغیر دالة احصائیاً عند مستوى 

التي ) Zakria&Zaini, 2009(وتتفق ھذه النتائج مع نتائج دراسة . ى المعرفة الإجرائیةفي مستو
، ) ذكر أو أنثى(أظھرت عدم وجود اختلاف في مستوى المعرفة الإجرائیة یعزي لمتغیر النوع 

التي بینت أن أداء المعلمین الذكور  ) ٢٠١٥المطرب، (وتختلف نتائج الدراسة مع نتائج دراسة 
(  أداء المعلمات الإناث في اختبار المعرفة الإجرائیة ، كما تختلف أیضاً مع نتائج دراسة أفضل من

التي أظھرت وجود فرق بین متوسطي درجات الطلاب والطالبات في ) ٢٠١٧المالكي والمالكي ، 
  .اختبار المعرفة الإجرائیة لصالح الطالبات
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 في مستوى المعرفة الإجرائیة بین ویُعزي الباحث السبب في عدم وجود الفروق والاختلاف
طلاب وطالبات قسم الریاضیات في جامعة أم القرى تبعاً لمتغیر النوع نظراً لأن البرنامج موحد في 
محتوى البرنامج ، وأن الأساتذة الذین یقومون بالتدریس وتنفیذ البرنامج ھم أنفسھم الذین یقومون 

  .و عند الطاباتبالتدریس وتنفیذ البرنامج سواء عند الطلاب أ
  :توصیات الدراسة 

     في ضوء نتائج الدراسة الحالیة التي تمّ التوصل إلیھا ، وأھدافھا وحدودھا فإن الباحث یوصي 
  : بما یلي
  تطویر برامج قسم الریاضیات بجامعة أم القرى، بحیث تسھم في إكساب المتعلمین المعرفة

 . المفاھیمیة والإجرائیة
 یات بالاستراتیجیات التدریسیة المناسبة التي تركز على التعلم النشط تزوید مقررات الریاض

لإكساب المتعلمین المعرفة المفاھیمیة والإجرائیة، سواء في المرحلة الثانویة أو في 
 . المرحلة الجامعیة

  أن تركز مقررات الریاضیات للمستوى الأول في جامعة أم القرى على المعارف والمھارات
درسھا الطالب في المراحل التعلیمیة السابقة قبل البدء في دراسة موضوعات الأساسیة التي 
 .ریاضیة جدیدة

  إعادة النظر في المحتوى العلمي للمقررات الدراسیة في قسم الریاضیات، بحیث تتضمن
 . أنشطة متنوعة في المعرفة المفاھیمیة والإجرائیة
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  :قائمة المراجع
راھیم    راھیم، إب ت  إب ة       ). ٢٠١٣(رفع ة والمعرف ة المفاھیمی ین المعرف سي ب وازن التدری اط الت أنم

سیة،   ة التدری صور الفاعلی ى ت ا عل یات وأثرھ ي الریاض دى معلم ة ل ات الإجرائی ة تربوی مجل
  .١٧١-١٣٢، مصر ، ص ص ٤، ع١٦، مجالریاضیات

ات     شام برك سین، ھ یات ب  ). ٢٠١٣(ح دریس الریاض ة لت یة اللازم ة الریاض ة المعرف المرحل
ك سعود ،          ة المل ین جامع ة المعلم ة    الابتدائیة لدى الطلاب المعلمین بكلی ات عربی ة دراس مجل

  .١٧٦-١٤٩، ص ص ٤، ج٤٣، جامعة الملك سعود، الریاض،عفي التربیة وعلم النفس 
ة   ). ٢٠١٦(الحلیسي، سعید بن شبیب ؛ السلولي مسفر سعود          ي المعرف واقع الممارسات التدریسیة ف

ة المتوسطة،        المفاھیم دى معلمي ریاضیات المرحل ة ل ة والإجرائی ة   ی ة الدولی ة التربوی المجل
  .٣٧٢-٣٥٤، ص ص ٧، الریاض ، عالمتخصصة

د        ذیر، محم اوع ؛ الن د مط شان، محم صمد ؛ خ ت عبدال دیل ، رفع ي ؛ قن د حلم شان ، خال خ
عود     سفر س سلولي، م داالله ؛ ال ة وا  ). ٢٠١٤(عب ة الاجرائی ین المعرف وازن ب ة الت لمعرف

ة         ة العربی ة بالمملك ة الابتدائی المفاھیمیة والعوامل المؤثرة فیھ لدى معلمي الریاضیات بالمرحل
  .٣١٠ــ٢٨٧ص ص.، جامعة الملك سعود، الریاض ٢، عمجلة العلوم التربویةالسعودیة، 

الم   د س ي، محم یات   ). ٢٠١٤(الزھران لاب الریاض ة لط ة والإجرائی ة المفاھیمی ستوى المعرف م
  .، كلیة التربیة، جامعة أم القرىرسالة ماجستیر غیر منشورةحلة الابتدائیة، بالمر

دالجواد    دالفتاح عب د عب عید، محم ة     ). ٢٠١٦(س ة المعرف ي تنمی یة ف ة الریاض تخدام النمذج ر اس أث
ین،        لاب المعلم دى الط یة ل شكلات الھندس ل الم ة وح ة والإجرائی ات  المفاھیمی ة تربوی مجل

  .٢٦٢ـ ٢٣٠، ص ص ١ولیو، الجزء، ی٧ ع١٩، مجالریاضیات
دى        ). ٢٠١٣(السلولي، مسفر سعود    ة بموضوعات التفاضل ل ة المتعلق ة المفاھیمی استقصاء المعرف

نفس معلمي الریاضیات في المرحلة الثانویة،      سعودیة  ٤٠، عمجلة رسالة التربیة وعلم ال ، ال
  .٥٧-٤١، ص ص 

لاق  د ط دات، محم ة). ٢٠٠٢(عبی ة المفاھیمی ور المعرف ة تط لاب المرحل دى ط ة ل ي الھندس  ف
  .،كلیة التربیة، جامعة الیرموك، الأردنرسالة ماجستیر غیر منشورة الأساسیة، 

ین  ایف یاس دات، ن ة   ). ٢٠٠٧(عبی ي المعرف ات ف ار الترابط ق معی یات وف دریس الریاض ر ت أث
شورة    المفاھیمیة والإجرائیة لدى طلاب الصف الخامس،      ر من الة ماجستیر غی ة ، الجامع رس

  .الھاشمیة، الزرقاء، الأردن
م الریاضیات    : القوة الریاضیة). ٢٠٠٦(عصر ، رضا مسعد السعید       ویم تعل مدخل حدیث لتطویر تق

ات الریاضیات  ، المؤتمر العلمي الثالث، في مراحل التعلیم العام  وان  ، جمعیة تربوی یم  "بعن تعل
  .٧٩-٦٥ ص ص ،"وتعلم الریاضیات وتنمیة الإبداع

ة  ). ٢٠١٧( مسعود؛ المالكي، یحیى محمد   المالكي، مفرح  درجة امتلاك المعرفة الریاضیة المفاھیمی
انوي،       نفس     والإجرائیة لدى طلاب وطالبات الصف الثالث الث م ال ة وعل الة التربی ة رس ، مجل

  .١٠٨-٨٧، السعودیة ، ص ص ٥٩ع
د  ي محم ال، إكرام ات الریاض  ). ٢٠١٧(مرس دى برمجی وء إح ي ض ة ف شطة إثرائی صمیم أن یات ت

ة ،       ة والمفاھیمی ة الریاضیة الإجرائی ات   لإكساب تلامیذ المرحلة الابتدائیة المعرف ة دراس  مجل
 .٤٧-١٧، ص ص ١٨، رابطة التربویین العرب، عتربویة في التربیة وعلم النفس
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ي       ). ٢٠١٥(المطرب، خالد سعد     صم ف ة لمعلمي ال ة اللازم ة والمفاھیمی المعرفة الریاضیة الإجرائی
نفس      بتدائیة،  المرحلة الا  م ال ة وعل الة التربی سعودیة ، ص ص  )٤٨(، عمجلة رس -١٩٩، ال

٢٢١. 
د       ي محم ة   ). ٢٠١٣(مقدادي ، رُبى محمد ؛ ملكاوي ، آمال رضا ؛ الزعبي ، عل ة المفاھیمی المعرف

ین،    ة المعلم دى الطلب یات ل ا بالریاض سور وعلاقتھم ة بالك ة المتعلق ة الإجرائی ة والمعرف مجل
  .١٥٧٠-١٥٥٥، الأردن ، ص ص )٢(، عدد)٤٠(، مجالتربویةدراسات العلوم 

د االله    د عب ذیر ، محم ن       ). ٢٠١٥( الن عود م ك س ة المل ستجدین بجامع لاب الم ن الط ستوى تمك م
یات ،     ات الریاض ة تربوی ستویاتھا ، مجل یة وم ة الأساس یات الجامعی ي الریاض ة ف المعرف

  .١١٠-١٣٩، القاھرة ، ص ص  ٣ ، ع١٨الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات ، مج 
المعرفة الھندسیة المفاھیمیة والإجرائیة لدى طالبات ). ٢٠١٧(ھوساوي، نوال بنت إبراھیم 

، جامعة رسالة ماجستیر غیر منشورةالمرحلة الثانویة وعلاقتھا بحل المسألة الریاضیة، 
  .الملك سعود، الریاض
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