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م�ستخل�ص البحث :
ه���دف البح���ث الحالي �إلى بن���اء اختبار الفه���م القرائي للتلامي���ذ ذوي القوقعة 
الإلكتروني���ة المزروعة ، والتحقق من الكفاءة ال�سيكومترية للإختبار ، وتكونت عينة 
البح���ث م���ن ) 35 ( تلميذ وتلميذة من التلامي���ذ ذوي القوقعة الإلكترونية المزروعة 
، وتم تطبي���ق لااختب���ار في مدر�س���ة �ص�ل�اح الدي���ن بم�ص���ر الجدي���دة ، مدر�س���ة الأمل 
ب�أب���و حم���اد ، معام���ل كلية عل���وم ذوي الإعاقة والت�أهيل ، وتم ح�س���اب دلالات م�ؤ�شرات 
لاات�س���اق الداخلي للإختبار عن طريق �إيجاد معاملات الإرتباط ، ودرجات كل عبارة 
من لااختبار والدرجات الكلية للبعد وكذلك لااختبار ككل وم�ستوى دلالتها ، كما تم 
ح�ساب دلالات م�ؤ�شرات ثبات لااختبار عن طريق ح�ساب التجزئة الن�صفية ل�سبيرمان 
/ ب���راون وجتم���ان ، كم���ا تم ح�ساب �صدق المقيا�س عن طري���ق معاملات لاارتباط بين 
درج���ات المفردات ودرجات الأبعاد ، وق���د تو�صلت النتائج �إلى �أن اختبار الفهم القرائي 
للتلامي���ذ ذوي القوقع���ة الإلكتروني���ة المزروع���ة يتمت���ع ب���دلالات لم�ؤ�ش���رات لااختب���ار 
الجيد ب�شكل يبرر ا�ستخدامه من قبل العاملين بالتربية الخا�صة وخا�صة التلاميذ 
ذوي القوقع���ة الإلكتروني���ة ، وبناء على �أدبي���ات ونتائج البحث ثم و�ضع مجموعة من 

التو�صيات والمقترحات .     

الكلم��ات المفتاحية: الخ�صائ����ص ال�سيكو متري���ة – الفهم القرائ���ي – التلاميذ ذوي 
القوقعة الإلكترونية المزروعة 
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Abstract :
The current research aimed to construct a reading comprehension test 
for students with a cochlear implant, and to verify the psychometric 
efficiency of the test. The research sample consisted of (35) male and 
female students with a cochlear implant, and the test was applied 
in Salah El-Din School in Heliopolis, Al-Amal School in Abu 
Hammad, laboratories of the Faculty of Sciences for People with 
Disabilities and Rehabilitation, and the indications of the internal 
consistency indicators of the test were calculated by finding the 
correlation coefficients, the degrees of each phrase of the test and 
the total scores of the dimension as well as the test as a whole and its 
level of significance, as well Significance of the test stability indices 
was calculated by calculating the Spearman/Brown and Juttmann 
half-halves, as was calculated and Gottman, and the validity of the 
scale was calculated by means of correlation coefficients between 
the vocabulary scores and the dimensions scores, and the results 
concluded that the reading comprehension test for students with 
cochlear implants has indications of good test indicators in a way 
that justifies its use by special education workers, especially students 
with electronic cochlear implants, and based on On the literature and 
the results of the research, then put a set of recommendations and 
proposals.

Keywords: psychometric characteristics - reading comprehension - 
students with cochlear implants
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مقدمة البحث:	
يعم���ل زرع القوقع���ة �أو الحل���زون لدي ال�ص�م على تحفيز الع�ص���ب ال�سمعي ب�شكل 
مبا�ش���ر و�إ�شارت���ه لإر�سال المعلومات المبا�شرة �إلى المخ، وقد �أكدت الدرا�سات الحديثة �أن 
ا م���ع المعينات ال�سمعية الأخ���رى لتعزيز فر�ص النمو  زراع���ة القوقع���ة ت�ؤدي دوراً مهمًّ
اللغوي والتطوير التعليمي للأطفال المعاقين �سمعياَ وتوفير فر�صة �إ�ضافية لتنمية 

مهارات لاا�ستماع واللغة المنطوقة )�إيمان كا�شف ، 2012، 56( .
ويع���اني زارع���ي القوقع���ة الإلكترونية من �صعوب���ات الفهم القرائ���ي , ونادراً ما 
ي�ستخدم���ون ا�ستراتيجيات تقييم الذات ويفتقرون القدرة على التنظيم والتخطيط 
وع���دم ملائم���ة �أفكارهم ولديهم محدودية المفردات الت���ي يمتلكونها وعدم معرفتهم 
بقواع���د النح���و وه���ذا يجع���ل الفهم القرائ���ي لديهم �ضعي���ف وبط���يء في ذات الوقت ، 
ويعانون من محدودية الح�صيلة اللغوية وعدم فهم رمزية اللغة و�أي�ضاً �ضعف المعرفة 
بمحت���وى المو�ض���وع بالإ�ضافة لبطء معدل القراءة، وع���دم الفهم الكافي لبناء الجملة 
وكذل���ك ك���ان لديهم محدودية بالأ�سالي���ب اللغوية المختلف���ة ومحدودية في ا�ستخدام 
ا�ستراتيجي���ات الفه���م القرائ���ي ) �شريف���ة الزب�ي�ري ، 2015 ، 324 ( ، وم���ن المه���ارات 
الت���ي يمك���ن �أن ت�ساع���د الأطف���ال زارعي القوقعة في ع�ل�اج �صعوبات الق���راءة ومن ثم 
اكت�س���اب مه���ارات الق���راءة الرئي�سي���ة ه���و الفهم القرائ���ي حيث �أن له���ذا المدخل ت�أثير 
فع���ال في تحدي���د الم�شك�ل�ات الت���ي تواجه الأطف���ال زارعي القوقع���ة وتو�ضي���ح �أ�سبابها 
والعم���ل عل���ى التغل���ب عليه���ا حي���ث يقوم المعل���م ب�إع���داد م���ادة تعليمية مق���روءة حول 
المه���ارة الم���راد درا�ستها له�ؤلاء الأطف���ال وال�صعوبات التي يتوق���ع التعر�ض لها وكيفية 
التغل���ب عليه���ا ليتمك���ن الأطف���ال زارع���ي القوقع���ة م���ن تعلم الق���راءة ب�شك���ل �صحيح

 .(Williams , Nancy , 2000) 
ويعتبر انخفا�ض حجم ح�صيلة الفرد من مفردات اللغة قد عطل فهم تركيبات 
الجم���ل والت���ي تعت�ب�ر ركي���زة �أ�سا�س للفه���م القرائ���ي وكذلك الح���ال بالن�سب���ة لت�أثير 
�سرع���ة الف���رد في ا�ستدعاء المع���اني المرتبطة بالكلم���ات المقروءة في فه���م الن�ص المقروء                

)محمد ثابت ، 2005 ، 659 (.
وتنب���ع �أهمي���ة الفهم القرائ���ي لدى الأ�صم ب�أنه هو اله���دف لاا�سمى من القراءة 
ال���ذي ته���دف العملي���ة التعليمي���ة �إلى تحقيق���ه وه���و ذروة مه���ارات الق���راءة ، حيث �أن 
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الق���راءة ذات �أهمي���ة ق�ص���وى للأطف���ال زارع���ي القوقعة فيه���ا يدرك المع���اني والأفكار 
م���ن خ�ل�ال انتقال العين بين الكلم���ات والجمل دون لاا�ستعانة بعن�ص���ر ال�صوت �أي �أن 
العن�صران الفاعلان في القراءة حيث يتوجه اهتمامه بفهم ما يقر�أ و�أكدت الدرا�سات 
عل���ى �أهمي���ة الابرم���ج العلاجي���ة لتنمي���ة الفه���م القرائ���ي وتح�س�ي�ن مه���ارات الفه���م 
القرائ���ي ، ومم���ا �سبق يت�ض���ح �أهمية ا�ستخ���دام اختبار الفهم القرائ���ي للتلاميذ ذوي 
القوقع���ة الإلكتروني���ة المزروعة للتعرف عل���ى م�ستوى الفهم القرائ���ي والو�صول �إلى 

الهدف المطلوب تحقيقه .
ومم���ا �سب���ق يت�ضح �أهمية ا�ستخدام اختبار الفهم القرائي لدى التلاميذ زارعي 
القوقع���ة الإلكتروني���ة للتع���رف على نقاط الق���وة وال�ضعف وعق���د مقارنة بين ما تم 
الو�ص���ول �إلي���ه من قب���ل الطفل زارع���ي القوقعة وبين الهدف المطل���وب تحقيقه حيث 

يتم من خلالها �إجراء التعديلات المطلوبة للو�صول �إلى الهدف .

م�شكلة البحث:
تتح���دد م�شكل���ة البح���ث الحالي في ت���دني م�ست���وى �أداء التلامي���ذ ذوي القوقعة 
م���دى  �إلى  ال���ذي يظه���ر الحاج���ة  الأم���ر   ، القرائ���ي  للفه���م  المزروع���ة  الإلكتروني���ة 
�أهمي���ة �إع���داد اختب���ار لتقييم م�ست���وى الفهم القرائي ل���دى التلامي���ذ ذوي القوقعة 
الإلكترونية المزروعة ، للو�صول �إلى الحد الذي يقف �أمامه التلميذ وبالتالي معرفة 
مواط���ن ال�ضع���ف لديه وو�ضعها في خطة البرنامج المنا�سب له ، ومما �سبق ونظراً �إلى 
�أنه لا يوجد درا�سات عربية ب�شكل عام وم�صرية ب�شكل خا�ص في حدود �إطلاع الباحثة 
تناول���ت الفه���م القرائ���ي لل�ص���م زارعي القوقع���ة الإلكتروني���ة في هذه المرحل���ة كما لا 
توجدبح���وث ا�ستهدفت الخ�صائ�ص ال�سيكومتري���ة لإختبار الفهم القرائي للتلاميذ 

زارعي القوقعة الإلكترونية لذلك جاءت فكرة البحث الحالي .
ويمك���ن تحدي���د م�شكل���ة الدرا�س���ة الحالي���ة في محاول���ة الإجاب���ة ع���ن ال�س����ؤال 

الرئي�سي التالي :
م���ا الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لاختبار الفهم القرائي للتلاميذ زارعي القوقعة 

الإلكترونية ؟ 
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ويندرج تحته �أ�سئلة فرعية كما يلي : 
11 م���ا دلالات م�ؤ�ش���رات لاات�س���اق الداخل���ي لاختبار الفه���م القرائ���ي للتلاميذ ذوي -

القوقعة الإلكترونية المزروعة ؟
22 م���ا دلالات م�ؤ�ش���رات الثب���ات لاختب���ار الفه���م القرائ���ي للتلامي���ذ ذوي القوقع���ة -

الإلكترونية المزروعة ؟
33 م���ا دلالات م�ؤ�ش���رات ال�ص���دق لاختب���ار الفه���م القرائ���ي للتلامي���ذ ذوي القوقعة -

الإلكترونية المزروعة ؟

�أهداف البحث:
11 بن���اء اختب���ار لتقيي���م الفه���م القرائي لدى التلامي���ذ ذوي القوقع���ة الإلكترونية -

المزروعة .
22 التحق���ق م���ن الخ�صائ�ص ال�سيكومتري���ة لاختبار الفهم القرائ���ي للتلاميذ ذوي -

القوقعة الإلكترونية المزروعة 

�أهمية البحث:
تكمن الأهمية النظرية والتطبيقية للبحث الحالي فيما يلي : 

الأهمية النظرية :
11 تتمث���ل الأهمي���ة النظري���ة للبحث الحالي في بن���اء اختبار لتقيي���م الفهم القرائي -

للتلاميذ ذوي القوقعة الإلكترونية المزروعة 
22 �إث���راء الأط���ر النظري���ة المتخ�ص�ص���ة في التربي���ة الخا�ص���ة وخا�ص���ة في الإعاق���ة -

ال�سمعية ب�أداة تقييم القراءة للتلاميذ ذوي القوقعة الإلكترونية المزروعة 
33 ن���درة الدرا�س���ات – في ح���دود �إط�ل�اع الباحث���ة – الت���ي تناولت �إع���داد �أداة لقيا�س -

الفهم القرائي للتلاميذ ذوي القوقعة الإلكترونية المزروعة .

الأهمية التطبيقية :
تتمثل الأهمية التطبيقية للبحث الحالي في :

11 مدى لاا�ستفادة من ا�ستخدامات لااختبار في تقييم مهارة القراءة للتلاميذ ذوي -
القوقع���ة الإلكترونية المزروع���ة ، التخطيط لبرامج ودورات ت�أهيلية منا�سبة بناءاً 

على قدراته في لااختبار .
22 تزوي���د المكتبة العربية باختبار جديد و�إطار نظري جديد يتناول الفهم القرائي -

والتلاميذ ذوي القوقعة الإلكترونية المزروعة .
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المفاهيم الإجرائية للبحث :
1-التلاميذ ذوي القوقعة الإلكترونية المزروعة

التلامي���ذ ال�ص���م الذي���ن تم �إج���راء له���م عملي���ة لزراع���ة القوقع���ة الإلكترونية 
ويتوا�صل���ون لفظي���اً اعتم���اداً على القوقع���ة الإلكترونية والملحق�ي�ن بمدار�س التعليم 

العام الإبتدائية وممن تتراوح �أعمارهم )11-12( عام .

2- الفهم القرائي 
تعرفه الباحثة ب�أنه عملية عقلية يمار�سها التلاميذ زارعي القوقعة الإلكترونية 
�أثناء تفاعلهم مع الن�ص القرائي من خلال قدرتهم على التعرف على تف�سير مختلف 
الأ�ص���وات وربطه���ا بالح���روف والكلم���ات وفك الترميز م���ن �أ�شكال و�أرق���ام من خلال 
معرف���ة ت�ص���ور الحروف ث���م بناء وا�ستخراج المعن���ى وتتدرج في م�ستوي���ات تبد�أ بالفهم 

الحرفي وتنتهي بالفهم الإبداعي .
3-الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لاختبار الفهم القرائي 

ويق�ص���د بها ح�ساب ال�صدق والثبات ولاات�س���اق الداخلي لاختبار الفهم القرائي 
، الذي يحدد م�ستوى الفهم القرائي للتلاميذ ذوي القوقعة الإلكترونية المزروعة . 

المحددات المنهجية 
وت�شمل :

1- منهج البحث: المنهج الو�صفي التحليلي

2- العينة الم�ستخدمة في الدرا�سة: تكونت العينة البحث من ) 35 ( تلميذ وتلميذة 
تتراوح �أعمارهم من ) 11- 12 ( �سنوات ذوي القوقعة الإلكترونية المزروعة ولا يوجد 

لديهم �أى �إعاقات �أخرى وم�ستوى ذكاءهم متو�سط .
3-�أدوات الدرا�س�ة : اختب���ار الفه���م القراائ���ي للتلامي���ذ ذوي القوقع���ة الإلكترونية 

المزروعة 
4- المح�ددات المكانية : تم تطبيق اختب���ار الفهم القرائي للتلاميذ ذوي القوقعة 
الإلكتروني���ة المزروع���ة   في مدر�س���ة �ص�ل�اح الدين بم�ص���ر الجدي���دة ، ومدر�سة الأمل 

لل�صم بالزقازيق ، ومدر�سة الأمل ب�أبو حماد .
5-المحددات الزمنية :تم تطبيق اختبار الفهم القرائي خلال عام 2023م . 
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الإطار النظري 
11 مبادئ الفهم القرائي -

�أورد مح�سن على ) 2009 ( عدد من المبادئ ت�سهم �إ�سهاماً مبا�شراً في تن�شيط 
الفهم القرائي وينبغي للمعنيين مراعاتها في تدري�س القراءة :

-	 الفهم القرائي عملية معرفية
وهذا يعني �أن الفهم يقت�ضي ا�ستعمال اللغة في العمليات الذهنية التي يجريها 
القارئ من �أجل الو�صول �إلى المعاني �أي �أن القارئ لا يمكنه �أن يفكر �أو يدرك المعاني 
م���الم ي�ستطع معرف���ة الكلمات والتراكيب اللغوية التي ي�شتم���ل عليها الن�ص المقروء 

-	 الفهم القرائي عملية تفكير  
وهذا يعني �أن القراءة تعد نوعاً من �أنواع الم�شكلات التي يواجهها القارئ كونها 
تقت�ض���ي �إعم���ال الفكر في المقروء وا�ستنتاج ما يت�ضمنه م���ن المقروء وما خلف �سطوره 

وبذلك تكون القراءة ن�شاطاً ذهنياً هادفاً 
-	 الفهم القرائي يقت�ضي التفاعل الن�شط بين القارئ والمقروء 

وهذا يعني �أن يكون القارئ �إيجابياً في تفاعله مع الن�ص م�ستعملًا بنيته المعرفية 
في التعامل مع المعلومات التي يت�ضمنها الن�ص من �أجل فهمه والتمكن منه 	

-	 الفهم القرائي ي�ستلزم طلاقة ذهنية 
الطلاق���ة الذهنية تعني ق���درة القارئ على تعرف الكلم���ات والتراكيب المقروءة 
ب�شكل �سريع وقراءتها قراءة متوا�صلة غير متقطعة مع القدرة على اكت�شاف المعاني 

الكامنة وراء الن�ص المقروء ) مح�سن عطيه ، 2009 ، 78 – 79 ( . 

22 نظريات تف�سير الفهم القرائي-
تع���ددت النظري���ات التي تناولت تف�س�ي�ر الفهم القرائي وفيم���ا يلي عر�ض لأهم 

النظريات :
�أولاً : نظريات ركزت على �أن القراءة معالجة المعلومات فهى تركز على الفهم القرائي 

على �أنه معالجة للمعلومات .

أ نظري�ة ترابا�س�و  Trabasso 1972: عرف ترابا�س���و الفهم القرائي ب�أنه عملية 	-
نف�سية تتكون من �سل�سلة من الإجراءات العقلية ومن الإجراءات العقلية المتبعة 
ت�شف�ي�ر �أو ترمي���ز المعلومات في التمثي�ل�ات الداخلية ) الت�ص���ورات ( داخل العقل 
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الإن�س���اني والمقارن���ة ب�ي�ن ه���ذه التمثي�ل�ات ويح���دث الفه���م القرائ���ي عندما يتم 
المزاوج���ة م���ع التمثي�ل�ات الداخلية وتع���د لاا�ستجاب���ة ال�صحيحة للق���ارئ نتيجة 
لفهمه للمو�ضوع ولذا �أ�شار تربا�سو �إلى ت�سل�سل ومعالجة المعلومات لدى القارئ 
عندم���ا يتفاع���ل مع الن����ص القرائي ويتم ذلك من خلال ترمي���ز الجمل ، ترميز 

ال�صور ، تحديد لاا�ستجابة �سواء بالقبول �أو الرف�ض .
نظري�ة كالرك clarck 1974 : تنظ���ر �إلى الفه���م ب�أن���ه مجموع���ة م���ن العمليات 	-ب

الأ�سا�سية التي ت�ؤ�س�س في �ضوئها معالجة المعلومات منها المقارنة والترميز 
ج نظري�ة Rumelhart & Norman 1976  : يحاك���ي نظ���ام الحا�س���وب في بن���اء 	-

نم���وذج المراح���ل التفاعلي���ة حيث تق���وم على �إدخ���ال القارئ لمجموعة م���ن ال�صور 
تعينه على ا�ستخلا�ص المعنى العام .

ثانياً : نظرية المخططات العقلية 
    ه���ذه النظري���ة ترج���ع جذوره���ا �إلى �أفكار بياجيه عن تمث���ل الموائمة من جهة 
ونظري���ة �أوزوب���ل للتعل���م ذي المعن���ى م���ن ناحية �أخ���رى وهى �أعم���ال تقوم به���ا الدماغ 
لتف�س�ي�ر وتنظي���م وا�سترج���اع المعلوم���ات، حي���ث يت���م لااحتف���اظ بالأعم���ال والمفاهيم 
والمواق���ف في الذاك���رة من خلال و�ضعها وتنظيمها في �أطر معرفية وهذه الأطر تنظم 
الخ�ب�ارت ويمكن عن طريقها ا�سترجاع المعلوم���ات وقت الحاجة ، والخابرت ال�سابقة 
م���ن �أه���م العنا�ص���ر الم�ؤثرة في الأط���ر المعرفية فهذه الخابرت ت�ؤثر عل���ى تعلم القراءة 
وعل���ى ا�ستيع���اب المفاهي���م الموج���ودة داخ���ل الن����ص ) يا�س���ر  الحيلوان���ى ، 2000 ، 23 ( ، 
ويفتر����ض �أن�ص���ار تل���ك النظرية �أن الفه���م القرائي لي�س حفظاً ع���ن ظهر قلب و�إنما 
عملية ي�ستخدم فيها القارىء المعرفة ال�سابقة في مخططاته المعرفية لترجمة الن�ص 
من �أجل الح�صول على المعنى وتف�سيره وعند ا�ستطاعه القارئ فك �شفرة الكلمات بدقة 
وطلاقة فالنتيجة المترتبة على ذلك هى الفهم ) �إ�سماعيل ال�صاوي ، 2009 ، 187 ( .
     تتبن���ى الباحث���ة نظري���ة تربا�س���و Trabasso 1972 حي���ث يق���وم الق���ارىء 
ب�إع���ادة تركي���ب الترمي���ز للجم���ل والكلم���ات وال�ص���ور الم�صحوب���ة الموج���ودة بالن����ص 
ث���م  المماثل���ة  ال�ص���ور والجم���ل  الب�ش���ري م���ن ه���ذه  العق���ل  والمطابق���ة بم���ا يختزن���ه 
تت�شك���ل ا�ستجاب���ة الق���ارئ بم���ا لدي���ه م���ن مخ���زون مع���رفي ، ويت���م تق�سي���م م�ستوي���ات 
الفه���م القرائ���ي �إلى الم�ست���وى الح���رفي ، لاا�ستنتاج���ي ، النق���دي ، وتختل���ف الم�ستوي���ات 
 . الفئ���ة  باخت�ل�اف  الم�ستخدم���ة  الن�صو����ص  وطبيع���ة  الفردي���ة  الف���روق  باخت�ل�اف 
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33 عمليات الفهم القرائي -
ي�ش�ي�ر ح���اتم ح�س�ي�ن الب�صي����ص ) 2011 ، 67 – 68 ( �إلى �أن الفه���م القرائي يقوم على 

خم�س عمليات �أ�سا�سية تتمثل فيما يلي :
-	 العملي���ات الجزئي���ة ) ال�صغ���رى ( : وه���ى عبارة ع���ن اختيار وح���دات �صغيرة من 

الجمل���ة للتذك�ي�ر بها وتهت���م بفهم الفكرة واختيارها من داخ���ل الجملة الواحدة 
ويت���م فيه���ا �ضم الكلمات بع�ضه���ا �إلى بع�ض ، ثم ا�ستنب���اط المعنى المجمل للجملة 
م���ن خ�ل�ال هذا ال�ضم ولي����س المق�صود تعرف الكلمات بل تع���رف المعنى وتت�ضمن 
عمليت�ي�ن فرعيت�ي�ن هم���ا : الرب���ط �أو التركي���ب �أي تركي���ب الكلمات م���ع بع�ضها 
لتكوين جملة مفيدة ويكون عن طريق فهم معنى الكلمة المفردة خارج التركيب 
�أو التمك���ن م���ن قواع���د اللغة التي قام عليها التركيب ونظم���ت وفقاً لها الكلمات 
المف���ردة في التركي���ب لتن�سجم مع غيرها والثاني لااختي���ار الجزئي الذي يعتمد 
�أ�سا�ساً على فهم معنى الكلمة المفردة قبل ربطها وتركيبها لتن�سجم في ما يعرف 

بالعلاقات التركيبية .
-	 العملي���ات الكلي���ة : وفيه���ا يتعام���ل القارئ م���ع ال�سياق العام للن����ص المقروء حتى 

ي�ب�رز الأفك���ار الموج���ودة في الن����ص ولاب���د �أن تك���ون الأفك���ار ذات معن���ى ومنظم���ة 
بطريقة منطقية يمكن �أن ي�ستوعبها القارئ ب�سهولة وي�سر .

-	 العملي���ات التكاملي���ة : وت�شم���ل العملي���ات المت�ضمن���ة في فه���م الرواب���ط وا�ستنتاج 
العلاق���ات الموج���ودة بين الجمل في  ال�سياق الواح���د ، �سواء �أكانت متتابعة �أو غير 
متتابع���ة وتت�ضم���ن ثلاث عملي���ات فرعية هي العائ���د مثل ) ال�ضمائ���ر ، و�أ�سماء 
الإ�ش���ارة ، والأ�سم���اء المو�صول���ة ( ، الرواب���ط : العلاق���ات الت���ي ترب���ط ب�ي�ن �أجزاء 
الجمل���ة مث���ل ) ال�سببية ، والتميي���ز ، والت�أكيد ( ، لاا�ستنت���اج : ا�ستنتاج معلومات 

من علاقات الجمل لتكوين معان غير م�صرح بها . 
-	  عمليات الإ�سهاب �أو العمليات التف�صيلية المتممة : ويت�أثر فيها القارئ بالخلفية 

المعرفي���ة ال�سابقة المخزنة في الذاكرة طويلة المدى فيحدث ما ي�سمى بالإ�سهابات 
�أو التراكمات المعرفية التي ت�ساعد القارئ على النقد والتنب�ؤ بالمقروء وا�ستنتاجه 
وه���ذه لاا�ستنتاجات تمثل �أهمية كبيرة بالن�سب���ة للقارئ لما تت�ضمنه من عمليات 
مهم���ة تتمث���ل في خم����س عملي���ات فرعي���ة وه���ى: افترا�ض م���ا �سيح���دث ، تو�سيع 
الن�ص المقروء بمعلومات �إ�ضافية بالاعتماد على خلفية القارئ المعرفية ، الت�صور 
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الذهن���ي ال���ذي يخت�ص بالتعب�ي�ارت المجازية والتعبيرات الحقيقي���ة ، لاا�ستجابة 
الفاعل���ة ، لاانفعالي���ة للمق���روء ، ولاا�ستجابة للن�ص بعملي���ات ذات م�ستوى �أعلى 

من ا�ستجابات التفكير مثل التطبيق ، والتحليل ، والتركيب ، والتقويم .
-	 عملي���ات م���ا وراء المعرف���ة : وه���ى العملي���ات الذهني���ة الم�صاحبة للتع���رف ، وفيها 

ي���درك الق���ارئ م���ا يق���وم ب���ه من عملي���ات عقلية حي���ث يكون ق���ادراً عل���ى التحكم 
و�ضب���ط عمليات���ه المعرفية وذل���ك ي�ستل���زم ا�ستراتيجيات منا�سب���ة للن�ص المقروء 

والقارئ والهدف من القراءة .
يت�ض���ح �أن الفهم القرائ���ي عملية �أ�سا�سية يندرج تحتها عملي���ات ثانوية وينعك�س 

مدى �إ�سهام كل عملية من عملياته في نجاح العمليات الأخرى . 

4- م�ستويات الفهم القرائي 
ي�شير كل من محمد الناقة ، ووحيد حافظ ) 2003 ، 215 – 217 ( �أن للفهم 
القرائي م�ستويات مختلفة تندرج تحت مظلة كل م�ستوى مجموعة من المهارات التي 

يتطلبها الم�ستوى وت�صنيف تلك الم�ستويات كالتالي : 
-	 م�ست���وى الفه���م المبا�شر ، وي�ض���م المهارات التالية : تحديد المعن���ى المنا�سب للكلمة 

م���ن ال�سي���اق ، تحدي���د مرادف الكلمة ، تحدي���د م�ضاد الكلم���ة ، تحديد �أكثر من 
معنى للكلمة ) المعنى الم�شترك ( ، تحديد الفكرة العامة المحورية للن�ص ، تحديد 
الفكرة الرئي�سية للفقرة ، تحديد الأفكار الجزئية والتفا�صيل الداعمة في الن�ص 
و�إدراك الترتيب الزماني و�إدراك الترتيب المكاني ، �إدراك الترتيب ح�سب الأهمية 

-	 م�ست���وى الفه���م لاا�ستنتاج���ي : وي�ض���م المه���ارات التالي���ة : ا�ستنت���اج �أوج���ه ال�شبه 
ولااخت�ل�اف ، ا�ستنت���اج علاق���ات ال�سب���ب والنتيج���ة ، ا�ستنت���اج �أغرا����ض الكات���ب 
ودوافع���ه ، ا�ستنت���اج لااتجاه���ات والقي���م ال�شائع���ة في الن����ص ، ا�ستنت���اج المع���اني 

ال�ضمنية في الن�ص .
-	 م�ست���وى الفه���م النق���دي ، وي�ضم المهارات التالية : التمييز ب�ي�ن الأفكار الثانوية 

والأ�سا�سية ، التمييز بين الحقيقة والر�أي ، التمييز بين ما يت�صل بالمو�ضوع وبين 
م���ا لا يت�ص���ل ب���ه ، التمييز بين المعق���ول وغير المعقول من الأفك���ار ، تحديد مدى 
منطقية الأفكار وت�سل�سلها ، تحديد مدى م�صداقية الكاتب ، الحكم على �أ�صالة 

المادة ومعا�صرتها .
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-	 م�ست���وى الفه���م الذوق���ي ، وي�ض���م المه���ارات التالية : ترتي���ب الأبي���ات ح�سب قوة 
المعن���ى ، �إدراك القيم���ة الجمالي���ة والدلال���ة الإيحائي���ة في الكلم���ات والتعب�ي�ارت 
�إدراك الحالة ال�شعورية والمزاجية المخيمة على جو الن�ص ، اختيار �أقرب الأبيات 

معنى �إلى بيت معين .
-	 م�ست���وى الفه���م الإبداعي ، وي�ضم المهارات التالي���ة : �إعادة ترتيب �أحداث الق�صة 

�أو ترتي���ب �شخ�صياته���ا ب�ص���ورة مبتكرة ، اقتراح حلول جدي���دة لم�شكلات وردت في 
مو�ض���وع �أو ق�ص���ة ، التو�ص���ل �إلى توقع���ات للأح���داث بناء على فر�ضي���ات معينة ، 
التنب����ؤ بالأح���داث وحبكة المو�ضوع �أو الق�صة قب���ل لاانتهاء من قراءاتها ، تحديد 

نهاية لق�صة ما لم يحدد الكاتب نهاية لها ، م�سرحة الن�ص المقروء وتمثيله. 
-	 ويذكر خليل الجويعي ) 2011 ، 168 (  �أهم م�ستويات الفهم القرائي فيما يلي : 
-	 م�ست���وى التع���رف : ويق�ص���د ب���ه الق���درة عل���ى �إدراك الرم���وز المكتوب���ة والتلف���ظ 

به���ا وي�ساعد ه���ذا الم�ستوى على تذك���ر المعلومات با�ستدعائها م���ن الذاكرة بنف�س 
موا�صفاتها .

-	 م�ست���وى الفه���م : يق�صد به قدرة المتعلم عل���ى �إدراك المعارف وفهمه لها و�شرحها 
وتف�سيرها ب�أ�سلوبه الخا�ص .

-	 م�ست���وى التحلي���ل : هو القدرة عل���ى تجزئة المادة المتعلم���ة �إلى عنا�صرها الأولية 
و�أدراك ما بينها من علاقات وترابطات وتوظيف ما تم تعلمه في مواقف جديدة 

-	 م�ست���وى النق���د : وي�شير �إلى قدرة المتعلم عل���ى تذوق الن�ص المقروء والموازنة بين 
�أفكاره وا�ستخلا�ص �أوجه للقوة وال�ضعف في كل فكرة و�صولًا �إلى ت�صورات ذاتية 

حول المقروء تعبر عن ر�أى المتعلم تعبر عن ر�أي المتعلم .
-	 م�ستوى التقويم : يعني به �إ�صدار حكم على المقروء وتقديم مبررات قوية لهذا 

الحك���م والوقوف على مدى قدرة الكات���ب على �إي�صال �أفكاره من خلال الكلمات 
والعب���ارات وكذل���ك لاا�ستف���ادة م���ن الم���ادة المق���روءة في التو�ص���ل �إلى ا�ستنتاج���ات 
�صحيح���ة وح���ل بع����ض الم�شك�ل�ات التعليمي���ة و�صن���ف بل���وم الفه���م القرائ���ي م���ن 
منظ���ور مع���رفي ولي�س من خ�ل�ال المواقف القرائي���ة بالتحديد و�صن���ف الأهداف 
التدري�سي���ة �ضم���ن �ستة م�ستوي���ات معرفية على النحو الت���الي : المعرفة : ويمثل 
ه���ذا الم�ست���وى �أدن���ى م�ستوي���ات المج���ال ويعني تذك���ر المعلوم���ات الت���ي تعلمها من 
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خلال ا�ستدعائها من الذاكرة �أو التعرف عليها ، لاا�ستيعاب ) الفهم ( : وي�ستلزم 
ه���ذا الم�ست���وى من الطلب���ة �أن يظهروا فهماً كافياً لتنظيم الم���ادة وترتيبها ذهنياً ، 
التطبي���ق : وي�ستل���زم هذا الم�ست���وى من الطلبة ا�ستعم���ال المعلومات للو�صول �إلى 
ح���ل م�شكل���ة م���ا ، التحلي���ل : ويتطل���ب من الطلب���ة �أن يفك���روا ب�شكل نق���دي و�أن 
يتعرف���وا عل���ى الأ�سباب ويك�شفوا عن الأدلة ويتو�صل���وا لا�ستنتاجات ، التركيب : 
وه���و يتطل���ب قدرة عالية من الطال���ب على تجميع العنا�ص���ر المختلفة والت�أليف 
بينه���ا به���دف تكوي���ن بني���ة �أو �شك���ل �أو نم���ط لم يك���ن وا�ضح���اً ب�صورت���ه النهائية 
فيقوم���وا بتفك�ي�ر �أ�صي���ل و�إبداع���ي وجدي���د في �إط���ار لم يك���ن موجوداً م���ن قبل ، 
التق���ويم يتطلب ه���ذا الم�ستوى من الطالب �أن يثبت قدرت���ه على �إ�صدار الأحكام 
في �ض���وء معاي�ي�ر عل���ى قيم���ة الأ�شي���اء �أو الأفك���ار الت���ي يحتويه���ا ن����ص المحت���وى                                                                                              

) عبير النجار ، وهناء الغنيمي ، 2019 ، 33 ( 
�صن���ف العلماء مه���ارات الفهم في م�ستويات متدرجة منه���ا ت�صنيف كالاهان 
وك�ل�ارك وفي���ه �صنف���ت �إلى ثلاث���ة م�ستويات ه���ي : قراءة م���ا على ال�سط���ور ، وقراءة 
م���ا ب�ي�ن ال�سط���ور ، وقراءة م���ا وراء ال�سط���ور والم�ست���وى الأول من ه���ذه الم�ستويات هو 
�أ�سا����س الفه���م وه���و يعني الفه���م اللفظي للكلم���ات والجم���ل والتراكيب �أم���ا الم�ستوى 
الثاني فيهتم بالبحث عن الأدلة و�إ�صدار الأحكام وتف�سير النتائج ، وي�شتمل الم�ستوى 
الثالث القدرة على التوقع وا�ستنتاج التعميمات والتطبيقات التي لم يذكرها الكاتب   

)غازى مفلح ، 2005 ، 278( 
تلاح���ظ الباحث���ة اخت�ل�اف الباحثين في ت�صني���ف الم�ستوي���ات �إلا �أنها تت�شابه 
في الم�ضم���ون وتنظ���ر للفه���م القرائي على �أن���ه عملية عقلية تقوم عل���ى تذكر الحقائق 
المبا�ش���رة  والجزئي���ة  العام���ة  الأفك���ار  وا�ستنت���اج  الحرفي���ة  التف�صي�ل�ات  وا�سترج���اع 
وال�ضمني���ة والحك���م عل���ى الن�ص المق���روء ، وتتبن���ى الباحث���ة تق�سيم م�ستوي���ات الفهم 

القرائي �إلى الم�ستوى الحرفي ولاا�ستنتاجي ، النقدي ، الإبداعي . 

5-مهارات الفهم القرائي 
تع���رف ب�أنه���ا عملي���ة عقلي���ة ت�شتم���ل عل���ى تف�س�ي�ر الرموز الت���ي يتلقاه���ا القارئ 
ع���ن طري���ق عين���ة وتتطل���ب فه���م المع���اني والرب���ط ب�ي�ن الخ�ب�رة ال�شخ�صي���ة وه���ذه 
المع���اني والنق���د والت���ذوق والتفاع���ل والتطبي���ق وتذكر نعم���ات يو�س���ف) 2017 ، 201 (                                             

مهارات الفهم القرائي :
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-	 القدرة على �إعطاء الرمز معناه 
-	 فهم الوحدات الأكبر كالعبارة والجملة والفقرة والقطعة كلها 
-	 تعرف كلمات مختلفة لمعنى واحد �أو متقارب ) المترادفات ( 
-	 تعرف معان مختلفة لكلمة واحدة ) الم�شترك اللغوي ( والتمييز بين هذه المعاني 

في لاا�ستخدامات المختلفة 
-	 ا�ستخلا�ص الأفكار من الن�ص المقروء .

كما يذكر �إ�سماعيل ال�صاوي ) 2009 ، 63 ( مهارات الفهم القرائي: 
11 فه���م مع���اني الكلم���ات : وت�شير �إلى ق���درة التلميذ على تمييز الكلم���ات المترادفة .

والمت�ضادة والغريبة والمعاني المتعددة للكلمة الواحدة .
22 فهم معنى الجملة : وي�شير �إلى قدرة التلميذ على المزاوجة بين الكلمات لتكوين .

جمل���ة وتكملة الجمل���ة الناق�صة بكلمات منا�سبة والإجابة على �س�ؤال يقي�س فهم 
التلميذ للجملة .

33 فه���م معن���ى الفق���رة : وي�ش�ي�ر �إلى ق���درة التلميذ على فه���م الفقرة فهم���اً حرفياً .
وا�ستدلالياً 

44 تنظي���م الم���ادة المق���روءة : وي�ش�ي�ر �إلى ق���درة التلمي���ذ على �إع���ادة ترتي���ب الكلمات .
لتكوين جملة مفيدة و�إعادة ترتيب الجمل لتكوين فقرة �أو ق�صة لها معنى 

55 �سرع���ة الفه���م : ويتح���دد بق���درة التلمي���ذ عل���ى لاا�ستجاب���ة للمكون���ات الخم�س���ة .
ال�سابقة خلال الزمن المعياري المحدد للاختبار ككل. 

ويذكر خليل الجويجي ) 2011 ، 170 ( مهارات الفهم القرائي و�أ�ساليب تنميتها : 
-	 التنب�ؤ بالمعنى من خلال عنوان الن�ص 
-	 التنب�ؤ بالمعنى من خلال م�ضمون الن�ص 
-	 التنب�ؤ بنهاية المو�ضوع من خلال ال�سياق 
-	 معرفة المعني الحرفي ، �أي المعنى المبا�شر �أو الكلمات ال�صريحة في الن�ص 
-	 الخ���روج بمع���ان ا�ستدلالي���ة وه���ى المعاني الخفي���ة الت���ي يتو�صل �إليه���ا الفرد من 

القراءة 
-	 التو�صل للفكرة الرئي�سية 
-	 تنظيم الأفكار التي يمكن التو�صل �إليها تنظيماً منطقياً 
-	 تحديد المعلومات المهمة في الن�ص 
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-	 تلخي�ص الن�ص 
-	 نقد المقروء نقداً مو�ضوعياً 
-	 القدرة على تكوين الأ�سئلة بعد كل فقرة 
-	 القدرة على تكوين الأ�سئلة بعد نهاية الن�ص المقروء 
-	 حل الم�شكلات في �ضوء المادة المقروءة . 

يت�ض���ح مم���ا �سب���ق �أن الفهم القرائي مه���ارة رئي�سية ت�شتمل عل���ى مهارات فرعية 
تتداخ���ل م���ع بع�ضها البع�ض ويرجع ذلك �إلى اخت�ل�اف في فهم طبيعة القراءة ، وبعد 
�إط�ل�اع الباحثة على المراجع والدرا�سات ال�سابقة قامت الباحثة ببناء قائمة بمهارات 
الفه���م القرائي اللازم���ة للتلاميذ ذوي القوقعة الإلكتروني���ة المزروعة وهي مهارات 
الفه���م القرائ���ي الحرفي : وم���ا يت�ضمنه من مهارات ) تحديد معن���ى الكلمة – م�ضاد 
الكلمة – مفرد وجمع الكلمة ( ومهارات الفهم القرائي لاا�ستنتاجي : والذي يت�ضمن 
) ا�ستنت���اج �أوج���ه ال�شب���ه ولااخت�ل�اف – ا�ستنت���اج بع�ض العلاقات في الن����ص – اختيار 
عن���وان منا�س���ب للن����ص ( ومه���ارات الفهم القرائ���ي الناقد ويت�ضم���ن : )  القدرة على 
تمييز الحقيقة والر�أي - التمييز بين ما يت�صل بالمو�ضوع وما لا يت�صل بالمو�ضوع (. 

6- عوامل نمو الفهم القرائي 
يعت�ب�ر الفه���م القرائ���ي عملية ن�شطة هدفه���ا بناء المعنى من خ�ل�ال التفاعل بين 

القارئ والن�ص والمهمة وتت�أثر هذه المتغيرات الثلاثة 
�أ-    القارئ وخ�صائ�صه 

يختل���ف فه���م الن����ص باخت�ل�اف المتعلمين نظ���راً لتباي���ن ثقافته���م واهتماماتهم 
وذكائه���م وخلفيته���م المعرفي���ة وقدرته���م عل���ى التركي���ز وتحلي���ل و�ضب���ط الكلم���ات 
والنط���ق بها كما يت�أثر فهم المق���روء �أي�ضاً بمرحلتهم النمائية وبمدى �صعوبة الن�ص 

وبالطريقة التي تعلموها بها مهارة القراءة ) م�صطفى فهيم ، 2001 ، 120 ( 
ب-  الن�ص وموا�صفاته 

ي�ؤثر الن�ص وموا�صفاته ) حجمه ، وم�صدره ، ونوعيته ، وطبيعه لغته ، ومحتواه 
... ( في تحدي���د م�ست���وى فهمه حيث يتوافر الن�ص ال�سردي مثلًا على البنية الآتية : 
ال�شخ�صيات ، العقدة ، البرنامج ال�سردي ، الأحداث اللاحقة في الن�ص ومن هنا تظهر 
�أهمية بنية الن�ص في تحقيق الفهم الجيد وبينت الدرا�سات �أن القارئ ال�ضعيف يواجه 
دائم���اً م�شاك���ل و�صعوبات في تعرف طبيعة الن����ص وبنيه مما ينعك�س �سلباً على فهمه .
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ج- المهمة 
ي�ستل���زم النج���اح في فهم المقروء العمل على اختيار المدر����س لمهمة منا�سبة للقارئ 
وق���د تختل���ف بح�س���ب موا�صف���ات الن����ص مثلًا يق���ر�أ الق���ارئ الن�ص العلم���ي من �أجل 
الح�ص���ول عل���ى المعلومات وتدوينه���ا وتخزينها وتذكرها في موقف مع�ي�ن بينما يكون 
اله���دف م���ن ق���راءة الن�صو����ص الأدبي���ة والفني���ة بن���اء ال���ذات ولاانفت���اح عل���ى الأفكار 

والفنون ) الح�سن عبد النوري ، 2021 ، 28 ( . 
يت�ضح مما �سبق �أن العنا�صر الأ�سا�سية المكونة للفهم القرائي هي القارئ والن�ص 

القرائي وال�سياق والتفاعل بين هذه العنا�صر ي�ؤثر في فهم المقروء . 

7-ا�ستراتيجيات تنمية مهارات الفهم القرائي 

�أ-     ا�ستراتيجية التدري�س التبادلي :
ه���ي ا�ستراتيجي���ة من لاا�ستراتيجيات فوق المعرفية ، تق���وم على التعليم المتبادل 
والحوار بين الطالب والمعلم ويقوم المعلم بتعليمها من خلال ادماج المتعلم بن�شاطاتها 
ويطلب من المتعلم �أخذ دور المعلم والقيام بهذه الن�شاطات بعد مراقبته للمعلم �أثناء 
العر����ض ويطل���ب من المتعلم القيام بالتعليم مرة �أخرى ولكن با�ستخدام مادة درا�سية 
جدي���دة به���دف الممار�س���ة وبعد ذلك يطل���ب منه مناق�شته���ا مع الط�ل�اب الأخرين في 

نف�س ال�صف ) �أفنان دروزة ، 2004 ، 107 ( .
 �أ�سل���وب تدري�س���ي يق���وم عل���ى الم�شارك���ة الإيجابية للمتعل���م والتفاع���ل بينه وبين 
المعل���م و�أقران���ه بع�ضهم البع�ض في �إطار �أربع مراح���ل متكاملة ومتتابعة وهي التنب�ؤ ، 

التو�ضيح ، التلخي�ص ، والت�سا�ؤل ) فايزة �أحمد ، 2007 ، 20 ( .

ب – ا�ستراتيجية الخرائط المعرفية :
عرفت ب�أنها �أداة �أو منظمات تخطيطية تهتم بعر�ض الن�ص ب�شكل مرئي له حيز 
مكاني ، تو�ضح العلاقات الر�أ�سية والأفقية بين الأفكار من �أجل م�ساعدة المتعلم لفهم 
المحت���وى من خلال فهم العلاقات بين الأفك���ار الواردة بالمو�ضوع وت�ساعد الطلاب في 
الرب���ط الجيد بين المعلومات الجديدة وبين ما لديهم من معلومات �أو معارف �سابقة 

.( Yamashiro & Kelly , 2001, 21 ) 
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ج – ا�ستراتيجية الع�صف الذهني 
هي �إحدى لاا�ستراتيجيات التي تقوم على �إعطاء مو�ضوع �أو �س�ؤال ترتبط بالمادة 
الدرا�سي���ة ، ويطل���ب من التلميذ ا�ستدعاء �أق�صى من المعلومات �أو الأفكار �أو الإجابات 
�أو الحل���ول ح�س���ب المهم���ة المعطاة له���م دون مناق�شة �أو نق���د تلك المعلوم���ات �أو الأفكار 
�أثن���اء توليده���ا �أو ابتكاره���ا فالع�صف الذهني ا�ستراتيجية تعل���م الغر�ض منها توليد 
المعلوم���ات والأفك���ار بحي���ث يط���رح مو�ضوعاً ما ، ث���م يبد�أ الم�شارك���ون في ذكر وتو�ضيح 
م���ا يتداع���ى في ذهنه���م مبا�ش���رة وبطريق���ة تلقائي���ة ح���ول ذلك �إم���ا �شفاهي���ة �أو كتابة                                 

)محمد هندي ، 2002 ، 193 ( .
د- ا�ستراتيجية بناء المعنى :

تعتمد ا�ستراتيجية بناء المعنى على النظرية البنائية التي تقوم على لاافترا�ض 
الأ�سا�س���ي وه���و �أن المتعل���م يبن���ي المعرف���ة بنف�س���ه ع���ن طري���ق التفاع���ل ب�ي�ن المعلومات 
الجدي���دة والخ�ب�رة ال�سابق���ة الموج���ودة في الذاك���رة وفي �ض���وء ه���ذه النظري���ة ترتك���ز 
لاا�ستراتيجية على المعرفة والمعلومات والخابرت ال�سابقة الموجودة لدى المتعلم حول 
المو�ض���وع المط���روح ، وكي���ف ت�ستخ���دم ه���ذه المعلومات للتنب����ؤ بما يري���د �أن يتعلمه وفي 
تقويم ما تعلمه بالفعل بعد انتهاء موقف التعلم ) المركز القومي للبحوث التربوية 

والتنمية ، 1996 ، 53 ( . 
هـ- ا�ستراتيجية المناق�شة : 

يطلق عليها الطريقة الحوارية �أو طريقة المناق�شة وتقوم على الحوار بين المعلم 
والتلامي���ذ في �ص���ورة �أ�سئل���ة �أو مناق�ش���ات فهي و�سيل���ة لإنجاح بع�ض ط���رق التدري�س 
لتحقي���ق هدف �أو �أهداف معينة ب�ش���رط التخطيط لها بعناية فتحقق نتائج تعليمية 
جي���دة ومنه���ا تطوي���ر التفك�ي�ر ، وتنمية مه���ارات لاات�ص���ال والتوا�صل ب�ي�ن التلاميذ                 

)عبد ال�سلام عبد ال�سلام ، 2000 ، 76 ( .
وتعتمد الباحثة على ا�ستراتيجية التدري�س التبادلي وذلك لتنمية مهارات الفهم 
القرائ���ي ل���دى التلاميذ ذوى القوقعة الإلكترونية المزروعة في منهج اللغة العربية .

8-الفهم القرائي لدى زارعي القوقعة 
الق���درة على القراءة والكتابة لدى الأطفال زارع���ي القوقعة الإلكترونية بنجاح 
يعتمد على مهاراتهم الخا�صة وقدرة الطفل على ترجمة �صوت الحرف وكيفية �إملاء 
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الحرف لأن هذه القدرة تعتمد على دمج مرئي للغة مع �سماعها في نف�س الوقت وخا�صة 
اثبت���ت الدرا�س���ات �أن لديهم �صعوبات في الذاكرة وهذه ال�صعوبات ت�ؤدي �إلى انخفا�ض 
القدرة على فك الترميز والكتابة والفهم ال�شامل للقراءة والكتابة لدى الأطفال زارعي 
 ، (Spencer, L. , Barker, B. , Tomblin, J. ، 2003) القوقع���ة الإلكتروني���ة
ته���دف درا�س���ة )Carol Connor  2004( �إلى فح����ص ت�أث�ي�ر الم�ص���ادر المتعددة 
على مهارات الفهم القرائي لدى الأطفال ذوي القوقعة الإلكترونية المزروعة ، عينة 
الدرا�س���ة تتك���ون من 91 طفلًا زارعي قوقع���ة ب�أعمار مختلفة ت�شير النتائج �إلى وجود 
ارتباطات كبيرة بين مهارات الفهم والفهم القرائي ، المفردات التي لديهم بعد الزراعة 
له���ا ت�أث�ي�ر �إيجابي مبا�شر على القراءة ، الأطفال الذي���ن لديهم مهارات لغوية �أقوى 
اظه���روا نتائ���ج ق���راءة �أقوى �أي�ضاً العمر عن���د الزراعة ي�ؤثر ب�شك���ل مبا�شر على نتائج 
القراءة حيث �أن الأطفال الذين تم الزراعة لهم في عمر �صغير ح�صلوا على درجات �أعلى 
 ( Calaub  Saffran & Litovsky ,   2009 ) في الفهم القرائي ، كما تهدف درا�سة
�إلى تق�ص���ي الف���روق في �سرع���ة التع���رف ال�سمع���ي عل���ى الكلم���ات ب�ي�ن الأطف���ال 
العادي�ي�ن والأطفال الذين ي�ستخدم���ون زراعة القوقعة الإلكترونية ، وا�شتملت عينة 
الدرا�س���ة عل���ى مجموعتين �إحداهم���ا �ضابطة والأخ���رى تجريبية تحت���وي المجموعة 
التجريبي���ة عل���ى 26 طف�ل�اً يعانون من فقدان �سمعي ح�سي ع�صب���ي �شديد �إلى �شديد 
ج���داً في كلت���ا الأذن�ي�ن وزارعي جهاز القوقع���ة قبل �سن الثلاث �سن���وات وجميعهم من 
م�ستخدم���ي التوا�ص���ل ال�سمع���ي الكلام���ي وا�شتمل���ت المجموع���ة ال�ضابط���ة 20 طف�ل�ا 
يتمتع���ون ب�سم���ع طبيعي ، و�أظه���رت نتائج الدرا�سة �أن الأطف���ال ال�سالمين �سمعياً كانوا 
�أ�سرع من الأطفال الذين ي�ستخدمون جهاز الزرع القوقعي في  التعرف على الكلمات 
كم���ا ته���دف درا�س���ة  ( Wass, M.,et all , 2019 ( �إلى التع���رف على م�ؤ�شرات 
الفهم القرائي عند الأطفال ال�صم زارعي القوقعة �أن الأطفال ال�صم زارعي القوقعة 
لديهم تفاوت كبير في مهاراتهم القرائية واللغوية ، يكافح معظم ه�ؤلاء الأطفال من 
�أج���ل تعلم اللغة وفك ال�شفرة والفه���م القرائي، ويعتمد الفهم القرائي على عدد من 
مه���ارات الت�شفير ، واللغة المتحدث���ة المفهومة والمفردات لاا�ستقبالية الموجودة كم�ؤ�شر 
قوي للأداء . �أداء الأطفال زارعي القوقعة �أقل من �أقرانهم ال�سامعين في الفهم القرائي 
وت�ضم فك ال�شفرة للكلمة، فهم المفردات واللغة المتحدثة �إ�ضافة �إلى الذاكرة العاملة 
، يه���دف  البح���ث �إلى تحقي���ق العلاق���ات ب�ي�ن الفهم القرائ���ي وعدد الم�ؤ�ش���رات المتاحة 
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لعين���ة م���ن الأطفال من 11- 12 �سن���ة فاقدين لل�سمع وزارعي قوقعة ، الفهم القرائي 
ل���دى الأطف���ال زارع���ي القوقعة يعتمد على مه���ارات فك ال�شفرة واللغ���ة لاا�ستقبالية 
والمهارات الفونولوجية والذاكرة العاملة والهدف الثاني هو الك�شف عن العلاقة بين 
الفهم القرائي والعوامل الديموجرافية ) علم ال�سكان ( مثل م�ستوى تعليم الوالدين 
، و�إدراك الكلام وعمر الزراعة وت�شير النتائج ب�أن اللغة لاا�ستقبالية هي المتنب�أ الأكثر 
ت�أث�ي�ارً عل���ى الفه���م القرائي والترجم���ة الفونولوجية وف���ك ال�شفرة �أي�ض���اً �أ�سا�سية .
وته���دف درا�س���ة)Ozkan , H.,et all  2020( �إلى فح����ص مه���ارات الق���راءة 
للأطفال زارعي القوقعة الإلكترونية طبقاً للعمر عند الزراعة ومقارنتهم بالأطفال 
العادي�ي�ن ، تتك���ون من 300 طفل زارعي قوقعة تم الزراعة لهم قبل وبعد �سن الرابعة 
، 42 طفل عادي ال�سمع وت�ضم الدرا�سة التلاميذ في ال�صف الثالث والرابع والخام�س 
الإبتدائ���ي ، تم تطبي���ق ج���رد الق���راءة غ�ي�ر الر�سمي لتقيي���م مهارات الفه���م القرائي 
للأطف���ال ، ت�ش�ي�ر النتائ���ج �إلى �أن الأطف���ال الذي���ن خ�ضع���وا العملي���ة ال���زرع قبل �سن 
الرابع���ة �أف�ضل من الأطفال الذين خ�ضع���وا لعملية الزراعة بعد �سن الرابعة ح�صلوا 
على درجات �أعلى في ال�شخ�صيات والأحداث الرئي�سية والتفا�صيل لذلك ف�إن الأطفال 
الذي���ن خ�ضعوا للزراع���ة قبل �سن الرابعة نتائجهم �أف�ض���ل في مهارات الفهم القرائي 
ومجموعات زراعة القوقعة مقارنة بالمجموعة ال�ضابطة كانت غير كف�ؤ لكن الأطفال 
الذي���ن خ�ضع���وا لزراع���ة القوقعة قبل �س���ن الرابعة ك���ان لديهم �أداء �أك�ث�ر ت�شابهاً مع 

المجموعة ال�ضابطة .
وتهدف درا�سة �شريفة الزبيري ) 2015 ( �إلى التعرف على م�ستوى الفهم القرائي 
للتلميذات ال�صم زارعات القوقعة بالمرحلة لاابتدائية في �ضوء عدد من المتغيرات هي 
الم�ست���وى الدرا�س���ي ، ون���وع الدمج التعليمي وع���دد �سنوات الحرم���ان ال�سمعي و�أ�شارت 
نتائج الدرا�سة �إلى �أن ترتيب م�ستويات الفهم القرائي لدى ال�صم زارعات القوقعة كان 
كالتالي الم�ستوى الحرفي المبا�شر فالم�ستوى النقدي ثم الم�ستوى لاا�ستنتاجي فالم�ستوى 
الإبداعي ، ووجود فروق دالة بين م�ستويات مجموعتي ال�صم زارعات القوقعة وال�صم 
ب���دون زراعة القوقعة في الم�ستويين الح���رفي المبا�شر ولاا�ستنتاجي وذلك ل�صالح ال�صم 
زارع���ات القوقع���ة ، كما توجد فروق دالة ل�صالح مجموع���ة ال�سامعات بال�صف الثاني 
لاابتدائ���ي مقاب���ل مجموعتي ال�صم زارعات القوقعة وال�ص���م بدون زراعة القوقعة في 
جمي���ع الم�ستوي���ات والدرجة الكلية ووجود ف���روق دالة �إح�صائياً ح�س���ب متغير ال�صف 
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الدرا�س���ي ل���دى ال�ص���م زارع���ات القوقعة في الم�ست���وى لاا�ستنتاجي ، ووج���ود فروق ذات 
دلال���ة �إح�صائية ح�سب متغير نوع الدم���ج بين متو�سطات التلميذات زارعات القوقعة 
عل���ى الم�ستويات النقدي ولاا�ستنتاجي والإبداع���ي وكذلك على الدرجة الكلية ل�صالح 
الدم���ج المك���اني ، ووجود فروق ذات دلال���ة �إح�صائية بين متو�سط���ات التلميذات ال�صم 
زارع���ات القوقع���ة ح�سب متغير م���دة الحرمان ال�سمعي وذل���ك في الم�ستويين الإبداعي 

والنقدي ل�صالح ذوات الحرمان ال�سمعي الأقل من 3 �سنوات .

�إجراءات البحث
- منهج البحث: المنهج الو�صفي التحليلي

- عين�ة البح�ث : تتكون عينة البحث من ) 35 ( تلمي���ذ وتلميذة تتراوح �أعمارهم من 
) 11- 12 ( �سن���وات ذوي القوقع���ة الإلكتروني���ة المزروعة ولا يوج���د لديهم �أى �إعاقات 

�أخرى وم�ستوى ذكاءهم متو�سط .
- �أدوات البحث : تم �إعداد اختبار الفهم القرائي للتلاميذ ذوي القوقعة الإلكترونية 
المزروع���ة  وذل���ك بع���د الإطلاع على الإط���ار النظري والدرا�سات والبح���وث والمقايي�س 

ولااختبارات الم�شابهة للبحث . 
�س���وف تتن���اول الباحث���ة لااختب���ار م���ن حي���ث تحدي���د هدف���ه ، وخط���وات �إع���داده 

و�ضبطه �سواء من خلال لاات�ساق الداخلي وال�صدق والثبات كما يلي : 

11 قائمة مهارات الفهم القرائي ) �إعداد / عطيه عطيه ، �سارة ناجي ( -
-	 الهدف من �إعداد القائمة :

يتمث���ل اله���دف م���ن �إع���داد القائمة في تحدي���د مه���ارات الفهم القرائ���ي الواجب 
توافره���ا لتلامي���ذ ذوي القوقع���ة الإلكتروني���ة المزروع���ة ، والت���ي يمك���ن تنميتها من 

خلال البرنامج التدريبي القائم على الوظائف التنفيذية 

-	 م�صادر ا�شتقاق القائمة 
�أع���دت الباحث���ة القائمة الأولي���ة لمهارات الفهم القرائي في �ض���وء الإطار النظري 
للدرا�س���ة  و�أدبياته���ا وكذل���ك من خلال �آراء موجهي ومعلمي اللغ���ة العربية بالمرحلة 
الإبتدائي���ة وم���ن خ�ل�ال التعرف عل���ى �آراء المتخ�ص�صين م���ن �أ�سات���ذة المناهج وطرائق 

التدري�س بالجامعة
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-	 ال�صورة المبدئية للقائمة 
م���ن خ�ل�ال م���ا �سب���ق تم التو�صل �إلى ع���دد من مه���ارات الفهم القرائ���ي اللازمة 
للتلاميذ ذوي القوقعة الإلكترونية المزروعة التي يمكن تنميتها من خلال البرنامج 
التدريبي القائم على الوظائف التنفيذية وتم �صياغة لاا�ستبانة لعر�ضها على ال�سادة 
المحكم�ي�ن والج���دول التالي يعر�ض المهارات والم�ستويات المت�ضمن���ة في القائمة المبدئية 

لمهارات الفهم القرائي 
جدول ) 2 (

قائمة مهارات الفهم القرائي ب�صورتها الأولية
المهارة الأدائيةالمستوى

الفهم القرائي الحرفي

تحديد المعنى المناسب للكلمة

تحديد مفرد وجمع الكلمة

تحديد مضاد الكلمة

ترتيب الأحداث حسب ورودها بالنص

الفهم القرائي الاستنتاجي

اختيار عنوان مناسب للنص

تحديد الفكرة الرئيسية للنص

استنتاج القيم المتعددة في النص

الفهم القرائي النقدي
التمييز بين الحقيقة والرأي

التمييز بين ما يتصل بالموضوع وما لا يتصل بالموضوع

الفهم القرائي الإبداعي
اقتراح عنوان جديد للنص المقروء

ابتكار نهاية جديدة لبعض أحداث النص

-	 عر�ض القائمة على المحكمين :
بع���د الإنته���اء م���ن �إع���داد القائم���ة في �صورته���ا الأولي���ة تم عر�ضه���ا عل���ى ال�سادة 
المحكمين من المتخ�ص�صين في المناهج وطرق تدري�س اللغة العربية )8 محكمين( بهدف 
�إبداء الر�أي فيها من حيث : مدى منا�سبة �أبعاد قائمة الفهم القرائي للتلاميذ ذوي 
القوقع���ة الإلكتروني���ة المزروع���ة ، ومدى ارتب���اط المهارات الفرعي���ة للقائمة بالمهارات 
الرئي�سية التي تنتمي �إليها ، ودقة و�سلامة ال�صياغة اللغوية ، ومقترحات وتو�صيات 

حول �إ�ضافة �أو حذف �أو تعديل ما يرونه من بنود 
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جدول ) 3 ( 
ن�سب اتفاق المحكمين لكل مهارة �أدائية من مهارات الفهم القرائي المنا�سبة لتلاميذ ذوي 

القوقعة الإلكترونية المزروعة في ال�صورة الأولية للقائمة 
نسبة الاتفاقالمهارة الأدائيةالمستوى

الفهم القرائي الحرفي

80%تحديد المعنى المناسب للكلمة

100%تحديد مفرد وجمع الكلمة

100%تحديد مضاد الكلمة

100%ترتيب الأحداث حسب ورودها بالنص

الفهم القرائي الاستنتاجي

100%اختيار عنوان مناسب للنص

100%تحديد الفكرة الرئيسية للنص

80%استنتاج القيم المتعددة في النص

الفهم القرائي النقدي
80%التمييز بين الحقيقة والرأي

100%التمييز بين ما يتصل بالموضوع وما لا يتصل بالموضوع

الفهم القرائي الإبداعي
80%اقتراح عنوان جديد للنص المقروء

80%ابتكار نهاية جديدة لبعض أحداث النص

ال�وصرة النهائية للقائمة
بعد �إجراء التعديلات ال�سابقة تم التو�صل �إلى ال�صورة النهائية لقائمة مهارات 

الفهم القرائي وقد ا�شتملت على ) 4 ( م�ستويات ، )11 ( بعداً فرعياً .
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جدول ) 4 (
قائمة مهارات الفهم القرائي ب�صورتها النهائية

المهارة الأدائيةالمستوى

الفهم القرائي الحرفي

تحديد المعنى المناسب للكلمة

تحديد مفرد وجمع الكلمة

تحديد مضاد الكلمة

ترتيب الأحداث حسب ورودها بالنص

الفهم القرائي الاستنتاجي

اختيار عنوان مناسب للنص

تحديد الفكرة الرئيسية للن

استنتاج القيم المتعددة في النص

الفهم القرائي النقدي
التمييز بين الحقيقة والرأي

التمييز بين ما يتصل بالموضوع وما لا يتصل بالموضوع

الفهم القرائي الإبداعي
اقتراح عنوان جديد للنص المقروء

اقتراح نهاية جديدة لبعض أحداث النص

اختبار الفهم القرائي لدى التلاميذ ذوي القوقعة الإلكترونية
) �إعداد / عطيه محمد ، �سارة ناجي (

قامت الباحثة ب�إعداد اختبار لقيا�س مدى م�ستوى الفهم القرائي لدى التلاميذ 
ذوي القوقع���ة الإلكتروني���ة المزروع���ة بال�صف ال�ساد����س الإبتدائ���ي ، وو�ضعت الباحثة 
مجموعة من الأ�سئلة للفهم القرائي وفيما يلي الحديث عن اختبار الفهم القرائي 

-	 تحديد الهدف من الاختبار 
يه���دف لااختب���ار �إلى قيا�س م�ست���وى الفهم القرائ���ي المنا�سب���ة للتلاميذ وت�شمل 
)الفه���م القرائي الحرفي –الفه���م القرائي لاا�ستنتاجي –الفه���م القرائي النقدي – 
الفهم القرائي الإبداعي ( لدى التلاميذ ذوي القوقعة الإلكترونية المزروعة بال�صف 

ال�ساد�س الإبتدائي . 
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-	 م�صادر �إعداد الاختبار 
تم لااعتماد في �إعداد اختبار الفهم القرائي على الم�صادر التالية :

-	 الإطار النظري والأدبيات ذات ال�صلة بتنمية الفهم القرائي لدى التلاميذ ذوي 
القوقعة الإلكترونية المزروعة

-	 الدرا�سات ال�سابقة التي �أجريت في مهارات الفهم القرائي للغة العربية للتلاميذ 
ذوي القوقعة الإلكترونية المزروعة .

-	 الإط�ل�اع عل���ى بع����ض المقايي����س ولااختب���ارات المرتبط���ة بقيا����س مه���ارات الفه���م 
القرائي للغة العربية مثل : 

جدول ) 1 (
بع�ض المقايي�س والاختبارات للفهم القرائي 

أبعاد المقياسالسنةمعد المقياساسم المقياسم

1
اختبار الفهم القرائي  لدى 

تلاميذ المرحلة الإبتدائية

محمود أحمد 

الشوربجي
2017

مستوى الفهم المباشر – مستوى الفهم 

الاستنتاجي – مستوى الفهم الناقد -

2
مهارات الفهم القرائي 

للطلاب المعاقين سمعياً 

دينا يسري 

أمين
2018

الفهم المباشر – الفهم الإستنتاجي – 

الفهم النقدي – الفهم الإبداعي 

3
مهارات الفهم القرائي لدى 

صعوبات الفهم القرائي
2020 سارة فتحي 

الفهم المباشر – الفهم الإستنتاجي – 

الفهم الناقد – الفهم الإبداعي

4
مقياس الفهم القرائي لدى 

زارعي القوقعة

أميرة 

الدسوقي
2021

– فهم معنى الكلمة  الأصوات  تمييز  	

الجملة  معنى  – فهم 

5
اختبار الفهم القرائي 

للأطفال الصم 

أنوار أحمد 

سليمان
2020

الفهم الحرفي المباشر –

الإستنتاجي – الفهم الناقد –   الفهم 

مستوى الفهم التطبيقي 

6
مهارات الفهم القرائي 

للصم

نهى محمود 

الربع
2022

مهارات الفهم القرائي الحرفي – 

مهارات الفهم القرائي الإستنتاجي

-	
-	 �أبعاد اختبار الفهم القرائي 

ح���ددت الباحث���ة �أبع���اد اختب���ار الفه���م القرائ���ي ل���دى التلامي���ذ ذوي القوقع���ة 
الإلكتروني���ة المزروع���ة في �ض���وء ت�صني���ف بل���وم ) الجان���ب المع���رفي ( وه���ي كالت���الي :                           
)الفه���م القرائي الحرفي – الفه���م القرائي الإ�ستنتاجي – الفهم القرائي النقدي – 

الفهم القرائي الإبداعي ( وتتمثل في المهارات التي يقي�سها لااختبار وهي : 
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التعريف الإجرائي للإبعاد 
ق���درة التلمي���ذ ذوي القوقع���ة الإلكتروني���ة المزروع���ة عل���ى  الفه�م القرائ�ي الح�رفي : 
تحدي���د المعن���ى المنا�س���ب للكلمة ، تحديد مفرد وجمع الكلم���ة ، تحديد م�ضاد الكلمة ،                      

ترتيب الأحداث ح�سب ورودها بالن�ص

الفه�م القرائ�ي الا�ستنتاجي : قدرة التلمي���ذ ذوي القوقعة الإلكتروني���ة المزروعة على 
وه���ي تت�ضم���ن اختي���ار عن���وان منا�س���ب للن����ص  ، تحدي���د الفك���رة الرئي�سي���ة للن����ص ، 

ا�ستنتاج القيم المتعددة في الن�ص

الفهم القرائي النقدي : قدرة التلميذ ذوي القوقعة الإلكترونية المزروعة على تت�ضمن 
التمييز بين الحقيقة والر�أي، التمييز بين ما يت�صل بالمو�ضوع وما لا يت�صل بالمو�ضوع 

الفهم القرائي الابداعي : قدرة التلميذ ذوي القوقعة الإلكترونية المزروعة على اقتراح 
عنوان  جديد للن�ص المقروء ، اقتراح نهاية جديدة لبع�ض �أحداث الن�ص .

-	 ال�وصرة الأولية للاختبار 
قد روعي في �إعداد و�صياغة العبارات �أن تكون اللغة وا�ضحة ، ومفهومة ، و�سليمة 
في ال�صياغ���ة اللغوي���ة ، و�أن تك���ون �صياغة العب���ارات مرتبطة بالتعري���ف الإجرائي في 
�صورة ب�سيطة حيث تكون المقيا�س في �صورته الأولية من 35 عبارة موزعة على 4 �أبعاد .
عر�ض لااختبار في ال�صورة التي تم من خلالها التطبيق على �أفراد العينة بحيث 

ي�شترط ما يلي :
 ال�صياغة باللغة العربية الوا�ضحة 	
 منا�سبة العبارات لم�ستوى التلاميذ ذوي القوقعة الإلكترونية المزروعة 	
 محاولة تو�صيل بع�ض الكلمات ال�صعبة �إلى م�ستوى فهم التلاميذ قبل الإجابة 	

عليها 
 تو�ضيح الغر�ض من تطبيق لااختبار 	
 مراعاة لااحتفاظ بالمعلومات التي يتم جمعها عن �أفراد العينة 	
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جدول ) 2 (
قائمة مهارات الفهم القرائي وتوزيعها على الأبعاد

الفهم  مستويات 

القرائي
المهارات

عدد 

العبارات

أرقام المفردات وتوزيعها في 

المقياس

الفهم القرائي 

الحرفي

-	 تحديد المعنى المناسب للكلمة 

-	 تحديد مفرد وجمع الكلمة 

-	 تحديد مضاد الكلمة 

-	 ترتيب الأحداث حسب ورودها بالنص

15

 – 5 – 4 -3 -2 -1

 15 – 14 – 13 – 12

 – 25 - 24 – 16 –

28 – 27 – 26

الفهم القرائي 

الاستنتاجي

-	 اختيار عنوان مناسب للنص 

-	 تحديد الفكرة الرئيسية للنص

-	 استنتاج القيم المتعددة في النص

12

 18 – 17 - 8 – 7 – 6

 –30  - 29 – 19 –

 34 – 33 – 32 – 31

الفهم القرائي 

النقدي

-	 التمييز بين الحقيقة والرأي 

-	 التمييز بين ما يتصل بالموضوع وما لا 

يتصل بالموضوع 

220 – 9

الفهم القرائي 

الإبداعي

-	 اقتراح عنوان جديد للنص المقروء

-	 اقتراح نهاية جديدة لبعض أحداث النص 
6

 22  -21 – 11 – 10

35  – 23 –

35المجموع 

عر�ض الاختبار على المحكمين 
تم عر����ض ال�ص���ورة الأولي���ة للمقيا����س والتي ا�شتمل���ت على ) 35 ( عب���ارة موزعة 
عل���ى �أبعاد المقيا����س ، على مجموعة من المحكمين والتي ت�ضمن���ت �أ�ساتذة علم النف�س 
وال�صح���ة النف�سي���ة بكلي���ة التربي���ة ، وكلي���ة عل���وم ذوي الإعاق���ة والـت�أهي���ل بجامع���ة 
الزقازي���ق ، بع����ض معلم���ي اللغ���ة العربية والذين بل���غ عدده���م )10 ( محكمين وذلك 

للحكم على المقيا�س في �ضوء ما يلي :
أ مدى ملائمة المقيا�س لتحقيق الهدف 	-
ب مدى ملائمة الأبعاد لتحقيق الهدف من المقيا�س 	-
أ مدى انتماء البنود لكل بعد من �أبعاد المقيا�س 	.
ب مدى ملائمة البنود لعينة الدرا�سة 	.
ج  الت�أكد من �صحة و�صياغة العبارات 	.
د اق�ت�ارح التعدي�ل�ات اللازمة للعبارات �س���واء بالحذف �أو الإ�ضاف���ة بحيث ت�ساعد 	.

على جودة المقيا�س 
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جدول )3 (
التعديلات و�آراء المحكمين حول ال�صورة الأولية لاختبار الفهم القرائي

مستويات الفهم القرائي م
عدد المفردات التي تقيس 

المهارة قبل التغيير 

عدد المفردات التي تقيس 

المهارة بعد التغيير 

1512الفهم القرائي الحرفي1

1210الفهم القرائي الاستنتاجي2

22الفهم القرائي النقدي3

66الفهم القرائي الابداعي4

3530العدد الكلي للمفردات 

جدول ) 4 (
العبارات التي  تم تعديلها �أو حذفها

رقم 

العبارة 
البند بعد التعديلالبند قبل التعديل 

مضاد السعادة ) الفرح – الشقاء – الهم ( مضاد السعادة ) الحزن – الشقاء – الهم ( 2

ما العنوان المناسب للنص ؟اختار عنوان مناسب للنص ؟17

هل تأجيل المذاكرة يوصل للنجاح ؟ لماذا ؟ هل تأجيل المذاكرة يوصل للنجاح ؟ وما دليلك ؟ 19

يتسم الأب ب ) القسوة – الرحمة – الكذب ( يتسم الأب بأنه ) قاس – رحيم – كاذب (30 

تم ح���ذف بع����ض العب���ارات بناء على �آراء المحكمين وه���ي :)15( ، )16( ، )28( من 
البع���د الأول )الم�ست���وي الحرفي( ، )6( ، )8( من البع���د الثاني )الم�ستوي لاا�ستنتاجي( 

وذلك حتي لا تكون الإجابات مت�شابهة .

الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لاختبار الفهم القرائي :
تم تطبيق لااختبار علي العينة لاا�ستطلاعية, المكونة من ) 35 ( من التلاميذ زارعي 

القوقعة الإلكترونية ، وح�ساب الخ�صائ�ص ال�سيكومترية كما يلي :
�أولا ً: ح�ساب معاملات ال�سهولة وال�صعوبة للأ�سئلة:

تم ح�س���اب معام�ل�ات ال�سهولة ومعاملات ال�صعوبة للأ�سئلة ، والنتائج مو�ضحة 
كما يلي 
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جدول ) 5 (
 معاملات ال�سهولة وال�صعوبة لمفردات اختبار الفهم القرائي لدي التلاميذ زارعي 

القوقعة الإلكترونية ) ن= 35 تلميذ وتلميذة (
الاستنتاجي )2( المستوي  الحرفي )1( المستوي 

معامل 

الصعوبة

معامل 

السهولة
الرقم

معامل 

الصعوبة

معامل 

السهولة
الرقم

معامل 

الصعوبة

معامل 

السهولة
الرقم

معامل 

الصعوبة

معامل 

السهولة
الرقم

 0,43  0,57 29  0,97  0,03 6  0,97  0,03 15  0,49  0,51 1

0,71 0,29 30  0,97  0,03 7 0,97 0,03 16  0,40  0,60 2

 0,71  0,29 31  0,97  0,03 8 0,40 0,60 24 0,43 0,57 3

 0,97  0,03 32  0,97  0,03 17 0,46 0,54 25 0,66 0,34 4

 0,94  0,06 33  0,97  0,03 18  0,54  0,46 26 0,63 0,37 5

 0,97  0,03 34 0,91 0,09 19 0,49 0,51 27  0,49  0,51 12

 0,40  0,60 28  0,57  0,43 13

 0,71  0,29 14

الاستنتاجي )4( المستوي  النقدي )3( المستوي 

معامل 

الصعوبة

معامل 

السهولة
الرقم

معامل 

الصعوبة

معامل 

السهولة
الرقم

معامل 

الصعوبة

معامل 

السهولة
الرقم

معامل 

الصعوبة

معامل 

السهولة
الرقم

 0,97  0,03 23  0,94  0,06 21  0,97  0,03 10  0,97  0,03 9

 0,97  0,03 35  0,97  0,03 22 0,80 0,20 11  0,94  0,06 20

يت�ضح من الجدول �أن :
)1( امتدت معاملات ال�سهولة من )0.03(  �إلي )0.60(.
)2( امتدت معاملات ال�صعوبة من )0.40(  �إلي )0.97(.

)3( لاتوجد �أي �أ�سئلة كانت معاملات ال�سهولة �أو ال�صعوبة  لها : )�صفر( �أو )1.00(. 
وه���ذه النتائ���ج تعن���ي �أن جمي���ع الأ�سئل���ة منا�سب���ة ) م���ن حي���ث معام�ل�ات ال�سهول���ة 

وال�صعوبة (. 
وي���دل ذل���ك علي �أن جميع مفردات ) �أ�سئلة ( اختبار الفهم القرائي تتمتع بمعاملات 

�سهولة و�صعوبة منا�سبة.
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ثانياً : ح�ساب الات�ساق الداخلي
تم ح�س���اب لاات�س���اق الداخل���ي بح�س���اب معام�ل�ات لاارتب���اط ب�ي�ن درج���ات المف���ردات ) 

الأ�سئلة ( والدرجات الكلية للاختبار, والنتائج كما يلي:
جدول )6( 

معاملات لاارتباط بين درجات المفردات والدرحات الكلية لاختبار الفهم القرائي 
لدي التلاميذ زارعي القوقعة الإلكترونية ) ن= 35 تلميذ وتلميذة (

الاستنتاجي )2( المستوي  الحرفي )1( المستوي 

معامل الارتباط الرقم معامل الارتباط الرقم معامل الارتباط الرقم معامل الارتباط الرقم

**0,485 29 0,086 6 0,278 15 ** 0,896 1

**0,492 30 **0,584 7 0,236 16 **0,854 2

**0,698 31 0,060 8 **0,825 24 **0,836 3

**0,584 32 **0,478 17 **0,851 25 **0,478 4

**0,649 33 **0,497 18 **0,532 26 **0,592 5

**0,544 34 **0,518 19 **0,839 27 **0,924 12

0,195 28 **0,494 13

*0,487 14

الإبداعي )4( المستوي  النقدي )3( المستوي 

معامل الارتباط الرقم معامل الارتباط الرقم معامل الارتباط الرقم معامل الارتباط الرقم

**0,855 23 **0,830 21 **0,855 10 ** 0,560 9

**0,853 35 **0,501 22 **0,646 11 **0,804 20

* دال عند م�ستوي 0.05    	  ** دال عند م�ستوي  0.01

يت�ضح من الجدول �أن: 
جمي���ع معام�ل�ات لاارتباط  دال���ة �إح�صائياً )عن���د م�ستوي 0.01(. ع���دا )5( مفردات, 
�أرق���ام:)15(, )16(, )28( م���ن البع���د الأول )الم�ست���وي الح���رفي(, )6(, )8( م���ن البع���د 
الث���اني )الم�ست���وي لاا�ستنتاج���ي( , وهذا يعني ات�س���اق جميع المفردات م���ع الأبعاد التي 
تنتم���ي له���ا, �أي ثب���ات جميع المف���ردات )الأ�سئل���ة( في اختبار الفهم القرائ���ي, عدا هذه 

المفردات الخم�س, فهي غير ثابتة ، ويتم حذفها . 
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ات�ساق الأبعاد مع الدرجات الكلية للاختبار:
  تم ح�س���اب معام�ل�ات لاارتب���اط ب�ي�ن درج���ات الأبع���اد, والدرج���ات الكلي���ة للاختبار, 

والنتائج مو�ضحة  كما يلي:
جدول )7 ( 

معاملات الارتباط بين درجات الأبعاد والدرجات الكلية لاختبار الفهم القرائي لدي التلاميذ 
زارعي القوقعة الإلكترونية ) ن= 35 تلميذ وتلميذة (

معاملات الارتباط مع الدرجات الكلية للمقياس أبعاد اختبار الفهم القرائي

**0,909 الحرفي )1( المستوي 

**0,671 )2( المستوي الاستنتاجي

**0,632 النقدي )3( المستوي 

**0,678 الإبداعي )4( المستوي 

* دال عند م�ستوي 0.05         ** دال عند م�ستوي 0.01
يت�ض���ح م���ن الج���دول �أن جمي���ع معام�ل�ات لاارتب���اط  موجب���ة ودال���ة �إح�صائي���اً                               

)عند م�ستوي 0.01(, وهذا يعني 
ات�ساق جميع الأبعاد مع الدرجات الكلية للاختبار,  وبهذا يتحقق ثبات جميع الأبعاد.

ثالثاً : ح�ساب الثبات بالتجزئة الن�صفية 
تم ح�ساب الثبات الكلي للاختبار ) بمعادلتي �سبيرمان / براون, وجتمان(, والنتائج 

كما يلي :	
جدول ) 8 ( 

معاملات الثبات بالتجزئة الن�صفية لاختبار الفهم القرائي لدي التلاميذ زارعي 
القوقعة الإلكترونية ) ن= 35 تلميذ وتلميذة (

الثبات بطريقة ) جتمان( الثبات بطريقة )سبيرمان/ براون( اختبار الفهم القرائي

0,819 0,828 الفهم القرائي ) ككل(

يت�ض���ح من الجدول �أن معام�ل�ات الثبات بالتجزئة الن�صفية )بطريقتي: �سبيرمان/ 
براون , وجتمان( , قيم مرتفعة ن�سبياً, وهذا يدل علي ثبات لااختبار ككل .
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رابعاً : ح�ساب �صدق الاختبار
تم ح�ساب �صدق لااختبار ) �صدق المفردات (, بح�ساب معاملات لاارتباط بين درجات 
المف���ردات ودرج���ات الأبع���اد الت���ي تنتم���ي لها )محذوف���اً منها درج���ة المف���ردة(, باعتبار 

مجموع بقية درجات البعد محكاً للمفردة , والنتائج كما يلي:
جدول ) 9 ( 

معامال�ت الارتباط بين درجات المف��ردات ودرجات الأبعاد التي تنتمي له��ا )محذوفاً منها درجة 
المفردة( علي اختبار الفهم القرائي لدي التلاميذ زارعي القوقعة الإلكترونية ) ن= 35 تلميذ وتلميذة (

الاستنتاجي )2( المستوي  الحرفي )1( المستوي 

معامل الارتباط 
مع درجة البعد 
محذوفاً منها 

درجة المفردة

الرقم

معامل الارتباط 
مع درجة البعد 
محذوفاً منها 

درجة المفردة

الرقم

معامل الارتباط 
مع درجة البعد 
محذوفاً منها 

درجة المفردة

الرقم

معامل 
الارتباط مع 
درجة البعد 

محذوفاً منها 
درجة المفردة

الرقم

*0,443 29 0,047 6 0,240 15 ** 0,867 1

*0,451 30 **0,569 7 0,197 16 **0,815 2

**0,665 31 0,016 8 **0,780 24 **0,794 3

**0,550 32 *0,432 17 **0,811 25 *0,392 4

**0,604 33 *0,446 18 *0,427 26 **0,507 5

**0,501 34 **0,476 19 **0,797 27 **0,902 12

0,077 28 *0,399 13

*0,391 14

)4( المستوي الإبداعي النقدي )3( المستوي 

معامل الارتباط 
مع درجة البعد 
محذوفاً منها 

درجة المفردة

الرقم

معامل الارتباط 
مع درجة البعد 
محذوفاً منها 

درجة المفردة

الرقم

معامل الارتباط 
مع درجة البعد 
محذوفاً منها 

درجة المفردة

الرقم

معامل 
الارتباط مع 
درجة البعد 

محذوفاً منها 
درجة المفردة

الرقم

**0,793 23 *0,771 21 **0,793 10 ** 0,485 9

**0,791 35 *0,406 22 **0,577 11 **0,726 20

		 ** دال عند م�ستوي  0.01 * دال عند م�ستوي 0.05     



المجلد الثاني ع�شر - العدد )45( �أكتوبر 2023 م مجلة التربية الخا�صة

 304 

يت�ضح من الجدول �أن جميع معاملات لاارتباط  بين درجات المفردات ودرجات الأبعاد 
الت���ي تنتم���ي له���ا )محذوفا منه���ا درجة المف���ردة (  دال���ة �إح�صائياً, ع���دا )5( مفردات, 
�أرق���ام:)15(, )16(, )28( م���ن البع���د الأول )الم�ست���وي الح���رفي(, )6(, )8( م���ن البع���د 
الث���اني )الم�ست���وي لاا�ستنتاجي(, حيث كانت معام�ل�ات لاارتباط بين درجات كل منها 
ودرج���ات البع���د ال���ذي تنتمي له )محذوف���ا منها درجة المف���ردة( غير دال���ة �إح�صائياً, 

وهذا يعني �أن هذه المفردات غير �صادقة , ويتم حذفها . 

م���ن الإج���راءات ال�سابق���ة, يت�ضح  حذف )5( مفردات, �أرق���ام: )15( ، )16( ، )28( من 
البع���د الأول )الم�ست���وي الح���رفي(، )6( ، )8( من البعد الث���اني )الم�ستوي لاا�ستنتاجي( 

لأنها غير ثابتة وغير �صادقة .

-	 ال�صورة النهائية لاختبار الفهم القرائي 
�أ�صبح���ت ال�ص���ورة النهائي���ة لاختبار الفه���م القرائ���ي مكونة من )30( مف���ردة كما في 

جدول رقم )12( ، وموزعة علي الأبعاد علي النحو التالي :
 البعد الأول ) الم�ستوي الحرفي ( ، ويقي�سه )12( مفردة .

, والبعد الثاني ) الم�ستوي لاا�ستنتاجي ( ، ويقي�سه )10( مفردات  .
, والبعد الثالث ) الم�ستوي النقدي ( ، ويقي�سه مفردتان.

, والبعد الرابع ) الم�ستوي الإبداعي( ، ويقي�سه )6( مفردات .

ومم���ا �سب���ق يت�ضح �ص���دق نتائ���ج الفر�ض الث���اني وال���ذي تم التحقق من���ه بالأ�ساليب 
الإح�صائي���ة المختلف���ة والمنا�سبة والذي ين����ص على �أنه يتوفر لاختب���ار الفهم القرائي 
درجة مقبولة من الثبات على عينة من التلاميذ ذوي القوقعة الإلكترونية المزروعة 

, و�أن ال�صورة النهائية للمقيا�س �صالحة للتطبيق علي العينة الأ�سا�سية.

تف�سير النتائج 
ا	ثبت���ت النتائ���ج �أن لااختب���ار فاعليت���ه حي���ث �أن���ه ل���ه قيم���ه علمي���ة ونظري���ة 
ويتمت���ع بخ�صائ����ص �سيكومتري���ة جيدة و�أي�ض���اً �إمكانية تطبيقه عل���ى التلاميذ ذوي 
القوقعة الإلكترونية المزروعة ، ويمكن للعاملين في مجال التربية الخا�صة و�أع�ضاء 
هيئ���ة التدري����س من ا�ستخدامه في تقييم الفهم القرائ���ي لدة التلاميذ ذوي القوقعة 

الإلكترونية المزروعة . 
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التو�صي��ات : وبن���اء على النتائج ال�سابق���ة وما اطلعت على الباحثة م���ن درا�سات و�أطر 
نظرية وبحوث في هذا ال�صدد ، تو�صي الباحثة بما يلي ا�ستكمالًا للبحث الحالي : 

-	 توجي���ه لااهتم���ام بالتقيي���م الف���ردي لك���ل تلمي���ذ وو�ض���ع خط���ة منا�سب���ة لمواطن 
ال�ضع���ف لدي���ه والتعرف على مواطن الق���وة لاك�سابه الثق���ة في قدراته والتعرف 

على �أخطاءه لمعالجتها .
-	 لاا�ستف���ادة م���ن لااختب���ار في تقيي���م الفه���م القرائ���ي للتلامي���ذ ذوي القوقع���ة 

الإلكترونية المزروعة وو�ضع خطط علاجية لهم .
-	 تطبيق لااختبار على عينات �أكثر من التلاميذ 

البحوث المقترحة 
11 الخ�صائ�ص ال�سكومترية لاختبار الفهم القرائي للتلاميذ ال�سامعين -
22 درا�سة م�ستوى الفهم القرائي للتلاميذ ذوي القوقعة الإلكترونية المزروعة -
33 القوقع���ة - ذوي  التلامي���ذ  ل���دى  القرائ���ي  الفه���م  في  الم�ؤث���رة  العوام���ل  درا�س���ة 

الإلكترونية المزروعة . 
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