
  

 

 

 
 
 

علاقت ثنائيت اللغت )العشبيت والإنجليزيت( بالىعي الصىتي في 
 رواث صعىباث القشاءة تلميزاثاللغت العشبيت لذي ال

 
 إعذاد:

 هنذ حمذ البراهيم
 طالبت دمتىساه بقسم التربيت الخاصت، مليت التربيت، جامعت الملل سعىد

Halbrahim@ksu.edu.sa 
 

 الذ محمذ المحشجخ
 أستار مشاسك بقسم التربيت الخاصت بنليت التربيت، جامعت الملل سعىد

Kalmahrej@ksu.edu.sa 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 2023( 2ج) اكتوبر (631العدد )  مجلة كلية التربية ببنها

 

 424 

علاقة ثنائية المغة )العربية والإنجميزية( بالوعي الصوتي في المغة العربية لدى 
 ذوات صعوبات القراءة تمميذاتال

 المستخلص:
الإنجميزية(  -التعرؼ عمى العلاقة بيف ثنائية المغة )العربيةراسة إلى ىدفت الد

ذوات صعوبات القراءة، مف خلاؿ  تمميذاتوميارة الوعي الصوتي بالمغة العربية لدى ال
عديّ الوعي الصوتي )حذؼ المقاطع والأصوات، ودمج المقاطع والأصوات( مقارنة بُ 
 -يات المغة العربية وثنائيات المغة )العربيةذوات صعوبات القراءة أحاد تمميذاتبيف ال

جراء ياوتحميم تـ استخداـ المنيج الوصفي لجمع البيانات ؛ولتحقيؽ ذلؾ الإنجميزية(. ، وا 
الاختبارات لتحديد صعوبات القراءة، وميارات الوعي الصوتي المتمثمة في: اختبار 

( ٧٧وتكونت العينة مف ) ، ومقياس معالجة العمميات الصوتية.القراءة والإملاء المقنف
( ٣٥مى مجموعتيف: )ع، تـ تقسيميف يفالرابع والخامس الابتدائي يف:مف الصف تمميذة
ويتعممف المغة مف ثنائيات المغة ذوات صعوبات القراءة لغتيف الأـ ىي العربية،  تمميذة

مف أحاديات المغة ذوات  تمميذة( ٣٥، و)الإنجميزية بشكؿ رئيس في المدارس الدولية
لغتيف الأـ ىي العربية، ويتعممنيا بشكؿ رئيس في المدارس صعوبات القراءة، 

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات الحكومية. توصمت الدراسة إلى 
في بعديّ الوعي  ،أحاديات المغة تمميذاتثنائيات المغة ومجموعة ال تمميذاتمجموعة ال
وفي الدرجة الكمية  ،ج المقاطع والأصوات(حذؼ المقاطع والأصوات، ودمالصوتي )

وذلؾ يشير إلى أف  ؛ثنائيات المغة تمميذاتلصالح مجموعة ال ،لميارة الوعي الصوتي
الإنجميزية(  –ثنائيات المغة )العربية تمميذاتميارة الوعي الصوتي بالمغة العربية لدى ال

ية ذوات صعوبات أحاديات المغة العرب تمميذاتذوات صعوبات القراءة أفضؿ مف ال
 القراءة.

 ثنائية المغة، الوعي الصوتي، صعوبات القراءة.الكممات المفتاحية: 
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The relationship of bilingualism (Arabic - English) to phonological 

awareness in Arabic for students with reading difficulties 

 

Abstract: 
 

The study aimed to identify the relationship between bilingualism 

(Arabic-English) and phonological awareness skill in Arabic for 

students with reading difficulties. This was done by comparing this 

skill among monolingual Arabic students with literacy difficulties, and 

bilingualism (Arabic-English). The study utilized descriptive research 

methods, collecting data through reading difficulties and phonological 

awareness skills tests. The sample consisted of 70 female students from 

the fourth and fifth grades of primary school, with 35 being bilingual 

students and 35 being monolingual students. The study revealed 

statistically significant differences between the average scores of the 

bilingual student group and the monolingual student group in two 

dimensions of phonological awareness (deleting syllables and sounds, 

and merging syllables and sounds), as well as in the overall score of the 

phonological awareness skill. These differences favored the group of 

bilingual female students. This indicates that the phonological 

awareness skill in Arabic is better among bilingual (Arabic-English) 

female students with reading difficulties compared to their monolingual 

counterparts. The relationship of bilingualism (Arabic - English) to 

phonological awareness in Arabic for students with reading difficulties 

Keywords: bilingualism, phonological awareness, reading difficulties. 
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 مقذمت:
لموعي الصوتي دور أساسي في اكتساب المغة، حيث يؤثر عمى القراءة والتيجئة 

ويعد القصور في العمميات الصوتية مف أىـ  .(Nelson et al., 2012والطلاقة والفيـ )
. ونظرًا لمعلاقة الوثيقة بيف الميارات (Ramus, 2003العوامؿ المسؤولة عف صعوبات القراءة )

فمف المتوقع أف الأطفاؿ ذوي الميارات المحدودة في مجاؿ  ؛القراءة والكتابةالصوتية ومعرفة 
(. وتظير أوجو Blachman, 2000المغة والصوتيات يصبحوف مرشحيف لصعوبات القراءة )

مما يؤثر عمى الأطفاؿ في سف ما قبؿ المدرسة  ؛ىذا القصور عبر لغات وأعمار مختمفة
ي الصفوؼ المبكرة والمتأخرة في المدرسة، ويستمر المعرضيف لصعوبات القراءة، ويظير ف

 (.Grivol & Hage, 2011بشكؿ حاسـ في مرحمة البموغ )
 الوعي الصوتي وعلاقتو بحث في مجاؿالىناؾ اىتماـ ممحوظ مؤخرًا حوؿ  ولذلؾ

ثنائية المغة، وينسجـ ذلؾ مع الأدلة البحثية التي دعمت الدور الرئيس لموعي الصوتي باعتباره ب
. حيث رصدت (Miller, 2019المغة في مختمؼ المغات ) يملًا ميمًا في القراءة لدى ثنائيعا

الدراسات العممية التفاعلات بيف ثنائية المغة والوعي الصوتي عبر لغات متنوعة، واختمفت 
مدى الاتساؽ والاختلاؼ بيف الأصوات والحروؼ في تركيب النتائج تبعًا لمتغيرات مف أىميا 

وأشارت تمؾ الدراسات إلى وجود أدلة متناقضة حوؿ  .(Amaral & Azevedo, 2021المغة )
الأداء في مياـ القراءة. فقد أكدت الكثير مف الأدلة البحثية عمى ميزة ثنائية المغة وأثرىا 

تمتد تمؾ المكاسب مف القدرات الإيجابي عمى مياـ المعالجة الصوتية والطلاقة في القراءة، و 
 Abu-Rabia & Siegel, 2002; Bonifacci etدرات المغوية والوظيفية )المعرفية إلى الق

al., 2017: Lallier et al., 2018أنو ليس أشارت بعض الدراسات إلى  ،(. ومف جية أخرى
Vender ; ., 2022et al Novita& ىناؾ ارتباط سمبي بيف صعوبات القراءة وثنائية المغة )

Melloni, 2021 .)منيا  ،قميمة عف آثار سمبية تعزى إلى عوامؿ متعددة بينما كشفت دراسات
 Vender; 2020 ,et al.Ijalba )التعقيد الصوتي لمغة الثانية، أو عدـ إتقاف إحدى المغتيف 

et al., 2019.) 
 ،رصدت الدراسات التفاعؿ بيف ثنائية المغة وصعوبات القراءة في لغات مختمفة

، لكف ىناؾ القميؿ مف الأدلة البحثية حوؿ ثنائية المغة كالإيطالية والإسبانية والصينية وغيرىا
 Abdelgafar and Moawadمعوض و )العربية والإنجميزية(، منيا دراسة عبد الغفار 
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 -المغة )العربية يالمغة وثنائي يالتي كشفت عف الفروؽ بيف الأطفاؿ العرب أحادي (2015)
 Abu-Rabia and Siegelة وسيجؿ الإنجميزية( في الوظائؼ المعرفية، ودراسة أبو ربيع

التي ىدفت إلى تقييـ ميارات القراءة والقواعد والإملاء والذاكرة العاممة للأطفاؿ  (2002)
العربية والإنجميزية، وكشفت جزئيًا عف أثر ثنائية المغة عمى  :الكندييف الذيف يتحدثوف المغتيف

ىناؾ ندرة في الدراسات التي  -حثيفالباعمى حد عمـ -الأطفاؿ ذوي صعوبات القراءة. إلا أنو 
تقدـ نظرة ثاقبة حوؿ علاقة ثنائية المغة )العربية والإنجميزية( بالمعالجة الصوتية لدى الطمبة 

بعض الأسر والمعمميف والميتميف بأف ذوي  ا لدىذوي صعوبات القراءة. وىذا ما يولّد اعتقادً 
وف أف تؤدي ثنائية المغة إلى تفاقـ صعوبات القراءة يصعب عمييـ تعمـ لغة ثانية، أو يخش

صعوبات المعالجة الصوتية لدى الأطفاؿ ذوي صعوبات القراءة، في حيف أف ىذا الاعتقاد غير 
 (.Ijalba et al., 2020مدعوـ بالبحث، والقمؽ لا يزاؿ قائمًا )

تأثير  حوؿ -المتوفّرة حاليًا–إفّ البحث حوؿ ىذه المسألة لو ما يبرّره، ذلؾَ أفّ الدراسات 
الثنائية المغوية عمى الوعي الصوتي أظيرت نتائج متناقضة وغير متسقة، كما أف ىناؾ القميؿ 

ىناؾ حاجة  ؛منيا كشؼ عف تفاعؿ ثنائية المغة )العربية والإنجميزية( وصعوبات القراءة. لذلؾ
ء المغة لموعي الصوتي في القراءة، خاصة في ضو  يإلى المزيد مف البحث حوؿ تطوير ثنائي

تقاف ميارات القراءة لدى الأطفاؿ ثنائي  يالدور المركزي لمميارات الصوتية في تحقيؽ تعمـ وا 
توجو المجتمع في الوقت الحالي إلى تعميـ الأطفاؿ إضافة إلى  (.Martinez, 2021المغة )

مثؿ وحاجة تمؾ الفئة إلى بداية مف الطفولة المبكرة،  ،المغة الإنجميزية إلى جانب المغة العربية
اتيـ وقدراتيـ في ميارات القراءة بالمغة العربية، يىذه الدراسات التي تسيـ في التعرؼ عمى إمكان

وتصميـ أدوات أكثر نيـ مف تطوير ىذه الميارات، وبناء البرامج والتدخلات التعميمية التي تمكّ 
 المغة. يدقة لتشخيص صعوبات القراءة لدى ثنائي

ف مف يوىي عمى حدّ عمـ الباحثَ -الدراسة الحاليّة  تستيدفاتأسيسًا عمى ما سبؽ؛ و 
التعرؼ عمى علاقة ثنائية المغة )العربية  -الدراسات الأولى المتخصصة في ىذا الشأف

ذوات صعوبات القراءة، وذلؾ مف  تمميذاتوالإنجميزية( بالوعي الصوتي في المغة العربية لدى ال
ارة الوعي الصوتي بالمغة العربية بيف تي: ما الفرؽ في ميخلاؿ الإجابة عف السؤاؿ الآ

 أحاديات المغة ذوات صعوبات القراءة؟ تمميذاتالإنجميزية( وال -ثنائيات المغة )العربية تمميذاتال
 تية:وتتفرع منو الأسئمة الآ
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ثنائيات المغة  تمميذاتما الفرؽ في ميمة حذؼ المقاطع والأصوات بالمغة العربية بيف ال .١
 أحاديات المغة ذوات صعوبات القراءة؟ تمميذاتزية( والالإنجمي -)العربية

ثنائيات المغة  تمميذات. ما الفرؽ في ميمة دمج المقاطع والأصوات بالمغة العربية بيف ال٢
 أحاديات المغة ذوات صعوبات القراءة؟ تمميذاتالإنجميزية( وال -)العربية

ثنائيات المغة  تمميذاتية بيف الالفرؽ في ميارة الوعي الصوتي الكمية بالمغة العرب . ما٣
 أحاديات المغة ذوات صعوبات القراءة؟ تمميذاتالإنجميزية( وال -)العربية

 أهذاف الذساست:
 تيدؼ الدراسة إلى:

ثنائيات  تمميذات. التعرؼ عمى الفرؽ في ميمة حذؼ المقاطع والأصوات بالمغة العربية بيف ال١
 أحاديات المغة ذوات صعوبات القراءة. تمميذاتالإنجميزية( وال -المغة )العربية

ثنائيات  تمميذات. التعرؼ عمى الفرؽ في ميمة دمج المقاطع والأصوات بالمغة العربية بيف ال٢
 أحاديات المغة ذوات صعوبات القراءة. تمميذاتالإنجميزية( وال -المغة )العربية

ثنائيات  تمميذاتبية بيف الالفرؽ في ميارة الوعي الصوتي الكمية بالمغة العر  التعرؼ عمى .٣
 أحاديات المغة ذوات صعوبات القراءة. تمميذاتالإنجميزية( وال -المغة )العربية

 :أهميت الذساست
 :الأهمية النظرية

التعرؼ عمى قدرات ثنائيي المغة مف ذوي صعوبات القراءة في تبرز أىمية ىذه الدراسة في 
ض أفضؿ لتأثير التعرّ  لمتخصصيف والميتميف بفي ٍـتزويد ا، و ميارة الوعي الصوتي بالمغة العربية

 ، كما تساعد فيالمبكر لمغة الثانية )الإنجميزية( عمى ميارات الوعي الصوتي لمغة الأـ )العربية(
الفجوة النظرية وتزويد المكتبة العربية بإضافة بحثية حوؿ موضوع ثنائية المغة )العربية  سدّ 

 ذوي صعوبات القراءة. والإنجميزية( والوعي الصوتي لمطمبة
 :الأهمية التطبيقية

التربوييف في تحديد نوعية البرامج والتدخلات التعميمية المقدمة تساعد  قد . نتائج ىذه الدراسة١
 لثنائيي وأحاديي المغة مف ذوي صعوبات القراءة.
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ا، يحقؽ .  التعرؼ عمى تأثير ثنائية المغة عمى الوعي الصوتي بالمغة العربية سمبًا أو إيجابً ٢
يف والتربوييف، وينعكس ذلؾ عمى ممارساتيـ التربوية التي تطور معرفة أعمؽ لممعمميف والوالدَ 

 مف مستوى القراءة لدى ثنائيي المغة مف ذوي صعوبات القراءة.
لتحديد صعوبات القراءة المحتممة  ؛. تسمط الضوء عمى أىمية التقييـ المبكر لمميارات الصوتية٣

 يي المغة، وتخدـ غرض تصميـ أدوات أكثر دقة لتشخيصيـ.لدى الطمبة ثنائ
 :حدود الدراسة

الفرؽ في ميارة الوعي الصوتي بالمغة  اقتصرت الدراسة عمى التعرؼ عمى الحدود الموضوعية:
 وأحاديات المغة ذوات صعوبات القراءة. ثنائيات تمميذاتالعربية بيف ال

الرابع  يف:مف الصف ذوات صعوبات القراءة اتتمميذاقتصرت الدراسة عمى ال الحدود البشرية:
 بمدينة الرياض. ،بتدائيالاوالخامس 

 ىػ(.1444الفصؿ الدراسي الثالث مف العاـ الدراسي ) الحدود الزمانية:
 :مصطلحاث الذساست

 :Bilingualismusثنائية المغة 
لأكثر مف ىي التعرض (. و Grosjean, 1998الاستخداـ المنتظـ لمغتيف ) التعريف العممي:

 (.ljalba et al., 2020)سياؽ الاجتماعي، عمى سبيؿ المثاؿ: المنزؿ أو المدرسة اللغة في 
 الأفراد في سياؽ ،العربية والإنجميزية :لمغتيف التعرض المبكر والمنتظـ التعريف الإجرائي:

ىي المغة  المغة العربية لغتيـ الأـ ويتعرضوف ليا في المنزؿ، والمغة الإنجميزيةف ؛الاجتماعي
 الأساسية لتمقي التعميـ في المدرسة.

 :Phonological Awarenessالوعي الصوتي 
مجموعة مف الميارات المغوية الميمة لفؾ التشفير، تتضمف القدرة عمى التفكير  التعريف العممي:

في التركيب الصوتي لمكممات المنطوقة، مف خلاؿ الإحساس والتلاعب بالبنية الصوتية لمغة 
 (.Nelson et al., 2012وية )الشف

الوعي بالتركيب الصوتي لمكممات المنطوقة ومعالجتيا، والقدرة عمى ىو  التعريف الإجرائي:
 مثؿ حذؼ المقاطع والأصوات ودمجيا. ،التلاعب بيا مف خلاؿ إجراء التغييرات

 :Reading Difficultiesصعوبات القراءة 
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تظير في قراءة الكممات وتيجئة الكممات بدقة،  ،ىي صعوبات طويمة الأمد التعريف العممي:
 ,Miciak & Fletcherوقراءة الكممات والنص بطلاقة، وبناء المعنى مف النص المكتوب )

2023.) 
الكممات وتيجئتيا، والوعي الصوتي  قراءةأثناء  التي تظيرصعوبات ىي ال التعريف الإجرائي:
مف خلاؿ أدوات  ا أيضًاتـ تشخيصيالتي ف، و قراالأعف  الأداءض مستوى انخفبيا، وتؤدي إلى ا

 .الدراسة
 :الإطاس النظشي
 :صعوبات القراءة

لكونيا المرتكز الأساسي لمبناء  ؛تعد ميارة القراءة موضوعًا ميمًا لمبحث والدراسة
المغوي. يتضمف بناء المغة خمسة مكونات تتعمؽ بشكميا )عمـ الأصوات، والصرؼ، وبناء 

لالة الكممات(، واستخداـ المغة ضمف السياؽ الاجتماعي والثقافي الجممة(، والمحتوى )د
 ,Kamhi & Catts)البراغماتية(؛ كميا ضرورية لإنتاج وفيـ المغة المكتوبة والمنطوقة )

 Bachman and Palmer(. وفي نموذج تقييـ القدرة المغوية، قاـ باشماف وبالمر 2011
لمعرفة المغوية في المركز، وذلؾ ما يؤكد أف بتضميف ىذه المكونات الخمسة ووضع ا (1996)

 ,Kamhi & Cattsقدرة الطلاب عمى القراءة مع الفيـ تتأثر بشكؿ كبير بمعرفتيـ المغوية )
(. وبناءً عمى الدور الأساسي الذي تمعبو المعرفة المغوية في عممية القراءة، كانت ىي 2011

مثؿ تعريؼ قانوف تحسيف  ،القراءة محور التعريفات التي ىدفت إلى تحديد جوانب صعوبات
 Individuals with Disabilities Education Improvementتعميـ الأفراد ذوي الإعاقة )

Act, 2004). 
وتيجئة الكممات  ،صعوبات القراءة تتميز بصعوبات طويمة الأمد في قراءة الكممات

 & Miciakكتوب )بدقة، وقراءة الكممات والنص بطلاقة، وبناء المعنى مف النص الم
Fletcher, 2023) مى مجاليف: صعوبات عمى مستوى فؾ ع. يقسـ التعريؼ صعوبات القراءة

 ,Kronbichler & Kronbichlerالتشفير، وصعوبات في بناء المعنى عمى مستوى الفيـ )
(. تنشأ صعوبة فؾ التشفير عف عيوب في عمـ الأصوات مثؿ التيجئة، وىذا يعني أف 2018

ترتبط  ،قوية بيف تعمـ القراءة والقدرة عمى ربط الأصوات والحروؼ. في المقابؿ ىناؾ علاقة
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 ,.Kuerten et alجية والبراغماتية )و صعوبات الفيـ بمعرفة المفردات والميارات المورفول
2019; Ramus, 2003.) 

تفؽ العديد مف العمماء عمى أف الصعوبات في التعرؼ عمى الكممات بدقة و/ أو ا
مرتبطة بالمعالجة الصوتية لمغة  ،بضعؼ التيجئة وضعؼ ميارة فؾ التشفيربطلاقة و 

(Pinheiro & Scliar- Cabral, 2018; Vellutino & Fletcher, 2005 يعاني ذو .)و 
صعوبات القراءة مف ضعؼ معيف عمى مستوى فؾ التشفير )ربط الحروؼ المكتوبة بالفونيمات 

لى استخداـ استراتيجيات معجمية )مثؿ التعرؼ عمى المقابمة ليا(، وىي حالة تؤدي غالبًا إ
 Azevedo,  &Amaralالكممات الكاممة(، خاصة عندما يواجو القارئ كممات غير مألوفة )

(. ومف النظريات الرائدة لصعوبات القراءة ىي النظرية الصوتية القائمة عمى فرضية 2021
ة في التمثيؿ والتخزيف و/ أو العجز الصوتي، ووفقًا ليذه النظرية، تحدث صعوبات محدد

(. يؤدي ىذا إلى صعوبة تعمـ العلاقة Snowling et al., 2020استرجاع أصوات الكلاـ )
 (.Ramus, 2003بيف الحروؼ المكتوبة وأصوات الكلاـ، وبالتالي صعوبة القراءة )

 :الوعي الصوتي
صوتية، ثـ  عَ تتكوف المغة مف ناحية صوتية مف وحدات صوتية تتحد معًا لتكوّف مقاط

تتكوف مف خلاليا الكممات، وتنتظـ الكممات في جمؿ صوتية. والوعي الصوتي يشمؿ الوعي 
وىي أصغر وحدة  ؛(Phonemeبالأصوات التي تتكوف منيا الكممة وىي ما تسمى بالفونيـ )

صوتية مكونة لمغة، بتغيرىا يتغير معنى الكممة، وىي أصوات الحروؼ المنفردة مثؿ: )ج، ف، 
 ؛(Morphemeتعمؿ عمى تغيير معنى الكممة في الكممات: )جار، نار، دار(. والمقطع ) د(،
فور(  -ىو أصغر وحدة صوتية إيقاعية لمغة تتكوف مف صوتيف عمى الأقؿ، مثؿ: )عص و 

 (.٢٧٢٧)المطيري، 

يشير الوعي الصوتي إلى وعي الفرد بالبنية الصحيحة لمغة الشفوية، ووصولو إلييا 
(Mattingly, 1972.)  وىو الوعي بأف الكلاـ يتألؼ مف سمسمة مف الأصوات تعرؼ

أنو المعرفة الخاصة بأصوات المغة بيعرؼ الوعي الصوتي و . (٢٧٢٧بالفونيمات )المطيري، 
دخاؿ  :يا، حيث تشمؿ ىذه المعرفةئوبنا الوعي بتركيب الكممة، والقدرة عمى التحكـ بأجزائيا، وا 

الأمر الذي يتطمب فصؿ الكممة عف معناىا، واعتبارىا  ؛المرادة التغييرات المختمفة عمى الكممة
 & Wagnerوقوافي وغيرىا ) ،وبدايات ،وأصوات ،ا مف عدة أجزاء: مقاطعا مركبً قالبً 
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Torgesen, 1987 وطبقًا لتورجيسوف .)Torgeson (2001)،  فإف مف أىـ ميارات الوعي
وىي التعرؼ عمى الوحدات  ؛رة العزؿومياحذؼ صوت أو مقطع مف الكممة،  ميارةَ  :الصوتي

 ؛وميارة الدمج الصوتية التي تتكوف منيا الكممة، وموقع الصوت )أوؿ أو وسط أو آخر الكممة(،
تقسيـ الكممات وىي  ؛وميارة التجزئة تجميع الأصوات أو المقاطع الصوتية لتكويف كممة،أي 

 تعرؼ عمى القافية.وميارة ال المسموعة إلى أصواتيا أو مقاطعيا المكونة ليا،

الرئيسة التي تواجو  يؤيد العديد مف الباحثيف وجية النظر التي ترى أف الصعوبات
وأف ضعؼ (. Moll et al., 2014الأطفاؿ ذوي صعوبات القراءة ترتبط بالوعي الصوتي )

الوعي الصوتي بالكممات والحروؼ بأصواتيا وأوضاعيا المختمفة ىو أحد أىـ أوجو القصور 
نظرًا لمعلاقة الوثيقة بيف (. و Vender & Melloni, 2021يص الضعؼ القرائي )عند تشخ

فمف المتوقع أف الأطفاؿ ذوي الميارات المحدودة في  ؛الميارات الصوتية ومعرفة القراءة والكتابة
(. فغالبًا ما Blachman, 2000مجاؿ النطؽ والمغة يصبحوف مرشحيف لصعوبات القراءة )

القراءة في الصفوؼ الأولى، وىذه الصعوبات في فؾ  ية الصوت إتقافَ الوعي ببن يمنع ضعؼُ 
مما يؤثر سمبًا  ؛التشفير مف حرؼ إلى صوت بسرعة ودقة تعيؽ تطور المفردات وفيـ النص

تظير أوجو ىذا القصور عبر لغات  (.Stanovich, 1986عمى المسار التعميمي لمطفؿ )
ما قبؿ المدرسة المعرضيف لصعوبات القراءة،  ف  مما يؤثر عمى الأطفاؿ في س ؛وأعمار مختمفة

ويظير في الصفوؼ المبكرة والمتأخرة في المدرسة، ويستمر بشكؿ حاسـ في مرحمة البموغ 
(Grivol & Hage, 2011.) 

 ميمةً  تعد ميارة الوعي الصوتي والتسمية التمقائية السريعة والذاكرة الصوتية عوامؿَ 
الإنجميزية، إلا أف مساىمة تمؾ المتغيرات في المغات الأخرى لمقراءة بدقة وطلاقة في المغة 

ركزت معظـ  .( Verhoeven, 2018 &Pugh) تختمؼ نظرًا لاختلافات أنظمة الكتابة
وىي  .(Alvarez et al., 2021الدراسات التي فحصت تمؾ الميارات عمى المغة الإنجميزية )

ف العلاقة بيف الحروؼ وأصواتيا إ، أي لغة ذات نظاـ كتابة غير متسؽ -كما ذكرنا سابقًا-
معقدة، وتتطمب مف القارئ المبتدئ اكتساب وتطبيؽ خيارات متعددة لمراسلات الرموز الصوتية، 

ولذلؾ يعد الوعي الصوتي أىـ مؤشر في المغة  ؛وتكويف تمثيلات صوتية للأنماط اليجائية
ؿ قدرة الوعي الصوتي (. وتتضاءTaibah & Haynes, 2010الإنجميزية لدقة القراءة )
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 ;Alvarez et al., 2021ية في المغات التي تعد أكثر اتساقًا في قواعدىا الإملائية )ئالتنب
Ziegler et al., 2010.) 

ونظرًا لتحوؿ نظاـ الكتابة العربية مف الشفافية واستخداـ الحركات مع رسـ الحروؼ في 
المراحؿ العموية بعد استبعاد الحركات مف  إلى الأقؿ شفافية في ،الأوؿ والثاني والثالث :الصؼ

فإف العلاقات المختمفة بيف ميارات القراءة وميارات المعالجة الصوتية تستند إلى  ؛الحروؼ
مرحمة اكتساب ميارات القراءة والتغييرات في القواعد الإملائية، ولا يزاؿ البحث في المساىمات 

 ,Tibi & Kirbyربية بحاجة إلى مزيد مف التعمؽ )النسبية لميارات المعالجة الصوتية بالمغة الع
الذي تمت دراستو في معظـ الدراسات بالمغة  تعد ميارات الوعي الصوتي المتنبئَ (. 2019
بشكؿ كبير بالقراءة في المرحمة  ، وقد وجدت معظميا أف الوعي الصوتي مرتبطالعربية

ى التنبؤ بميارات القراءة بيف الأطفاؿ الابتدائية، وأف المقاييس الخاصة بالوعي الصوتي قادرة عم
 & Asadi & Khateb, 2017; Asadi et al., 2017; Taibahالمتحدثيف بالمغة العربية )

Haynes, 2011.) 

 :ثنائية المغة

أكثر المعايير المطبقة بشكؿ أساسي لتعريؼ ثنائية المغة ىي: سف الاكتساب وطلاقة 
إذا كاف في مرحمة الطفولة أو في  ،أف التحدث بمغة ثانيةالمغة الثانية. فالأوؿ يأخذ بالاعتبار 

والمعيار الآخر  .(Messias et al., 2022يتضمف عمميات معرفية مختمفة ) ،مرحمة البموغ
يركز عمى حقيقة أف ثنائيي المغة نادرًا ما يستخدموف كمتا المغتيف بشكؿ متوازي في جميع 

يعتبر معيار  ،Grosjean (2022)جروجسيف ووفقًا ل (.Martinez, 2021سياقات الحياة )
وليذا اختار العديد مف الباحثيف بدلًا  ؛لمجدؿ امثيرً  االطلاقة المغوية لتعريؼ الثنائية المغوية أمرً 
الاستخداـ  :أنياب المغويةَ  الثنائيةَ   MacKay)1987(منو "استخداـ المغة"، فقد عرؼ مايكي 

أكثر دقة  Grosjean (2013\ 2022)جروسجيف  جاء تعريؼوالمتبادؿ لمغتيف )أو أكثر(. 
. كما يرى استخداـ لغتيف أو ليجتيف أو أكثر في الحياة اليومية :أنيابفقد عرفيا  ،لثنائية المغة

أف تحقيؽ مستوى مف إتقاف التواصؿ بمغتيف ىو  Kałamała et al. (2022)كلامالا وزملاؤه 
تجدر الإشارة إلى أف ثنائية  ،ف تعدد التعريفاتالتعريؼ القياسي لمثنائية المغة. وعمى الرغـ م
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المغة تجربة متعددة الأوجو يجب تصنيفيا بناءً عمى مجموعة متنوعة مف العوامؿ، فطبقًا 
فإنيا تتمثؿ في توقيت بداية ثنائية المغة،  Bonham (2023)لمعوامؿ التي حددىا بونياـ 

 يومي.والكفاءة المغوية، وتبديؿ المغة، واستخداـ المغة ال

ىناؾ مفيومات نظرية ليا صمة خاصة بفيـ كيفية تطوير عممية اكتساب القراءة لدى 
 The orthographic depthىما: فرضية العمؽ اليجائي ) ،ثنائيي المغة. تتقاطع نظريتاف

hypothesis( وفرضية حجـ الوحدات الصوتية )Psycholinguistic Grain Size 
Theoryؽ اليجائي أف المغات التي تظير درجات مف التعقيد في (، حيث تفترض فرضية العم

تطابؽ الحرؼ أو المقطع المكتوب مع الصوت المنطوؽ يتوقع منيا الاعتماد عمى الترميز 
ف طريقة تذكر كممة ليس عف طريؽ تخزيف صوتيا أو معناىا، ولكف مف خلاؿ إالمفصؿ، أي 
الحروؼ  ية العمؽ اليجائي علاقةَ بينما تؤكد فرضو (. Katz & Frost, 1992تخزيف الرمز )

بالأصوات، فإف نظرية حجـ الوحدات الصوتية ترى أف القراءة بمغة ليا قواعد إملائية أكثر 
شفافية تساعد عمى فؾ تشفير الحروؼ بشكؿ أصغر )الوحدات الفرعية مثؿ الحروؼ 

ي وحدات صوتية والصوتيات(، في المقابؿ تتـ معالجة قواعد الإملاء المعتمة )غير الشفافة( ف
 (.Ziegler & Goswami, 2005كبيرة )مقطع أو كممة( )

فإف مستخدمي قواعد الإملاء المتسقة يستغرقوف وقتًا أقؿ لمقراءة  ،وفقًا لتمؾ النظريتيف
بدقة وطلاقة مما يتطمبو الأمر بالنسبة لمستخدمي قواعد الإملاء الأقؿ اتساقًا، وبالتالي تـ قبوؿ 

قة بيف الحروؼ والأصوات كعوامؿ ميمة في تطوير ميارات القراءة الوعي الصوتي والعلا
(Martinez, 2021كما يفترض أف تعمـ القراءة بمغتيف .): يساعد ذوي  ،شفافة وغير شفافة

عف طريؽ نقؿ الإدراؾ  ؛صعوبات القراءة عمى تعويض أوجو القصور في الوعي الصوتي
)الشفاؼ( إلى الإملاء غير المتسؽ  وقدرات فؾ التشفير مف الإملاء المتسؽ ،الصوتي

(Kuerten et al., 2019.) 
أف  Do pke (2006)تؤكد دوبكا ف ،أما عف علاقة الثنائية المغوية بصعوبات المغة

مف صعوبات تطور المغة، وأف تحويؿ الطفؿ مف  نوعٍ  الثنائية المغوية بشكؿ عاـ لا تسبب أي  
مؿ عمى تحسيف الصعوبات المغوية لديو. وأف تعمـ ثنائية المغة إلى استخداـ لغة واحدة لا يع

لغتيف لا يتعارض مع المسار العاـ لاكتساب المغة، حتى في حالة وجود صعوبات التعمـ، فمـ 
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عمى دليؿ عممي يدفعيـ لنصح الآباء بالتخمي عف  Paradis (2007)تعثر دراسة برادايس 
ولديو صعوبات تعمـ. وطبقًا  إحدى المغتيف مع الطفؿ الذي يكتسب لغتيف في وقت واحد

عمى اكتساب لغة ثانية أو  الأطفاؿَ  ينبغي أف يساعد التعمي ُـ ،Grosjean (2022)لجروسجيف 
ثالثة مع احتفاظيـ بمغتيـ الأولى، ويشجع الاستخداـ الفعاؿ ليذه المغات، وىو أحد الأىداؼ 

 UNESCO Universal Declaration on Culturalالتي اقترحتيا منظمة اليونسكو 
Diversity (2000) تشجيع التنوع المغوي، مع احتراـ المغة الأـ، في كؿ "عمى: ، والذي نص

 ".مستويات التعميـ متى أمكف ذلؾ، وتدعيـ تعمـ عدة لغات منذ سف مبكرة
ثـ بحث الوعي الصوتي في مجاؿ ثنائية المغة، وكشفت العديد مف  ،ومف جية أخرى

غة التي تمتد مف القدرات المعرفية إلى القدرات فوؽ المعرفية. فقد الأبحاث عف فوائد ثنائية الم
ثبت أف التعرض المبكر لمغة ثانية يجعؿ الأطفاؿ أكثر وعيًا بتعقيد المغة والتمييز بيف الشكؿ 

(. إضافة إلى أف ثنائية  2009et al.Bialystok ,المغة ) يمقارنة بأقرانيـ أحادي ،والمعنى
ا الطفؿ، وذلؾ ما ميتعممي فتيمه إلى الفروؽ والاختلافات بيف المغتيف الالمغة تزيد مف الانتبا

 ي(. يشمؿ الوعي المغوي لدى ثنائيKuo & Anderson, 2010ف تمثيلات لغوية مجردة )يكوّ 
المغة بمستوى وعي أكثر نحويًا ولفظيًا، كما يتفوقوف  والمغة مستويات لغوية مختمفة، ويتمتع ثنائي

 ,.Melloni & Vender, 2020; Vender et alالصوتي أيضًا )في الوعي الصرفي و 
2021.)  

بسبب  ؛مف بيف جوانب الوعي المغوي، حظي الوعي الصوتي بأكبر قدر مف الاىتماـ
في ىذا  ثابتةً  ارتباطو بتنمية ميارة القراءة والكتابة. فقد وجدت الدراسات أف لثنائية المغة مكاسبَ 

المغة يمكف أف يكتسبوا مفاىيـ البنية الصوتية بسيولة  يثنائي المجاؿ، وذلؾ يعني أف الأطفاؿ
أكثر، مع ما يترتب عمى ذلؾ مف مزايا لاكتساب معرفة القراءة والكتابة في وقت مبكر 

(Vender & Melloni, 2021 مف ناحية أخرى، تـ رصد تأثيرات إيجابية لثنائية المغة عمى .)
تحدثوف لغات مختمفة، ولكنيا تقتصر عمى الحالات الوعي الصوتي بيف ثنائيي المغة الذيف ي

-التي تكوف فييا المغة الثانية تحتوي عمى خصائص صوتية أكثر وضوحًا وشفافية، والتي 
 (.Kuo & Anderson, 2010) مت الوصوؿ إلى التحسف في كلا المغتيفسيّ  -ربما

ير الوعي الصوتي، وعمى الرغـ مف أف ثنائية المغة في حد ذاتيا لا تؤثر سمبًا عمى تطو 
 يأو يقوموف بعمؿ أفضؿ مف أحادي ،المغة يلأحادي امشابيً  وغالبًا ما يظير ثنائيو المغة أداءً 
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المغة في مياـ الوعي الصوتي، وىي نتيجة تُعزى بشكؿ أساسي إلى النقؿ المغوي المتبادؿ 
ئيي المغة ضعؼ أو نو قد يظير لدى ثنافإ ؛لمكفاءة الصوتية مف المغة الأولى إلى المغة الأخرى

عدـ إتقاف في بعض الجوانب لمغة الثانية، خاصة في الحالات التي تحتوي فييا المغة التي يتـ 
 ,Vender & Melloniاختبارىا عمى نظاـ صوتي أكثر تعقيدًا مف نظاـ المغة الأخرى )

2021.) 
 الذساساث السابقت:

ميارات الوعي الصوتي لدى جريت العديد مف الدراسات التي تناولت ثنائية المغة و أُ 
تشيف وآخروف  ىأجر حيث الطمبة بشكؿ عاـ، والطمبة ذوي صعوبات القراءة بشكؿ خاص. 

Chen et al. (2023)  دراسة طولية ىدفت إلى التعرؼ عمى العلاقة بيف الوعي الصوتي
التي ليس  ونقؿ مستوى الوعي الصوتي وقراءة الكممات ،بالمغة الصينية والقراءة بالمغة الإنجميزية

استخداـ وقد تـ سنوات.  (٨ -٦المغة ) يليا معنى إلى المغة الإنجميزية لدى الأطفاؿ ثنائي
المنيج الوصفي، وتطبيؽ مقياس لمياـ الوعي الصوتي بالمغة الصينية، واختبار لكفاءة قراءة 

لصينية أظيرت النتائج أف وعي الأطفاؿ بالصوتيات بالمغة اوقد الكممات بالمغة الإنجميزية. 
كما تـ العثور عمى  ،ساىـ بشكؿ مباشر في قراءة الكممات التي ليس ليا معنى بالمغة الإنجميزية

العلاقة ثنائية الاتجاه بيف فؾ الشفرة الصوتية والقراءة في عممية تعمـ المغة الإنجميزية الطولية، 
شر بقراءة الكممات كما يمكف لموعي الصوتي بالمغة الصينية المتزامف أف يتنبأ بشكؿ غير مبا

النتائج الضوء عمى أف إتقاف المغة الأـ يؤثر بشكؿ مباشر  تسمطحيث التي ليس ليا معنى. 
 يا.ئعمى اكتساب المغة الثانية وأدا

فقد اتبعت  Oz-Vecht and Degani (2023)أما دراسة أوز فيخت وديجاني 
المغة  يالصوتي لدى ثنائي المنيج الوصفي، وىدفت إلى التعرؼ عمى ما إذا كاف مستوى الوعي

( مف ٢٩في كلا المغتيف، أـ أنو يختمؼ باختلافيما. تـ اختيار ) االإنجميزية( مستقرً  -)العبرية
المغة )الإنجميزية لغة  ي( مف ثنائي٣٣المغة )العبرية لغة أولى والإنجميزية لغة ثانية(، و) يثنائي

يمات الوعي الصوتي لكلا المغتيف. أولى والعبرية لغة ثانية(. وتعريضيـ لاختبارات في م
العبرية( أفضؿ في مجموعات الكممات  -المغة )الإنجميزية يوأظيرت النتائج أف أداء ثنائي

الإنجميزية( أفضؿ في مجموعات الكممات  -المغة )العبرية يالإنجميزية، في حيف كاف أداء ثنائي
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المغة الأكثر كفاءة لـ يكف مرتبطًا العبرية. كما كشفت المقارنات داخؿ المجموعة أف الأداء في 
 بالأداء في المغة الأقؿ كفاءة.

إلى الكشؼ عف الارتباطات  Novita et al. (2022)ف يوىدفت دراسة نوفيتا وآخر 
( مجموعات ٣لدى ) ،بيف الفيـ القرائي وثنائية المغة للأطفاؿ فيما يتعمؽ بمستوى الفيـ القرائي

أحادي  ( طفلًا ١٧٤٥): ( سنوات٩ائي، متوسط أعمارىـ )لغوية مختمفة مف الصؼ الرابع ابتد
ثنائي المغة طفلا ( ٩٧ثنائي المغة )الألمانية المغة الأولى(، و)طفلا ( ١٣٧المغة )الألمانية(، و)

)الألمانية المغة الثانية(. اتبعت الدراسة المنيج الوصفي الارتباطي، مف خلاؿ استخداـ مقاييس 
تيعاب، ومقاييس الذاكرة والذاكرة العاممة والوعي الصوتي. وقد لقياس المفردات وقواعد الاس

أف ىناؾ اختلافات بسيطة بيف  ،فيما يتعمؽ بمعالجة الوعي الصوتي ،أظيرت النتائج
النتائج إلى  تر اشأالمجموعات، واختفت بعد حساب الخمفية الاجتماعية والاقتصادية للأطفاؿ. و 

يا أكثر أىمية لتطوير المغة والقراءة مف اكتساب لغتيف أف مقدار التعرض لمغة وزمف بدء اكتساب
 في وقت واحد.

دراسة وصفية ىدفت  Papastefanou et al. (2021)وأجرى بابستيفانو وزملاؤه 
 يالمغة في مقاييس المغة ومعرفة القراءة والكتابة بأقرانيـ أحادي يإلى مقارنة أداء الأطفاؿ ثنائي

مف  ( طفلًا ٨٧تـ اختيار )كما استخداـ المنيج الوصفي.  . وتـالمغة في المممكة المتحدة
 ( طفلًا ٤٧الإنجميزية(، و) -ثنائيي المغة )اليونانية مف (٤٧الأوؿ والثالث ابتدائي، ) يف:الصف

لقياس  استبياف :منيا ،المغة الإنجميزية. تـ تقييـ المشاركيف باستخداـ أدوات متعددة يمف أحادي
نفرو لمبحث عف المفردات الإنجميزية، ومقياس معدؿ لممفردات التاريخ المغوي، ومقياس ري

المغة أفضؿ في فؾ  ياليونانية، واختبار كفاءة قراءة الكممات. توصمت الدراسة إلى أف أداء ثنائي
مما يشير إلى أف تعمـ القراءة بالمغة الأولى )اليونانية( ذات  ؛المغة يالتشفير مقارنة بأحادي
يد في تطوير ميارات قراءة الكممات في المغة الثانية. كما لـ يكف ىناؾ أي التيجئة الشفافة قد يف

 دليؿ عمى وجود آثار سمبية لمتعرض لمغة اليونانية عمى القراءة بالمغة الإنجميزية والفيـ المغوي.
إلى استكشاؼ آثار ثنائية  Abdon et al. (2019)ف يوىدفت دراسة عبدوف وآخر 

مى الميارة المغوية لموعي الصوتي. استخدمت الدراسة المنيج المغة بشكؿ كامؿ أو جزئي ع
الإنجميزية( في الصؼ  -المغة )الفمبينية يثنائيمف  ا( طالبً ٤٧الوصفي الكمي، وتـ اختيار )

الأوؿ مف المرحمة الابتدائية، مصنفيف عمى أنيـ ثنائيو المغة بشكؿ كامؿ )المغة الإنجميزية لدييـ 
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(، أو ثنائيو المغة بشكؿ جزئي )المغة الفمبينية لدييـ أفضؿ مف أفضؿ مف المجموعة الأخرى
المغة الإنجميزية(. وتـ تصميـ اختبارات الوعي الصوتي مف قبؿ الباحثيف )اختبار ميمة التعرؼ 

كشفت النتائج عف أف وقد عمى الصوت، التعرؼ عمى الصوت الأوؿ والأخير، مياـ الحذؼ(. 
في المغة الإنجميزية أفضؿ في الميارات المغوية لموعي الصوتي المغة )بشكؿ كامؿ(  يأداء ثنائي
مما يشير إلى ارتباط درجة ثنائية المغة بالوعي الصوتي لدى  ؛المغة بشكؿ جزئي يمف ثنائي
 الطلاب.

دراسة ذات منيج وصفي، ىدفت إلى  Hsu et al. (2016)أجرى شو وآخروف 
الصينية( في وقت واحد عمى ميارات الوعي  -التعرؼ عمى تأثير اكتساب المغتيف )الإنجميزية

مف ( طفلًا ٧٧الصوتي الصرفي وقراءة المفردات في القراءة بالمغة الإنجميزية. شارؾ فييا )
الإنجميزية( مف المرحمة  -ثنائي المغة )الصينية ( طفلًا ٥٧المغة )الإنجميزية(، و) يأحادي

وتي، ولموعي الصرفي، وقراءة الكممات بكمتا الابتدائية. وتـ تطبيؽ اختبارات لمذكاء، ولموعي الص
بالمغة الصينية  المغتيف. أظير ثنائيو المغة أداءً مشابيًا إلى حد ما في مياـ الوعي الصوتي

نظرًا لأف الأطفاؿ ثنائيي المغة لـ يتمقوا  ؛تعتبر ىذه النتيجة لافتة لمنظرو المغة،  يمقارنة بأحادي
تأثير الإيجابي لثنائية لكتابة بالمغة الصينية، وذلؾ ما يؤكد السوى قدر محدود مف تعميـ القراءة وا

المغة عمى معرفة القراءة والكتابة لدى الأطفاؿ، مف الصينية إلى الإنجميزية، ومف الإنجميزية إلى 
المغة قدرات أفضؿ في قراءة الكممات، وأف ىناؾ  يكما أظيرت النتائج أف لدى ثنائي .الصينية

رة بيف القدرات الصوتية والصرفية للأشخاص ثنائيي المغة في كمتا المغتيف. ارتباطات لغوية كبي
قدرات الوعي  ؿُ وتوصمت الدراسة إلى أف مف إيجابيات ثنائية المغة في تعمـ القراءة أنيا تعدّ 

 الصوتي المغوي لدى الأطفاؿ في كمتا المغتيف.
عت المنيج اتبفقد  Vender and Melloni (2021)أما دراسة فندر وميموني 

ىدفت لمكشؼ عف التفاعؿ بيف ثنائية المغة وصعوبات القراءة في مجاؿ الوصفي المقارف. و 
تضمنت دراستيف: ىدفت الأولى إلى دراسة الوعي الصوتي لدى الأطفاؿ  ،الوعي الصوتي

المغة المغة في المغة الثانية )المغة الأولى إما العربية أو الرومانية، والمغة الإيطالية ىي  يثنائي
لمتحقؽ مما إذا كانت المسافة  ؛المغة الإيطالية ييـ بأطفاؿ أحاديئالثانية(، والثانية مقارنة أدا

مف  ا( مشاركً ٤٧الصوتية بيف المغات تؤثر عمى مياـ الوعي الصوتي. وتكونت عينتيا مف )
 ( سنوات. أما الدراسة الأخرى فقد ىدفت إلى١٧متوسط أعمارىـ ) ،ثنائيي وأحادي المغة
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المغة ذوي صعوبات القراءة والماىريف بالقراءة،  يالتحقيؽ في الوعي الصوتي لدى الأطفاؿ ثنائي
مى أربع ع( سنوات، مقسميف ١٧( أطفاؿ، متوسط أعمارىـ )١٧٨وتكونت عينتيا مف )

 اإيطاليً  ( طفلًا ٣٧أحادي المغة مف ذوي صعوبات القراءة، ) اإيطاليً  ( طفلًا ٢٤مجموعات: )
ثنائي المغة، لغتيـ الثانية الإيطالية،  اإيطاليً  ( طفلًا ٢٤القراءة، )في مف الماىريف  أحادي المغة

القراءة. وتـ تطبيؽ  في ثنائي المغة مف الماىريف اإيطاليً  ( طفلًا ٣٧ومف ذوي صعوبات القراءة، )
اممة اختبارات متنوعة لتقييـ ميارات القراءة، وتـ أخذ الميمات مف بطارية اختبار الذاكرة الع

للأطفاؿ. وأشارت النتائج إلى عدـ وجود اختلافات بيف المجموعات في الدراسة الأولى، كما لـ 
يتـ العثور عمى أي آثار لثنائية المغة عمى صعوبات القراءة في مياـ الوعي الصوتي في 

 الدراسة الثانية، وتؤكد تمؾ النتائج أف ثنائية المغة لا تؤثر سمبًا عمى الأداء.
دراسة وصفية ب Ijalba et al. (2020)ىا ؤ إيجالبا وزملا قامت و،اؽ نفسوفي السي

الإنجميزية( ذوي صعوبات القراءة، لمكشؼ عف تأثير  -المغة )الإسبانية يلثلاث حالات مف ثنائي
 (٣)المغة. اشتممت الدراسة عمى  يضعؼ الوعي الصوتي والإملائي عمى القراءة لدى ثنائي

والمشارؾ الثالث في الكمية  ،سنة (١١و ١٧) الخامس، أعمارىممشاركيف، اثناف في الصؼ ا
( سنة. تـ تطبيؽ الاختبارات بالمغة الإسبانية لتقييـ قراءة الكممات التي ليا ١٨يبمغ مف العمر )

معنى والتي ليس ليا معنى، واختبارات دقة القراءة، والطلاقة، والفيـ، والوعي الصوتي، والتسمية 
، مع انخفاض الأداء في فؾ تشفير اأساسيً  اصوتيً  اأظير المشاركوف عجزً التمقائية السريعة. 

الكممات التي ليس ليا معنى، وانخفاض في طلاقة القراءة، أما الفيـ القرائي فقد كاف ضمف 
 المستوى المتوسط.

الكشؼ عف تأثير  Kremin et al. (2016)يا ئكما حاولت دراسة كريمف وزملا
المغة  يبالمغة الإسبانية عمى القراءة بالمغة الإنجميزية للأطفاؿ ثنائيمعرفة القراءة والكتابة 

( مف ٧٧لمقارنة ) ؛خدـ المنيج الوصفيالإنجميزية( في الولايات المتحدة. استُ  -)الإسبانية
المغة )الإنجميزية( مف المرحمة  يالإنجميزية( بالأطفاؿ أحادي -المغة )الإسبانية يالأطفاؿ ثنائي
 :منيا اختبار الوعي الصوتي بالمغتيف ،تـ تقييـ الطلاب باختبارات ومقاييس متعددةالابتدائية. و 

أقوى بيف التمثيلات  الإنجميزية والإسبانية. وأظيرت النتائج أف لدى ثنائي المغة ارتباطاتٍ 
وفي حيف أف المفردات كانت أقوى مؤشر لقراءة  .الصوتية والتيجئة أثناء قراءة المغة الإنجميزية

ؿ مؤشر لقراءة ضمات الإنجميزية لدى المجموعتيف، فإف الوعي الصوتي والنحوي كانا أفالكم
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الدراسة أف تعمـ القراءة عبر المغات لو تأثير إيجابي  تكدأو  المغة. يالمغة الإسبانية لدى ثنائي
المغة لمغات ذات شفافية صوتية متفاوتة  يعمى اكتساب القراءة والكتابة، كما أف تعرض ثنائي

كف أف يؤدي إلى تحسيف قدرات الوعي الصوتي لدى الأطفاؿ الذيف لدييـ لغة أقؿ شفافية يم
 صوتية، مقارنة مع أحاديي المغة.

إلى مقارنة ميارات الوعي  Souza and Leite (2014)ىدفت دراسة سوزا ولييت 
مف الذكور  ،مغةال يالصوتي لدى الطلاب ثنائيي المغة )البرتغالية البرازيمية والإنجميزية( وأحادي

( طلاب ٩) ؛مف الصؼ الثالث ا( طالبً ١٧والإناث. استخدمت المنيج الوصفي، وتـ اختيار )
( طلاب أحاديي المغة، مف مستوى اجتماعي واقتصادي متقارب، ومف مدرستيف ٨ثنائيي المغة، )

إضافة خاصة في مدينة السمفادور. وتـ تطبيؽ اختبار ميارات الوعي الصوتي )تحميؿ المقاطع، 
تفوؽ وأشارت نتائج الدراسة إلى  .وحذؼ واستبداؿ المقاطع والأصوات، تجزئة الجممة والكممة(

المغة في درجات ميارة الوعي الصوتي الكمية عمى أقرانيـ أحاديي المغة، فقد  يالأطفاؿ ثنائي
ثنائيو  فقد قدـ الأطفاؿ ،تمكنوا مف تحقيؽ أداء يفوؽ فئتيـ العمرية. أما ميارة إضافة الصوت

المغة الذكور أداء أفضؿ، بينما لـ يكف ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مقارنة أداء 
 ثنائيات المغة بأحاديات المغة. تمميذاتال

إلى التحقؽ مما إذا  ،ذات المنيج الوصفي Kang (2010)كما ىدفت دراسة كانج 
الذيف يكتسبوف لغتيف أبجديتيف كانت ىناؾ مزايا ثنائية المغة مف حيث الوعي الصوتي للأطفاؿ 

مختمفتيف صوتيًا وىجائيًا، كما بحثت في عوامؿ معرفة القراءة والكتابة الناشئة التي تفسر الفروؽ 
في الوعي الصوتي لدييـ، مقارنة بالأطفاؿ أحاديي المغة. المشاركوف في الدراسة تتراوح أعمارىـ 

الإنجميزية( والتحقوا  -المغة )الكورية يئيثنامف ( طفلًا ٧٧) وبمغ عددىـ ( سنوات،٦ -٥بيف )
 ( طفلًا كوريًا٥٦برياض الأطفاؿ التي تعتمد عمى المغة الإنجميزية لمدة عاميف عمى الأقؿ، و)

 ،المغة. وقد تـ اختبارىـ عمى مجموعة مف مقاييس ميارات القراءة والكتابة الناشئة يأحادي مف
كورية والإنجميزية. أشارت نتائج الدراسة إلى أف ال :بما في ذلؾ ميارات فؾ التشفير بالمغتيف

المغتيف، وكاف  الأطفاؿ ثنائيي المغة لدييـ ميزة ثنائية المغة في مياـ الوعي الصوتي في كلا
 المغة. يىناؾ نقؿ لغوي في معالجة المغتيف لكؿ مف الأطفاؿ ثنائيي المغة وأحادي

إلى  Laurent and Martinot (2010)دراسة طولية أجراىا لوراف ومارتينوت  وىدفت
تـ  ؛ولمقياـ بذلؾ .دراسة تأثير تعمـ المغة الثانية في وقت مبكر عمى تطور الوعي الصوتي
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وتمت مقارنة مجموعتيف مف طمبة الصؼ الثالث إلى الصؼ الخامس  .استخداـ المنيج الوصفي
المغة الذيف مف أحاديي  ( طفلًا ٥٥الممتحقيف بالمدارس الحكومية في جنوب غرب فرنسا، )

مف ثنائيي المغة الذيف يتعمموف المغتيف )الفرنسية والأوكيتانية(.  ( طفلًا ٤٤يتعمموف تقميديًا، و)
والتي تقيس مياـ حذؼ  ،ممت لتقييـ الوعي الصوتيخضعوا لاختبارات الدراسة التي صُ 

اؿ الذيف نتائجيا إلى أف الأطف تر اشأالمقاطع، وحذؼ الأصوات، وتبديؿ المقاطع والأصوات. و 
خضعوا لبرنامج مدرسي ثنائي المغة يظيروف وعيًا صوتيًا أكثر تطورًا مف أقرانيـ أحاديي المغة 
 بدءًا مف سف التاسعة فصاعدًا، أي في الصؼ الرابع. وبالتالي فإف النتائج تؤكد جزئيًا صحةَ 

 ي.الفرضية المتعمقة بالعلاقة الإيجابية بيف ثنائية المغة المبكرة والوعي الصوت
إلى ملاحظة تأثير  Bialystok et al. (2003) وآخريفوىدفت دراسة بياليستوؾ 

أداء أحاديي المغة مع مجموعتيف مف ثنائيي المغة ثنائية المغة عمى الوعي الصوتي، ومقارنة 
مف ثنائيي المغة  ا( طالبً ٧٥عمى ثلاث مياـ لموعي الصوتي. شارؾ في الدراسة الأولى )

الأوؿ  يف:المغة الإنجميزية، بمرحمة رياض الأطفاؿ والصف يية( ومف أحادي)الفرنسية والإنجميز 
أما الدراسة الأخرى فقد قارنت بيف أداء الأطفاؿ أحاديي المغة مع مجموعتيف  .والثاني ابتدائي

 يف:مف طلاب الصف ا( طالبً ٨٩مف ثنائيي المغة عمى ثلاث مياـ لموعي الصوتي، شارؾ فييا )
المغة الإنجميزية، ثنائيي المغة الصينية  يمى ثلاث مجموعات: أحاديعتقسيميـ الأوؿ والثاني، تـ 

وتطبيؽ  ،استخداـ المنيج الوصفيحيث تـ والإنجميزية، وثنائيي المغة الإسبانية الإنجميزية. 
أظيرت نتائج الدراسة الأولى تشابو أداء  .اختبارات مختمفة المغات لقياس مياـ الوعي الصوت

أما الدراسة الأخرى فقد أظيرت نتائج  .مياـ الوعي الصوتي فيمجموعتيف الأطفاؿ في ال
أفضؿ مف بقية المجموعات، وعزا الباحثوف  مجموعة ثنائيي المغة الإسبانية والإنجميزية كفاءةً 

إلى أف بساطة البنية  الإسبانية والإنجميزية، إضافةً  :ذلؾ إلى تشابو التركيب الصوتي بيف المغتيف
ة الإسبانية تعزز الوصوؿ المبكر لموعي الصوتي. كما أشارت نتائج الدراسة إلى الصوتية لمغ

أىمية لغة تعميـ القراءة والكتابة التي يتعمميا الأطفاؿ في المدارس، فقد كاف أداء الطلاب أعمى 
بينما لـ  -المجموعات ىحدإوالتي كانت لغة تعميـ -عندما كانت المياـ كميا بالمغة الإنجميزية 

فروؽ بيف أحاديي وثنائيي المغة عندما كانت لغة الاختبار ىي نفسيا لغة التعميـ لكمتا  توجد
 المجموعتيف.
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 منهج الذساست وإجشاءاتها:
 منهج الدراسة:

تـ استخداـ المنيج الوصفي الذي ييتـ بدراسة الظاىرة كما توجد في الواقع، وذلؾ 
حوؿ الظاىرة مف خلاؿ جمع البيانات  باستخداـ البحث الكمي الذي يعد بمثابة تحقيؽ منظـ

 (.Slevitch, 2011العددية، وتطبيؽ التحميؿ الإحصائي أو الحسابي )
 مجتمع الدراسة:

 ،المرحمة الابتدائية ذوات صعوبات التعمـ تمميذاتتمثؿ مجتمع الدراسة في جميع 
مية والأىمية الممتحقات بجميع المدارس التابعة لوزارة التعميـ في جميع القطاعات: )الحكو 

)إدارة  تمميذة( ٦٨٥٦ىػ )١٤٤٣لعاـ  فوالبالغ عددى ،والعالمية والأجنبية( بمدينة الرياض
 (.٢٧٢٣التخطيط والتطوير في وزارة التعميـ السعودية، 

 الدراسة: المشاركون في
الرابع  يف:مف الصف تمميذة( ٧٧تـ تطبيؽ الدراسة عمى عينة قصدية تكونت مف )

مى مجموعتيف: ع( سنة، تـ تقسيـ العينة ١١ -٩تراوحت أعمارىف ما بيف ) والخامس ابتدائي،
بمتوسط ثنائيات المغة )العربية، الإنجميزية( مف ذوات صعوبات القراءة،  تمميذات( مف ال٣٥)

(، يتعممف المغة الإنجميزية بشكؿ رئيس في ٧.٧٤وانحراؼ معياري ) اعامً  (١٧.٢٧)عمر 
مادتيف تدرس بالمغة العربية وىما مادة لغتي ومادة التربية المدارس الدولية، إضافة إلى 
ذوات صعوبات القراءة أحاديات المغة  تمميذات( مشاركة مف ال٣٥الإسلامية مف وزارة التعميـ. و)

لغتيف الأـ ىي العربية، (، ٧.٥٨وانحراؼ معياري ) ا( عامً ١٧.٥٨بمتوسط عمري ) )العربية(،
يس في المدارس الحكومية، ويتـ تدريس مقرر المغة الإنجميزية ويتعممف المغة العربية بشكؿ رئ

 بمعدؿ حصتيف أسبوعيًا.
تية: أف تكوف المشاركة تدرس في تـ اختيار جميع المشاركات بناءً عمى المعايير الآ

سنة، وأف تكوف لغتيف  (١١ -٩الصؼ الرابع أو الخامس الابتدائي، ويتراوح عمرىا ما بيف )
تـ التعرض ليا منذ الولادة، ويتـ استخداميا في المنزؿ، وأف تكوف أسرة الأـ ىي العربية، و 

المشاركة مف مستوى تعميمي واقتصادي متوسط، وأف تجتاز المشاركة اختبار القراءة بالمغة 
ف: اويضاؼ لثنائيات المغة معيار  .العربية، وتظير أدوات الدراسة أف لدييا صعوبات قراءة

 تمميذاتة منذ مرحمة الطفولة المبكرة، وأف تكوف المشاركة مف الالالتحاؽ بالمدارس العالمي
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بحسب آراء  ،العربية والإنجميزية :اللاتي يحصمف عمى درجات أقؿ في الأداء المدرسي بالمغتيف
ف: التأكد مف أف التعرض لمغة االمعممات والسجلات المدرسية. ويضاؼ لأحاديات المغة معيار 

حيث لا تستخدـ لمتواصؿ الجيد في المدرسة أو المنزؿ أو أي مكاف الإنجميزية في حده الأدنى، ب
لمتأكد مف أف المشاركة لا تجيد المغة  ؛لقراءة كممات بالمغة الإنجميزية تمميذةآخر، وتعريض ال

 الإنجميزية.
 أدوات الدراسة:

: Test of Reading and Spelling (TORS)أولًً: اختبار القراءة والإملاء المقنن 
الاختبار إلى تشخيص الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ مف الصؼ الأوؿ إلى الصؼ ييدؼ 

السادس، وىو بطارية تشمؿ مجموعة مف الاختبارات الفرعية، تضمنت كؿ الاختبارات ثلاث 
فقرات تدريبية، ويمكف لمفاحص أف يقدـ تغذية راجعة لمطفؿ أثناء تأديتو لمفقرات التدريبية، تعد 

أو  اواحدً  امعياريً  اوبات التعمـ عند انحراؼ الدرجة الكمية للاختبار انحرافً صع اتة مف ذو تمميذال
 (٥٧)يتكوف مف  ، والذياختبار التعرؼ عمى الكممة -منها–وتم استخدام أكثر عف المتوسط، 

لقياس ميارة قراءة الكممات، يتطمب مف المفحوص أف يتعرؼ عمى  ؛كممة تتدرج في الصعوبة
(. ٧.٩٨صحيح، وقد بمغ معامؿ الثبات ألفا كرونباخ لفقرات الاختبار ) الكممات ويمفظيا بشكؿ

كممة ليس ليا معنى،  (٣٥)يتكوف مف  الذي اختبار طلاقة قراءة الكممة التي ليس ليا معنىو 
مقاطع صوتية، وعمى المفحوص أف يقرأىا بدقة  ةتتدرج مف كممات ذات مقطع صوتي إلى ثلاث

ة تيجئة الكممات وقراءتيا بطريقة ربط الحرؼ/ المقطع يقيس الاختبار سرع حيث وسرعة،
بالصوت، يطمب منو قراءتيا بصوت جيري ويتـ إيقافو بعد دقيقة واحدة، وتكوف الدرجة الكمية 
ىي مجموع الكممات الصحيحة في دقيقة واحدة، وقد بمغ معامؿ ألفا كرونباخ لفقرات الاختبار 

(٧.٩٤.) 
 Test of Phonological Processingالصوتية ثانيًا: مقياس معالجة العمميات 

(ToPP) : يقيس الاختبار معالجة الأصوات مف حيث الوعي بمكونات الكلاـ الشفوي والقدرة
عمى الاسترجاع السريع لمحروؼ والأشكاؿ والأرقاـ، وتتضمف الاختبارات الفرعية التابعة ليذا 

ي الصوتي، ويمكف لمفاحص أف يقدـ الاختبار ثلاث فقرات تدريبية، سيتـ تطبيؽ ميارة الوع
 .تقيس ميارة الوعي الصوتي تغذية راجعة لمطفؿ أثناء تأديتو لمفقرات التدريبية، ويشمؿ اختباراتٍ 

ف لقياس ميارة الوعي الصوتي، أولًا: اختبار حذؼ المقاطع اف فرعيايوجد اختبار حيث 
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لصعوبة تبدأ بكممات مركبة، فقرة متدرجة في ا (٢٧)والأصوات؛ حيث احتوى الاختبار عمى 
حيث يحذؼ المفحوص كممة منيا )عمى سبيؿ المثاؿ كممة عبد الرحمف؛ قؿ عبد الرحمف مف 
غير أف تقوؿ الرحمف(، وتتدرج في الصعوبة في حذؼ مقطع صوتي إلى حذؼ وحدة صوتية 

 انيًا:مف كممة، والدرجة الكمية ىي مجموع الإجابات الصحيحة مف المجموع الكمي لمدرجات. ث
فقرة، حيث يطمب مف الطفؿ أف  (٢٧)الاختبار الفرعي دمج المقاطع والأصوات؛ ويحتوي عمى 

يدمج الأصوات المنفردة التي يسمعيا عبر التسجيؿ الصوتي ليركب كممة ليا معنى )عمى سبيؿ 
نػ  ػدوؽ؟(، ويتدرج مف دمج مقاطع صوتية صُ  المثاؿ: ما الكممة التي تتكوف مف ىذه الأصوات

لى دمج وحدات صوتية، والدرجة الكمية ىي مجموع الإجابات الصحيحة مف المجموع الكمي إ
 لمدرجات.

 صدق وثبات الأداة:
عد حذؼ المقاطع والأصوات بمغ معامؿ ألفا كرونباخ لبُ  ،في اختبار الوعي الصوتي

د الآخر (. أما البع٧.٩٣) بمغ(، ومعامؿ الصدؽ الارتباطي مع الدرجة الكمية للاختبار 0.92)
(، أما معامؿ الصدؽ الارتباطي ٧.٨١دمج المقاطع والأصوات فقد بمغ معامؿ ألفا كرونباخ )

أما عف الصدؽ والثبات الخاص بيذه الدراسة، فقد تـ (. ٧.٧٣) فبمغمع الدرجة الكمية للاختبار 
ة بعاد الفرعيحساب صدؽ الاتساؽ الداخمي مف خلاؿ حساب معاملات الارتباط بيف درجات الأ

والدرجة الكمية، حيث بمغت قيـ المعاملات للأبعاد الفرعية )حذؼ المقاطع، دمج المقاطع، عمى 
تـ حساب قيمة كما  لى صدؽ الاتساؽ الداخمي للأبعاد.إتشير  يوى ،(٧.٦٥، ٧.٩٢الترتيب )

 (.٧.٧٢عد الوعي الصوتي )لفا كرونباخ لبُ أمعامؿ ثبات 
 أساليب المعالجة الإحصائية:

البيانات الكمية مف خلاؿ الأسموب الإحصائي في برنامج الحزـ الإحصائية تـ تحميؿ 
الأوؿ  :( اختبار )ت( لمعينات المستقمة، للإجابة عف السؤاليفSPSSلمعموـ الاجتماعية )

لمتحقؽ مف دلالة الفروؽ في درجات الوعي الصوتي بميارتيو )حذؼ المقاطع  ؛والثاني
 أحاديات وثنائيات المغة مف ذوات صعوبات القراءة. تمميذاتبيف ال ،والأصوات ودمجيا(

 :نتائج الذساست ومناقشتها
  نتائج الدراسة:
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 -كاف اليدؼ مف ىذه الدراسة ىو الكشؼ عف العلاقة بيف ثنائية المغة )العربية
ذوات صعوبات القراءة، مف  تمميذاتالإنجميزية( وميارة الوعي الصوتي بالمغة العربية لدى ال

بعديّ الوعي الصوتي )حذؼ المقاطع والأصوات، ودمج المقاطع والأصوات( بيف  خلاؿ مقارنة
الإنجميزية(.  -ذوات صعوبات القراءة أحاديات المغة العربية وثنائيات المغة )العربية تمميذاتال

ثنائيات المغة وأحاديات المغة في  تمميذاتوقد تـ حساب النتائج باستخراج متوسطات درجات ال
 رعي لأبعاد الوعي الصوتي، واستخراج الدرجة الكمية لمميارة.كؿ اختبار ف

 نتائج إجابة السؤال الأول:

ميمة حذؼ المقاطع والأصوات في المغة  معرفة الفروؽ فيى لإتطرؽ السؤاؿ الأوؿ 
أحاديات المغة ذوات  تمميذاتالإنجميزية( وال -ثنائيات المغة )العربية تمميذاتالعربية بيف ال
اختبار "ت" لمعينات المستقمة تـ استخداـ  ؛ىذا السؤاؿ فوللإجابة ع .ءةصعوبات القرا

(Independent Samples T-Testلممقارنة بيف متوسطات درجات مجموعتي الدراسة ،) ،
 :( الفروؽ في النتائج بيف المجموعتيف١ويوضح الجدوؿ )

أحاديات المغة ذوات ثنائيات المغة و  تمميذاتدلًلة الفروق بين متوسطي درجات ال( ١جدول )
 صعوبات القراءة في مهمة حذف المقاطع والأصوات

الًنحراف  المتوسط العدد المجموعة الأبعاد
 المعياري

قيمة 
 "ت"

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلًلة

حذف 
المقاطع 
 والأصوات

 0.01 68 6.45 3.82 7.00 35 أحاديات المغة
 3.06 12.34 35 ثنائيات المغة

في البعد الأوؿ مف أبعاد الوعي ئج المعروضة في الجدوؿ السابؽ أنو يتضح مف النتا
ثنائيات المغة عمى متوسط  تمميذاتحصمت ال ،وىو )حذؼ المقاطع والأصوات( ،الصوتي

 تمميذات(. وىو أعمى مف المتوسط الحسابي لم3.06(، بانحراؼ معياري مقداره )12.34)
(. ويشير ذلؾ إلى وجود 3.82ياري مقداره )(، بانحراؼ مع7.00أحاديات المغة الذي بمغ )

ثنائيات المغة ومجموعة  تمميذاتفروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات مجموعة ال
 تمميذاتلصالح مجموعة ال ،عد )حذؼ المقاطع والأصوات(أحاديات المغة في بُ  تمميذاتال
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وىي قيمة دالة  ،(0.01ساوي )ثنائيات المغة، حيث كانت قيمة مستوى الدلالة في اختبار "ت" ت
 (.≥05،0αعند مستوى )

 نتائج إجابة السؤال الثاني:

ميمة دمج المقاطع والأصوات بالمغة العربية  معرفة الفروؽ فيى لإتطرؽ السؤاؿ الثاني 
أحاديات المغة ذوات صعوبات  تمميذاتالإنجميزية( وال -ثنائيات المغة )العربية تمميذاتبيف ال
 Independentاختبار "ت" لمعينات المستقمة )تـ استخداـ  ؛ىذا السؤاؿ فبة عوللإجا .القراءة

Samples T-Testويوضح الجدوؿ (، لممقارنة بيف متوسطات درجات مجموعتي الدراسة ،
 :( الفروؽ في النتائج بيف المجموعتيف٢)

مغة ذوات ثنائيات المغة وأحاديات ال تمميذاتدلًلة الفروق بين متوسطي درجات ال( ٢جدول )
 صعوبات القراءة في مهمة دمج المقاطع والأصوات

الًنحراف  المتوسط العدد المجموعة الأبعاد
 المعياري

قيمة 
 "ت"

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلًلة

دمج المقاطع 
 والأصوات

 0.01 68 3.47 1.76 6.88 35 أحاديات المغة
 2.38 8.62 35 ثنائيات المغة

وىو )دمج المقاطع  ،ي البعد الثاني مف أبعاد الوعي الصوتيف( أنو ٢جدوؿ )اليتضح مف 
(، بانحراؼ معياري مقداره 8.62ثنائيات المغة عمى متوسط ) تمميذاتحصمت ال ،والأصوات(

(، بانحراؼ معياري مقداره 6.88أحاديات المغة عمى متوسط ) تمميذات(. بينما حصمت ال2.38)
لة إحصائية بيف متوسطات درجات مجموعة (. ويشير ذلؾ إلى وجود فروؽ ذات دلا1.76)
 ،عد )دمج المقاطع والأصوات(أحاديات المغة في بُ  تمميذاتثنائيات المغة ومجموعة ال تمميذاتال

ثنائيات المغة، حيث كانت قيمة مستوى الدلالة في اختبار "ت"  تمميذاتلصالح مجموعة ال
 (.≥05،0αوىي قيمة دالة عند مستوى ) ،(0.01تساوي )

 ئج إجابة السؤال الثالث:نتا
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ميارة الوعي الصوتي الكمية بالمغة العربية  معرفة الفروؽ فيى لإتطرؽ السؤاؿ الثالث 
أحاديات المغة ذوات صعوبات  تمميذاتالإنجميزية( وال -ثنائيات المغة )العربية تمميذاتبيف ال
 Independentمستقمة )اختبار "ت" لمعينات التـ استخداـ  ؛ىذا السؤاؿ فوللإجابة ع .القراءة

Samples T-Testويوضح الجدوؿ (، لممقارنة بيف متوسطات درجات مجموعتي الدراسة ،
 :( الفروؽ في النتائج بيف المجموعتيف٣)

ثنائيات المغة وأحاديات المغة ذوات  تمميذاتدلًلة الفروق بين متوسطي درجات ال( ٣جدول )
 وتيصعوبات القراءة في الدرجة الكمية لموعي الص

الًنحراف  المتوسط العدد المجموعة الأبعاد
 المعياري

درجة  قيمة "ت"
 الحرية

مستوى 
 الدلًلة

الوعي الصوتي 
 الكمي

 0.01 68 6.46 4.50 13.88 35 أحاديات المغة
 4.67 20.97 35 ثنائيات المغة

ثنائيات  اتتمميذحصمت ال ،في الدرجة الكمية لميارة الوعي الصوتي ( أنو٣جدوؿ )اليتضح مف 
(. وىو 4.67(، بانحراؼ معياري مقداره )20.97المغة ذوات صعوبات القراءة عمى متوسط )

عمى الحاصلات أحاديات المغة ذوات صعوبات القراءة  تمميذاتأعمى مف المتوسط الحسابي لم
(. ويشير ذلؾ إلى وجود فروؽ ذات دلالة 4.50(، بانحراؼ معياري مقداره )13.88متوسط )
أحاديات  تمميذاتثنائيات المغة ومجموعة ال تمميذاتة بيف متوسطات درجات مجموعة الإحصائي

ثنائيات المغة، حيث  تمميذاتلصالح مجموعة ال ،المغة في الدرجة الكمية لميارة الوعي الصوتي
وىي قيمة دالة عند مستوى  ،(0.01كانت قيمة مستوى الدلالة في اختبار "ت" تساوي )

(05،0α≤). ثنائيات المغة )العربية تمميذاتأف ميارة الوعي الصوتي لدى اللؾ ويعني ذ– 
أحاديات المغة العربية ذوات  تمميذاتال يا لدىأفضؿ من ،الإنجميزية( ذوات صعوبات القراءة

 صعوبات القراءة.

 مناقشت النتائج: 

تعد ىذه الدراسة مف الدراسات القميمة التي فحصت ميارة الوعي الصوتي لدى الطمبة 
لكشؼ عف ى الإىدفت الدراسة الحالية ثنائيي المغة )العربية والإنجميزية( ذوي صعوبات القراءة. 
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 -ذوات صعوبات القراءة أحاديات المغة العربية وثنائيات المغة )العربية تمميذاتالفروؽ بيف ال
لوعي في ميارة ا -واللاتي يكتسبف لغتيف أبجديتيف مختمفتيف صوتيًا وىجائيًا-الإنجميزية( 

الصوتي بالمغة العربية ببعدييا )حذؼ ودمج المقاطع والأصوات(. وسعيًا لتحقيؽ تكافؤ 
مف أىميا  ،المجموعتيف، فقد تـ اختيار المشاركات في المجموعتيف وفقًا لمعديد مف المعايير

المستوى التعميمي لموالديف، والمستوى الاقتصادي، والمغة الأـ لجميع المشاركات ىي العربية، 
ويتـ التواصؿ بيا في المنزؿ؛ حيث وجدت الأبحاث السابقة أف تحدّث المجموعات بنفس المغة 

كما أف الوضع  .(Vender & Melloni, 2021الأولى يمكف أف يوفر بيانات أكثر صلابة )
 ,.Catale et alالتعميمي والاقتصادي لموالديف يؤثر عمى الميارات المغوية لدى أطفاليـ )

2012.) 

ؿ عرض الفروؽ بيف متوسطات المجموعتيف في أبعاد ميارة الوعي الصوتي، ومف خلا
ثنائيات  تمميذاتتوصمت الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات ال

عدييا )حذؼ ودمج المقاطع بُ أحاديات المغة في ميارة الوعي الصوتي بِ  تمميذاتالمغة وال
عمى الرغـ مف تعرض وتعني تمؾ النتيجة أنو ثنائيات المغة.  تمميذاتلصالح ال ،والأصوات(

الإنجميزية( ذوات صعوبات القراءة لمغة العربية بشكؿ أقؿ  –ثنائيات المغة )العربية تمميذاتال
أفضؿ، واستراتيجيات وميارات أفضؿ لمعالجة فؾ التشفير  الغويً  اصوتيً  اف لدييف وعيً فإ ،نسبيًا

أحاديات المغة العربية ذوات صعوبات القراءة  تمميذاتمف ال ،ذفياودمج الأصوات والمقاطع وح
 اللاتي لدييف فرصة تعميمية أكبر لمتعرض لمغة العربية وممارستيا واستخداميا.

الإنجميزية( الذي  -وتعزو الباحثة تمؾ النتيجة إلى الأثر الإيجابي لثنائية المغة )العربية
ثنائيات المغة المشاركات في الدراسة  تمميذاتفال ربية؛قد ينعكس عمى الوعي الصوتي بالمغة الع

مف حيث الشفافية الإملائية، فالعربية لدييا قواعد إملائية متسقة  افالحالية يتحدثف لغتيف تختمف
نسبيًا في حيف أف المغة الإنجميزية ذات قواعد إملائية غير متسقة، لذا يتـ فييا التركيز عمى 

يساعد عمى تحفيز تمؾ الميارة وتطوير لوعي الصوتي، وذلؾ ما قد التدريس المباشر لميارات ا
فوفقًا لنظرية النقؿ عبر  ثنائيات المغة عند التعامؿ مع المغة العربية. تمميذاتالانتباه ليا لدى ال

فإنو يمكف للأطفاؿ ثنائيي المغة تعمـ الميارات الصوتية بشكؿ أسرع مف أحاديي المغة،  ،المغات
يز ىذه الميارة في إحدى المغات، فمف المحتمؿ نقميا إلى المغة الأخرى أيضًا فعندما يتـ تحف



 2023( 2ج) اكتوبر (631العدد )  مجلة كلية التربية ببنها

 

 452 

(, 2022.Messias et al; et al., 2009 Bialystok .) في ومع ذلؾ، يجب الأخذ
الاعتبار أف الدراسة الحالية لـ تفحص بشكؿ مباشر ما إذا كانت الطبيعة الإملائية غير المتسقة 

لمغة  تمميذاتاف ليا ىذا التأثير، أـ ىو أثر إيجابي لمجرد تعرض اللمغة الإنجميزية ىي التي ك
 تمميذاتأخرى. وما يزيد مف احتمالية تحقؽ نظرية النقؿ عبر المغات في ىذه الدراسة ىو أف ال

بالمدارس ثنائية المغة لمدة لا تقؿ عف  ثنائيات المغة ذوات صعوبات القراءة المشاركات التحقفَ 
لفرد وقت اكتساب ثنائية المغة يؤثر عمى تنظيـ الدماغ والتطور المغوي خمسة أعواـ. فعمر ا
 (.Souza & Leite, 2014ومعالجة المعمومات )

 Abu-Rabia and Siegelتشبو ىذه النتيجة نتائج دراسة أبو ربيعة وسيجؿ 
تفوقوا  المغة العربية والإنجميزية ذوي صعوبات القراءة يالتي وجد فييا أف الأطفاؿ ثنائي (2002)

في المياـ الصوتية )قراءة الكممات الزائفة الإنجميزية، وتيجئة الكممات، وبعض الاختبارات 
عمى أحاديي المغة الإنجميزية ذوي صعوبات القراءة. وتقترب أيضًا مف نتيجة دراسة  ،الصوتية(

ي أف أداء الأطفاؿ ثنائي بينتوالتي   Siegel andDe Fontoura )1995(ديفنتورا وسيجؿ 
 ،ذوي صعوبات القراءة في مياـ القراءة الإملائية والكممات الزائفة المغة الإنجميزية والبرتغالية

بابستيفانو أحاديي المغة الناطقيف بالمغة الإنجميزية. وتتفؽ كذلؾ مع دراسة  أداء أعمى مف
جميزية( التي أظيرت أف ثنائيي المغة )اليونانية والإن Papastefanou et al. (2021) وآخريف

لدييـ قدرات أفضؿ في ميارات فؾ التشفير والوعي الصوتي مقارنة بأحادي المغة الإنجميزية. 
تعرض ثنائي المغة التي توصمت إلى أف  Kremin et al. (2016) وآخريفودراسة كريمف 

يمكف أف يؤدي إلى تحسيف  -وىي لغات ذات شفافية صوتية متفاوتة-الإسبانية والإنجميزية 
لوعي الصوتي لدى الأطفاؿ الذيف لدييـ لغة أقؿ شفافية صوتية، مقارنة مع أحاديي قدرات ا

 :تعمـ المغتيف فإف ،Chen et al. (2023)ف يالمغة الإنجميزية. ووفقًا لدراسة تشيف وآخر 
 ؿ نقؿ الوعي الصوتي مف المغة الصينية إلى الإنجميزية.يسيّ  ،الصينية والإنجميزية

مف أف التعرض لثنائية المغة  ،و تمؾ الدراساتيلإالية ما توصمت تدعـ نتيجة الدراسة الح
مف خلاؿ لغتيف مختمفتيف في قواعد أنظمة الكتابة يمكف أف يكوف لو انعكاس إيجابي عمى 
ميارات الوعي الصوتي في المغة ذات القواعد الإملائية الأقؿ اتساقًا لدى الطمبة ذوي صعوبات 

. كما توسع الدراسة الحالية نتائجيا لتشمؿ أيضًا الأثر الإيجابي مقارنة بأحاديي المغة ،القراءة
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لثنائية المغة العربية والإنجميزية لدى الطمبة ذوي صعوبات القراءة عمى ميارات الوعي الصوتي 
ف يوىي المغة العربية. ووفقًا لدراسة دينج وآخر  ،بالمغة ذات القواعد الإملائية الأكثر اتساقًا

)9201et al. (Deng ، أكدت أف فرضية النقؿ عبر المغات لا تحدث مف لغة أكثر اتساقًا  فقد
بيف حروفيا وأصواتيا إلى لغة أقؿ اتساقًا فحسب، بؿ تشير أيضًا إلى أف النقؿ يمكف أف يحدث 
بترتيب عكسي؛ أي مف لغة ذات اتساؽ أقؿ بيف حروفيا وأصواتيا إلى لغة أكثر اتساقًا. وىذا 

لوعي بصوتيات لغة معينة ىو عامؿ حاسـ لتمييز صوتيات المغات الأخرى، بدوره يتيح فيـ أف ا
وبالتالي، فإف الاىتماـ الموجو إلى الإنتاج الدقيؽ للأصوات والتلاعب بيا مف قبؿ الأطفاؿ 
ثنائيي المغة يكوف أكثر وضوحًا مقارنةً بالأطفاؿ أحاديي المغة الذيف يطوروف الوعي الصوتي 

(. وأف النقؿ المغوي المتبادؿ يحدث أيضًا لدى Souza & Leite, 2014مف خلاؿ لغة واحدة )
 (.Lallier & Carreiras, 2017المغة ذوي صعوبات القراءة ) يالقراء ثنائي

ىي كفاءة التعرض  ،يمة التي يمكف عزو نتيجة الدراسة الحالية إلييامومف الأسباب ال
 تمميذاتلمجموعة ال -أو أحدىما-والداف لمغتيف العربية والإنجميزية لدى عينة الدراسة، فال

متحدثاف أصمياف لمغة العربية، ومقدار  ة الحاليةدراسالثنائيات المغة ذوات صعوبات التعمـ في 
الأسرة والمجتمع، تعرضيف لمغة العربية في المنزؿ وفي المدرسة، واستخداميا في التواصؿ مع 

المغة الذي يتجمى في ارتفاع مستوى ميارة  جميعيا عوامؿ حاسمة تفسر الأثر الإيجابي لثنائية
فإف  ،et al.  Bialystok)2009( وآخريفالوعي الصوتي بمغتيف الأـ. فوفقًا لدراسة بيالستوؾ 

توفر الموارد المغوية الكافية والاستخداـ المنتظـ لمغتيف مف قبؿ الأفراد ثنائيي المغة لو تأثير 
ي كمتا المغتيف، كما يؤدي ذلؾ إلى تفوؽ ثنائيي المغة إيجابي واسع عمى المغة والأداء المعرفي ف

 Saiegh-Haddad حداديؤكد صايغ عمى أحاديي المغة في أداء المياـ المغوية. كما 
أىميةَ إتقاف المغة كعنصر رئيس لزيادة الوعي الصوتي لدى ثنائيي المغة. وتتفؽ نتيجة  (2019)

التي  Oz-Vecht and Degani (2023)ىذه الدراسة مع نتائج دراسة أوزفيخت وديجاني 
دعمت الدور الميـ لقوة التمثيلات المغوية في ذىف المتحدثيف ثنائيي المغة، وارتباط قدرات 

 ما بالكفاءة المغوية في تمؾ المغة. الوعي الصوتي لدييـ إلى حدٍ 

أداء الأطفاؿ إلى أف   .Novita et al)2022( وآخريفوقد توصمت دراسة نوفيتا 
المغة الألمانية في  يلأحادي لمغة )الألمانية لغة أولى ولغات أخرى لغة ثانية( مشابوٌ ثنائيي ا
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نيا فإ ،نتيجة الدراسة الحالية المباشرة فالوعي الصوتي، وعمى الرغـ مف ىذا الاختلاؼ ع
دراسة تتماشى مع فكرة ارتباط قدرات الوعي الصوتي بالكفاءة المغوية وتؤكدىا؛ حيث عزت 

يفسر  ا حاسمً تمؾ النتيجة إلى أف مقدار التعرض لمغة الألمانية كاف عاملًا  وئنوفيتا وزملا
انخفاض مستوى إتقاف المغة لدى الأطفاؿ ثنائيي المغة في تمؾ الدراسة. ووفقًا لدراسة لاليير 

يفسر القدرات الأفضؿ في المعالجة الصوتية فإف ما  ،Lallier et al. (2018) وآخريف
ثنائيي المغة ذوي صعوبات القراءة ىو أف تعمـ بنيتيف لغويتيف بالتوازي  والتيجئة لدى الطمبة

 يعزز مف ميارات المعالجة المغوية.

مع نتائج الدراسات السابقة حوؿ مزايا تعمـ لغتيف  -أيضًا-تتفؽ نتيجة الدراسة الحالية 
مغة وذلؾ في مختمفتيف، وتفوؽ أداء ثنائيي المغة في مياـ الوعي الصوتي عمى أداء أحاديي ال

توصمت إلى أف ثنائيي المغة )لغتيـ الأولى  Kang (2010)لغات مختمفة. فدراسة كانج 
 ،المغة الكورية يالكورية ويتعمموف بالإنجميزية( تفوقوا في جميع مياـ الوعي الصوتي عمى أحادي

دراسة واتفقت أيضًا مع  عمى الرغـ مف أف تعرض المجموعة الأولى لمغة الكورية أقؿ نسبيًا.
المغة الذيف  يالتي توصمت إلى أف الأطفاؿ ثنائي Souza and Leite (2014)سوزا وليتي 

تعرضوا في وقت واحد لمغتيف )الإنجميزية والبرتغالية البرازيمية( خلاؿ فترة اكتساب المغة 
 تفوؽ الأطفاؿ ثنائيو المغة فيفقد وتطويرىا عادة ما يولوف اىتمامًا أكبر لمجوانب الصوتية، 

درجات ميارة الوعي الصوتي الكمية عمى أقرانيـ أحاديي المغة البرتغالية، وتمكنوا مف تحقيؽ 
التي  Hsu et al. (2016) وآخريفدراسة شو واتفقت كذلؾ مع  أداء يفوؽ فئتيـ العمرية.

إلى أف مف إيجابيات ثنائية المغة في تعمـ القراءة أنيا تعدؿ قدرات الوعي الصوتي  توصمت
لوراف كما تتفؽ أيضًا مع دراسة  لدى الأطفاؿ في كمتا المغتيف )الإنجميزية والصينية(.المغوي 

التي توصمت إلى أف ثنائيي المغة )الفرنسية  Laurent and Martinot (2010)ومارتينوت 
المغة  يوالأوكيتانية( مف الصؼ الرابع فصاعدًا لدييـ وعي صوتي أكثر تطورًا مف أقرانيـ أحادي

، وذلؾ يعني أف الأطفاؿ الذيف تعرضوا في سياؽ إضافي لمتعمـ المبكر لمغة ثانية الفرنسية
بحموؿ الصؼ الرابع، أي بعد  ،مف لغتيـ الأـ والمغة الثانية يصموف إلى إتقاف أعمى في كؿٍ 

 .حضورىـ فصوؿ ثنائية المغة لمدة خمس سنوات متتالية
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اسات الأخرى التي توصمت إلى أف الدر  ففإف نتائج الدراسة الحالية تختمؼ ع ،ومع ذلؾ
ثنائية المغة ليس ليا تأثير سمبي أو إيجابي عمى عمـ الأصوات وميارات الوعي الصوتي، وكاف 

 ,.Bialystok et alأحاديي المغة في العديد مف المغات )داء فييا أداء ثنائيي المغة مشابيًا لأ
Vender ; al., 2018Sun et ; Mckay, 2012; Brancalioni et al., 2018; 2012

& Melloni, 2021 وآخريف(. كما لا تتفؽ الدراسة الحالية مع نتائج دراسة لاليير Lallier et 
al. (2018)  التي لـ تكشؼ عف أي ميزة لثنائية المغة في مياـ الوعي الصوتي لدى الطمبة

 Bruck and Geneseeفإف دراسة بروؾ وجينيس  ،ذوي صعوبات القراءة. إضافة إلى ذلؾ
فقد وجدت أف الأطفاؿ ثنائيي المغة أظيروا أداءً  ،تتناقض مع نتائج الدراسة الحالية (1995)

فإف ثنائية  ،Grosjean (2022)أدنى في ميمة الوعي الصوتي. ومف وجية نظر جروسجيف 
المغة ليس ليا أثر سمبي حتى في حالة الأطفاؿ ذوي المشكلات التعميمية، وأف الكثير مف 

التي توصمت نتائجيا إلى آثار سمبية لثنائية المغة عمى النمو المغوي لدى الأطفاؿ لـ الدراسات 
يتـ التأكد فييا مف تكافؤ مجموعات الدراسة )ثنائيي المغة وأحاديي المغة(، فقد يكوف ىناؾ فروؽ 
في الجنس أو العمر أو الخمفية الاجتماعية والاقتصادية وفرص التعميـ، ومدى إجادة ثنائيي 

 مغة لمغة التي يتـ اختبارىـ فييا.ال

إحدى النتائج الميمة التي توصمت إلييا ىذه الدراسة أف الفروؽ في بعديّ ميارة الوعي 
ثنائيات المغة، إلا أف فرؽ المتوسطات  تمميذاتالصوتي في ىذه الدراسة كانت لصالح ال

كاف أعمى بشكؿ كبير  الحسابية بيف ثنائيات وأحاديات المغة في ميمة حذؼ المقاطع والأصوات
والأصوات. ويمكف تفسير تمؾ النتيجة بأف الخصائص مف الفرؽ في ميمة دمج المقاطع 

الصوتية لميمة حذؼ المقاطع والأصوات أقؿ تعقيدًا، ولا تحتاج إلى المزيد مف المدخلات 
رؼ المغوية بالمغة العربية، أو التركيز عمى تدريس الوعي الصوتي، وذلؾ ما يعيف عمى التع

عمى الوحدات الصوتية بعد حذفيا بسيولة، بينما تعد ميارة دمج المقاطع والأصوات أكثر 
تعقيدًا، وتحتاج إلى التدريس الموجو لزيادة الوعي الصوتي بالمقاطع والأصوات، وذلؾ ما لا 

 Theطوؿ الوحدات الصوتية ) نظريةُ  يحدث فعميًا أثناء تدريس المغة العربية. وتؤكد ىذه النتيجةَ 
grain size theory التي ترى أف المغات الأبجدية التي تتسؽ فييا الحروؼ مع الأصوات )

نسبيًا تعد ذات وحدات صوتية صغيرة )وفي ىذه الدراسة تمثّميا المغة العربية(، يتـ فييا الانتباه 
لموحدات الصوتية الأصغر بشكؿ أسرع مف الانتباه لموحدات الصوتية الأكبر، ويرتبط ذلؾ 
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تتشابو ىذه النتيجة مع (. و Ziegler & Goswami, 2005تباطًا مباشرًا بالوعي الصوتي )ار 
المغة في المغة الإنجميزية  وفقد حصؿ ثنائي ،Abdon et al. (2019) وآخريف دراسة عبدوف

كمغة ثانية عمى أداء أفضؿ في الميارات المغوية لموعي الصوتي في فئات ومياـ الحذؼ. كما 
سات التي تشير إلى أف الأطفاؿ ثنائيي المغة عادةً ما يولوف اىتمامًا أكبر لمجوانب تتفؽ مع الدرا
 ,Roazzi & Dowker, 1989; Souza & Leiteمف الجوانب الدلالية ) الصوتية بدلًا 

 Brancalioni et al. (2018)آخريف نتيجة دراسة برانكاليوني و  ف(. ولكنيا اختمفت ع2014
المغة )البرتغالية البرازيمية والألمانية( عمى أداء أعمى في ميمة  ونائيالتي حصؿ فييا الأطفاؿ ث

 دمج الأصوات.

ف لمدراسات المتعمقة يف المنيجيتيإف نتائج الدراسة الحالية تدعـ استنتاج المراجعت ،أخيرًا
 ;Cavallieri, 2015) مف بالوعي الصوتي لدى الأطفاؿ ثنائيي المغة التي أجراىا كؿٌ 

Messias et al., 2022)، المغة تعمـ الجوانب  يكشفتا عف أنو يمكف للأطفاؿ ثنائي فتيموال
الصوتية المغوية بشكؿ أفضؿ وأسرع مف أحاديي المغة، وبالتالي فإف المغة الثانية تؤثر بشكؿ 

 إيجابي عمى تطوير الوعي الصوتي. 

 الخلاصت:

ت صعوبات القراءة لدييف ثنائيات المغة ذوا تمميذاتالتشير نتائج ىذه الدراسة إلى أف 
 ،أحاديات المغة العربية ذوات صعوبات القراءة. لذا تمميذاتوعي صوتي لغوي أفضؿ مف ال

العربية  :ثنائيات المغة ذوات صعوبات القراءة لكمتا المغتيف تمميذاتف تعرض الإيمكف القوؿ 
وية الكافية والاستخداـ وبصورة تزامنية مف خلاؿ توفر الموارد المغ ،رمف عمر مبكّ  ،والإنجميزية

لو علاقة إيجابية بتطوير ميارات الوعي الصوتي في المغة العربية، وىذا ما  ،المنتظـ لمغتيف
(. كما تدعـ ىذه الدراسة et al., 2009 Bialystokيتوافؽ مع نظرية النقؿ عبر المغات )

لعربية والإنجميزية، وارتباط الميـ لقوة التمثيلات المغوية العربية في أذىاف ثنائيي المغة ا الدورَ 
 ,Oz-Vecht & Deganiما بالكفاءة المغوية في تمؾ المغة ) قدرات الوعي الصوتي إلى حدٍ 

2023.) 
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 :التىصياث والمقترحاث
لزيادة تحقؽ الأثر  ؛التركيز عمى تشجيع ثنائية المغة لدى الطمبة ذوي صعوبات القراءة -

 الإيجابي عمى مياراتيـ المغوية.
الذيف يتمقوف معظـ الدروس -الإنجميزية(  -أسر الأطفاؿ ثنائيي المغة )العربية تحفيز -

عمى المحافظة عمى المغة العربية والتواصؿ بيا  -التعميمية بالمغة الإنجميزية في السياؽ المدرسي
 في السياؽ الاجتماعي واالثقافي لمنحيـ فرصة الحصوؿ عمى إيجابيات ثنائية المغة.

 نحو ثنائية المغة )العربية والإنجميزية( وصعوبات القراءة.توجيو البحوث  -
 ؛توجيو تدريس المغة العربية للاىتماـ بتنمية الوعي الصوتي بدءًا مف مرحمة الطفولة المبكرة -

 لما لذلؾ مف أثر في تطوير المعرفة المغوية لدى الطمبة.
، والقدرات الأكاديمية ة الصوتيةإجراء المزيد مف الدراسات المتعمقة بثنائية المغة والمعالج -

 لدى الطمبة ذوي صعوبات التعمـ. الأخرى
 المشاجع العشبيت:

اختبار القراءة طيبة، نادية؛ والسديري، نجود؛ وىينز، شارلي؛ وىوؾ، باميلا. )تحت النشر(. 
مف بطارية الممؾ سمماف لأبحاث الإعاقة لتشخيص الميارات  والإملاء المقنف للأطفاؿ.

 مركز الممؾ سمماف لأبحاث الإعاقة. ،المغوية
مقياس معالجة طيبة، نادية؛ والسديري، نجود؛ وىينز، شارلي؛ وىوؾ، باميلا. )تحت النشر(. 

مف بطارية الممؾ سمماف لأبحاث الإعاقة لتشخيص الميارات  العمميات الصوتية.
 مركز الممؾ سمماف لأبحاث الإعاقة. ،المغوية

(. فاعمية برنامج تدريبي لتنمية تدريبي الوعي الصوتي في ٢٧٢٧المطيري، مطمؽ عيد ىذاؿ. )
العموـ التربوية، تحسيف التواصؿ المغوي لدى ذوي صعوبات التعمـ بدولة الكويت. 

١٤٧ -٨١(، ٤)٢٨. 
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