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 الملخص

ييدؼ ىذا البحث إلى الإسياـ في حؿ مشكمة ضعؼ تحصيؿ قواعد النحو لدى متعممي المغة العربية 
الناطقيف بمغات أخرى؛ باقتراح إستراتيجية "التنوع" لتدريس ىذه القواعد ليؤلاء المتعمميف؛ ولتحقيؽ 

قترحة وخطواتيا، وأعد كتابًا لمطالب ودليلًً لممعمـ )وفؽ ىذا؛ حدد الباحث أسس الإستراتيجية الم
الإستراتيجية المقترحة( واختبارًا تحصيميًا لقواعد النحو، وتكونت عينة البحث مف أربعيف طالبا)عشروف 
لممجموعة التجريبية، وعشروف لمضابطة( بالمستوى الثالث بقسـ تعميـ المغة العربية معيد تعميـ المغة 

ر الناطقيف بيا جامعة أـ القرى مكة المكرمة، وطبُؽ اختبار النحو تطبيقًا قبميًا عمى العربية لغي
مجموعتي البحث، ودُرست قواعد النحو باستخداـ إستراتيجية "التنوع" مع التجريبية وبالطريقة المعتادة 

تحقؽ فاعمية مع الضابطة، ثـ طبؽ الاختبار تطبيقًا بعديًا عمى المجموعتيف. ومف أىـ نتائج البحث: 
الإستراتيجية المقترحة؛ حيث وجدت فروؽ دالة إحصائيًا بيف متوسطي درجات المجموعتيف لصالح 

(، وأف ٔٓ.ٓالتجريبية في التطبيؽ البعدي للأبعاد الفرعية للًختبار وللًختبار ككؿ عند مستوى دلالة)
ر ككؿ؛ حيث تراوحت نسبة تأثيرىا حجـ تأثير ىذه الإستراتيجية كبير للأبعاد الفرعية للًختبار وللًختبا

 %(، وقدَّـ الباحث توصيات ومقترحات.ٛٚ%( و )ٚ٘بيف )
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The purpose of this research is to contribute to solve the problem of 

weak achievement of grammar among the Arabic language learners 
speaking other languages by proposing a strategy of "Diversity" to teach 

these rules to those learners. To achieve this purpose, the researcher 
identified the basis of the proposed strategy and its steps, and prepared a 

student’s book and a teacher’s book (based on the proposed strategy) and 
an achievement test of grammar. The research sample was composed of 

(40) students (twenty for an experimental group, and twenty for a control 
group) from the third-level students of Arabic Language Teaching 
Department at Arabic Language Institute for Non-Native Speakers, Umm 

Al Qura University, Mecca. A pre - grammar test was applied to the two 
research groups, and grammar was taught using the proposed "Diversity" 

strategy with the experimental group and the usual method with the control 
group. The post- test was applied to the two groups. The most important 

results of this study were: effectiveness of the proposed strategy, as there 
were statistically significant differences between the mean scores of the two 

groups in favor of the experimental group in the post-application of the 
sub-dimensions of the test and for the whole test at the level of significance 

(0.01). Also, the effect of this strategy was significant for the sub-dimensions 
of the test and for the test as a whole; as its effect ranged between (57%) 

and (78%). Recommendations and suggestions were introduced. 



لحديثة لتنمية تحصيل قواعد النحو لدى متعلمي اللغة العربية الناطقين بلغات فاعلية إستراتيجية "التنوع" المقترحة في ضوء الاتجاهات ا 
 د./ مسعد محمد إبراهيم حليبة                         أخرى

يد –مجلة كلية التربية                                             050و                                8108يوىيو   –العددالرابع والعشروٌ   سع  جامعة بور

 المكدمة والإحساس بالمشللة:

تتعدد جوانب أىمية المغة العربية؛ ومنيا الجانب الديني، والجانب الحضاري التاريخي، والجانب 
بنزوؿ القرآف الكريـ  -تعالى-فقد شرفيا الله الجغرافي الاقتصادي، والجانب الدولي؛ أما الجانب الديني

بيا؛ فأصبحت لغة عبادة لكؿ المسمميف الناطقيف بيا والناطقيف بمغات أخرى، وكذلؾ ىي لغة الحضارة 
العربية الإسلًمية، ولغة لممنطقة الجغرافية والاقتصادية العربية التي تتوسط العالـ، وىي لغة تستخدـ 

ة، إلى جانب تعميميا لغة ثانية في كثير مف دوؿ العالـ الإسلًمي في اثنتيف وعشريف دولة عربي
الناطقة بمغات أخرى، وىي إحدى المغات الست المستخدمة في كتابة وثائؽ الأمـ المتحدة؛ ومف ىنا 

 فإف مسؤوليتنا تجاه تعميـ المغة العربية تتجاوز الحدود العربية إلى نطاؽ إسلًمي وعالمي.
زايد عمى تعمـ المغة العربية مف الناطقيف بمغات أخرى؛ أنشأت الدوؿ العربية واستجابة للإقباؿ المت

العديد مف المعاىد والمراكز والمدارس المتخصصة في تعميـ المغة العربية لمناطقيف بمغات أخرى داخؿ 
 البلًد العربية وخارجيا.

؛ ولتعميـ ىذه القواعد ومف عناصر برامج تعميـ المغة العربية لمناطقيف بمغات أخرى قواعد النحو
فوائد عديدة في تمؾ البرامج خاصة وبرامج تعميـ المغات الأجنبية عامة، ىذا ما أشارت إليو الأدبيات. 
نتاجيا إنتاجًا  فيذه القواعد ضوابط تحكـ استعماؿ ىؤلاء المتعمميف المغة، وتمكنيـ مف فيـ المغة وا 

(. ولقواعد النحو العربي ٖٕٓ، ٖٕٓٓقة، وطعيمة، سميمًا، ومف ثّـَ فلً مناص مف تعميميا ليـ )النا
وضع خاص يختمؼ عف قواعد المغات الأخرى لارتباطو بالمغة الفصحى؛ لذا ينبغي الاىتماـ بيا 

(. وتحتؿ قواعد النحو مكانة في جميع المغات، حتى أنو يندر وجود لغة ٖٕٓىػ،ٖٕٗٔ)العصيمي، 
و غّـَ كلًميا، وصارت مبيمة، ولمنحو دور أساسي في تخمو منيا، لأف المغة إذا خمت مف قواعد النح

حفظ المغة مف الضعؼ والفساد، وىو يُبقي أصالتيا ويمكنيا مف الثبات أماـ المغات الأخرى والميجات 
(. ومما يوضح أىمية تعميـ قواعد النحو ليؤلاء المتعمميف؛ خطورة ٕٕٚ، ٕٓٔٓالمختمفة )طاىر، 

، ٕٙٓٓالمغة؛ فتحدث صعوبة في الفيـ والإفياـ )مدكور، وىريدي،  الأخطاء النحوية التي تخؿ بنظاـ
(. فعندما يكوف تعميـ النحو محدودًا؛ فإف تعمـ المغة يكوف عرضة لمنقصاف )جاس، وسمينكر، ٖٙٓ

-ٕٕ، ٕٚٓٓ(. فالقواعد ىي جوىر البرامج المغوية لتعميـ المغات الأجنبية )ريتشاردز، ٖ٘ٗ، ٜٕٓٓ
لمتعمميف في تحسيف تعمميـ المغة الأجنبية، وتمكنيـ مف إنتاج المغة بشكؿ (. وتساعد القواعد اٖٕ

(. وتمكف ىذه القواعد متعممي المغة الأجنبية مف توليد عدد (Jonest, 2005, 148صحيح ومفيد 
 ـالقواعد في تعديؿ الكممات وفؽ  غير محدود مف الجمؿ لمجموعة محدودة مف الموارد المغوية، وتستخد

(. وأف المفردات مثؿ المبنات، لكف البيت لف يبنى Pachler, & Bond, 2003, 94) تغير المعنى
نما يحتاج إلى مادة تمسؾ بتمؾ المبنات وتنظميا وكذلؾ القواعد تفعؿ   & ,Meiringفقط بالمبنات وا 

Norman, 2006, 77)  .) 
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يف بمغات أخرى خاصة ورغـ التأكيد عمى أىمية تعميـ قواعد النحو في برامج تعميـ العربية لمناطق
وفي برامج تعميـ المغات الأجنبية عامة؛ إلا أف متعممي المغة العربية الناطقيف بمغات أخرى يعانوف مف 
 ـىذه القواعد شأف تعمـ قواعد المغات الأجنبية عامة، ىذا ما أشارت  مشاكؿ وصعوبات عديدة في تعممي

لات غموضًا وصعوبة في مناىج تعميـ المغة العربية إليو الأدبيات. فقواعد المغة العربية مف أكثر المجا
لمناطقيف بمغات أخرى بشكؿ عاـ؛ إلا أف ىذه الصعوبة لا تنفي عنيا أنيا جزء أساس وميـ، ومف 
المقترحات لمتغمب عمى ىذه الصعوبات، تبسيط أسموب العرض ليتلًءـ مع ىؤلاء الدارسيف )الناقة، 

 ـالصعوبات التي يمكف أف تواجو (. وأف التراكيٖٕٓ-ٜٕٕ، ٖٕٓٓوطعيمة،  ب والمفردات تكوناف معظ
(. ومشكلًت تعميـ قواعد النحو لمتعممي ٕٔٔ، ٖٕٓٓأي متعمـ لمعربية لغة أجنبية )يونس، والشيخ، 
(. ومشكلًت تعميـ قواعد النحو ٖٕٓ-ٕٕ٘ىػ، ٖٕٗٔالعربية الناطقيف بمغات أخرى عديدة )العصيمي، 

بغي تطوير أساليب التدريس وفقًا للأساليب الحديثة في تعميـ المغات ليؤلاء المتعمميف كثيرة؛ وين
(. ومف عيوب منيج النحو مواجية كثير مف الدارسيف صعوبة ٜٖٛ-ٖٚٛ، ٕٙٓٓالأجنبية )عطا، 

ىماؿ تعميـ المعاني التي تتضمنيا الأبنية )حسيف،  (. ٜٕٛ، ٕٔٔٓفي تطبيؽ المعرفة النحوية، وا 
المتعمميف مف صعوبة تدريس وتعمـ التراكيب النحوية؛ رغـ أنيا تمثؿ ويشكو كثير مف المعمميف و 

الضابط للًستخداـ الصحيح لمغة؛ لذا ينبغي أف يكوف ىناؾ اىتماـ خاص بتعميـ ىذه التراكيب النحوية 
(. فطريقة تدريس النحو أدت إلى النفور مف ٕٖ، ٕ٘ٔٓباستخداـ استراتيجيات حديثة )الحديبي، 

(. ويجمع غالبية المشتغميف في ٜٔ، ٕٙٓٓتعمميف في المغة )مدكور، وىريدي، دراستو، وضعؼ الم
الميداف عمى أف السبب الرئيس ليذا الضعؼ ىو أساليب تقديـ المغة العربية لا المغة نفسيا )العصيمي، 

(. فمف الملًحظ عمى طرؽ وأساليب تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا أنيا لـ تحقؽ ٖٛٔ، ٜٜٜٔ
داؼ المرسومة؛ ولذا ينبغي أف يتبنى المعمموف الطرائؽ والوسائؿ التعميمية الحديثة )حسيف، الأى

(. وتعمـ قواعد المغات الأجنبية عامة مازاؿ صعباً، ومعقداً ومثيراً لمجدؿ؛ ولذا ينبغي ٕٔٚ، ٕٔٔٓ
زيد مف الاىتماـ بالتنظير ليذه العممية ومحاولة الإفادة منيا في أرض الواقع، واستخداـ الم

(. فواقع تعميـ القواعد يعطي Meiring, & Norman, 2006 ,86الاستراتيجيات والتقنيات الحديثة )
)فقط( وصفًا لمقاعدة مع أمثمة غير كافية، بينما ينبغي أف يكسب المتعمـ القدرة عمى توليد جمؿ جديدة 

(Allerton, 2005, 38-40وينبغي إعادة النظر في ممارسات المعمميف في .)  تعميـ قواعد المغة
الأجنبية التي تركز عمى الوصؼ المجرد لمقواعد، والتركيز بدلًا مف ىذا عمى كيفية تحويؿ القواعد إلى 

(. فالتحدي الحقيقي في تعميـ Liamkina, & Pankova, 2012, 274استخداـ لغوي صحيح )
لزيادة التركيز عمى قواعد المغة  قواعد المغة الأجنبية ىو تحديد أفضؿ الطرؽ والأساليب والاستراتيجيات

(. وينبغي تشجيع الدراسات Nassaji, & Fotos, 2004, 132) دوف التضحية بمعنى الاتصاؿ
والبحوث لتحديد ونشر استراتيجيات وتقنيات فاعمة لتعميـ قواعد المغة الأجنبية؛ فالحاجة شديدة لوضع 

  .(Jonest, 2005, 147-149نموذج جديد لتعميـ ىذه القواعد )
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؛ وصاري، ٕٚٓٓ؛ والديكي، ٕٙٓٓ؛ والعصيمي، ٕٔٓٓوقد أكدت دراسات عربية )الدويش، 
؛ ٕٔٔٓ؛ والسعدي، وزكريا، ٜٕٓٓ؛ وعبدالرحمف، ويوسؼ، ٜٕٓٓ؛ ومحمد، وعباسي، ٜٕٓٓ

ىػ(، تعدد مشكلًت ٖٙٗٔ؛ والحربي، ٕٗٔٓ؛ وحبيب، ٕٗٔٓ؛ والنجراف، وعثماف، ٕٗٔٓوالدريب، 
متعممي المغة العربية الناطقيف بمغات أخرى بما أدى إلى ضعؼ تحصيميـ ليذه تعميـ قواعد النحو ل

القواعد وكثرة أخطائيـ النحوية؛ ومف أسباب ىذه المشكلًت وتمؾ الأخطاء، تقميدية طرؽ التدريس 
المستخدمة في تعميميـ ىذه القواعد، ومف نتائج ىذه الدراسات: وجود علًقة بيف معرفتيـ بالقواعد 

قرار معظـ  وتعبيرىـ الكتابي، وبيف ىذه القواعد وتحصيميـ العممي؛ بما يؤكد أىمية القواعد ليـ، وا 
ىؤلاء المتعمميف بأف مادة النحو ىي العائؽ الأكبر، وأف اختيار محتوى النحو عمى أسس موضوعية لا 

ر منيج يعني شيئًا ما لـ يتجسد في طريقة التدريس، ومف توصيات ىذه الدراسات: الدعوة إلى تطوي
تعميـ القواعد، وضرورة بناء المنيج في ضوء مجموعة مف الأسس )خصائص المغة، وخصائص 
المتعمميف(، وضرورة البحث عف طرؽ واستراتيجيات حديثة منطمقة مف فيـ صحيح لمغة ووظيفتيا 

دراؾ شامؿ لقضايا تعميـ المغات الأجنبية، وتدريب المعمميف عمى ىذه الطرؽ والاستراتيجيات، وأف  وا 
 يشمؿ تعميـ القواعد مرحمة ضمنية ثـ أخرى صريحة، وبناء قاعدة بيانات بالتراكيب النحوية الشائعة.

وحتى الآف لـ يتوصؿ المتخصصوف في تعميـ المغات الأجنبية إلى إطار نظري عاـ لتعميـ قواعد 
دعوة قائمة إلى البحث المغات الأجنبية يعتمد عميو في تحديد خطة متكاممة لتدريس القواعد، فمازالت ال

عف الممارسات التعميمية التي تفيد مف الرؤى المتعددة لتعميـ ىذه القواعد، وتترجـ ىذه الأسس إلى 
 (. (Even, 2011, 303أساليب تدريس فاعمة

والبحث عف طرائؽ وأساليب لتعميـ العربية لمناطقيف بمغات أخرى، قد يتطمب الجمع بيف مختمؼ 
، ٜٜٜٔمناسبة، أو ابتكار استراتيجيات تقوـ عمى أسس صحيحة )العصيمي، الطرؽ لمخروج بطريقة 

(. وينبغي الوقوؼ عمى المستجدات في مجاؿ تدريس المغات الأجنبية مف مداخؿ التدريس ٖٖٔ-ٜٕٔ
 (. ٖٚٗ، ٕ٘ٓٓواستراتيجياتو والإفادة منيا في برامج تعميـ العربية لمناطقيف بمغات أخرى )طعيمة، 

 ف الأدبيات والدراسات السابؽ ذكرىا ما يمي:ومما يُستنتج م
 فائدة تعميـ قواعد النحو وضرورتيا في برامج تعميـ المغة العربية لمناطقيف بمغات أخرى. -
 كثرة مشكلًت تعميـ قواعد النحو لدى ىؤلاء المتعمميف. -
أىميا إرجاع مشكلًت تعميـ قواعد النحو وصعوباتو لدى ىؤلاء المتعمميف إلى أسباب كثيرة؛ مف  -

 استخداـ طرؽ تدريس تقميدية تركز عمى حفظ القاعدة وأمثمتيا.
الدعوة إلى إجراء البحوث التي تقدـ حمولًا لمشكلًت تعميـ قواعد النحو ليؤلاء المتعمميف، والبحث  -

 عف استراتيجيات ونماذج حديثة بالإفادة مف الاتجاىات الحديثة لتعميـ المغات الأجنبية.
ة )دراستاف فقط، في حدود عمـ الباحث( التي جربت طرقًا لتعميـ قواعد النحو قمة الدراسات العربي -

ليؤلاء المتعمميف؛ بما يوضح الحاجة إلى المزيد مف البحوث، وأىمية البحث الحالي، وىاتاف 
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( التي توصمت إلى التأثير الإيجابي لطريقة الصؼ المقموب، ٕٗٔٓالدراستاف ىما: دراسة )حبيب، 
ىػ( التي توصمت إلى فاعمية استراتيجيات التعمـ المستند إلى الدماغ؛ ٖٙٗٔ، ودراسة )الحربي

وىاتاف الدراستاف لـ تقترحا إستراتيجية تدريسية في ضوء الاتجاىات الحديثة لتعميـ ىذه القواعد 
 ليؤلاء المتعمميف؛ بما يوضح اختلًؼ البحث الحالي عف الدراسات السابقة. 

الباحث كثرة الأخطاء النحوية التي يقع فييا ىؤلاء المتعمموف أثناء إضافة إلى ما سبؽ، فقد لمس 
إشرافو عمى طلًب التربية العممية بفصوؿ قسـ تعميـ المغة العربية بمعيد تعميـ المغة العربية لغير 
الناطقيف بيا بجامعة أـ القرى، واستمرار ىذه الأخطاء مع ىؤلاء المتعمميف حتى بعد تخرجيـ في قسـ 

لمغة والتحاقيـ بقسـ إعداد معممي المغة العربية لغير الناطقيف بيا، حيث يُدرِّسُ الباحث ليـ تعميـ ا
بعض المقررات التربوية، وبرجوع الباحث إلى الكتاب الأساسي الذي يدرسو ىؤلاء المتعمموف؛ وجد 

، ثـ بعد عدد الباحث أف كثيراً مف دروس القواعد اقتصرت )فقط( عمى تقديـ الأمثمة والقاعدة وشرحيا
مف الدروس يوجد تدريب عاـ عمى جميع ىذه الدروس؛ بما يشير إلى تقميدية طرؽ التدريس 
المستخدمة معيـ، إلى جانب قياـ الباحث بتحميؿ نتائج ىؤلاء المتعمميف عمى مدار ثلًث سنوات؛ فوجد 

ع نتيجة السؤاؿ الذي بما يتفؽ مو أف درجاتيـ في القواعد ىي الأقؿ نسبة إلى درجات باقي المقررات، 
وجيو الباحث لعشرة معمميف وعشريف طالبا عف عناصر وميارات المغة التي يجدوف صعوبة في 

 تعميميا وتعمميا؛ فأكدوا عمى أف القواعد تأتي في مقدمة ىذه العناصر.
ـللة البحح:  مشـ

الناطقيف  تتحدد مشكمة البحث الحالي في ضعؼ تحصيؿ قواعد النحو لدى متعممي المغة العربية
بمغات أخرى؛ وما نتج عف ىذا الضعؼ مف كثرة الأخطاء النحوية لدييـ؛ فأصبحت لغتيـ غير صحيحة 
رجاع ىذا الضعؼ إلى أسباب، منيا: تقميدية طرؽ التدريس المستخدمة في  وغير ناقمة لممعنى؛ وا 

؛ ىذا ما أشارت إليو تعميـ ىذه القواعد ليؤلاء المتعمميف؛ بالرغـ مف أىمية تعميـ ىذه القواعد ليـ
ىػ؛ ومدكور، وىريدي، ٖٕٗٔ؛ والعصيمي، ٖٕٓٓ؛ ويونس، والشيخ، ٖٕٓٓأدبيات )الناقة، وطعيمة، 

(، وأكدتو دراسات سابقة )الدويش، ٕ٘ٔٓ؛ والحديبي، ٕٔٔٓ؛ وحسيف، ٕٙٓٓ؛ وعطا، ٕٙٓٓ
؛ ٜٕٓٓ؛ ومحمد، وعباسي، ٜٕٓٓ؛ وصاري، ٕٚٓٓ؛ والديكي، ٕٙٓٓ؛ والعصيمي، ٕٔٓٓ

؛ والنجراف، وعثماف، ٕٗٔٓ؛ والدريب، ٕٔٔٓ؛ والسعدي، وزكريا، ٜٕٓٓدالرحمف، ويوسؼ، وعب
ىػ( وأيضًا ما لمسو الباحث مف ضعؼ ىؤلاء المتعمميف في ٖٙٗٔ؛ والحربي، ٕٗٔٓ؛ وحبيب، ٕٗٔٓ

 ـقواعد النحو في لغتيـ الشفيية والتحريرية، ومف تقميدية طرؽ تدريس الكتاب الذي يقدـ ليـ،  استخدا
 نتيجة السؤاؿ الذي وجيو إلى ىؤلاء المتعمميف ومعممييـ.و 

كؿ ما سبؽ يوضح أىمية إجراء ىذا البحث الذي ييدؼ إلى الإسياـ في التغمب عمى أحد جوانب 
مشكلًت تعميـ قواعد النحو لمتعممي العربية الناطقيف بمغات أخرى )تقميدية طرؽ التدريس( مف خلًؿ 
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نوع" في ضوء الاتجاىات الحديثة لتنمية تحصيؿ قواعد النحو لدى اقتراح الباحث إستراتيجية "الت
 متعممي المغة العربية الناطقيف بمغات أخرى.

 أسئلة البحح:

 للإسياـ في حؿ ىذه المشكمة؛ طرح الباحث الأسئمة الآتية:
ما أسس الإستراتيجية المقترحة في ضوء الاتجاىات الحديثة لتنمية تحصيؿ قواعد النحو لدى  ٔ.

 ي المغة العربية الناطقيف بمغات أخرى؟متعمم
ما خطوات الإستراتيجية المقترحة في ضوء الاتجاىات الحديثة لتنمية تحصيؿ قواعد النحو لدى  ٕ.

 متعممي المغة العربية الناطقيف بمغات أخرى؟
 ما التصور لبعض قواعد النحو وفؽ الإستراتيجية المقترحة ككتاب لمطالب ودليؿ لممعمـ؟  ٖ.
لإستراتيجية المقترحة في تنمية تحصيؿ قواعد النحو لدى متعممي المغة العربية ما فاعمية ا ٗ.

 الناطقيف بمغات أخرى؟
 : أٍداف البحح

ييدؼ البحث إلى تنمية تحصيؿ قواعد النحو لدى متعممي المغة العربية الناطقيف بمغات أخرى؛ 
 يس الأىداؼ الفرعية الآتية:باقتراح إستراتيجية لتعميـ ىذه القواعد، ويتفرع عف ىذا اليدؼ الرئ

 تحديد أسس الإستراتيجية المقترحة في ضوء الاتجاىات الحديثة. -
 تحديد خطوات الإستراتيجية المقترحة في ضوء الاتجاىات الحديثة. -
صوغ بعض قواعد النحو )موضوع البحث الحالي( كتابًا لمطالب ودليلًً لممعمـ وفؽ الإستراتيجية  -

 المقترحة.
 حصيمي لقواعد النحو موضوع البحث الحالي.إعداد اختبار ت -
تحديد فاعمية الإستراتيجية المقترحة في تنمية تحصيؿ قواعد النحو )موضوع البحث الحالي( عند  -

مستوى التذكر، والاستيعاب، والتطبيؽ، والإنتاج، والتصويب، لدى متعممي المغة العربية الناطقيف 
 بمغات أخرى.

 أٍنـية البحح:
 البحث كلًً مف: يتوقع أف يُفيد

مخططي برامج تعميـ المغة العربية لمناطقيف بمغات أخرى عامة ومناىج النحو خاصة؛ حيث يقترح  -
البحث الحالي إستراتيجية لتعميـ قواعد النحو لمتعممي العربية الناطقيف بمغات أخرى بالمستوى 

لاء المتعمميف، وبتحقؽ الثالث؛ قد تسيـ ىذه الإستراتيجية في تنمية تحصيؿ ىذه القواعد لدى ىؤ 
 ىذا يمكف تضمينيا مناىج تعميـ النحو، وفي أدلة معممي المغة العربية لمناطقيف بمغات أخرى.
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معممي المغة العربية ببرامج تعميـ المغة العربية لمناطقيف بمغات أخرى؛ وذلؾ بالإفادة مما يقدمو  -
)وفؽ الإستراتيجية المقترحة(  البحث الحالي مف أدوات ومواد، مف كتاب الطالب ودليؿ المعمـ

 ـفي تطوير تدريسيـ لقواعد النحو لمتعممي العربية الناطقيف  والاختبار التحصيمي لمنحو؛ مما يسي
 بمغات أخرى، وعدـ الاعتماد عمى الطرؽ التقميدية التي تركز عمى حفظ القواعد.

أخرى؛ حيث يقدـ ليـ البحث متعممي المستوى الثالث ببرامج تعميـ المغة العربية لمناطقيف بمغات  -
بعض دورس النحو باستخداـ الإستراتيجية المقترحة؛ مما قد يسيـ في رفع مستوى تحصيميـ 

 ليذه القواعد.
الباحثيف في مجاؿ تعميـ المغة العربية لمناطقيف بمغات أخرى عامة والدراسات النحوية خاصة؛ مف  -

 ى بحث. خلًؿ اقتراح البحث الحالي موضوعات مازالت تحتاج إل
ـدود البحح:  حـ

 يقتصر البحث عمى:
قواعد أربعة ىي، المفعوؿ المطمؽ، والمفعوؿ لأجمو، والمفعوؿ معو، والمفعوؿ فيو، ىذه القواعد  -

مقررة عمى المتعمميف بالمستوى الثالث؛ حيث يتوسط المستوى الثالث المستويات الثاني والثالث 
واعد النحو تقديمًا مباشرًا وصريحًا في برنامج تعميـ والرابع، ىذه المستويات ىي التي تقدـ فييا ق

 العربية لمناطقيف بمغات أخرى.
مجموعة مف متعممي المستوى الثالث بقسـ تعميـ المغة العربية معيد تعميـ المغة العربية لغير  -

 الناطقيف بيا جامعة أـ القرى بمكة المكرمة.
 ربة البحث.  ـ؛ لتطبيؽ تجٕٛٔٓ/ٕٚٔٓالفصؿ الأوؿ لمعاـ الدراسي  -
تنمية تحصيؿ قواعد النحو عند مستويات: التذكر، والاستيعاب، والتطبيؽ، والإنتاج، والتصويب؛  -

واختار الباحث ىذه المستويات المعرفية وىذه التسميات مواءمة لطبيعة قواعد النحو وأىداؼ 
 تعميميا ليؤلاء المتعمميف.

 :مصطلحات البحح
 (:Effectivenessالفاعمية ) -

مصطمح الفاعمية بالدراسات التربوية التجريبية عف "مدى الأثر الذي يمكف أف تحدثو يعبر 
المعالجة التجريبية باعتبارىا متغيرًا مستقلًً في أحد المتغيرات التابعة، ويتـ تحديد ىذا الأثر إحصائيًا 

 (.ٖٕٓ، ٖٕٓٓعف طريؽ مربع إيتا" )شحاتة، والنجار، 
بأنيا: وجود فروؽ ذي دلالة إحصائية وبحجـ تأثير كبير بيف  ويعرؼ الباحث الفاعمية إجرائياً 

متوسطات درجات طلًب المجموعة التجريبية ومتوسطات درجات طلًب المجموعة الضابطة عمى 
 التطبيؽ البعدي للًختبار التحصيمي لمنحو ككؿ وفي أبعاد الاختبار الفرعية لصالح المجموعة التجريبية.
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 الاتجاىات الحديثة: -
 ـالمغة بأنو: وجية نظر تتناوؿ طبيعة المغة وكيفية تعميميا وتعمميا)عبدالله، يُعرؼ  الاتجاه في تعمي
ٕٓٓٛ ،ٕٓ.) 

وعرؼ )جاؾ ريتشارد وزميلًه( المدخؿ في التدريس بأنو: اتجاه أو نظرة إلى طبيعة المغة ذاتيا، أو 
 (.ٕٔ، ٕٕٓٓإلى تعميميا وتعمميا، اتجاىًا يغير مف طريقة التدريس )العصيمي، 

ويقصد البحث الحالي بالاتجاىات الحديثة: الرؤى المتنوعة والمستخمصة مف تحميؿ اتجاىات تعميـ 
المغات الأجنبية، وطرؽ تعميميا، وأطر ما بعد الطريقة، ونتائج الدراسات السابقة وتوصياتيا، وأىداؼ 

ستراتيجياتو ونماذجو  تعميـ قواعد النحو لمتعممي العربية الناطقيف بمغات أخرى، وطرؽ تعميميا وا 
وأساليبو، وتوجييات تعميميا، وخصائص ىؤلاء المتعمميف، بما يفيد في تحديد أسس إستراتيجية" 

جراءاتيا؛ لتنمية تحصيؿ قواعد النحو لدى ىؤلاء المتعمميف.  التنوع" المقترحة، وتحديد خطواتيا وا 
 إستراتيجية "التنوع" المقترحة:  -

لتنوع" المقترحة بأنيا: خطوات تدريسية لتعميـ قواعد النحو لمتعممي يعرؼ الباحث استراتيجية "ا
العربية الناطقيف بمغات أخرى بالمستوى الثالث قسـ تعميـ المغة العربية؛ وخطوات ىذه الاستراتيجية 
ثماني خطوات رئيسة متتابعة ومتكاممة، ولكؿ خطوة رئيسة إجراءات فرعية متنوعة، يُستخدـ مف 

عية المناسب والكافي لمتغيرات الموقؼ التعميمي؛ بيدؼ تنمية تحصيؿ قواعد النحو لدى الإجراءات الفر 
 ىؤلاء المتعمميف.

 قواعد النحو:  -
يُعرؼ النَّحْوُ لغة: القَصدُ، واصطلًحًا: انتِحاء سَمْتِ كلًـ العرب في تَصَرُّفو مف إِعراب وغيره كالتثنية 

وغير ذلؾ، ليَمْحَؽ مَف ليس مف أَىؿ المغة العربية بأَىميا  والجمع والتحقير والتكبير والِإضافة والنسب
ف لـ يكف منيـ، أَو إِف شَذَّ بعضيـ عنيا رُدَّ بو إِلييا )ابف منظور، د. ت،  في الفصاحة فيَنطِؽ بيا واِ 

ٖٗٚٔ.) 
وعُرفت قواعد النحو بأنيا: طائفة مف المعايير والضوابط المستنبطة مف القرآف الكريـ والحديث 

 ـبيا عمى صحة المغة وضبطيا )طعيمة، الش  ـالمغوية، يحك ريؼ ومف لغة العرب الذيف لـ تفسد سميقتي
 (. ٖ٘، ٕٔٓٓومناع، 

ويُقصد بقواعد النحو في ىذا البحث: قواعد أربعة ىي، المفعوؿ المطمؽ، والمفعوؿ لأجمو، والمفعوؿ 
ث بقسـ تعميـ المغة العربية معيد معو، والمفعوؿ فيو، وىي مف القواعد المقررة عمى المستوى الثال
 تعميـ المغة العربية لغير الناطقيف بيا جامعة أـ القرى بمكة المكرمة.

 متعممو المغة العربية الناطقوف بمغات أخرى: -
يقصد بمتعممي المغة العربية الناطقيف بمغات أخرى في ىذا البحث: المتعمميف الذيف ليست المغة  

وف بالمستوى الثالث ببرنامج تعميـ المغة العربية بقسـ تعميـ المغة العربية العربية لغتيـ الأـ، وممتحق
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معيد المغة العربية لغير الناطقيف بيا جامعة أـ القرى بمكة المكرمة؛ واليدؼ الرئيس ليذا البرنامج 
تمكيف ىؤلاء المتعمميف مف الاستخداـ الصحيح لمغة العربية، ويتكوف البرنامج مف أربعة مستويات 

عميمية )لكؿ مستوى فصؿ دراسي( تقدـ في عاميف دراسييف، ولا يشترط ىذا البرنامج فيمف يرغب ت
 الالتحاؽ بو أي معرفة سابقة بالمغة العربية. 

 ميَج البحح: 

 استخدـ البحث الحالي المنيج شبو التجريبي عند تطبيؽ تجربة البحث.
 خطوات البحث:

 ة عف أسئمتو؛ اتبع البحث الخطوات الآتية:سعيًا في حؿ مشكمة البحث الحالي والإجاب
 أولًا: تحديد الباحث أسس الإستراتيجية المقترحة، مف خلًؿ:

جمع وتحميؿ الإطار النظري والدراسات السابقة؛ والوصوؿ إلى قائمة مبدئية بالأسس المتصمة  -
ى الثالث، واتخاذ بإجراءات تعميـ قواعد النحو لمتعممي المغة العربية الناطقيف بمغات أخرى بالمستو 

 الباحث ىذه الأسس أسسًا للإستراتيجية المقترحة.
صوغ الباحث ما يتوصؿ إليو مف أسس الإستراتيجية المقترحة في شكؿ استبانة؛ للإفادة مف آراء  -

 المتخصصيف في تعميـ المغة العربية لمناطقيف بمغات أخرى.
 ـ.توزيع الاستبانة عمى المحكميف وتجميعيا بعد تدويف آرائي -
 معالجة الباحث استجابات المحكميف عمى الاستبانة إحصائيًا. -
توصؿ الباحث إلى قائمة نيائية بأسس الإستراتيجية المقترحة لتعميـ قواعد النحو ليؤلاء  -

 المتعمميف.
 ثانيًا: تحديد الباحث خطوات الإستراتيجية المقترحة، مف خلًؿ:

السابقة إلى صورة أولية للإستراتيجية تحويؿ الباحث الأسس التي توصؿ إلييا في الخطوة  -
 المقترحة.

صوغ الباحث التصور الأولي للإستراتيجية المقترحة في شكؿ استبانة؛ وعرضيا عمى مجموعة مف  -
 المتخصصيف، والإفادة مف مقترحاتيـ.

 الوصوؿ إلى الصورة النيائية للإستراتيجية المقترحة. -
 عمـ وفؽ الإستراتيجية المقترحة، مف خلًؿ:ثالثاً: إعداد الباحث كتاب الطالب ودليؿ الم

تحديد بعض قواعد النحو المقررة عمى طلًب المستوى الثالث بقسـ تعميـ المغة العربية معيد تعميـ  -
 المغة العربية لغير الناطقيف بيا جامعة أـ القرى.

 يجية المقترحة.صوغ الباحث ىذه القواعد كتابًا لمطالب ودليلًً لممعمـ )بصورة أولية( وفؽ الإسترات -
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عرض الصورة الأولية لكتاب الطالب ودليؿ المعمـ وفؽ الاستراتيجية المقترحة عمي بعض  -
المتخصصيف؛ للإفادة مف آرائيـ في مدى توافؽ كتاب الطالب ودليؿ المعمـ مع خطوات 

 الإستراتيجية المقترحة.
 ذه المقترحات.فحص مقترحات المحكميف عمى كتاب الطالب ودليؿ المعمـ والإفادة مف ى -
 الوصوؿ إلى الصورة النيائية لكتاب الطالب ودليؿ المعمـ وفؽ الإستراتيجية المقترحة. -

 رابعًا: إعداد الباحث اختبارًا تحصيميًا لموضوعات النحو موضوع البحث الحالي، مف خلًؿ: 
 تحديد ىدؼ الاختبار. -
 تحديد محتوى الاختبار.  -
 إعداد صورة أولية للًختبار. -
 تبار عمى المحكميف؛ لمتأكد مف صدقو الظاىري، وتعديؿ الاختبار في ضوء آرائيـ.عرض الاخ -
 التجريب الاستطلًعي للًختبار؛ لحساب صدقو، وثباتو، وزمنو، وسيولة مفرداتو وصعوبتيا. -
 الوصوؿ إلى الصورة النيائية للًختبار. -

 خامسًا: تنفيذ الخطوات التجريبية لمبحث، مف خلًؿ:
 تجريبي المناسب لمبحث.تحديد التصميـ ال -
 تحديد مجموعتي البحث التجريبية والضابطة. -
تطبيؽ اختبار النحو تطبيقًا قبميًا عمى مجموعتي البحث؛ لمتأكد مف تكافؤىما في تحصيؿ قواعد  -

 النحو موضوع البحث الحالي.
 تدريس القواعد )موضوع البحث( باستخداـ الإستراتيجية المقترحة مع المجموعة التجريبية، -

 وبالطريقة المعتادة مع المجموعة الضابطة.
 تطبيؽ اختبار النحو تطبيقًا بعديًا عمى مجموعتي البحث، وتصحيح إجاباتيـ. -

 سادسًا: معالجة درجات مجموعتي البحث إحصائيًا والوصوؿ إلى نتائج البحث وتفسيرىا.
طاره النظري   ودراساتو السابقة.سابعًا: تقديـ التوصيات والمقترحات في ضوء نتائج البحث وا 

 وفيما يمي عرض موجز للإطار النظري وخطوات البحث:
 الإطار اليظري والدراسات السابكةأولًا: 

تماـ  يسيـ ىذا الإطار والدراسات السابقة في الإجابة عف أسئمة البحث الحالي وتحقيؽ أىدافو، وا 
عداد أدوات البحث ومواده، خطواتو بدءًا مف تحديد أسس الإستراتيجية المقترحة، وتحديد خطواتيا ، وا 

وتفسير نتائجو وتقديـ توصياتو ومقترحاتو، ويقسـ الباحث الإطار النظري إلى خمسة محاور رئيسة، 
ىي: المحور الأوؿ: أىـ اتجاىات تعميـ المغات الأجنبية، والثاني: أىـ الطرؽ العامة لتعميـ المغات 
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ع: الدراسات السابقة، والمحور الخامس: تعميـ قواعد الأجنبية، والثالث: أطر ما بعد الطريقة، والراب
 النحو لمتعممي المغة العربية الناطقيف بمغات أخرى.
 ويمخص الباحث ىذه المحاور وعناصرىا فيما يمي: 

تجاٍات تعليه اللغات الأجيبية وقواعدٍا، وميَا  :المحور الأول: ا
ء المدرسة البنيوية مع المدرسة السموكية الاتجاه السموكي البنيوي: ظير ىذا الاتجاه نتيجة التقا -

في كثير مف المبادئ والآراء حوؿ طبيعة المغة ووسائؿ اكتسابيا وتعمميا وتعميميا، وتمثؿ ىذا 
الالتقاء في اعتناؽ المغوي البنيوي )ليونارد بمومفيمد( لمنظرية الحسية السموكية، ومف أىـ مبادئ 

ب بالأساليب التي يتـ بيا اكتساب العادات السموكية ىذا الاتجاه: أف المغة عادة سموكية تكتس
الأخرى مف خلًؿ المثير والاستجابة والمحاكاة والتقميد والتكرار والتعزيز، وأف المغة ىي التي 
يستخدميا الناطقوف بيا لا القواعد المعيارية، وأنو ينبغي التدرج في تقديـ عناصر المغة وأنماطيا 

تخداـ تدريبات الأنماط التي تعتمد عمى تكرار العبارات والجمؿ المراد ومياراتيا، والتركيز عمى اس
تعميميا مرات عديدة مع استبداؿ بعض عناصر الجممة بعناصر أخرى ليا نفس التوزيع )العصيمي، 

ٜٜٜٔ ،ٕ٘-٘ٚ( )Lin, & Chien, 2010, 23.) 
نظرية النفسية المعرفية؛ الاتجاه المعرفي: ظير ىذا الاتجاه نتيجة تبني المغوي نعوـ تشومسكي ال -

كرد فعؿ عمى الاتجاه السموكي البنيوي، فقد أنكر تشومسكي أف تكوف المغة أبنية شكمية تكتسب 
بطريقة آلية، وفسر تعميـ المغة الأجنبية تفسيرًا معرفيًا بعيدًا عف التفسير الآلي، وييتـ ىذا الاتجاه 

قواعد في اكتساب المغة؛ فالقواعد نظاـ دقيؽ ببناء الكفاية المغوية لدى المتعمـ، ويرى أىمية ال
مقنف وليست أشكالًا وقوالب سطحية يمكف حفظيا واسترجاعيا في مواقؼ مشابية، وأنو ينبغي 
تعميـ القواعد بأساليب عقمية معرفية ابتكارية؛ ليتمكف المتعمـ مف توليد جمؿ وعبارات لـ يسمعيا 

يتطمب منو التركيز عمى جانب المعنى والتأكد مف مف قبؿ، وجعؿ التعمـ ذا معنى لممتعمـ، بما 
فيمو لو، وربطو بخبراتو ومعارفو السابقة، قبؿ ترديد التراكيب وحفظيا بؿ قبؿ حفظ القواعد نظريًا، 

(. ٕ٘ٔ-ٜٔٔ، ٕٕٓٓوىنا ظيرت النظرية التوليدية التحويمية لنعوـ تشومسكي )العصيمي، 
قواعد يقوـ بعمميات متدرجة ىي: الانتباه إلى المدخلًت ويرى ىذا الاتجاه أف المتعمـ عند تعممو ال

 ـمعناىا وسياقيا، ومحاولة استخداميا والنسج عمى منواليا، وتصحيح الأخطاء التي  المغوية، وفي
 ـالمتكرر في التفاعؿ التواصمي تصبح المعرفة النحوية منضوية في  يقع فييا، ومف خلًؿ الاستخدا

ادرًا عمى تطبيقيا بسرعة وسيولة؛ ليصبح إنتاجو المغوي تمقائيًا اللًوعي، بحيث يصبح المتعمـ ق
عمى نحو متزايد، ىذا ما يطمؽ عميو عممية تحوؿ المعرفة الصريحة إلى معرفة ضمنية تطبيقية 

(Coleman & Klapper, 2005, 67 .) 
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ا في مجاؿ النيج الاتصالي: ىو أحد المنيجيات التي اعتمدت الاتجاه المعرفي واتخذتو منطمقًا لي -
تعميـ المغة، ويرى ىذا النيج أف المغة وسيمة اتصاؿ تحكميا العوامؿ الاجتماعية والثقافية والنفسية 
والمغوية والمعرفية، مركزًا ىذا النيج عمى نشاط المتعمـ في إنتاج المغة والتلًعب بيا؛ لتحقيؽ 

ا، وأفضؿ طريقة لتحقيؽ ذلؾ الطلًقة المغوية التي تتضمف قواعد المغة وسياقات استخداميا وظيفيً 
مف خلًؿ أنشطة التواصؿ المتنوعة مع الحد الأدنى مف تدخؿ المعمـ، بما يتيح دورًا أكبر 

. ومف أنشطة النيج الاتصالي، التدريب Al-Issa, 2014, 2)لممتعمميف في العممية التعميمية )
ثة، ومؿء البيانات، وتمثيؿ عمى الحوار، والأنشطة الزوجية والجماعية، واستخداـ بطاقات المحاد

جراء المقابلًت، وأنشطة تحديد الأمثمة الصحيحة )  (.Barnes, 2006, 9الدور، وا 
الاتجاه التوفيقي: نتج عف النيج الاتصالي التقميدي أف المتعمميف لا يكتسبوف الضروري مف  -

غمب عمى ىذه قواعد المغة مف خلًؿ عممية الإدخاؿ المغوي؛ رغـ ضرورة القواعد لمتواصؿ؛ ولمت
المشكمة اقترح عدد مف المغوييف نيجًا توافقيًا حاوؿ الإفادة مف مميزات كؿ مف الاتجاه السموكي 
النمطي والاتجاه المعرفي الاتصالي، ويركز ىذا النيج عمى المعنى والاتصاؿ مع الاىتماـ بتناوؿ 

مؿ حجـ تعميـ (. فمع صعود المنيجية الاتصالية، قHuang, 2010, 30القاعدة النحوية )
القواعد، حتى كأف تدريس النحو ليس مفيدًا فحسب بؿ قد يكوف ضارًا، إلا أف البحوث )التي 
أجريت مؤخرًا( أثبتت حاجة المتعمميف إلى الدقة في استخداـ المغة؛ مما أدى إلى عودة الدرس 

نيج (. فال (Nassaji, & Fotos, 2004, 126 النحوي إلى برامج تعميـ المغات الأجنبية
الاتصالي ليس دواء لكؿ عيوب التدريس؛ ومف الضروري إعادة تخطيط النيج الاتصالي بحيث 

 ,Pachler, & Field, 2002, Aيصبح تطوير الكفاية النحوية جزءًا مف الكفاية الاتصالية )
46 .) 

و ويرى الباحث إمكانية الإفادة مف ىذه الاتجاىات جميعًا عمى خط متصؿ عند تعميـ قواعد النح
لمتعممي المغة العربية الناطقيف بمغات أخرى؛ مراعاة لممستوى المغوي ليؤلاء المتعمميف؛ حيث نبدأ مع 
المتعمميف المبتدئيف )متعممو المستوى الأوؿ( بالتراكيب والنسج عمى منواليا وفؽ الاتجاه السموكي 

( يمكف أف نفيد مف الاتجاىيف البنيوي، ثـ مع غير المبتدئيف )متعممو المستوى الثاني والثالث والرابع
السموكي والمعرفي معًا ونوفؽ بينيما كما الاتجاه التوفيقي، حيث نجمع بيف التركيز عمى التراكيب 
والتركيز عمى تقديـ القاعدة وفيميا وتطبيقاتيا؛ بما يوضح أف تعميـ القواعد ينبغي أف يتناوؿ كلًً مف 

عًا مع المتعمميف غير المبتدئيف؛ وبيذا نستفد مف إمكانيات المفظ والمعنى لمصيغة أو المثاؿ والقاعدة م
 كؿ اتجاه.
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 المحور الجاىي: الطرق العامة لتعليه اللغات الأجيبية، وميَا:

طريقة القواعد والترجمة: مف أىـ خصائصيا، التعميـ الصريح لمقواعد، وحفظ قوائـ المفردات،  -
قد مكنت المتعمميف مف معرفة قواعد النحو لكنيا والترجمة مف المغة الأجنبية إلى المغة الأـ، و 

 (.Huang, 2010, 29أضعفتيـ في التواصؿ بالمغة )
الطريقة المباشرة: مف أىـ مبادئيا، أف تعميـ المغة الأجنبية يحدث بشكؿ طبيعي مباشر باستخداـ  -

 ـالمغة الأـ، واستخداـ الربط المباشر بيف المفر  دات وبيف ما تدؿ المغة الأجنبية نفسيا دوف استخدا
عميو، ولا تُعمـ القواعد تعميمًا صريحًا بؿ عف طريؽ استنتاج المتعمميف القواعد بصورة عممية 

 (.ٖٖٕ-ٖٕٓ، ٕٔٔٓوظيفية مف خلًؿ استخداـ تدريبات الأنماط )حسيف، 
 الطريقة السمعية الشفيية: مف أىـ مبادئ ىذه الطريقة، الاىتماـ بالميارتيف الشفييتيف واتخاذىما -

مدخلًً لتعميـ المغة، وتأخير تعميـ القراءة والكتابة، والاىتماـ بتدريبات المحاكاة والتكرار 
والاستظيار، واستخداـ التعزيز، والدعوة إلى التقميؿ مف العناية بالمعرفة النظرية لمنحو، والتركيز 

مكانية عمى تدريبات الأنماط النحوية، والاىتماـ بالحوارات المصطنعة والتدريبات الش فيية، وا 
استخداـ المغة الوسيطة، والعناية بالوسائؿ السمعية، وقياـ المتعمـ بمعظـ الأنشطة الصفية 

 (، وىذه الطريقة قريبة في مبادئيا بالطريقة المباشرة.ٕٔ٘-ٜٖٕ، ٕٔٔٓ)حسيف، 
مد الطريقة التوليفية: نتيجة للًنتقادات التي وجيت لمطرؽ السابقة ظيرت دعوات إلى طريقة تعت -

عمى مميزات الطرؽ السابقة وشاعت تسميتيا بالطريقة التوليفية أو الانتقائية، وعرفت بأنيا 
طريقة المعمـ الخاصة التي يستفيد فييا مف كؿ عناصر الطرؽ الأخرى التي يشعر أنيا فعالة 

 ب. (؛ إلا أف ىذه الطريقة تخضع لانتقائية المعمـ الذاتية دوف تجريٙٛ، ٖٕٓٓ)الناقة، وطعيمة، 
ويرى الباحث أف كؿ طريقة مف الطرؽ السابقة قد تناسب ىؤلاء المتعمميف في مرحمة معينة؛ 
فالمتعمموف المبتدئوف قد يناسبيـ الطريقة المباشرة والطريقة السمعية الشفوية، بينما غير المبتدئيف 

غير المبتدئيف  تناسبيـ طريقة القواعد والترجمة، إضافة إلى إمكانية الجمع بيف كؿ ىذه الطرؽ مع
ومنيـ متعممو المستوى الثالث )مجموعة البحث الحالي(؛ فما يصمح معيـ لا يصمح مع المبتدئيف 
)نظرًا لضعؼ حصيمتيـ المغوية( فميس مف المناسب معاممة ىؤلاء المتعمميف كفئة واحدة؛ نظرًا لمفارؽ 

 الكبير في مستوياتيـ المغوية. 
ما بعد الطريك  ة:المحور الجالح: أطر 

بعد توصؿ المختصيف إلى صعوبة الوصوؿ إلى طريقة مثمى تصمح لكؿ زماف ومكاف )خاصة عند 
التعامؿ مع الطريقة كيانًا شاملًً لتناوؿ كؿ عناصر تعميـ المغة( نظرًا لتعدد متغيرات الموقؼ التعميمي؛ 

ا يسمى بما بعد الطريقة ) ـ المغات الأجنبية، ( لتعميPost Methodكؿ ذلؾ أدى إلى الدعوة لمبحث عمَّ
بحيث توفر إطارًا عامًا لممعمميف بديلًً عف استخداـ طريقة واحدة، ويمكف تصور حالة ما بعد الطريقة 
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 ,Kumaravadiveluنظامًا يراعي الخصوصية لدى كؿ عنصر مف عناصر تعميـ المغات الأجنبية )
2008, 164 .) 

ما بعد الطريكة: ً أطر مرحلة   وم

(: يتكوف ىذا Stern’s Three-Dimensional Frameworkالأبعاد ) إطار "ستيرف" ثلًثي -
الإطار مف استراتيجيات رئيسة وأساليب إجرائية لثلًثة أبعاد لتعميـ المغة الأجنبية، ىذه الأبعاد ىي: 
بُعد داخؿ المغة الأجنبية أو عبر المغات، ويتناوؿ ىذا البعد الموقؼ مف استخداـ المغة الأـ في 

الأجنبية، ويرى "ستيرف" أنو يوجد نوعاف مف الاستراتيجيات، استراتيجيات داخؿ المغة تعميـ المغة 
الأجنبية تستخدـ فقط المغة الأجنبية، بينما إستراتيجية عبر المغات عمى العكس مف ذلؾ، ويقترح 
"ستيرف" الجمع بيف ىذيف النوعيف مف الاستراتيجيات عمى خط متصؿ، حيث تستخدـ إستراتيجية 

لمغات في المراحؿ الأولى مف تعميـ المغة، بينما يُركز عمى إستراتيجية داخؿ المغة الأجنبية عبر ا
في المراحؿ المتوسطة والمتقدمة، والبعد الثاني ىو التركيز عمى شكؿ المغة أو مضمونيا، ويرى 

ركز أنو يوجد نوعاف مف الاستراتيجيات، إستراتيجية التحميؿ مقابؿ إستراتيجية الاستخداـ، وت
إستراتيجية التحميؿ عمى دراسة المغة وممارستيا مع التركيز الكامؿ والصريح عمى شرح القوانيف 
المغوية وممارستيا، في حيف أف إستراتيجية الاستخداـ تركز عمى التفاعؿ في سياقات تواصمية، 

والبعد ويرى "ستيرف" إيجابية ىذيف النوعيف مف الاستراتيجيات وضرورة استخداـ خميط منيما، 
الثالث: بُعد النيج الصريح أو الضمني، ويرى أف بعض العناصر المغوية تعرؼ فقط باستخداـ 
الإستراتيجية الصريحة، والبعض الآخر فقط باستخداـ الإستراتيجية الضمنية، ويؤكد عمى مميزات 

مكانية الجمع بينيما )  (.Kumaravadivelu, 2008, 186-193النوعيف وا 
( ؿ"أولرايت"  The Exploratory Practice Frameworkستكشافية )إطار الممارسة الا -

يتمخص ىذا الإطار في جعؿ التدريس عممية استكشافية يقوـ بيا كؿ مف المعمميف والخبراء معًا؛ 
ذا نفذ ىذا الإطار بشكؿ صحيح، لف يعزز فقط مف فيـ المعمـ لمتدريس ولكف أيضًا يسيـ في  وا 

ترح "أولرايت" الخطوات الآتية لتطبيؽ إطاره: تحديد لغز أو مشكمة أو تقدـ البحوث التعميمية، ويق
موضوع محير مرتبط بعمميتي التعميـ والتعمـ، والتفكير في ىذا المغز، ومراقبة ورصد ىذا المغز، 
وجمع معمومات حولو، وتحميؿ النتائج، واتخاذ القرار، والتحرؾ نحو تعديؿ الوضع، والذىاب 

رار الذي تـ التوصؿ إليو عمييـ، وجمع ردود أفعاليـ نحو ىذا القرار، وبعد لممستفيديف وعرض الق
 ,Kumaravadiveluالاتفاؽ عمى التأثير الإيجابي ليذا القرار يمكف تنفيذه عمى نحو عاـ )

2008, 193-197.) 
( ؿ"كوميريفديفلً"، The Macro Strategies Frameworkإطار الاستراتيجيات الرئيسية ) -

تراتيجيات الرئيسة الخطط العامة المستمدة مف المعرفة النظرية والتجريبية لمجاؿ تعميـ وقصد بالاس
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المغات الأجنبية، وتمثؿ ىذه الاستراتيجيات مبادئ توجييية عامة تساعد المعمميف في توليد 
استراتيجيات فرعية خاصة تناسب متغيرات الموقؼ التعميمي الخاص بيـ، ويتكوف ىذا الإطار مف 

ستراتيجيات رئيسة ىي: زيادة فرص التعمـ، وتسييؿ التفاعؿ التفاوضي داخؿ الصؼ، عشر ا
والتقميؿ مف عدـ تطابؽ الإدراؾ الحسي في فيـ دلالة الاتصالات، وتفعيؿ بدييية الاستدلاؿ لدى 
المتعمميف، وتنشيط الوعي المغوي مف خلًؿ المحاولة المتعمدة والصريحة بمفت انتباه المتعمميف 

ائص المغة، ومراعاة السياؽ لممدخؿ المغوي، ودمج ميارات المغة، وتعزيز استقلًلية إلى خص
 ,Kumaravadivelu, 2008المتعمـ، وضماف الملًءمة الاجتماعية، ورفع الوعي الثقافي )

199-208.) 
 

ويرى الباحث أف ىذه الأطر قد تعاممت مع تعميـ المغة الأجنبية بمرونة تسمح بمراعاة متغيرات 
واقؼ التعميمية خاصة المستوى المغوي لممتعمميف، وأف ىذه الأطر قد دعت إلى الإفادة مف إمكانيات الم

جميع الطرؽ وعدـ تبني طريقة واحدة، وىذا ما دعا أيضًا إليو الاتجاه التوفيقي، كما يغمب عمى ىذه 
طار الاستراتيجيات الرئيسية لػ" كوميريفديفلً"(  الفكر الاستراتيجي الذي الأطر )خاصة إطار "ستيرف" وا 

يوفر بدائؿ عديدة تسمح لممعمميف بالاختيار بما يناسب الموقؼ التعميمي، وأف ىذه الأطر تعد مف 
 الاتجاىات الجيدة والحديثة التي يمكف تطوير تعميـ المغات الأجنبية في ضوئيا.

 ى:المحور الرابع: الدراسات السابكة لتعليه قواعد اللغات للياطكين بلغات أخر

يصنؼ الباحث ىذه الدراسات )العربية والأجنبية( في أبعاد خمسة ىي: البعد الأوؿ: دراسات 
تناولت أسس تعميـ القواعد، والثاني: دراسات فحصت أثر التمكف مف القواعد، والثالث: دراستاف 

س: دراسات تحميميتاف، والرابع: دراسات استطمعت الآراء حوؿ بعض جوانب تعميـ القواعد، والبعد الخام
 جربت مناىج القواعد وطرؽ تعميميا، ويمخص الباحث ىذه الدراسات فيما يمي:

( الأسس العممية ٜٕٓٓحددت دراسة )صاري، : دراسات تناولت أسس تعميـ القواعد، حيث البعد الأوؿ
 والمغوية لبناء مناىج النحو لمناطقيف بمغات أخرى، وأكدت أف معرفة القاعدة لا تعني القدرة عمى
استخداميا، وأف الطريقة المؤممة في تعميـ القواعد ينبغي أف تتوفر عمى مرحمة ضمنية ثـ أخرى 

 صريحة، وينبغي أف يبدأ الدرس بالتمييد، فالعرض، فالتثبيت، فالاستثمار.
( ملًمح النحو العربي في برنامج تعميـ العربية لمتعممييا ٜٕٓٓوحددت دراسة )محمد، وعباسي، 

ف ىذه الملًمح: الغائيَّة والتكامميَّة والتناسبيَّة والتدريبيَّة والسياقيَّة والموقفية والأىميَّة الماليزييف، وم
مكانية التطبيؽ والوضوح والسيولة والشيوع، كما حددت مشكلًت تعميـ النحو، ومنيا ما  والتدرجيَّة وا 

سة الخبراء والباحثيف إلى يتصؿ بتَحديد الأىداؼ، واختيار الموضوعات، وطرؽ التدريس، وتدعو الدرا
 تقويـ المناىج وتطويرىا.
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( مجموعة مف الأسس والمعايير التعميمية والتربوية لتعميـ النحو ٕٗٔٓوقدمت دراسة )الدريب، 
العربي لمدارسيف بمرحمة الماجستير بمركز تنمية العموـ والمغات بجامعة السمطاف الشريؼ عمى 

سس: الاىتماـ بالقواعد المفيدة والشائعة، وتقديـ القواعد الإسلًمية بسمطنة بروناي، ومف ىذه الأ
وسيمة لتحقيؽ الاتصاؿ، والإكثار مف التدريبات خاصة التدريب عمى التمييز بيف التراكيب الصحيحة 
شراؾ المتعمميف في استخلًص القواعد، ومف توصياتيا، ضرورة انتياج مداخؿ وأساليب  والخاطئة، وا 

 ـصح  ـالمغة ووظيفتيا، ومف إدراؾ شامؿ لقضايا تعميـ المغات الأجنبية، حديثة منطمقة مف في يح لمفيو
 ونظرة دقيقة لقواعد المغة العربية؛ بما يؤدي إلى التغمب عمى المشكلًت والعقبات. 

( إلى ٕٔٓٓ: دراسات فحصت أثر التمكف مف القواعد؛ حيث توصمت دراسة )الدويش، البعد الثاني
المغوية )خاصة التراكيب والقواعد( وبيف التحصيؿ العممي لدى الدارسيف في وجود علًقة بيف الكفاءة 

برنامج الدبموـ العالي لإعداد معممي المغة العربية الناطقيف بغيرىا بمعيد المغة العربية بجامعة الممؾ 
 سعود بالمممكة العربية السعودية، مما يبرز أىمية التراكيب والقواعد لتحقيؽ النجاح العممي.

( وجود علًقة إيجابية بيف المعرفة بالقواعد وبيف الأداء ٕٙٓٓكدت نتائج دراسة )العصيمي، وأ
في التعبير الكتابي لدى متعممي المغة العربية الناطقيف بمغات أخرى بالمستوى المتقدـ بمعيد تعميـ 

ة الحالية، وتنويع المغة العربية بجامعة الإماـ بالرياض، ومف توصيات الدراسة: ألا يدرس النحو بالطريق
 أساليب التدريس. 

( أسباب الأخطاء النحوية في  ٕٚٓٓ: دراستاف تحميميتاف، حيث حممت دراسة )الديكي، البعد الثالث
مركب العدد لدى متعممي المغة العربية الناطقيف بمغات أخرى بمركز المغات بجامعة آؿ البيت بالأردف؛ 

اب لغوية، وأخرى تربوية، وتتعمؽ الأسباب التربوية بالمنيج وتوصمت إلى أف ىذه الأخطاء تعود إلى أسب
وطرؽ التدريس والدافعية واستراتيجيات التعميـ، وأوصت الدراسة بتقديـ القواعد وظيفياً، وتدريب 

 المدرسيف عمى استعماؿ طرؽ واستراتيجيات فاعمة. 
ناولت تعميـ قواعد ( بعض التجارب والدراسات التي تٕٗٔٓوحممت دراسة )النجراف، وعثماف، 

النحو لمتعممي المغة العربية الناطقيف بمغات أخرى، وأوصت باستخداـ المدخؿ الوظيفي، والاىتماـ 
 بالمعنى، وتنويع أساليب التعميـ، وبناء قاعدة بيانات بالتراكيب النحوية الشائعة.

 ,Al-Mekhlafi, & Nagaratnam: دراسات استطلًعية، حيث استبانت دراسة )البعد الرابع
( تصورات المعمميف والمتعمميف لصعوبات تعميـ قواعد المغة الإنجميزية وتعمميا لمطلًب بمرحمة 2011

التعميـ الأساسي بسمطنة عماف، وتوصمت إلى وجود صعوبة في تعميـ القواعد وفؽ الأسموب الضمني، 
ضعي مناىج المغة وفي تطبيؽ القواعد، وفي تصحيح الأخطاء، ومف توصياتيا: أىمية استيعاب وا

 الأجنبية ىذه الصعوبات ومحاولة التغمب عمييا.
( مف متعممي المغة ٕٖٕٕٔ( باستبياف آراء )Jean, & Simard, 2011وتوصمت دراسة )

الإنجميزية الناطقيف بغيرىا وخمسة وأربعيف مف معممييـ بالمدرسة الثانوية بمنطقة مونتريال بكندا حوؿ 
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أف المتعمميف والمعمميف يروف فائدة تعميـ القواعد وضرورتيا، وأوصت تعميـ القواعد، وتوصمت إلى 
 بتحسيف تدريسيا. 

( آراء خمسة عشر معممًا لمغة الإنجميزية Yolageldili, & Arikan, 2011واستكشفت دراسة )
ية، حوؿ فائدة استخداـ الألعاب التعميمية في تدريس قواعد المغة الإنجميزية بالمدارس الابتدائية الترك

 وتوصمت النتائج إلى اعتقاد المعمميف بقيمة الألعاب التعميمية، وأوصت باستخداميا.
( مف الطلًب اليولندييف ٚٔٔ( آراء )Simon, & Taverniers, 2011واستبانت دراسة )

الدارسيف لمغة الإنجميزية بالمستوى الثاني بإحدى الجامعات البمجيكية، حوؿ أىمية تعميـ قواعد المغة 
جميزية ونطؽ المغة ومفرداتيا، ومدى تأثير ىذه العناصر في الكفاية المغوية، ومدى مناسبة الإن

استراتيجيات التدريس المستخدمة، وتوصمت إلى أىمية المكونات الثلًثة، وأف أكثرىا صعوبة القواعد، 
 فالمفردات، فالنطؽ. 

المغة الإنجميزية  ( آراء خمسة مف معمميNazari, & Allahyar, 2012واستبانت دراسة )
بطيراف في العوامؿ التي تؤثر عمى أسموب تدريس القواعد، ومف ىذه العوامؿ مدى معرفة المعمميف 
بقواعد المغة، ومدى ثقتيـ بمعرفتيـ، ومدى إلماميـ بالجانب التربوي، والأعباء التدريسية لممعمميف، 

 تدريسيا وتقميؿ أعبائيـ.وتوصي الدراسة، بتعزيز وعي المعمميف بقواعد المغة وبكيفية 
البعد الخامس: دراسات جربت مناىج القواعد وطرؽ تعميميا، حيث عرضت دراسة )عبدالرحمف، 

( طرؽ تعميـ مصطمح "التراكيب المغوية" لمتعممي العربية الماليزييف، ومنيا الطريقة ٜٕٓٓويوسؼ، 
ف التطبيقات، والتزاـ المعمـ بالقواعد، الاستقرائية والقياسية والنيج الوظيفي، ومف توصياتيا، الإكثار م

شراؾ المتعمميف في الأنشطة الصفية. عرابو، وا   وربط المعمـ بيف معنى النص وا 
( منيجًا لتعميـ النحو لمناطقيف بغير العربية لمطلًب ٕٔٔٓواقترحت دراسة )السعدي، وزكريا، 

العربية، وتوصمت إلى فاعمية الماليزييف في ضوء مدخؿ النظـ مف خلًؿ نقد كتابيف مف كتب تعميـ 
المنيج المقترح، وأوصت بضرورة بناء المناىج في ضوء مجموعة مف الأسس ىي خصائص المغة 

 وخصائص المتعمميف والمجتمع.
 Theالإيجابي لطريقة الصؼ المقموب )( إلى التأثير ٕٗٔٓدراسة )حبيب،  وتوصمت 

Flipped/Inverted Classroom العربية لمناطقيف بغيرىا بجامعة دوؾ ( في تحصيؿ قواعد المغة
رساليا لممتعمميف عف  بأمريكا، وخطوات الصؼ المقموب: تسجيؿ المعمـ المادة التعميمية )فيديو( وا 
عطائيـ الوقت الكافي لمشاىدتيا قبؿ الدرس، والتدريب العممي عمى  طريؽ البريد الإلكتروني، وا 

ة بتطبيؽ ىذه الطريقة، والبحث عف طرؽ أخرى الأنشطة الأخرى في حجرة الدراسة، وأوصت الدراس
 حديثة.
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ىػ( إلى فاعمية استراتيجيات التعمـ المستند إلى الدماغ في تنمية ٖٙٗٔوتوصمت دراسة )الحربي، 
ميارات الإعراب لدى طلًب المستوى الثاني بمعيد تعميـ المغة العربية لغير الناطقيف بيا بالجامعة 

 ومف توصياتيا: أىمية البحث عف استراتيجيات حديثة.الإسلًمية بالمدينة المنورة، 
( إلى تفوؽ المجموعة التي رُكِّز معيا عمى تناوؿ القاعدة بدرجة Ayliff, 2001وتوصمت دراسة )

 Less( عمى مجموعة أخرى ركز بدرجة أقؿ )an Interventionist Form-Focusedكبيرة )
Intensivelyغة أجنبية بجامعة نيمسوف مانديلً بجنوب إفريقيا، ( في تعمـ قواعد المغة الإنجميزية ل

 وأكدت الدراسة أف متعممي المغة الإنجميزية البالغيف يفضموف الأسموب الأكثر تركيزًا عمى القاعدة.
 Implicit and Explicit( بيف التعميـ الصريح والضمني )Andrews, 2007وقارنت دراسة )

Instructionعيف مف متعممي المغة الإنجميزية لغة أجنبية بالمستويات ( في تعميـ قواعد المغة لسب
الثلًثة )المبتدئ والمتوسط والمتقدـ( بجامعة آليانت الدولية بالولايات المتحدة الأمريكية، ومف نتائج 

 الدراسة وجود فروؽ لصالح التعميـ الصريح عمى الاختبار البعدي، والبعدي المؤجؿ.
 Aالأسموب الاستقرائي الموجو والأسموب الاستنتاجي ) ( بيفVogel, 2010وقارنت دراسة )

Guided Inductive and a Deductive Approach في تعميـ النحو والكتابة والثقافة لمغة )
الفرنسية لغة أجنبية لدى خمسة وعشريف طالبًا بالمستوى الثالث بالكمية الفرنسية جامعة إيموري 

لأسموب الاستقرائي الموجو عمى الاستنتاجي في الاختبار الفوري الأمريكية، ومف نتائج الدراسة: تفوؽ ا
ٝ( مف المشاركيف ٛٛلمقواعد، بينما لا يوجد فروؽ ذات دلالة بينيما في بقية الجوانب، وتفضيؿ )

الأسموب الاستنتاجي؛ وعدـ وجود علًقة ذات دلالة إحصائية بيف تفضيلًت المتعمميف للأسموب 
 الاختبارات.التعميمي وبيف أدائيـ عمى 

( بيف الأسموب الاستقرائي الموجو والأسموب Vogel, & Engelhard, 2011وقارنت دراسة )
الاستنتاجي في تعميـ بعض قواعد المغة الفرنسية لغة أجنبية لدى أربعة وأربعيف طالبًا مسجميف 

وبيف نموذج راش بالمستوى المتوسط بجامعة إيموري الأمريكية، واستخدمت الدراسة لممقارنة بيف الأسم
( )ىذا النموذج يقيـ أداء كؿ طالب منفردًا موضحًا Rasch Measurement Theoryلمتقييـ )

العلًقة بيف إتقاف المتعمـ القاعدة ومدى صعوبتيا والوقت المستخدـ في تعميميا( وتوصمت إلى أف 
مكانية استخ داـ نموذج )راش( لتقييـ الأسموب الاستقرائي أكثر فاعمية في فيـ القاعدة واستخداميا، وا 

 كؿ طالب بشكؿ منفرد.
( بيف طريقة القواعد والترجمة والأسموب التواصمي Chang, 2011وقارنت دراسة )

(Grammar Translation Method and Communicative Approach في تعميـ قواعد )
واف، ومف النتائج: أفضمية المغة الإنجميزية لغة أجنبية لدى طلًب السنة الثانية بجامعة تشنغ شيو تاي

طريقة القواعد والترجمة عمى النيج التواصمي في التمكف مف القواعد، وأفضمية الأسموب التواصمي في 
 تنمية الطلًقة المغوية، وأف أفضؿ طريقة ىو الجمع بيف الطريقتيف.



لحديثة لتنمية تحصيل قواعد النحو لدى متعلمي اللغة العربية الناطقين بلغات فاعلية إستراتيجية "التنوع" المقترحة في ضوء الاتجاهات ا 
 د./ مسعد محمد إبراهيم حليبة                         أخرى

يد –مجلة كلية التربية                                             068و                                8108يوىيو   –العددالرابع والعشروٌ   سع  جامعة بور

 "( إلى الأثر الإيجابي لنموذج "جمباريف" لتعميـ المفاىيـ Lee, 2012وتوصمت دراسة )
Gal‘perin‘s Concept Based Instruction لدى ثلًثة وعشريف مف طلًب الدراسات العميا "

بالمستوى المتوسط لتعمـ المغة الإنجميزية لغة أجنبية بجامعة ولاية بنسمفانيا، وخطوات ىذا النموذج: 
لمتعمميف استيعاب المتعمميف لدلالة الجمؿ، وتجسيد معاني ىذه الجمؿ مف خلًؿ الرسوـ، وتعبير ا

نتاج المتعمميف أمثمة،  المفظي عف معانى الجمؿ، والتفريؽ بيف المعاني الحقيقية والمجازية لمجمؿ، وا 
وأكدت الدراسة أف المسانيات المعرفية يمكف أف توفر نظرة عامة لتصميـ التدريس القائـ عمى المعنى 

 في تعميـ المغات الأجنبية. 
ى الأثر الإيجابي لتدريس قواعد المغة الإنجميزية ( إلAbu Naba’h, 2012وتوصمت دراسة )

 ( طالبًا وطالبة بالمرحمة الثانوية بالأردف، وأوصت باستخدامو.ٕٕٔباستخداـ الحاسوب عمى أداء )
 A Practical( إلى فاعمية أسموب تطبيقي )Eldoumi, 2012وتوصمت دراسة )

Approachداء الكتابي لدى خمسة مف الطلًب ( في تدريس قواعد المغة الإنجميزية في تحسيف الأ
السعودييف، وخطوات النموذج: دراسة قاعدة تعالج أحد الأخطاء الشائعة، وتشجيع الطلًب عمى تطبيؽ 
 ـكتابة المتعمميف مستخدميف القاعدة، ثـ تحميؿ كتاباتيـ وتقويميا، وأوصت الدراسة  القاعدة النحوية، ث

 ى. باستخداـ النموذج، والبحث عف أساليب أخر 
-Using Roleإلى فاعمية لعب الأدوار والمحاكاة ) (McPhilomy, 2014وتوصمت دراسة )

Plays and Simulations في تعميـ قواعد المغة الإنجميزية لدى اثني عشر طالبًا بالمستوييف )
صت الثاني والرابع بمركز ينغ لتعميـ المغة الإنجميزية لغة أجنبية بمدينة سالت ليؾ الأمريكية، وأو 

 باستخداـ أساليب تعميـ تراعي خصائص المتعمميف.
( إطارًا يكامؿ بيف تدريس قواعد المغة الإنجميزية وبيف تعميـ Padrick, 2014واقترحت دراسة )

 Incorporate Grammar Instruction in a Compositionمحتوى كتب القراءة والكتابة )
Classالمستوى المتوسط بجامعة ساف دييغو ولاية كاليفورنيا ( لمتعممي المغة الإنجميزية لغة أجنبية ب

الأمريكية، واستندت الدراسة في تحديد خطوات ىذا النموذج عمى فحص الأدبيات والدراسات المتصمة 
بموضوع دراستو، وخطوات الإطار: عرض المثاؿ، وتناوؿ القاعدة، ورفع الوعي بصيغة القاعدة ومعناىا 

لوعي بصيغة القاعدة وخصائصيا واستخداماتيا، وتحديد أثر القاعدة في وكيفية استخداميا، وتعميؽ ا
النص، وكتابة المتعمميف أمثمة لمقاعدة، والتركيز عمى استخداـ القاعدة ومعنى الجممة، وتصحيح 
الأخطاء أو ذكر الأخطاء المتوقع حدوثيا، وتصحيح الأخطاء الفردية لممتعمميف، وتحديد الخطأ 

النص، وكتابة المتعمميف فقرة باستخداـ القاعدة، وتصحيح أخطاء ىذه الفقرة. وتصحيحو عمى مستوى 
 ويلًحظ الباحث أف ىذا النموذج يكرر الخطوة نفسيا لكف بمستوى أداء أعمى.

( بيف التعميـ وجيًا لوجو والتعميـ الخميط )يدمج بيف التعميـ وجيًا  (Orucu, 2014وقارنت دراسة
بكة( في تعميـ قواعد المغة الإنجميزية ومياراتيا الكتابية لدى مجموعة مف لوجو والتعميـ باستخداـ الش
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متعممي المغة الإنجميزية لغة أجنبية بجامعة ولاية يوتا الأمريكية، وتوصمت إلى أنو لا توجد فروؽ بيف 
 المجموعتيف رغـ تأكيد المعمميف والمتعمميف مميزات التعميـ الخميط.

رض السابؽ ليذه الدراسات: أف تعميـ القواعد ينبغي أف يشتمؿ عمى ومما يستنتجو الباحث مف الع
شراؾ المتعمميف  مرحمة ضمنية ثـ أخرى صريحة، وأىمية التزاـ المعمـ بالقواعد، والاىتماـ بالمعنى، وا 
في استخلًص القواعد وفي الأنشطة الصفية، وأف معرفة القاعدة لا تعني القدرة عمى استخداميا، 

تدريبات عامة، وأىمية التدريب عمى التمييز بيف التراكيب الصحيحة والخاطئة خاصة، والإكثار مف ال
وبناء قاعدة بيانات بالتراكيب النحوية الشائعة، وتفضيؿ متعممي المغة البالغيف الأسموب الأكثر تركيزًا 

الأسموب  عمى القاعدة، وتفوؽ التعميـ الصريح عمى الضمني، وتفوؽ الأسموب الاستقرائي الموجو عمى
الاستنتاجي، وتفوؽ طريقة القواعد والترجمة عمى الأسموب التواصمي في التمكف مف القواعد بينما 
تفوؽ الأسموب التواصمي عمى القواعد والترجمة في تنمية الطلًقة المغوية، فأفضؿ طريقة ىو الجمع 

المغة وخصائص بينيما، وضرورة انتياج مداخؿ وأساليب حديثة منطمقة مف فيـ صحيح لخصائص 
دراؾ شامؿ لقضايا تعميـ المغات الأجنبية، وقد أفاد الباحث مف نتائج الدراسات السابقة  المتعمميف وا 
جراءات الطرؽ والنماذج والأساليب التي تناولتيا، كما أفاد الباحث مف ىذه الاستنتاجات  وتوصياتيا وا 

 في تحديد أسس الإستراتيجية المقترحة وخطواتيا. 
لمتعلني اللغة العربية الياطكين بلغات أخرىالمحور الخ  : ام:: تعليه قواعد اليحو 

يتناوؿ ىذا المحور: تعميـ القواعد بيف الصريح والضمني، وأىداؼ تعميـ قواعد النحو ليؤلاء 
المتعمميف، وطرؽ تعميـ القواعد، وتوجييات تعميميا، وخصائص ىؤلاء المتعمميف، وفيما يمي عرض 

 ر:موجز ليذه العناص
 تعميـ القواعد بيف الصريح والضمني: - أ

تتعدد وجيات نظر المتخصصيف حوؿ النيج الأنسب لتعميـ قواعد المغة الأجنبية، فمنيـ مف يرى 
أف النيج الصريح الذي يتناوؿ القواعد تناولًا صريحًا مباشرًا ىو الأنسب، وذكروا مبررات لوجية نظرىـ، 

لتقميدي الذي يركز فقط عمى حفظ القاعدة وأمثمتيا أدى إلى ورغـ مبرراتيـ إلا أف التعميـ الصريح ا
ضعؼ المتعمميف في استخداـ القواعد في التواصؿ المغوي وبالتالي ضعفيـ في الدقة )رغـ حفظيـ 
 ـفي الطلًقة المغوية، ثـ ظيرت وجية نظر ثانية ترى أنو ينبغي ألا تعمـ القواعد  القواعد( وكذلؾ ضعفي

كتفاء بالتعميـ الضمني الذي يخمو مف العرض المباشر لأي قوانيف بؿ يكتفي بعرض تعميمًا مباشرًا والا 
النماذج المغوية الحاوية لمقاعدة، وترى وجية النظر الثانية ىذه أف تعميـ القواعد بشكؿ مباشر لو 

مو أضرار وليس لو فوائد؛ لعدـ قدرة المتعمـ عمى تحويؿ معرفتو بالقواعد إلى أداء وتطبيؽ في استخدا
لمغة، وذكروا مبررات لوجية نظرىـ، لكف وجية النظر ىذه أدت إلى ضعؼ المتعمميف في الدقة المغوية 
رغـ تفوقيـ في الطلًقة، ويمكف إرجاع عدـ قدرة المتعمـ عمى تحويؿ معرفتو بالقاعدة إلى أداء؛ إلى 
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يحتاج إلى الأمريف  قصور التعميـ الصريح التقميدي، ثـ ظيرت وجية نظر ثالثة ترى أف تعمـ المغة
نما الإفادة مف الأسموبيف )الصريح  الدقة والطلًقة المغويتيف؛ وعدـ تبني أسموب دوف الآخر وا 

 ,Huang, 2010, 29; & Jonest)والضمني( معًا. وممف تناوؿ التعميـ الصريح والضمني لمقواعد
2005, 144-145; & Nassaji, & Fotos, 2004, 126-129; & Even, 2011, 300; 
& Rodriguez, 2009, 2-4; & Hancock, & Kolln, 2010, 21; & Kalivoda, 

2003,118; & Abu Radwan, 2011). 
ويرى الباحث أف مراعاة المستوى المغوي لمتعممي العربية الناطقيف بمغات أخرى؛ يدعو إلى أف 

ليـ القواعد ضمنيًا، أما ضرورة التفريؽ بيف المتعمميف المبتدئيف وغير المبتدئيف؛ فالمبتدئوف نقدـ 
غير المبتدئيف )مف الثاني حتى الرابع( نعمميـ تعميمًا صريحًا يركز عمى جميع الأبعاد التي ينبغي 
تناوليا، وبيذا نستخدـ التعميـ الضمني والصريح عمى خط متصؿ؛ وىذا ما يتفؽ مع دعوة الأدبيات 

التي توصمت إلى تفوؽ الصريح عمى ( Andrews, 2007وتوصيات الدراسات السابقة؛ إلا دراسة )
الضمني حتى مع المبتدئيف؛ ويمكف تفسير ذلؾ باختلًؼ كـ قواعد العربية )أفقيًا ورأسيًا( عف قواعد 
الإنجميزية؛ ولفصؿ ىذه المسألة يمكف إجراء بحث يقارف بيف الأسموبيف في تعميـ قواعد النحو العربي 

 ليؤلاء المتعمميف. 
 حو لمتعممي العربية الناطقيف بمغات أخرى:أىداؼ تعميـ قواعد الن - ب

تتمثؿ الأىداؼ العامة لتعميـ قواعد النحو لمتعممي العربية الناطقيف بمغات أخرى فيما يمي )مدكور، 
، ٛٔ، ٕٙٓٓوىريدي،  ؛ ٜٕٓٓ؛ ومحمد، وعباسي، وسمير،ٙٙٔ-ٛ٘ٔ، ٕٛٓٓ؛ وأبوالمكارـ

 (:ٕٔ٘، ٕٔٔٓوالسعدي، وزكريا، 
 المغوي الصحيح مف غيره. أف يحدد المتعمـ النمط -
 أف يشرح المتعمـ النص أو الأمثمة. -
 أف يشرح المتعمـ القاعدة النحوية، ويتمكف مف استخداميا. -
 أف تنمو قدرة المتعمـ عمى الملًحظة والمقارنة والتعميؿ والتحميؿ والاستنتاج والحكـ. -
 أف يميز المتعمـ بيف أمثمة القاعدة الصحيحة مف غير الصحيحة. -
فيامًا.أف يتم -  كف المتعمـ مف التعبير الصحيح فيمًا وا 
 أف يكتسب المتعمـ ثروة لغوية مف الألفاظ والتراكيب. -

ويرى الباحث أنو ينبغي أف تفُرؽ الأىداؼ الخاصة لتعميـ النحو في مستويات تعميـ المغة بيف 
، إلا أنو وبشكؿ عاـ المتعمميف المبتدئيف وغير المبتدئيف؛ نظرًا للًختلًؼ الكبير في مستواىـ المغوي

فإف تعميـ غير المبتدئيف ينبغي أف تشمؿ أىدافو جميع الأىداؼ السابقة التي تعبر عف الأبعاد التي 
ينبغي أف تركز عمييا ىذه المرحمة، وأف تُعكس ىذه الأىداؼ وىذه الجوانب في أسس الإستراتيجية 

جراءاتيا؛ فالإستراتيجية مقترحة لتعميـ القواعد  لمتعممي المستوى الثالث. المقترحة وا 
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طار  - ت طرؽ تعميـ قواعد النحو لمناطقيف بمغات أخرى، تعددت مسميات ىذه الطرؽ ما بيف طريقة وا 
 ونموذج ونيج وأسموب، ومنيا:

طريقة المواقؼ: إحدى الطرؽ التي صممت لمساعدة الدارس عمى الاكتشاؼ الضمني لقواعد  -
ترى ىذه الطريقة أف التمثيؿ الحركي ليا النحو دوف قضاء وقت طويؿ في الحديث عنيا، و 

والفرصة التي تتيحيا لمفيـ الشخصي التمقائي يجعلًىا أكثر ملًءمة لتعميـ الصغار، أما مثالب 
ىذه الطريقة فتنحصر في أنيا تستغرؽ وقتًا طويلًً، وصعوبة اكتساب معمومات منظمة عف 

 (.ٖٔٔ، ٜٕٓٓالقواعد التي تمثؿ عصب نظاـ المغة )الخويسكي، 
تدريبات الأنماط: خطواتيا: يقدـ المعمـ الأمثمة شفييًا ويردد الدارسوف خمفو، يمييا مناقشة  -

الأمثمة، يستنبط خلًليا الدارسوف القاعدة النحوية، ثـ يبدؤوف ممارسة تدريبات الأنماط بشكؿ 
ي، %( مف وقت الدرس، ثـ يُعطى الدارسوف واجبًا )الخويسك٘ٛمكثؼ بحيث تستغرؽ تقريبًا )

ٕٜٓٓ ،ٔٔٗ.) 
أسموب المياـ: ىو خطة عمؿ تتطمب استخداـ المتعمميف المغة بشكؿ صحيح ومناسب، ومف  -

أنشطة المياـ، الانخراط في المواقؼ المغوية، والإنتاج المغوي الشفيي والتحريري 
(Kumaravadivelu, 2006, 62.) 
ت الآتية: إثارة القاعدة، يتكوف الإطار مف الخطوا (:ٕٛٗ-ٖٕٗ، ٖٕٓٓ)الناقة، وطعيمة،  إطار -

واستقراء ىدؼ الدرس، وتقديـ الأمثمة، والتكرار الفردي، وملًحظة القاعدة، والإشارة إلى 
المصطمح، والممارسة والتدريب، واستخلًص القاعدة وصياغتيا وتسجيميا، واستخداـ المتعمميف 

 القاعدة في تعبيراتيـ.
، الذي يتكوف  (Batstone's Three-Pronged Approach)نموذج "باتستوف" لتعميـ النحو -

شراؾ المتعمميف  مف ثلًثة أبعاد ىي، التركيز عمى الييكؿ أو النمط، وتنظيـ المعرفة بالقاعدة، وا 
 (.Pachler, & Bond, 2003, 102في استخداـ القاعدة في التواصؿ المغوي )

( الذي يعمـ القاعدة تعميمًا صريحًا )استقراءً أو قياسًا( أو ضمنيًا Ellis’s Modelنموذج "إليس" ) -
ودورىا في تحقيؽ التواصؿ، والمزج بيف خيارات الأداء المغوي لممتعمـ وخيارات الردود التصحيحية 

 (.Pachler, & Bond, 2003, 103-105مف المعمـ )
ح لمقاعدة مع سمسمة مف أسموب معالجة المدخلًت، يجمع ىذا الأسموب بيف التعرض الصري -

أنشطة تناوؿ المدخلًت المغوية، ويركز ىذا الأسموب عمى مختمؼ استراتيجيات التفاوض 
والتحاور، والتي منيا: التكرار، وطمبات التوضيح، وتأكيد الصواب، ولفت انتباه المتعمميف إلى 

 (. (Nassaji, & Fotos, 2004, 132القاعدة النحوية
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( ومراحمو، المُدخَؿ المدرؾ، والمُدخَؿ المفيوـ، ٕٛٙ-ٔٔٙ، ٜٕٓٓنموذج )جاس، وسمينكر،  -
والحاصؿ )تمثؿ المادة المغوية(، والتكامؿ بيف معرفة المتعمـ بالقاعدة الجديدة وبيف ما يمتمكو مف 

 قواعد سابقة، ومرحمة المُخرَج.
نب الانتقادات طريقة النص، تعميـ قواعد النحو في سياؽ النص تعويذة مقبولة؛ فطريقة النص تتج -

الموجية إلى التدريس الصريح لمنحو، وتعتمد ىذه الطريقة عمى تعميـ القواعد في ظلًؿ النصوص 
(Myhill, 2010, 135 .) 
طريقة الشروح النحوية: عندما يتقدـ الدارسوف فإنيـ يحتاجوف إلى معالجة أكثر عمقًا لمقواعد  -

وف في تحسيف معارفيـ عف المغة، ومف ثـ النحوية، وىي حاجة ممحة لدى المتعمميف الذيف يرغب
فإف تدريبات الأنماط لـ تعد مشبعة لحاجات الدارسيف؛ ومف ىنا أتت طريقة الشروح النحوية، 
وغالبًا تسير ىذه الطريقة وفؽ الخطوات الآتية: تقديـ النمط الجديد بمقابمتو بالأنماط القريبة منو، 

والتثبيت والتعزيز مف خلًؿ تدريبات بنائية  وشرح القاعدة النحوية باستخداـ المصطمحات،
 (.ٚٔٔ، ٜٕٓٓ)الخويسكي، 

نيج تداولية القواعد، ويركز ىذا النيج في تعميـ القواعد عمى ثلًثة مكونات ىي، صيغة القاعدة،  -
 (.ٖٕٔ-ٕٔٔ، ٕٗٔٓوالمعنى الملًزـ ليذه الصيغة، والاستخداـ )صمحي، 

ر أو أسموب قد تناسب أحد مستويات تعميـ قواعد ويرى الباحث أف كؿ طريقة أو نموذج أو إطا
النحو لمتعممي العربية الناطقيف بمغات أخرى، بينما لا تناسبيـ في جميع مستوياتيـ التعميمية )مف 
 ـالمغوي بيف مستوى دراسي ومستوى آخر،؛ ولذلؾ ينبغي أف  الأوؿ حتى الرابع(؛ نظرًا لاختلًؼ مستواى

ىؤلاء المتعمميف، كما لاحظ الباحث، تنوع خطوات ىذه الطرؽ واختلًؼ تراعي طريقة التعميـ مستويات 
ترتيب خطواتيا، وقد أفاد الباحث مف ىذه الخطوات )خاصة التي أمكف الجمع بينيا( في وضع أسس 
الإستراتيجية المقترحة وتحديد خطواتيا وفؽ رؤية تكاممية تفيد مف مميزات ىذه الطرؽ والنماذج 

 والأساليب. 
 تعميـ قواعد النحو لمتعممي العربية الناطقيف بمغات أخرى:  توجييات - ث

-ٖٕٓىػ، ٖٕٗٔ( و)العصيمي، ٘ٗٙ-ٔٗٙ، ٜٙٛٔقدمت أدبيات ودراسات عربية وأجنبية )طعيمة، 
 ,Nassaji, & Fotos, 2004( وPachler, & Field, 2002, B, 140-146( و)ٖٕٗ
( ٜٕٓٓ( و)صاري، ٗٙٗ-ٖٛٗ، ٕٙٓٓ( و)عفيفي، Jonest, 2005, 139-144( و)(137

( ٕٗٔٓ( و)الدريب، Van Meerbeek, 2014( و)Lin, & Chien, 2010, 45-47و)
( عددًا مف التوجييات والتوصيات التي ينبغي مراعاتيا والإفادة منيا عند ٖٗ-ٖٖ، ٕ٘ٔٓ، و)الحديبي

ات الأجنبية تعميـ قواعد النحو لمتعممي العربية الناطقيف بمغات أخرى خاصة وعند تعميـ قواعد المغ
 عامة، ومف ىذه التوجييات:

 تنوع أساليب التدريس وخطواتيا بحسب أعمار المتعمميف ومستواىـ المغوي ومستوياتيـ الدراسية. -
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 التحديد الدقيؽ لأىداؼ تعميـ القواعد. -
 التركيز عمى القواعد المحددة في خطة الدرس. -
 ف.التركيز عند تعميـ القواعد عمى الدقة والطلًقة المغويتي -
 الإفادة مف التعميـ الصريح والتعميـ الضمني. -
 عدـ تقديـ المصطمحات النحوية بصورة مباشرة في المراحؿ الأولى.  -
 تقديـ القواعد النحوية كوسيمة لتحقيؽ الاتصاؿ الناجح. -
 حسف اختيار الأمثمة والنصوص وتصنيفيا وتدرجيا. -
 ف واستخداميا كنوع مف الدعـ.ضرورة تصويب الأخطاء القواعدية التي يقع فييا المتعممو -
 مشاركة المتعمميف في استخلًص القواعد النحوية مف الأمثمة والنماذج الحية. -
 الإكثار مف الأنشطة والتدريبات والتطبيقات التي تتناوؿ جوانب القاعدة. -
 ضرورة تنظيـ السبورة، وحسف التعامؿ مع المتعمميف. -
 ع أساليب العرض والتوضيح والتطبيؽ.مراعاة الفروؽ الفردية بيف المتعمميف بتنوي -
 توظيؼ القواعد في ميارات الاتصاؿ المغوي؛ بما يشعر المتعمميف بأىمية القواعد. -
 ـتعمـ القواعد يمكف استخداـ الفحص الحر للإنتاج المغوي لممتعمميف، والاختبارات والمياـ  - عند تقيي

 القواعد، وألا يقتصر عمى حفظ القاعدة.  المغمقة، والاختبارات التي تتطمب النتائج المباشرة لتعمـ
وقد أفاد الباحث مف ىذه التوجييات في تحديد أسس الإستراتيجية المقترحة بما يتوافؽ مع الأسس 

 المستقاة مف بقية عناصر الإطار النظري.
 العربية الناطقيف بمغات أخرى: المغة خصائص متعّممي - ج

عند تعميـ النحو لمتعممي العربية الناطقيف بمغات  مف الأمور التي ينبغي أف تؤخذ بعيف الاعتبار
أخرى، خصائص ىؤلاء المتعمميف، واختلًؼ أعمارىـ )صغارًا وكبارًا(، وتفاوتيـ في الخبرة المغوية؛ 

 ، ، ٕٛٓٓفميذه الخصائص أثر واضح في تحديد الأساليب والطرؽ التي ينبغي استخداميا )أبو المكارـ
ر المتعمميف واختلًفاتيـ وتفضيلًتيـ ومستوياتيـ المغوية ومراعاتيا (. فينبغي التعرؼ عمى أعماٛٙٔ

(. ويمتاز متعممو المغات Pachler, & Bond, 2003, 101في بيئة تعميـ القواعد قدر الإمكاف )
الأجنبية البالغوف باكتماؿ جوانب النمو المختمفة خاصة النمو العقمي، الذي يساعدىـ عمى إدراؾ قواعد 

(. فمتعممو قواعد المغة الأجنبية ٓٓٔ، ٜٜٜٔأوضح مما ىي عند الصغار )العصيمي،المغة بدرجة 
الذيف ىـ في سف المرحمة الثانوية يمكنيـ الإفادة مف الاستراتيجيات المعرفية والعمميات العقيمة مف 
تأمؿ الأمثمة والمقارنة بينيا؛ لمتوصؿ إلى سمات النمط والقاعدة، وتعمـ قواعد النحو المجردة 

Jonest, 2005, 143-144) فالتعميـ الفعاؿ لمغة الأجنبية يعتمد عمى مدى أخذ المتعمميف .)
 (.ٕٖٚ-ٖٕٖ، ٕٚٓٓبالحسباف في عممية التخطيط والتدريس )ريتشاردز، 
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وىنا يستنتج الباحث أنو مف الضروري عند تعميـ قواعد النحو لمتعممي المغة العربية الناطقيف 
ومستواىـ المغوي مبتدئيف أـ غير مبتدئيف؛ بتنويع إجراءات أساليب  بمغات أخرى مراعاة أعمارىـ

تعميميـ. ويوضح الباحث أف مجموعة البحث الحالي ىـ مف متعممي المغة العربية الناطقيف بمغات 
أخرى البالغيف؛ وأنيـ يتمتعوف بميارات عقمية مف ملًحظة وتأمؿ ومقارنة وتصنيؼ وتحميؿ واستقراء 

 ميارات والعمميات ينبغي توظيفيا عند تعميميـ قواعد النحو.واستنتاج، ىذه ال
 بيذا ينتيي الإطار النظري لمبحث، ويعرض الباحث باقي خطوات البحث الحالي فيما يمي:

تحديد أس: الإستراتيجية المكترحة:  ثاىيًا: 
 لموصوؿ إلى أسس الإستراتيجية المقترحة اتبع الباحث الخطوات الآتية:

ار النظري والدراسات السابؽ عرضيما، وتوصؿ إلى قائمة مبدئية بالأسس حمؿ الباحث الإط -
المتصمة بالإجراءات المناسبة لتعميـ قواعد النحو لمتعممي المستوى الثالث مف مستويات تعميـ 
العربية لمناطقيف بمغات أخرى، واتخذ الباحث )بصورة مبدئية( ىذه الأسس أسسًا للإستراتيجية 

 المقترحة.
((؛ للإفادة مف آراء ٔحث ما توصؿ إليو مف أسس في شكؿ استبانة)ممحؽ رقـ)صاغ البا -

المتخصصيف في تعميـ المغة العربية لمناطقيف بمغات أخرى، واشتممت الاستبانة عمى: خطاب 
 ـاليدؼ مف الاستبانة، وتعريؼ الأسس، والأسس نفسيا. وطمب الباحث مف المحكميف،  يوضح لي

ة ىذه الأسس لوضع إستراتيجية لتعميـ قواعد النحو لمتعممي العربية إبداء آرائيـ في مدى أىمي
الناطقيف بمغات أخرى بالمستوى الثالث، ومدى شمولية ىذه الأسس، وكفايتيا، ومدى الإضافة 

 إلييا.
 وزع الباحث الاستبانة عمى المحكميف وبمغ عددىـ عشريف متخصصًا. -
ب النسبة المئوية لأىمية كؿ مفردة مف مفردات عالج الباحث استجابات المحكميف إحصائيًا بحسا -

الاستبانة باستخداـ الوزف النسبي ليا، وحصمت جميع المفردات عمى وزف نسبي تراوح بيف 
%(، أي عمى درجة أىمية: تراوحت بيف "ميمة بدرجة كبيرة جدًا" و"ميمة ٜٜ%( حتى )ٛٙ)

 ايتيا.بدرجة كبيرة" كما أشار المحكموف إلى شمولية ىذه الأسس وكف
توصؿ الباحث إلى قائمة نيائية بأسس الإستراتيجية المقترحة لتعميـ قواعد النحو ليؤلاء  -

المتعمميف، وبمغ عدد ىذه الأسس اثنتيف وعشريف، والجدوؿ التالي يعرض ىذه الأسس والنسب 
 المئوية لأىميتيا:
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المغة العربية الناطقيف بمغات  ( أسس الإستراتيجية المقترحة لتعميـ قواعد النحو لمتعممئجدوؿ رقـ )
 أخرى بالمستوى الثالث والنسب المئوية لأىميتيا

 الأسس والنسبة المئوية لأىميتيا الأسس والنسبة المئوية لأىميتيا
اشتماؿ تعميـ القواعد عمى مرحمتيف: ضمنية )المستوى  .ٔ

الأوؿ غالبًا( ثـ صريحة )الثاني والثالث والرابع(. 
(ٜ٘)% 

 %(ٖٜقة والدقة المغوية. )الاىتماـ بالطلً .ٕ

تنويع إجراءات التدريس بما يتوافؽ مع متغيرات  .ٖ
 %(ٜٙالموقؼ التعميمي خاصة مستوى المتعمميف. )

استخداـ أسموب الاستقراء مع الافادة مف القياس.  .ٗ
(ٜٛ)% 

 (%ٜٙالتحديد الدقيؽ لأىداؼ تعميـ القواعد. ) .ٙ %(ٔٛإعداد المعمـ الدرس وتجييز ما يحتاج إليو. ) .٘
 %(ٜٛحسف اختيار الأمثمة وتصنيفيا وضبطيا. ) .ٛ %(ٕٜاستخداـ الوسائؿ والتقنيات المناسبة. ) .ٚ
توضيح فائدة القاعدة لممتعمميف، وأثرىا عمى إيصاؿ  .ٓٔ %(ٜٛالتركيز عمى القاعدة المستيدفة مف الدرس. ) .ٜ

 %(ٔٛالمعني بدقة. )
التركيز عمى معني النص أو الأمثمة وصيغتيما.  .ٔٔ
(ٜٕ)% 

 %(ٕٜيز عمى معنى القاعدة وصيغتيا. )الترك .ٕٔ

التركيز عمى معرفة المتعمميف بالطريقة الصحيحة  .ٖٔ
 %(ٜ٘لتطبيؽ القاعدة، وتدريبيـ عمى تطبيقيا. )

ملًحظة المتعمميف الفرؽ بيف القاعدة النحوية وبيف  .ٗٔ
 %(ٜٗما ينتجونو مف لغة. )

تصويب أخطاء المتعمميف المتصمة بالقواعد.  .٘ٔ
(ٜٙ)% 

 %(ٜٜعمميف في التفاعلًت الصفية. )مشاركة المت .ٙٔ

 %(ٜٜالتزاـ المتعمميف بالقواعد التي تعمموىا. ) .ٛٔ %(ٜٜالتزاـ المعمـ بالقواعد. ) .ٚٔ
تقديـ تغذية راجعة عف مدى التقدـ في تعمـ القاعدة.  .ٕٓ %(ٜٜالإكثار مف التدريبات والأنشطة المناسبة. ) .ٜٔ

(ٜٙ)% 
ابية بيف المعمـ والمتعمميف. توفير علًقة إيج .ٕٕ %(ٜٙتنويع أساليب التقويـ. ) .ٕٔ

(ٚٗ)% 
 

وبتحديد البحث أسس الإستراتيجية المقترحة يكوف قد أجاب عف السؤاؿ الأوؿ مف أسئمتو، والذي 
نصو "ما أسس الإستراتيجية المقترحة في ضوء الاتجاىات الحديثة لتنمية تحصيؿ قواعد النحو لدى 

 متعممي المغة العربية الناطقيف بمغات أخرى؟".
تحديد خطوات الإستراتيجية المكترحة:ثا  لجًا: 

 اتبع الباحث في تحديد مكونات الاستراتيجية المقترحة وخطواتيا، الإجراءات الآتية:
أعد الباحث تصورًا مبدئيًا للًستراتيجية المقترحة في ضوء الأسس التي توصؿ إلييا في الخطوة  -

 السابقة.
((؛ للإفادة ٕمقترحة في شكؿ استبانة)ممحؽ رقـ )صاغ الباحث التصور المبدئي للًستراتيجية ال -

مف آراء المتخصصيف في تعميـ المغة العربية لمناطقيف بمغات أخرى، واشتممت الاستبانة عمى 
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خطاب يوضح ليـ اليدؼ مف الاستبانة، ومكونات الاستراتيجية المقترحة وىي: ىدؼ 
رشادات اس تخداميا. وطمب الباحث مف المحكميف، الاستراتيجية، واسـ الاستراتيجية، وخطواتيا، وا 

 إبداء آرائيـ في:
 .مدى كفاية خطوات الاستراتيجية المقترحة لتدريس القواعد ليؤلاء المتعمميف 
 .إمكانية التعديؿ في ترتيب خطوات الاستراتيجية المقترحة 
 .إمكانية الإضافة إلى خطوات الاستراتيجية المقترحة 
 الاستراتيجية المقترحة. إمكانية الاستغناء عف إحدى خطوات 
 .مدى وضوح إرشادات استخداـ ىذه الاستراتيجية المقترحة 

 وزع الباحث الاستبانة عمى المحكميف وبمغ عددىـ عشريف. -
فحص الباحث تعميقات المحكميف عمى الاستبانة، وأفاد منيا في الوصوؿ إلى الصورة النيائية  -

 لمصورة النيائية لاستراتيجية "التنوع" المقترحة:   لاستراتيجية "التنوع" المقترحة، وفيما يمي عرض
 ىدؼ إستراتيجية "التنوع" المقترحة:  *

تيدؼ ىذه الإستراتيجية إلى تنمية تحصيؿ قواعد النحو لدى متعممي المغة العربية الناطقيف بمغات 
 قيف بيا.أخرى بالمستوى الثالث بقسـ تعميـ المغة العربية معيد تعميـ المغة العربية لغير الناط

 اسـ الاستراتيجية المقترحة: *
أطمؽ الباحث عمى ىذه الإستراتيجية المقترحة اسـ إستراتيجية" التنوع"؛ لتنوع الرؤى والاتجاىات التي 
قامت عمييا ىذه الإستراتيجية بما يتفؽ مع الاتجاه التوفيقي وكذلؾ الأطر الحديثة لمرحمة ما بعد 

بحسب مستواىـ المغوي )فيذه الإستراتيجية وُضعت لممتعمميف  الطريقة؛ ولأنيا ميزت بيف المتعمميف
غير المبتدئيف بالمستوى الثالث(، ولاشتماؿ ىذه الإستراتيجية عمى خطوات متعددة ومتدرجة تضمنت 
إجراءات فرعية متنوعة يُستخدـ منيا ما يكفي ويناسب تنوع متغيرات الموقؼ التعميمي داخؿ ىذا 

ف أبرز سمات الاتجاىات الحديثة التي أكدت عمى ضرورة مراعاتو والأخذ المستوى؛ ىذا التنوع ىو م
 بو.

 خطوات إستراتيجية "التنوع" المقترحة: *
 تكونت الإستراتيجية مف الخطوات الرئيسة والإجراءات الفرعية الآتية:

 إعداد الدرس: .1
 إعداد المعمـ الدرس، وتوفير ما يمزـ مف تدريبات وتقنيات. -
 راءة الدرس قبؿ الحصة.توجيو المتعمميف لق -
 التمييد: يستخدـ المعمـ ما يراه مناسبًا وكافيًا مف الإجراءات الفرعية الآتية:  .2
 عرض أىداؼ الدرس. -
 ربط قاعدة الدرس الحالي بقاعدة الدرس السابؽ إف كانت متصمة بيا. -



لحديثة لتنمية تحصيل قواعد النحو لدى متعلمي اللغة العربية الناطقين بلغات فاعلية إستراتيجية "التنوع" المقترحة في ضوء الاتجاهات ا 
 د./ مسعد محمد إبراهيم حليبة                         أخرى

يد –مجلة كلية التربية                                             077و                                8108يوىيو   –العددالرابع والعشروٌ   سع  جامعة بور

 السؤاؿ عف الجزء الذي سبؽ دراستو مف القاعدة الحالية. -
)خرائط المفاىيـ( التي توضح علًقة القاعدة الحالية بما سبؽ استخداـ المنظمات المتقدمة  -

 دراستو مف قواعد.
 قص المعمـ قصة قصيرة تساعد في فيـ القاعدة اليدؼ. -
 توضيح فائدة القاعدة لممتعمميف وحاجتيـ إلييا لتحقيؽ اتصاؿ لغوي صحيح. -
 عرض المعمـ القاعدة في شكؿ مشكمة، مثلًً كيؼ نعبر عف كذا؟ -
 و الأمثمة وتناوليا، باتباع الإجراءات الفرعية الآتية: عرض النص أ .3
 عرض النص أو الأمثمة عمى السبورة. -
القراءة الجيرية لمنص أو الأمثمة مف المعمـ أو أحد المتعمميف المجيديف، وتكرار قراءة المتعمميف  -

 خاصة المبتدئيف.
 تناوؿ معنى النص أو الأمثمة. -
 راءة جيرية.قراءة المتعمميف النص أو الأمثمة ق -
 الاستقراء الموجو، باتباع الإجراءات الآتية:   .4
موازنة المتعمميف بيف الأمثمة مع توجيو المعمـ ليـ مف خلًؿ الأسئمة المتدرجة أو ما يسمى  -

 بأسموب انتزاع الإجابة؛ لمساعدتيـ عمى اكتشاؼ الخاصية النحوية وفيـ معناىا.
في التوصؿ إلى الصيغة الصحيحة لمقاعدة وكتابتيا استقراء المتعمميف القاعدة بتوجيو المعمـ   -

 عمى السبورة، وفي حاؿ عدـ توصؿ المتعمميف إلى القاعدة قدميا المعمـ.
 شرح المتعمميف القاعدة، وحدودىا، وكيفية تطبيقيا تحت توجيو المعمـ.  -
 التطبيؽ الموجو: باتباع الإجراءات الآتية:  .5
 ة تحت توجيو المعمـ.تحديد المتعمميف الشاىد في أمثمة جديد -
 ذكر سبب الحالة الإعرابية للأمثمة. -
 تحديد المتعمميف أمثمة القاعدة مف أمثمة أخرى. -
 إعراب المتعمميف أمثمة جديدة لمقاعدة. -
 الإنتاج والتصويب: باتباع الإجراءات الآتية: .6
 إكماؿ المتعمميف أمثمة جديدة لمقاعدة. -
 دة، مع تصويب المعمـ.تمثيؿ المتعمميف لمقاعدة بأمثمة شفيية جدي -
كتابة المتعمميف )كمجموعات( أمثمة )جملًً تامة( لمقاعدة لكؿ جانب مف جوانب القاعدة،  -

وعرضيـ ما كتبوه، ومقارنتو بالقاعدة وتصويب الأخطاء )إف وجدت( المتعمقة بقاعدة الدرس 
 الحالي، أو ما سبؽ وتعمموه مف قواعد بمساعدة المعمـ.
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 مميف عف:التقويـ: بسؤاؿ المتع .7
 صيغة القاعدة، بالسؤاؿ عنيا شفييًا، أو استخداـ تدريبات إكماؿ القاعدة أو ذكرىا. -
 معنى القاعدة وكيفية تطبيقيا، بالسؤاؿ شفييًا أو كتابيًا. -
 تحديد الشاىد في أمثمة جديدة. -
 التمثيؿ لمقاعدة بأمثمة جديدة. -
 إعراب أمثمة جديدة لمقاعدة. -
 تصويب أخطاء أمثمة جديدة. -
توسعة والواجبات: يكمؼ المعمـ المتعمميف بما يراه مناسبًا وكافيًا مف الواجبات الآتية )مع ال .8

 تصحيح المعمـ ليا(:
 التمثيؿ لمقاعدة بأمثمة جديدة مف حياتيـ. -
 استخراج أمثمة القاعدة مما درسوه مف نصوص. -
 حؿ بقية تدريبات الكتاب إف بقي منيا شيء دوف حؿ أثناء الحصة. -

 

 ستخداـ إستراتيجية "التنوع" المقترحة:إرشادات ا *
 لتكتمؿ الفائدة مف إستراتيجية" التنوع" المقترحة؛ ينبغي أف يراعى عند استخداميا الإرشادات الآتية:

)قبؿ الشروع في الدرس الأوؿ( لممتعمميف تعريفًا موجزًا لإستراتيجية "التنوع" ، وىدفيا،  تقديـ -
جراءاتيا الفرعي  ة.وخطواتيا الرئيسة وا 

التمييد تقُرأ أىداؼ الدرس مع توضيح ما غمض منيا )عرضيا عمى سبورة إضافية أو  مرحمة في -
 عمى لوح ورقي( وفي نياية الدرس يفحص مع المتعمميف مدى تحقؽ ىذه الأىداؼ.

 استخداـ جميع الخطوات الرئيسة الثماني للإستراتيجية، والمناسب والكافي مف إجراءاتيا الفرعية. -
جراءاتيا، وتقديـ العوف عند حاجتيـ ع الاعتماد - مى المتعمميف في جميع خطوات الإستراتيجية وا 

 لذلؾ.
كتابة الأمثمة والقاعدة )بعد استقرائيا( عمى السبورة؛ حتى يتاح لممتعمميف عمميات الارتدادات  -

 البصرية في مراحؿ التطبيؽ والإنتاج والتصويب والتقويـ. 
 ط مفاىيـ وتقنيات مف حاسوب وأجيزة عرض البيانات.المناسب والمفيد مف خرائ استخداـ -

وبتحديد خطوات إستراتيجية "التنوع" المقترحة؛ يكوف البحث قد أجاب عف السؤاؿ الثاني مف أسئمتو 
والذي نصو: "ما خطوات الإستراتيجية المقترحة في ضوء الاتجاىات الحديثة لتنمية تحصيؿ قواعد 

 لناطقيف بمغات أخرى؟".النحو لدى متعممي المغة العربية ا
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كتاب الطالب ودليل المعله:  رابعًا: إعداد 

اتبع الباحث في إعداد كتاب الطالب ودليؿ المعمـ وفؽ إستراتيجية "التنوع" المقترحة لتدريس بعض 
 قواعد النحو لمتعممي المغة العربية الناطقيف بمغات أخرى بالمستوى الثالث، اتبع الخطوات الآتية:

ة أولية لكتاب الطالب ودليؿ المعمـ، بصياغة الباحث أربعة قواعد )المفعوؿ المطمؽ، إعداد صور  -
والمفعوؿ لأجمو، والمفعوؿ معو، والمفعوؿ فيو( مف القواعد التي تقدـ لمتعممي المستوى الثالث 
وفؽ خطوات ىذه الإستراتيجية، والتزـ الباحث بحدود القاعدة كما وردت في الكتاب الأساسي 

يف في إعداد كتاب الطالب ودليؿ المعمـ والاختبار التحصيمي؛ حتى لا يكوف ىناؾ اختلًؼ لممتعمم
بيف مجموعتي الدراسة التجريبية والضابطة إلا في تأثير العامؿ المستقؿ المتمثؿ في إستراتيجية 

 "التنوع" المقترحة.
المغة العربية عرض الباحث كتاب الطالب ودليؿ المعمـ عمي خمسة مف المتخصصيف في تعميـ  -

لمناطقيف بمغات أخرى، مستكشفًا وجية نظرىـ في توافؽ كتاب الطالب ودليؿ المعمـ مع خطوات 
 إستراتيجية "التنوع" المقترحة، وأشار المحكموف إلى توافقيما مع خطوات الإستراتيجية.

 الوصوؿ إلى الصورة النيائية لكتاب الطالب مشتملًً عمى: الدروس الأربعة مصاغة وفؽ -
إستراتيجية "التنوع" المقترحة، وتتضمف كؿ درس: عنواف الدرس، وأىدافو، وعرض الأمثمة، وتناوؿ 
معناىا، واستقراء القاعدة منيا، ونص القاعدة، وتدريبات تطبيقية )تحديد الشاىد، وتحديد مثاؿ 
عراب(، وتدريبات إنتاج أمثمة وتصويب الأخطاء، والتقويـ، والتوس عة القاعدة مف غيره، وا 

(( صالحًا ٖوالواجبات، وتدريبات عامة في نياية الدروس؛ وبذلؾ يكوف كتاب الطالب )ممحؽ رقـ )
 لمتطبيؽ. 

الوصوؿ إلى الصورة النيائية لدليؿ المعمـ، الذي اشتمؿ عمى: مقدمة توضح الفوائد المتوقعة  -
تراتيجية، وىدفيا، لاستراتيجية "التنوع" في تعميـ القواعد ليؤلاء المتعمميف، وتعريؼ ىذه الاس

رشادات استخداميا، والوسائؿ التعميمية المقترح استخداميا، وعناويف الدروس  وخطواتيا، وا 
الأربعة، والدروس الأربعة مصاغة وفؽ ىذه الإستراتيجية، واشتمؿ كؿ درس عمى: عنواف الدرس، 

دة، وتدريبات وأىدافو، وعرض الأمثمة، وتناوؿ معناىا، واستقراء القاعدة منيا، ونص القاع
عراب(، وتدريبات إنتاج أمثمة وتصويب  تطبيقية )تحديد الشاىد، وتحديد مثاؿ القاعدة مف غيره، وا 
الأخطاء، والتقويـ، والتوسعة والواجبات، وتدريبات عامة في نياية الدروس؛ وبذلؾ يكوف دليؿ 

 (( صالحًا لمتطبيؽ.ٗالمعمـ)ممحؽ رقـ )
ؿ المعمـ وتأكده مف صلًحيتيما لمتطبيؽ؛ يكوف قد أجاب عف وبإعداد الباحث كتاب الطالب ودلي

السؤاؿ الثالث مف أسئمة البحث والذي نص عمى: " ما التصور لبعض قواعد النحو وفؽ الإستراتيجية 
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المقترحة ككتاب لمطالب ودليؿ لممعمـ؟. ويعرض الباحث فيما يمي إعداد الاختبار التحصيمي لبعض 
 لحالي.قواعد النحو موضوع البحث ا

 خامسًا: إعداد الاختبار التحصيلي لليحو: 

 أعدَّ الباحث اختبارًا تحصيميًا لموضوعات النحو موضوع البحث الحالي متبعًا الخطوات الآتية:
تحديد ىدؼ الاختبار: ييدؼ ىذا الاختبار قياس مستوى تحصيؿ بعض قواعد النحو لدى متعممي  -

توى الثالث قسـ تعميـ المغة العربية؛ تمييدًا لتحديد المغة العربية الناطقيف بمغات أخرى بالمس
فاعمية إستراتيجية "التنوع" المقترحة في تعميـ القواعد ليؤلاء المتعمميف عند مستويات تحصيؿ: 
التذكر والاستيعاب والتطبيؽ والإنتاج والتصويب؛ واختار الباحث ىذه المستويات المعرفية وىذه 

النحو وأىداؼ تعميميا ليؤلاء المتعمميف، ويعرؼ الباحث ىذه  التسميات مواءمة لطبيعة قواعد
 المستويات أو الأبعاد إجرائيًا كما يمي:

 .التذكر: ذكر المتعمـ القاعدة النحوية مف حفظو 
 .الاستيعاب: شرح المتعمـ القاعدة النحوية وتفسيرىا 
  غيرىا، أو إعرابو التطبيؽ: تحديد المتعمـ الشاىد في مثاؿ، أو تحديده أمثمة القاعدة مف

 الشاىد الموجود بمثاؿ القاعدة أو إعراب كؿ المثاؿ.
 .الإنتاج: تمثيؿ المتعمـ لمقاعدة النحوية بمثاؿ لـ يسبؽ لو دراستو 
 .التصويب: تحديد المتعمـ الخطأ الموجود بمثاؿ القاعدة النحوية، وتصحيح ىذا الخطأ 
الباحث الاختبار وفؽ جدوؿ المواصفات  تحديد محتوى الاختبار: بناء عمى ىدؼ الاختبار؛ أعد -

 الآتي:
 ( جدوؿ مواصفات الاختبارٕجدوؿ رقـ)

مجموع مفردات كؿ 
 موضوع

 المستوى            التذكر الاستيعاب التطبيؽ الإنتاج التصويب
 الموضوع

 المفعوؿ المطمؽ ٔ ٔ ٔ ٔ ٔ ٘
 المفعوؿ لأجمو ٔ ٔ ٔ ٔ ٔ ٘
 المفعوؿ معو ٔ ٔ ٔ ٔ ٔ ٘
 المفعوؿ فيو ٔ ٔ ٔ ٔ ٔ ٘
 مجموع مفردات كؿ مستوى  ٗ ٗ ٗ ٗ ٗ 

يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف الاختبار يتكوف مف عشريف مفردة بواقع خمس مفردات لكؿ موضوع 
مف الموضوعات الأربعة، ومفردة واحدة لكؿ مستوى مف مستويات التحصيؿ الخمسة، وبيذا يكوف 

مستويات التحصيؿ داخؿ كؿ موضوع توزيعًا عادلًا  وزعت مفردات الاختبار عمى الموضوعات وعمى
 ومناسبًا.
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إعداد صورة أولية للًختبار: صاغ الباحث مفردات الاختبار بحيث تكونت مف أسئمة موضوعية  -
)الإكماؿ، والاختيار مف متعدد( نظرًا لما تتمتع بو مف مميزات، ومف أسئمة مقالية ذات إجابات 

الأسئمة مف إنتاج أمثمة القاعدة الذي ىو أحد مستويات التحصيؿ محددة؛ لما يتيحو ىذا النوع مف 
 المستيدؼ قياسيا بيذا الاختبار، واشتمؿ الاختبار بصورتو الأولية عمى:

  :إرشادات الاختبار، بيدؼ تيسير عممية إجابة المتعمميف عف الاختبار، واشتممت عمى
 اتو.توجييات لمطالب، وعدد مفردات الاختبار، وزمنو، وعدد صفح

 .بيانات الطالب، واشتممت عمى: اسـ الطالب، وفصمو، والتاريخ 
 .أسئمة الاختبار: عشريف مفردة 
عرض الاختبار عمى المحكميف؛ لمتأكد مف صلًحية الاختبار لمتطبيؽ والتأكد مف صدقو ظاىريًا؛  -

حيث صاغ الباحث الاختبار في شكؿ استبانة اشتممت عمى: مقدمة توضح ىدؼ الاختبار، 
ريفات إجرائية لممستويات المعرفية التي يقيسيا الاختبار )التذكر، والاستيعاب، والتطبيؽ، وتع

والإنتاج، والتصويب( ثـ صمـ الباحث جدولًا بحيث يتضمف العامود الأوؿ المستوى المعرفي، 
 وبموازاتو العامود الثاني الذي تضمف المفردة التي تقيس المستوى المعرفي، وفي العامود الثالث
رأي المحكـ في قياس المفردة لممستوى، ثـ عرض الباحث الاختبار عمى خمسة أساتذة 
متخصصيف في تعميـ المغة العربية لمناطقيف بمغات أخرى، وطمب منيـ إبداء آرائيـ ومقترحاتيـ 

 حوؿ العناصر الآتية:
 .وضوح تعميمات الاختبار 
 .مدى مناسبة كؿ مفردة لقياس المستوى المعرفي 
  دات الاختبار لمقواعد المستيدفة.قياس مفر 
 .ملًءمة البدائؿ في مفردات الاختيار مف متعدد 
 .ملًءمة الصياغة المفظية لمستوى ىؤلاء المتعمميف 

 وعدَّؿ الباحث الاختبار وفقًا لمقترحاتيـ.
التجربة الاستطلًعية للًختبار: لحساب صدؽ الاختبار، وثباتو، ومدى سيولة مفرداتو وصعوبتيا،  -

الاختبار؛ طبؽ الباحث الاختبار تطبيقًا استطلًعيًا عمى عشريف طالبًا مف طلًب المستوى وزمف 
الرابع بقسـ تعميـ المغة العربية معيد تعميـ المغة العربية لغير الناطقيف جامعة أـ القرى، وصحح 

سيتضح الباحث إجابات المتعمميف تمييدًا لتحقيؽ أىداؼ التطبيؽ الاستطلًعي للًختبار، وىذا ما 
 فيما يمي: 

 صدؽ الاختبار: تأكد الباحث مف صدؽ الاختبار مف خلًؿ الطرؽ الآتية: -
   الصدؽ العيني: اطمئف الباحث مف الصدؽ العيني للًختبار الذي يتطمب التحديد الدقيؽ

لمموضوعات التي يغطييا الاختبار، واعتمد الباحث في إثباتو عمى جدوؿ مواصفات الاختبار 
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النسبي لكؿ موضوع في تحديد عدد مفرداتو؛ لذا فقد وضع خمس مفردات  حيث راعى الوزف
 لكؿ موضوع. 

   ،الصدؽ الظاىري: تأكد الباحث مف الصدؽ الظاىري للًختبار بعرضو عمى خمسة محكميف
 وقد سبؽ الإشارة إلى ىذا. 

   صدؽ المقارنة الطرفية: حيث قارف الباحث بيف متوسطات درجات المرتفعيف بمتوسطات
جات المنخفضيف عمى الاختبار التحصيمي في النحو مف أفراد العينة الاستطلًعية، ثـ قاـ در 

بحساب دلالة الفروؽ بيف ىذه المتوسطات عف طريؽ حساب النسبة الحرجة، وكانت قيمة "ت" 
( أي أف ىناؾ فروقًا جوىرية بيف المرتفعيف ٔٓ.ٓ( وىي دالة عند مستوي )ٖٖ.ٜٔتساوي )

المنخفضيف فيو، أي أف الاختبار يميز بيف المرتفعيف والمنخفضيف مما يؤكد  في الاختبار وبيف
 صدؽ الاختبار.

 ثبات الاختبار: للًطمئناف إلى ثبات الاختبار استخدـ الباحث الطرؽ الآتية: -
   طريقة )ألفا(: حيث توصؿ الباحث إلى أف ثبات الاختبار باستخداـ ىذه الطريقة يساوي

 لمثبات تدؿ عمى ثبات الاختبار. ( وىي قيمة مرتفعةٜٓ.ٓ)
   ثبات الاتساؽ الداخمي: يعتمد ثبات المفردة عمى مدى ارتباطيا بدرجة المستوى أو البعد الذي

تندرج تحتو المفردة، وارتباط درجة ىذا البعد بالدرجة الكمية للًختبار؛ لذا قاـ الباحث بحساب 
درج تحتو المفردة، ومعاملًت الارتباط بيف معاملًت الارتباط بيف درجة كؿ مفردة والبعد الذي تن

 درجة كؿ بعد والدرجة الكمية للًختبار، ويعرض ذلؾ الجدوؿ التالي:
معاملًت الارتباط بيف درجة كؿ مفردة بالبعد الذي تنتمي إليو، ومعاملًت الارتباط بيف  (ٖجدوؿ رقـ )

 كؿ بعد بالدرجة الكمية للًختبار
 معامؿ ارتباط البعد بالدرجة الكمية للًختبار ط المفردة بالبعدمعامؿ ارتبا البعد رقـ المفردة

ٔ.   
 

 التذكر

ٓ.ٚٔ**  
 

ٓ.ٛٔ** 
ٕ.  ٓ.ٚٛ** 
ٖ.  ٓ.ٚٚ** 
ٗ.  ٓ.ٚٓ** 
٘.   

 
 الاستيعاب

ٓ.ٚٗ**  
 

ٓ.ٖٛ** 
ٙ.  ٓ.ٚٓ** 
ٚ.  ٓ.ٚٗ** 
ٛ.  ٓ.ٚٛ** 
ٜ.   

 
 التطبيؽ

ٓ.ٜٚ**  
 

ٓ.ٖٛ** 
ٔٓ.  ٓ.ٚٚ** 
ٔٔ.  ٓ.ٜٛ** 
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ٕٔ.  ٓ.ٚٓ** 
ٖٔ.   

 
 الإنتاج

ٓ.ٚٚ**  
 

ٓ.ٕٛ** 
ٔٗ.  ٓ.ٚٗ** 
ٔ٘.  ٓ.ٚٗ** 
ٔٙ.  ٓ.ٚٚ** 
ٔٚ.   

 
 التصويب

ٓ.ٚٚ**  
 

ٓ.ٖٛ** 
ٔٛ.  ٓ.ٚٚ** 
ٜٔ.  ٓ.ٚٚ** 
ٕٓ.  ٓ.ٚٗ** 

 (.ٔٓ.ٓ)** دالة عند مستوى 
مف الجدوؿ السابؽ يتضح أف جميع معاملًت الارتباط بيف كؿ مفردة والبعد الذي تنتمي إليو 

(؛ مما يؤكد ٔٓ.ٓد والدرجة الكمية للًختبار دالة عند مستوى )المفردة، ومعاملًت الارتباط بيف كؿ بع
 ثبات الاختبار.

معاملًت السيولة والصعوبة والتمييز: تراوحت معاملًت السيولة لمفردات الاختبار ما بيف  -
(، ومف ثـ فالمفردات ٘ٙ.ٓ( و)ٖٖ.ٓ(، وتراوحت معاملًت الصعوبة ما بيف )ٚٙ.ٓ( و)ٖ٘.ٓ)

( ٔٙ.ٓ( و)ٔٗ.ٓيست شديدة الصعوبة، وتراوحت معاملًت التمييز بيف )ليست شديدة السيولة ول
 وىي معاملًت تمييز جيدة.

زمف الاختبار: حدد الباحث زمف الاختبار بتسجيؿ الزمف الذي استغرقو كؿ طالب في الإجابة عف  -
فكاف الاختبار في التجربة الاستطلًعية ثـ جُمعت الأزمنة المستغرقة وقسمت عمى عدد المتعمميف؛ 

 زمف الاختبار خمسة وثلًثيف دقيقة.
طريقة تصحيح الاختبار: يحصؿ المتعمـ عمى درجة إذا أجاب عف المفردة إجابة صحيحة، وفي  -

حاؿ لـ يجب أو أجاب خطئًا يحصؿ عمى صفر، وبالتالي فأعمى درجة يحصؿ عمييا المتعمـ 
 عشروف، وأقؿ درجة صفر؛ فمفردات الاختبار عشروف. 

لصورة النيائية للًختبار: بعد تأكد الباحث مف صدؽ الاختبار، وثباتو، وأف مفرداتو الوصوؿ إلى ا -
تتمتع بمستوى سيولة وصعوبة مقبولة، وبأف معاملًت تمييزه جيدة، وتحديد زمف الاختبار؛ 

 ـ) (( مكوّناً مف عشريف مفردة وفي صورتو النيائية ٘وطريقة تصحيحو؛ أصبح الاختبار )ممحؽ رق
 طبيؽ. وصالحًا لمت

وبعد إعداد الباحث الاختبار التحصيمي لبعض قواعد النحو موضوع البحث الحالي وتأكده مف 
صلًحيتو لمتطبيؽ، يعرض فيما يمي الخطوات التجريبية لمبحث؛ وصولًا للإجابة عف السؤاؿ الرابع، 

مي المغة العربية والذي نصو "ما فاعمية الإستراتيجية المقترحة في تنمية تحصيؿ قواعد النحو لدى متعم
 الناطقيف بمغات أخرى؟".
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 سادسًا: الخطوات التجريبية للبحح:

 اتبع البحث الخطوات الآتية:
 ـالتجريبي المناسب: استخدـ البحث التصميـ ذا المجموعتيف المتكافئتيف )التجريبية  - تحديد التصمي

حيث يمثؿ التدريس والضابطة(، لكوف ىذا التصميـ ىو المناسب لتحقيؽ أىداؼ البحث الحالي؛ 
بإستراتيجية "التنوع" المقترحة لممجموعة التجريبية والتدريس بالطريقة المعتادة لممجموعة 
الضابطة "المتغير المستقؿ"، بينما يمثؿ تحصيؿ متعممي المغة العربية الناطقيف بغيرىا لقواعد 

 النحو "المتغير التابع" ويوضح متغيرات البحث الجدوؿ التالي:  
 ( متغيرات البحثٗقـ )جدوؿ ر 
 المتغير التابع المتغير المستقؿ التكافؤ المجموعة ـ
المستوى التحصيمي في  التجريبية ٔ

 النحو والعمر الزمني
 تحصيؿ قواعد النحو إستراتيجية التنوع المقترحة

 الطريقة المعتادة الضابطة ٕ
ربعيف طالبًا بمتوسط عمري قدره تحديد العينة التجريبية لمبحث: تكونت العينة الأساسية مف أ -

( مف طلًب المستوى الثالث بقسـ تعميـ المغة العربية ٙ.ٔ( عامًا وانحراؼ معياري قدره )ٚ.ٕٔ)
لغير الناطقيف بيا بجامعة أـ القرى بمكة المكرمة، وقسمت العينة عشوائيًا إلى مجموعتيف: 

( عامًا وانحراؼ ٙ.ٕٔقدره )( بمتوسط عمري ٔ/ٖمجموعة تجريبية عددىا عشروف طالبًا )فصؿ
( بمتوسط عمري قدره ٕ/ٖ(، ومجموعة ضابطة عددىا عشروف طالبًا )فصؿ٘ٚ.ٓمعياري قدره )

 ( مما يوضح تكافؤ المجموعتيف في العمر.٘ٛ.ٓ( عامًا وانحراؼ معياري قدره )ٛ.ٕٔ)
متأكد مف تكافؤ تطبيؽ اختبار النحو تطبيقًا قبميًا عمى مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة(؛ ل -

المجموعتيف في تحصيميـ لقواعد النحو موضوع البحث قبؿ التدريس ليما، وقاـ الباحث بحساب 
الفروؽ بيف متوسطي درجات المجموعتيف )التجريبية والضابطة( باستخداـ اختبار "ت" وتوصؿ 

 إلى النتيجة التي يوضحيا الجدوؿ الآتي:
لإحصائية لأفراد المجموعتيف في التطبيؽ القبمي لاختبار ( قيمة )ت( ومستوى الدلالة ا٘جدوؿ رقـ )

 النحو ككؿ
 

الدرجة 
الكمية 
 للًختبار

المجموعة الضابطة 
 ٕٓف = 

المجموعة 
 التجريبية
 ٕٓف = 

قيمة 
 "ت"

مستوى 
 الدلالة

 الدلالة

 ع ـ ع ـ
غير  ٗ٘.ٓ ٔٙ.ٓ ٖٕ.ٓ ٖٗ.ٖ ٚٔ.ٓ ٓٗ.ٖ

 دالة
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فروؽ بيف المجموعتيف )التجريبية والضابطة( في التطبيؽ  يتضح مف الجدوؿ السابؽ أنو لا توجد
( ٔٙ.ٓالقبمي لاختبار النحو ككؿ وذلؾ قبؿ التدريس لمجموعتي الدراسة، حيث إف قيمة )ت( تساوي )

وىي غير دالة؛ وبيذا تأكد الباحث مف تكافؤ المجموعتيف في تحصيميـ لقواعد النحو موضوع البحث 
 حث.الحالي قبؿ تنفيذ تجربة الب

التدريس لمجموعتي البحث: باستخداـ إستراتيجية "التنوع" المقترحة مع المجموعة التجريبية،  -
وباستخداـ الطريقة المعتادة مع المجموعة الضابطة، وقد استغرؽ التدريس لممجموعتيف شيرًا 

ـ، وىي الفترة المخصصة لتدريس الموضوعات ٕٛٔٓ/ٕٚٔٓخلًؿ الفصؿ الأوؿ لمعاـ الدراسي 
الخطة المقررة، وقد أعد الباحث لمتدريس بما يمي: أمدَّ أستاذ المجموعة التجريبية بنسخة وفؽ 

مف دليؿ المعمـ وكتاب المتعمـ المصاغيف وفؽ إستراتيجية التنوع المقترحة، كما أمده بعروض 
تقديمية لمدروس الأربعة. وشرح الأستاذ لطلًب المجموعة التجريبية: فوائد استراتيجية التنوع 
جراءاتيا الفرعية. ودَرَّس أستاذ لممجموعة  المقترحة، وتعريفيا، وىدفيا، وخطواتيا الرئيسة وا 
التجريبية، بينما درس أستاذ آخر لممجموعة الضابطة؛ حتى لا ينتقؿ أثر الإستراتيجية مف أستاذ 

 المجموعة التجريبية إلى طلًب المجموعة الضابطة.
 ـبإستراتيجية "التنوع" المقترحة، وطمبوا وقد أكد متعممو المجموعة التجريبية  أثناء التدريس إعجابي

 أف تصاغ بقية الدروس وفؽ ىذه الإستراتيجية، وتدريب بقية الأساتذة لتعـ الفائدة.
تطبيؽ اختبار النحو تطبيقًا بعديًا عمى مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة( بعد الانتياء مف  -

إجاباتيـ، تمييدًا لمعالجتيا إحصائيًا؛ والوصوؿ إلى النتائج  التدريس لمجموعتي البحث، وتصحيح
 التجريبية لمبحث الحالي.

 سابعًا: اليتائج التجريبية للبحح وتفسيرٍا:
لتحديد فاعمية إستراتيجية التنوع المقترحة في تنمية تحصيؿ قواعد لدى متعممي المغة العربية 

الباحث اختبار)ت( لمعينات المستقمة لحساب الفروؽ الناطقيف بمغات أخرى بالمستوى الثالث؛ استخدـ 
بيف متوسطات نتائج المجموعة التجريبية ومتوسطات نتائج المجموعة الضابطة عمى التطبيؽ البعدي 

(، ويعرض الجدوؿ التالي قيـ )ت( ومستويات الدلالة SPSSلاختبار لمنحو، مستخدمًا برنامج )
 يؽ البعدي لاختبار النحو:الإحصائية لأفراد المجموعتيف عمى التطب

 
 
 
 
 



لحديثة لتنمية تحصيل قواعد النحو لدى متعلمي اللغة العربية الناطقين بلغات فاعلية إستراتيجية "التنوع" المقترحة في ضوء الاتجاهات ا 
 د./ مسعد محمد إبراهيم حليبة                         أخرى

يد –مجلة كلية التربية                                             086و                                8108يوىيو   –العددالرابع والعشروٌ   سع  جامعة بور

( قيـ )ت( ومستويات الدلالة الإحصائية لأفراد المجموعتيف عمى التطبيؽ البعدي لاختبار ٙجدوؿ رقـ )
 النحو

 
 أبعاد الاختبار 

 المجموعة التجريبية 
 ٕٓف = 

 المجموعة الضابطة
 ٕٓف = 

 
 قيمة "ت"

 
مستوى 
 الدلالة

 
 الدلالة

 ع ـ ع ـ
 دالة ٔٓ.ٓ ٖٖ.ٗ ٕٗ.ٔ ٘٘.ٕ ٛٙ.ٓ ٜٓ.ٖ التذكر

 دالة ٔٓ.ٓ ٔٔ.ٙ ٖٛ.ٔ ٘ٙ.ٔ ٚ٘.ٓ ٚ.ٖ الاستيعاب
 دالة ٔٓ.ٓ ٖٙ.ٗ ٙٗ.ٔ ٓ٘.ٕ ٕٕ.ٓ ٜ٘.ٖ التطبيؽ
 دالة ٔٓ.ٓ ٕٚ.ٗ ٜٔ.ٔ ٜ٘.ٔ ٛٙ.ٓ ٓٗ.ٖ الإنتاج

 دالة ٔٓ.ٓ ٓٛ.ٚ ٖٗ.ٔ ٓ٘.ٔ صفر ٗ التصويب
الدرجة الكمية 

 للًختبار
 دالة ٔٓ.ٓ ٕٕ.ٚ ٜٛ.ٗ ٘ٔ.ٓٔ ٗ٘.ٔ ٜ٘.ٛٔ

 يتضح مف الجدوؿ السابؽ أنو:
توجد فروؽ دالة إحصائيًا بيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية ومتوسطات درجات  -

المجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي لأبعاد الاختبار الفرعية )التذكر، والاستيعاب، والتطبيؽ، 
 ؽ لصالح المجموعة التجريبية. ( وىذه الفرؤٓ.ٓوالانتاج، والتصويب( عند مستوى دلالة )

يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا بيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية ومتوسطات درجات المجموعة  -
( وىذه الفروؽ لصالح ٔٓ.ٓالضابطة في التطبيؽ البعدي للًختبار ككؿ عند مستوى دلالة )
إستراتيجية "التنوع" المقترحة  المجموعة التجريبية، وبيذه النتيجة والنتيجة السابقة؛ تتأكد فاعمية

في تنمية تحصيؿ قواعد النحو )موضوع البحث الحالي( لدى متعممي المغة العربية بالمستوى 
 ـتعميـ المغة بمعيد تعميـ المغة العربية لغير الناطقيف بيا جامعة أـ القرى بمكة المكرمة.  الثالث قس

تنوع" المقترحة في تنمية تحصيؿ القواعد لدى ىؤلاء ولكي تكتمؿ الصورة بالنسبة لفاعمية إستراتيجية "ال
(؛ فحجـ التأثير يكمؿ مفيوـ الدلالة الإحصائية Effect Sizeالمتعمميف؛ حسب الباحث حجـ التأثير )

لمنتائج، فالدلالة الإحصائية لمنتائج تركز عمى الثقة التي نضعيا في النتائج بصرؼ النظر عف حجـ 
أثير عمى حجـ الفرؽ بصرؼ النظر عف مدى الثقة التي نضعيا في الفرؽ، في حيف يركز حجـ الت

 (. ٜ٘، ٜٜٚٔالنتائج )منصور، 
ولتحديد حجـ تأثير إستراتيجية التنوع المقترحة في الاختبار ككؿ وفي كؿ بعد مف أبعاده )التذكر، 

الجدوؿ  ( ويوضح( و )ٕوالاستيعاب، والتطبيؽ، والإنتاج، والتصويب( قاـ الباحث بحساب قيمة )
( لدرجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي ( و )ٕالتالي الدلالة العممية )

 لاختبار النحو: 
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( و)( قيـ )ٚجدوؿ رقـ )
( لأفراد المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار ٕ

 النحو

 أبعاد الاختبار

 المجموعة

 
 ت

مستو 
ى 

 الدلالة

ٕ 

ة نسب
التبايف 
الكمى 

لدرجات 
أفراد 
 العينة
التي 
ترجع 
لتأثير 
الإستراتي

 جية

 

النسبة 
المئوية   
لتأثير 

الإستراتيج
ية عمى 

إجابات 
 المتعمميف

حجـ 
 ضابطة تجريبية التأثير

 ع ـ ع ـ

 ٖٖ.ٗ ٕٗ.ٔ ٘٘.ٕ ٛٙ.ٓ ٜٓ.ٖ التذكر
ٓ.ٓٔ 

ٓ.ٖ
ٖ 

ٖٖ% 
ٓ.٘ٚ 

 كبير  %ٚ٘

 ٔٔ.ٙ ٖٛ.ٔ ٘ٙ.ٔ ٚ٘.ٓ ٚ.ٖ الاستيعاب
ٓ.ٓٔ 

ٓ.ٗ
ٜ 

ٜٗ% 
ٓ.ٚٓ 

 كبير  %ٓٚ

 ٖٙ.ٗ ٙٗ.ٔ ٓ٘.ٕ ٕٕ.ٓ ٜ٘.ٖ التطبيؽ
ٓ.ٓٔ 

ٓ.ٖ
ٖ 

ٖٖ% 
ٓ.٘ٚ 

 كبير  %ٚ٘

 ٕٚ.ٗ ٜٔ.ٔ ٜ٘.ٔ ٛٙ.ٓ ٓٗ.ٖ الانتاج
ٓ.ٓٔ 

ٓ.ٖ
ٚ 

ٖٚ% 
ٓ.ٙٔ 

 كبير  %ٔٙ

 ٓٛ.ٚ ٖٗ.ٔ ٓ٘.ٔ صفر ٗ التصويب
ٓ.ٓٔ 

ٓ.ٙ
ٔ 

ٙٔ% 
ٓ.ٚٛ 

 كبير  %ٛٚ

 الاختبار ككؿ
ٔٛ.ٜ٘ ٔ.٘ٗ ٔٓ.ٔ

٘ 
ٗ.ٜٛ ٚ.ٕٕ 

ٓ.ٓٔ 
ٓ.٘
ٛ 

٘ٛ% 
ٓ.ٚٙ 

 كبير  %ٙٚ

 يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف:
 ـالدلالة العممية - لأبعاد الاختبار)التذكر، والاستيعاب، والتطبيؽ، والإنتاج، والتصويب( تتراوح   ()قي

(، وىذا يعنى أف إستراتيجية التنوع المقترحة قد أثرت عمى إجابات ٛٚ.ٓ( و)ٚ٘.ٓبيف )
 %(. وأف حجـ التأثير لأبعاد الاختبار كبير.ٛٚ%( و )ٚ٘عة التجريبية بنسبة تتراوح بيف )المجمو 

(، وىذا يعنى أف إستراتيجية التنوع ٙٚ.ٓللًختبار ككؿ تساوي ) () قيمة الدلالة العممية -
%(. وىذه ٙٚالمقترحة قد أثرت عمى إجابات المجموعة التجريبية في الاختبار ككؿ بنسبة )

 ؿ عمي أف حجـ تأثير إستراتيجية "التنوع" المقترحة للًختبار ككؿ كبير.النسبة تد
 مناقشة النتائج وتفسيرىا: *

( فاعمية إستراتيجية "التنوع" المقترحة وبحجـ تأثير ٙ( و)٘اتضح مف الجدوليف السابقيف رقمي )
مستوى الثالث مف كبير في تنمية تحصيؿ قواعد النحو لدى متعممي المغة العربية الناطقيف بغيرىا بال
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مستويات تعميـ العربية لمناطقيف بمغات أخرى في الأبعاد الفرعية لاختبار النحو )التذكر، والاستيعاب، 
 والتطبيؽ، والإنتاج، والتصويب( وفي الاختبار ككؿ؛ ويعزي الباحث ىذه النتائج إلى:

ميـ استخداـ إستراتيجية أف إستراتيجية "التنوع" جذبت اىتماـ المتعمميف؛ مما أدى إلى طمبيـ تع -
 "التنوع" في بقية دروس القواعد؛ وتدريب أعضاء ىيئة التدريس عمييا؛ لتعـ الفائدة.

أف ىذه الإستراتيجية راعت المستوى المغوي لممتعمميف؛ فيي مناسبة لمتعميـ الصريح لمقواعد  -
 ليؤلاء المتعمميف بالمستوى الثالث.

رس، والتمييد، وعرض الأمثمة أو النص وتناوؿ معناىا، أف خطوات ىذه الإستراتيجية )إعداد الد -
واستقراء القاعدة، والتطبيؽ الموجو، والإنتاج والتصويب، والتقويـ، والتوسعة والواجبات( قد ركزت 
عمى تنمية مستويات التحصيؿ الخمسة )التذكر، والاستيعاب، والتطبيؽ، والإنتاج، والتصويب(؛ بؿ 

 س اسـ المستويات تقريبًا.قد حممت بعض ىذه الخطوات نف
أف تنمية أحد مستويات التحصيؿ الخمسة )التذكر، والاستيعاب، والتطبيؽ، والإنتاج، والتصويب(  -

 لدى ىؤلاء المتعمميف؛ ساعد في تنمية بقية المستويات. 
أف الخطوة السابعة )التقويـ( للإستراتيجية شممت تقويـ مستويات التحصيؿ الخمسة، دوف إىماؿ  -

 ذه المستويات؛ بما ساعد في تنميتيا جميعًا.لأحد ى
أف الخطوة الثامنة )التوسعة والواجبات( ليذه الإستراتيجية؛ قد ساعدت في إدراؾ المتعمميف أىمية  -

القاعدة وضرورتيا، وأنيا قواعد تحكـ الاستخداـ الصحيح لمغة وليست قواعد تحفظ )فقط(، وأف 
نما ينبغي التعرض ليا )قدر الإمكاف( في جميع تعمميـ القواعد لا يقتصر عمى درس القواع د وا 

 دروس تعميـ المغة.
أف خطوات ىذه الإستراتيجية تناولت جميع الجوانب التي ينبغي أف يشمميا التعميـ الصريح   -

لمقواعد )فيـ المثاؿ، وفيـ القاعدة، وتذكرىا، وتطبيقيا، واستخداميا في إنتاج لغة صحيحة، 
بيا( كما أشارت إلى ىذا الأدبيات والدراسات السابقة وأىداؼ تعميـ وتصويب الأخطاء المتصمة 
 القواعد ليؤلاء المتعمميف.

أف تنوع الإجراءات الفرعية لمخطوات الرئيسة ليذه الإستراتيجية، وكثرة تدريباتيا؛ جعميا تتلًءـ مع  -
تغيرات تنوع خصائص المتعمميف وتفضيلًتيـ داخؿ الصؼ الواحد، وأيضًا تتناسب مع بقية م

 الموقؼ التعميمي.
أف ىذه الإستراتيجية أتاحت لممتعمميف المشاركة في جميع خطواتيا، بؿ واعتمدت عمييـ في  -

 إجراءاتيا؛ بما أدى إلى إيجابيتيـ.
أف ىذه الإستراتيجية قد استخدمت السبورة في تدويف الأمثمة والقاعدة؛ مما أتاح لممتعمميف أف  -

ة إلييما كمما احتاجوا إلى ىذا، خاصة في مراحؿ التطبيؽ، والانتاج يقوموا بعمميات ارتدادات بصري
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 Dataوالتصويب، والتقويـ. بينما استخدمت في عرض التدريبات جياز عرض البيانات )
projector.؛ بما جذب انتباه المتعمميف، وجمع تركيزىـ معًا، ووفر الوقت) 

 العلًقة بيف القواعد وتفريعاتيا. أف ىذه الإستراتيجية استخدمت خرائط المفاىيـ لتوضح  -
أف ىذه الإستراتيجية قد وضعيا الباحث خصيصًا لتدريس القواعد لمتعممي المغة العربية الناطقيف  -

 بغيرىا بالمستوى الثالث؛ بما جعميا تتلًءـ مع تعميـ القواعد ليؤلاء المتعمميف.
 ثاميًا: التوصيات والمكترحات:

 دراسات السابقة ونتائج البحث الحالي، يوصي الباحث بالآتي:وال الأدبيات: في ضوء التوصيات *
تعميـ استخداـ الدروس المصوغة وفؽ إستراتيجية "التنوع" المقترحة مع متعممي المغة العربية  -

 الناطقيف بغيرىا بالفصوؿ الأخرى لممستوى الثالث والمعاىد المناظرة.
تصميـ بقية دروس قواعد النحو لممستوى الإفادة مف إستراتيجية "التنوع" المقترحة في إعادة  -

 الثالث بقسـ تعميـ المغة العربية لغير الناطقيف بيا.
 توظيؼ إستراتيجية "التنوع" المقترحة في إعداد أدلة أعضاء ىيئة التدريس بالقسـ. -
تدريب أعضاء ىيئة تدريس المختصيف بتدريس القواعد لمتعممي المغة العربية الناطقيف بمغات  -

 استخداـ إستراتيجية "التنوع" المقترحة خاصة، والاستراتيجيات الحديثة عامة.أخرى عمى 
أىمية تحويؿ تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا إلى حمقة نقاش بيف الباحثيف وأعضاء ىيئة  -

 التدريس؛ ليفيد كؿ منيما الآخر في تطوير ىذا المجاؿ.  
 لتي ما زالت في حاجة إلى البحث، وىي:يقترح الباحث عدداً مف الموضوعات ا المقترحات: *
فاعمية إستراتيجية "التنوع" في تنمية تحصيؿ قواعد النحو لدى متعممي المغة العربية الناطقيف  -

 بغيرىا بالمستوى الثاني مف مستويات تعميـ المغة العربية.
ة الناطقيف فاعمية إستراتيجية "التنوع" في تنمية تحصيؿ قواعد النحو لدى متعممي المغة العربي -

 بغيرىا بالمستوى الرابع مف مستويات تعميـ المغة العربية.
فاعمية إستراتيجية "التنوع" في تنمية تحصيؿ قواعد النحو لدى المتعمميف معممي المغة العربية  -

 الناطقيف بمغات أخرى بقسـ إعداد معممي المغة العربية لغير الناطقيف بيا.
مية تحصيؿ قواعد الصرؼ لدى متعممي المغة العربية الناطقيف فاعمية إستراتيجية "التنوع" في تن -

 بمغات أخرى.
فاعمية إستراتيجية "التنوع" في تنمية تحصيؿ قواعد الإملًء لدى متعممي المغة العربية الناطقيف  -

 بمغات أخرى.
 عربية. فاعمية إستراتيجية "التنوع" في تنمية تحصيؿ قواعد النحو لدى المتعمميف الناطقيف بالمغة ال -
 تحديد قواعد النحو التي ينبغي تقديميا لمتعممي المغة العربية الناطقيف بمغات أخرى. -
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 لمراجعا
لساف العرب. )عبد الله عمي الكبير ومحمد أحمد حسب الله وىاشـ محمد  ابف منظور )د. ت(. .ٔ

 الشاذلي، محققوف(، القاىرة: دار المعارؼ.
، عمي ) .ٕ في تعميـ النحو العربي. سمسمة دراسات عربية  (. مقولات أساسيةٕٛٓٓأبو المكارـ

سلًمية  .ٔٚٔ-ٔ٘ٔ، ٕٙمصر،  -مركز المغات الأجنبية والترجمة بجامعة القاىرة -وا 
)ماجد الحمد،  ٕ(. اكتساب المغة الثانية مقدمة عامة. جٜٕٓٓجاس، سوزاف وسمينكر، لاري ) .ٖ

 مترجـ(. الرياض: جامعة الممؾ سعود.
المقموب ودوره في تحسف مستوى تحصيؿ قواعد العربية لمناطقيف  (. الصؼٕٗٔٓحبيب، محمد ) .ٗ

بغيرىا. مؤتمر اتجاىات حديثة في تعميـ العربية لغة ثانية، معيد المغويات العربية جامعة 
 .ٕٚٙ-ٖ٘ٙفبراير،  ٕٔ-ٓٔالممؾ سعود، الرياض، 

ض: مركز الممؾ (. دليؿ معمـ العربية لمناطقيف بغيرىا. الريإ٘ٔٓالحديبي، عمي عبدالمحسف ) .٘
 عبد الله بف عبدالعزيز الدولي لخدمة المغة العربية.

ىػ(. فاعمية استراتيجيات التعمـ المستند إلى الدماغ في ٖٙٗٔالحربي، بدر بف ىديباف بف ىلًؿ ) .ٙ
تنمية ميارات الإعراب لدى متعممي المغة العربية الناطقيف بغيرىا. رسالة ماجستير غير 

 ة العربية لغير الناطقيف بيا، الجامعة الإسلًمية، المدينة المنورة.منشورة، معيد تعميـ المغ
(. تعميـ المغة العربية لغير الناطقيف بيا في ضوء المناىج الحديثة. ٕٔٔٓحسيف، مختار الطاىر ) .ٚ

 القاىرة: الدار العالمية لمنشر والتوزيع.
رية: دار المعرفة (. قطوؼ في عمـ المغة التطبيقي. الإسكندٜٕٓٓالخويسكي، زيف كامؿ ) .ٛ

 الجامعية.
(. صعوبات ومقترحات في تدريس موضوعات النحو لمناطقيف ٕٗٔٓالدريب، محمد يحي قايد ) .ٜ

بغير العربية في مرحمة الماجستير )التذكير والتأنيث نموذجًا(. مجمة العربية لمناطقيف بغيرىا 
 .ٕٔٚ-ٖٕٔ، ٛٔالسوداف،  -معيد المغة العربية جامعة إفريقيا العالمية

(. العلًقة بيف التحصيؿ العممي والكفاءة المغوية العربية ٕٔٓٓالدويش، راشد عبد الرحمف ) .ٓٔ
 .ٜٗٔ-٘ٔٔ(، ٛ٘) ٘ٔالكويت،  -بوصفيا لغة ثانية. المجمة التربوية

(. مركب العدد في العربية دراسة تطبيقية عمى أخطاء الطمبة ٕٚٓٓالديكي، محمود رمضاف ) .ٔٔ
الأردف،  -مجمة المنارة لمبحوث والدراسات ء المنيج التقابمي.الناطقيف بغير العربية في ضو 

ٖٔ(ٗ،)ٜ٘-ٕٜٔ. 
(. تطوير مناىج تعميـ المغة. )ناصر بف عبد الله بف غالي وصالح بف ٕٚٓٓريتشاردز، جاؾ ) .ٕٔ

 ناصر الشويرخ، مترجماف(. الرياض: مطبعة جامعة الممؾ سعود.
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(. منيج مقترح لتعميـ النحو ٕٔٔٓاب )السعدي، عبد الرازؽ عبد الرحمف وزكريا، عبد الوى .ٖٔ
". مجمة ٕ" و"العربية ٔالعربي لمناطقيف بغير العربية مف خلًؿ نقد كتابي: "العربية لمناشئيف 

 .ٜٕ٘-ٖٓ٘(، ٓٔ) ٖالعراؽ، -جامعة الأنبار لمعموـ الإسلًمية
لدار (. معجـ المصطمحات التربوية والنفسية. القاىرة: آٖٕٓشحاتة، حسف والنجار، زينب ) .ٗٔ

 المصرية المبنانية.
(. الأسس العممية والمغوية لبناء مناىج النحو لغير الناطقيف بالعربية. ٜٕٓٓصاري، محمد ) .٘ٔ

المؤتمر العالمي لتعميـ المغة العربية لغير الناطقيف بيا، معيد المغة العربية، جامعة الممؾ 
 .ٜٗ-ٖٔنوفمبر،  ٖ-ٕسعود، الرياض،

مدخؿ بعد التواصمي في تعميـ المغات لمناطقيف بغيرىا. مؤتمر ملًمح ال (.ٕٗٔٓصمحي، عنتر )  .ٙٔ
فبراير،  ٕٔ-ٓٔاتجاىات حديثة في تعميـ العربية لغة ثانية، جامعة الممؾ سعود، الرياض، 

ٜٜ-ٖٕٔ. 
(. تدريس المغة العربية وفقًا لأحدث الطرائؽ التربوية. عماف ٕٓٔٓطاىر، عموي عبد الله ) .ٚٔ

 والتوزيع والطباعة.الأردف: دار المسيرة لمنشر 
، ٕ(. المرجع في تعميـ المغة العربية لمناطقيف بمغات أخرى. جٜٙٛٔطعيمة، رشدي أحمد ) .ٛٔ

 وحدة البحوث والمناىج بمعيد تعميـ المغة العربية، جامعة أـ القرى، مكة المكرمة.
اىات، (. تعميـ العربية لغير الناطقيف بيا في المجتمع المعاصرػ اتجٕ٘ٓٓطعيمة، رشدي أحمد ) .ٜٔ

(. الرباط: المنظمة ٖٙ٘-ٕٖٚوتطبيقات لازمة. في "المغة العربية إلى أيف؟")ص ص 
 الإسلًمية لمتربية والعموـ والثقافة )إيسسكو(.

، ٕ(. تعميـ العربية والديف بيف العمـ والفف. طٕٔٓٓطعيمة، رشدي أحمد ومناع، محمد السيد ) .ٕٓ
 القاىرة: دار الفكر العربي.

(. طرؽ تعميـ مصطمح التراكيب ٜٕٓٓيوسؼ، نيؾ محمد رحيمي نيؾ )عبد الرحمف، أسماء و  .ٕٔ
المغوية العربية في القواعد العربية مع نموذج مقترح، المؤتمر العممي التاسع "تحديات 

 .٘ٛٔ-ٙٙٔالتعميـ في العالـ العربي"، كمية التربية، جامعة المنيا، مصر، 
 -الأساليب -لمناطقيف بغيرىا الطرؽ(. تعميـ المغة العربية ٕٛٓٓعبدالله، عمر الصديؽ ) .ٕٕ

 الوسائؿ. القاىرة: الدار العالمية لمنشر والتوزيع.
(. النظريات المغوية والنفسية وتعميـ المغة العربية. ٜٜٜٔالعصيمي، عبد العزيز بف إبراىيـ ) .ٖٕ

 الرياض: مكتبة الممؾ فيد الوطنية.
المغة العربية لمناطقيف بمغات  ىػ(. أساسيات تعميـٖٕٗٔالعصيمي، عبد العزيز بف إبراىيـ ) .ٕٗ

 أخرى. معيد البحوث العممية، جامعة أـ القرى، مكة المكرمة. 
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(. طرائؽ تعميـ المغة العربية لمناطقيف بمغات أخرى. ٕٕٓٓالعصيمي، عبد العزيز بف إبراىيـ ) .ٕ٘
 الرياض: مكتبة الممؾ فيد الوطنية لمنشر.

ة بيف المعرفة بالقواعد والأداء في التعبير (. العلًقٕٙٓٓالعصيمي، عبدالعزيز بف إبراىيـ ) .ٕٙ
الكتابي لدى متعممي المغة العربية الناطقيف بمغات أخرى: دراسة ميدانية. مجمة كمية التربية 

 .ٔٗ-ٔ، ٚوٙمصر،  -بالإسماعيمية
 لمنشر.  الكتاب العربية. القاىرة: مركز المغة تدريس في (. المرجعٕٙٓٓ) محمد عطا، إبراىيـ .ٕٚ
(. الصعوبات المغوية وطرؽ علًجيا في تعميـ العربية ٕٙٓٓاد عبد الصادؽ )عفيفي، اعتم .ٕٛ

لمناطقيف بغيرىا دراسة تحميمية في ضوء المصادر المغوية والتربوية. مجمة كمية التربية، 
 .ٔٚٗ-ٜٖ٘(، ٕ) ٜٕٔمصر،  -جامعة الأزىر

نامج تعميـ (. ملًمح النحو العربي في بر ٜٕٓٓمحمد، عبد الحميـ وعباسي، قصي سمير )   .92
العربية لغير الناطقيف بيا. متاح بتاريخ 

ـ،ٕٙٔٓ/٘/ٕٕ
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X 

عميـ المغة العربية لغير الناطقيف بيا (. تٕٙٓٓمدكور، عمي أحمد، وىريدي، إيماف أحمد ) .ٖٓ
 النظرية والتطبيؽ. القاىرة: دار الفكر العربي. 

(. حجـ التأثير الوجو المكمؿ لمدلالة الإحصائية. المجمة المصرية ٜٜٚٔمنصور، رشدي فاـ ) .ٖٔ
 . ٘ٚ-ٚ٘(، ٙٔ) ٚلمدراسات النفسية، 

 الناطقيف لغير العربية المغة تدريس (. طرائؽٖٕٓٓالناقة، محمود كامؿ وطعيمة، رشدي أحمد ) .ٕٖ
 والثقافة )ايسيسكو(. والعموـ لمتربية الإسلًمية بيا. الرباط: المنظمة

(. تعمـ النحو وتعميمو وظيفيًا الاستراتيجيات ٕٗٔٓالنجراف، عثماف وعثماف، عبد المنعـ ) .ٖٖ
بية، والأساليب. مؤتمر اتجاىات حديثة في تعميـ العربية لغة ثانية، معيد المغويات العر 

 .ٖٙٚ-٘ٔٚفبراير،  ٕٔ-ٓٔجامعة الممؾ سعود، الرياض، 
(. المرجع في تعميـ المغة العربية ٖٕٓٓيونس، فتحي عمي والشيخ، محمد عبد الرؤوؼ ) .ٖٗ

 للأجانب مف النظرية إلى التطبيؽ. القاىرة: مكتبة وىبة.
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