
 

- 170 - 
  م2024 يناير – (23مسلسل العدد ) –الأولالعدد  –العاشرالمجلد 

 دراسات وبحوث التربية النوعيةمجلة 

 
 

أثر استخدام التعليم القائم على شبكات الويب 
الاجتماعي في تنمية التنور الرقمي المستقبلي 
 لدى معلمات دبلوم الاستثمار الأمثل بجامعة أم

 التنور الرقميتعلم  نحو نالقرى، واتجاهاته

 عهود عبدالإله سعيد الشريف د/
أستاذ مساعد بكلية التربية تخصص مناهج 

 وتقنيات التعليم

 

 المجلة العلمية المحكمة لدراسات وبحوث التربية النوعية

  م2024 يناير – (23مسلسل العدد ) –الأولالعدد  –العاشرالمجلد 

 2016لسنة  24274رقم الإيداع بدار الكتب 

ISSN-Print: 2356-8690 ISSN-Online: 2974-4423 

 
 https://jsezu.journals.ekb.eg   موقع المجلة عبر بنك المعرفة المصري 

 mail-E         JSROSE@foe.zu.edu.egالبريد الإلكتروني للمجلة 

 

 

mailto:JSROSE@foe.zu.edu.eg


 

- 171 - 
  م2024 يناير – (23مسلسل العدد ) –الأولالعدد  –العاشرالمجلد 

 دراسات وبحوث التربية النوعيةمجلة 

رقمي ر الالويب الاجتماعي في تنمية التنو  أثر استخدام التعليم القائم على شبكات
 نحو ناتهالمستقبلي لدى معلمات دبلوم الاستثمار الأمثل بجامعة أم القرى، واتجاه

 التنور الرقميتعلم 
 د/ عهود عبدالإله سعيد الشريف

 أستاذ مساعد بكلية التربية تخصص مناهج وتقنيات التعليم
 المستخلص: 

ية، شبكات الويب الاجتماعي المستخدمة في العملية التعليمهدفت الدراسة إلى التعريف ب
 لتنوروتوضيح ماهية التنور الرقمي المستقبلي، ثم قياس أثر شبكات الويب الاجتماعي في تنمية ا

ب الرقمي المستقبلي لدى معلمات دبلوم الاستثمار الأمثل، وتحديد أثر التعليم بشبكات الوي
لي، بلوم الاستثمار الأمثل نحو تعلم التنور الرقمي المستقبالاجتماعي على اتجاهات معلمات د

ي فواتبعت الدراسة المنهج شبه التجريبي، ولتحقيق أهدافها تم بناء أدوات القياس المتمثلة 
ي، الاختبار التحصيلي المعرفي لقياس التحصيل، ومقياس الاتجاه نحو التنور الرقمي المستقبل

( 30هـ، على عينة قوامها )1444لثاني من العام الجامعي وتم تطبيقها في الفصل الدراسي ا
ات معلمة من معلمات الدبلوم العالي للاستثمار الأمثل، وقد توصلت الدراسة إلى وجود فروق ذ

(، بين متوسطي درجات عينة الدراسة في التطبيق 0.01دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )
تغير عا لمالرقمي لدى معلمات دبلوم الاستثمار الأمثل تب القبلي والبعدي للاختبار المعرفي للتنور

المرحلة الدراسية، كما توصلت إلى وجود فروق بين الدرجات في التنور الرقمي لدى معلمات 
قة كشفت عن وجود علادبلوم الاستثمار الأمثل تبعا لعدد الدورات في المهارات الرقمية، كما 

ر الاتجاه نحو التنو ومحاور علمات المهارات الرقمية التنور الرقمي لدى مارتباط طردي بين 
لما ك المرحلة الدراسية ، فكلما زادت 0.05،  0.01عند مستوى دلالة  الرقمي ومتغيرات الدراسة

وره بمحا التنور الرقمي لدى معلمات دبلوم الاستثمار الأمثل وزاد الاتجاه نحو التنور الرقمي زاد
ي فعدد الدورات  ، التطبيق للتقنية الرقمية"، كذلك كلما زادالمعلومات عن التقنية الرقمية"

حو نتجاه التنور الرقمي لدى معلمات دبلوم الاستثمار الأمثل وزاد الا المهارات الرقمية كلما زاد
عدد  جد أنالمعلومات عن التقنية الرقمية ، التطبيق للتقنية الرقمية"، ونالتنور الرقمي بمحاوره "

مات كانت من أكثر العوامل المؤثرة على التنور الرقمي لدى معل رات الرقميةالدورات في المها
 ، وتوصلت على%77.8، يليها المرحلة الدراسية بنسبة %85.2دبلوم الاستثمار الأمثل بنسبة 

بة أن المرحلة الدراسية كانت من أكثر العوامل المؤثرة على الاتجاه نحو التنور الرقمي بنس
 .%68.8بنسبة  الدورات في المهارات الرقميةعدد ، يليه 83.2%
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 ؛تقبليالتنور الرقمي المس ؛التعليم القائم على شبكات الويب الاجتماعي الكلمات المفتاحية:
 .معلمات دبلوم الاستثمار

Abstract:  

The study aimed to introduce social web networks used in the 

educational process, clarify the nature of future digital enlightenment, 

then measure the impact of social web networks in developing future 

digital enlightenment among the best investment diploma teachers, and 

determine the impact of education based on social web networks on the 

attitudes of the best investment diploma teachers towards future digital 

Learning enlightenment. The study followed the quasi-experimental 

approach, to achieve its objectives measurement tools were built, namely 

the cognitive achievement test to measure achievement, and the attitude 

scale towards learning the future digital enlightenment, and they were 

applied in the second semester of the academic year 1444 AH, on a 

sample of (30) teachers of the Higher Diploma for the best Investment. 

The study found that there were statistically significant differences at the 

level of significance (0.01) between the average scores of the study 

sample in the pre- and post-application of the test for digital 

enlightenment among the teachers of the best Investment Diploma 

depending on the variable of the academic stage. It was found that there 

are differences between the grades in digital enlightenment among the 

best Investment Diploma teachers depending on the number of courses in 

digital skills. It also revealed the existence of a direct correlation between 

digital enlightenment among teachers of digital skills and the trend axes 

of digital enlightenment and the variables of the study at a significance 

level of 0.01, 0.05, The more the educational stage increases, the greater 

the digital enlightenment among the teachers of the best Investment 

Diploma, and the greater the trend of digital enlightenment growing in the 

following: ”the information about digital technology, the application of 

digital technology”. Likewise, the more courses in digital skills, the 

greater the digital enlightenment among the teachers of the best 

Investment Diploma, and the greater the trends towards digital 

enlightenment growing in the following: ”the information about digital 

technology, the application of digital technology”, and it was found that 

the number of courses in digital skills was the most influential factor on 

the digital enlightenment among the teachers of the best Investment 

Diploma with a rate of 85.5%, followed by the academic stage with a rate 

of 77.8%, and it was concluded that the academic stage was one of the 

most Factors influencing the trend towards the digital enlightenment with 

a rate of 83.2%, followed by the number of courses in digital skills with a 

rate of 68.8%. 
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Keywords: education based on social web networks; Future digital 

enlightenment; Investment diploma parameters. 

 المقدمة:
صبح تغيرت ملامح العالم من حولنا بسبب التقدم التكنولوجي والرقمي في كل المجالات، فأ     

 روريةالعالم في حاجة ماسة لمواكبة هذا التطور السريع، وبالتالي أصبح التنور الرقمي مهارة ض
ة، لدى جميع أفراد المجتمع بمختلف أعمارهم، لذلك فهو لا يقتصر على المختصين بمجال التقني

فة لمختلولكن جميع أفراد المجتمع فهم في حاجة ماسة للتنور الرقمي وكيفية التعامل مع مهاراته ا
 لمجالوالاستفادة منها، لأن كل أمور الحياة مرتبطة بالتقنيات الحديثة بمختلف أنواعها وليس ا

 التعليمي فقط.
ة ، بل هو مسئولية مشتركوليس المسؤول عن التنور الرقمي هي المؤسسات التعليمية فقط      

تعلم بين الجهات التعليمية وغير التعليمية، وكذلك الفرد نفسه عن طريق الاطلاع والتجريب وال
 (.2016الذاتي )عبدالمجيد،

ت لأن التنور الرقمي ينمو لدى الفرد من خلال الاطلاع على أحدث الاتجاهات والمهارا      
لتهديدات الأمنية والحفاظ على خصوصية الآخرين، الرقمية، والأخبار والتعرف على مخاطر ا

تعلم ها الويمكن الاستعانة بالعديد من الأساليب والوسائل التي تنمي التنور التقني أو الرقمي، من
ن ممن خلال شبكات الويب الاجتماعي، والتي تتميز بأنها مجموعة من المواقع يستطيع الأفراد 

ل، ، ومشاركته، وكذلك يمكن من خلالها التفاعل والتواصخلالها إضافة المحتوى والتعديل عليه
 والمراسلة الفورية، لذلك هي أفضل الطرق لو تم استغلالها وتفعيلها على الوجه الأمثل.

 مشكلة الدراسة:
التنور الرقمي من ضروريات الحياة في الوقت الحاضر لأنه يعمل على جعل المتعلمين      

ات في معظم مجالات حياتهم اليومية، وتعلم التنور الرقمي مستخدمين جيدين لمختلف التقني
ين مطلب لكل أفراد المجتمع بكافة أعمارهم، وتخصصاتهم، وأجناسهم، وخاصة فئة المعلمين والذ

 ، ومنيقع عليهم دور كبير في توجيه وتعليم الطلبة مع استخدام وتفعيل التقنية الرقمية في ذلك
ات مار الأمثل الذين تم التحاقهم بالبرنامج في تخصص المهار هذه الفئة معلمات دبلوم الاستث

الرقمية وهم في الأساس يحملون تخصصات نظرية كاللغة العربية، والاجتماعيات، والعلوم 
الدينية، وتنورهم الرقمي يتفاوت من معلمة لأخرى والبعض منهم معرفتهم محدودة، لذلك تم 

 تفعيل شبكات الويب الاجتماعية. اختيارهم لتعليهم التنور الرقمي من خلال
رات والتعلم من خلال شبكات التواصل الاجتماعي له أهميته في اكتساب المعلومات والمها      

 المتعددة لأنها تتيح سرعة الاتصال في أي وقت طوال اليوم، والتفاعل المباشر مع الأفراد
 (.2016والمعلومات المختلفة )الحارث وشريدة، 
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 ( تأييد أعضاء هيئة التدريس بجامعتي الملك عبد2018ت دراسة )أبرار أصغر، كما أكد      
ا لم %83و %72العزيز وأم القرى في استخدام الشبكات الاجتماعية في الاتصال العلمي بنسبة 

 لها من مميزات في توفير الوقت والجهد والتفاعل بين الأفراد.
 لتعليم"ما أثر استخدام اؤال الرئيسي التالي: وعلى ذلك تم تحديد مشكلة الدراسة في الس      

لوم ات دبالقائم على شبكات الويب الاجتماعي في تنمية التنور الرقمي المستقبلي لدى معلم
 الاستثمار الأمثل، واتجاهاتهم نحو تعلم التنور الرقمي؟".

 أسئلة الدراسة: 
 ما هي شبكات الويب الاجتماعي في التعليم؟ .1
 ي المستقبلي الذي يجب اكسابه لمعلمات دبلوم الاستثمار الأمثل؟ما هو التنور الرقم .2
ما أثر استخدام شبكات الويب الاجتماعي في تنمية التنور الرقمي لدى معلمات دبلوم  .3

 الاستثمار الأمثل؟
مثل ما هو أثر التعليم بشبكات الويب الاجتماعي على اتجاهات معلمات دبلوم الاستثمار الأ .4

 رقمي المستقبلي؟نحو تعلم التنور ال
 أهداف الدراسة: 

 تسعى الدراسة الحالية إلى تحقيق الأهداف التالية:      
 التعريف بشبكات الويب الاجتماعي المستخدمة في العملية التعليمية. .1
 توضيح التنور الرقمي المستقبلي. .2
 دبلومقياس أثر شبكات الويب الاجتماعي في تنمية التنور الرقمي المستقبلي لدى معلمات  .3

 الاستثمار الأمثل.
مثل تحديد أثر التعليم بشبكات الويب الاجتماعي على اتجاهات معلمات دبلوم الاستثمار الأ .4

 نحو تعلم التنور الرقمي المستقبلي.
 أهمية الدراسة: 

 تُسهم الدراسة الحالية في التالي:      
 الرقمي. التنورتقديم وحصر أهم المعلومات والمهارات التي تنمي  .1
 الرقمي المستقبلي. التنورإفادة المعلمين بأهم المعلومات في  .2
 عي.الرقمي من خلال شبكات الويب الاجتما التنورتفيد القائمين على المناهج بأهمية تعلم  .3
 الرقمي المستقبلي. التنورتُقَدم مقياس لقياس الاتجاه نحو  .4
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 حدود الدراسة:
ي تشمل حدود الدراسة الحالية على، الحدود البشرية: وتتمثل في المعلمات الدارسات ف      

 ة.الدبلوم العالي "الاستثمار الأمثل" في جامعة أم القرى، بفرع الليث والمقر الأساسي بمك
 الحدود المكانية في جامعة أم القرى، وفرع الكلية الجامعية بالليث.

 هـ. 1444صل الدراسي الثاني لعام الحدود الزمانية: في الف
الحدود الموضوعية: وتتمثل في تدريس مقرر "موضوعات مختارة باستخدام شبكات الويب 

 الاجتماعي".
 مصطلحات الدراسة:

  شبكات الويب الاجتماعي:
شاء عُرفتها نوال وسار بأنها "منظومة من الشبكات الإلكترونية التي تسمح للمشترك بإن      

به ومن ثَم ربطه من خلال نظام اجتماعي الكتروني مع أعضاء آخرين لديهم نفس موقع خاص 
 (.379، 2016الاهتمامات والهوايات" )

ي يتر فبأنها "استخدام شبكات الويب الاجتماعي المتمثلة في اليوتيوب، والتو  إجرائيا   وعُرفت
ستثمار الأمثل تخصص تدريس مقرر موضوعات مختارة في المهارات الرقمية لمعلمات دبلوم الا

 المهارات الرقمية". 
 الرقمي: التنور
أن التنور  (Martin & Grudziecki, 2006, p.255)عرفه "مارتين، وجرودزيسكي"       

 قمية؛الرقمي يشير إلى وعي الأفراد، واتجاهاتهم، وقدرتهم على الاستخدام المناسب للأدوات الر 
وتيسير عمليات تحديد المصادر الرقمية، والوصول إليها، وإدارتها، وتوظيفها، وتقويمها، 

دة ية المحدوتحليلها؛ وبناء المعارف الجديدة؛ والتواصل مع الآخرين في سياق المواقف الحيات
 بغرض تمكين العمل الاجتماعي البناء، وكذلك التأمل في هذه العملية برمتها.

يثة، بأنه إلمام واكتساب الفرد بالموضوعات والمهارات الرقمية الحد وعُرفت إجرائيا        
 ة، عنوالاستفادة منها وتفعيلها في حياته اليومية بصفة عامة وفي العملية التعليمية بصفة خاص

 ريق استخدام شبكات الويب الاجتماعية، ومساعدته على التنقل في العالم الرقمي بأمان.ط
 الإطار النظري والدراسات السابقة:

 المحور الأول: التعليم القائم على شبكات الويب الاجتماعي
 تمهيد: 

لأن شبكات الويب الاجتماعي )مثل يوتيوب وتوتير( شائعة الاستخدام من جانب 
والمعلمين على حد سواء؛ فمن الممكن اعتبارها منطقة تعلم مريحة. ولقد جرى دمج المتعلمين 
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وتوظيف هذه الأدوات الرقمية في العملية التعليمية في ضوء أنها أصبحت جزءًا لا يتجزأ من 
 .  (Abida, 2021, p.93)الحياة اليومية للأفراد 

 مفهوم وخصائص شبكات الويب الاجتماعي: 
شبكات الويب الاجتماعي على أنها "التطبيقات، والخدمات، والنظم التي يمكن تعريف 

 .Junco, 2014, p)تتيح للمستخدمين إنشاء المحتوى، وإعادة تشكيله، وتشاركه في أشكال عدة
. كما يشتمل مصطلح "شبكات الويب الاجتماعي" على كافة التقنيات الرقمية التي تتيح  (6

و المحتوى باستخدام الويب الاجتماعي وتتضمن الخصائص التواصل ومشاركة المعلومات أ
التالية: المشاركة/ التعاون، التفاعلية، التواصل، التشارك، التشابك، الإبداع، التوزيع، المرونة، 

التعليم والتعلم باستخدام شبكات ولمميزاتها التربوية أصبح  .(Poore, 2015, p.1)التخصيص 
  .(Jackson, 2022)هما الويب الاجتماعي توجها بحثيا م

 تصنيف وأنواع شبكات الويب الاجتماعي واستخداماتها التربوية: 
توجد أنواع عديدة لشبكات الويب الاجتماعي منها شبكات التواصل الاجتماعي )مثل 
الفيسبوك، والإنستغرام(، ومنصات مشاركة مقاطع الفيديو )مثل يوتيوب، وتيك توك(، والتدوين، 

 Chen, Lin)التغريد )مثل تويتر(، والإنتاج التشاركي للمحتوى )مثل ويكيبديا( /والتدوين المصغر
& Chen, 2021, p.2). 

ة، أما عزمي فقد قسمها بناءً على عدة معايير هي طبيعة المستخدمين، أو فئتهم العمري
 (.2014أو المعلومات المتاحة أو التخصص )عزمي، وآخرون، 

ت التربوية المرتبطة بشبكات الويب الاجتماعي. فعلى وتوجد من المميزات والاستخداما 
سبيل المثال، يمكن إنشاء المحتوى الرقمي بسهولة من جانب المعلمين باستخدام العديد من 

. كما يمكن (Taj & Dange, 2021)الوسائط المتعددة وأدوات الجيل الثاني من الويب 
در المعلومات كما هو الحال في استخدام شبكات الويب الاجتماعي لتيسير البحث عن مصا

 الدراسة التي أجراها "تسفيتكوفا، وأوشاتيكوفا، وأنتونوفا، وساليموفا، ودتنوريفيسكايا"
(Tsvetkova, Ushatikova, Antonova, Salimova & Degtyarevskaya, 2021) 

ية تشجيع الطلاب على البحث المستقل وتنممن الطلبة الروس والتي تضمن دراسة على عينة 
مهارات شبكات التواصل الاجتماعي من أجل استخدامها في حل القضايا التعليمية وتحسين 

يب معارفهم وأدائهم في الاختبارات. وخلصت الدراسة إلى الأثر الإيجابي لاستخدام شبكات الو 
 الاجتماعي في تنمية التنور الرقمي للطلاب المشاركين. 

ت المناسبة لشبكات الويب الاجتماعي في ويوضح الجدول التالي بعض من الاستخداما
 عمليتي التعليم والتعلم لأغراض متنوعة. 
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 شبكات الويب الاجتماعي المناسبة للأغراض التربوية الرئيسية (1جدول )
 شبكات الويب الاجتماعي المناسبة الأغراض التربوية

التحليل، والتركيب، 
 والتقويم

ة لإعلامياوسائل الذهنية، البث الصوتي عبر الانترنت، الالمدونات، الألعاب التعليمية، الخرائط 
 المرئية )مثل يوتيوب(، الويكي.

سكايب  المراسلة الفورية والدردشة، الخرائط الذهنية، بينتريست، المسوح والاستطلاعات، العصف الذهني
 وفويب، تويتر.

 التشارك/التعاون 
، لانترنتعبر ا الفورية والدردشة، البث الصوتيالألعاب التعليمية، الخرائط الذهنية، المراسلة 

ة)مثل لمرئياالأدوات الإنتاجية، سكايب وفويب، شبكات التواصل الاجتماعي، الوسائط الإعلامية 
 يوتيوب(، الويكي.

ة، ينالذهالخرائط  المدونات، الإشارات المرجعية، الألعاب التعليمية، المراسلة الفورية والدردشة، التواصل وتشارك المعرفة
 بينتريست، البث الصوتي.

ات، تطلاعالألعاب التعليمية، الخرائط الذهنية، البث الصوتي عبر الانترنت، المسوح والاس 
 الوسائط الإعلامية المرئية، الويكي.

 الويكي، المدونات. الاستيعاب وبناء المعرفة

ات، ستطلاعالصوتي عبر الانترنت، المسوح والاالمدونات، المراسلة الفورية والدردشة، البث  التغذية الراجعة
 سكايب وفويب، تويتر.

لاعات، لاستطالإشارات المرجعية، الألعاب التعليمية، المراسلة الفورية والدردشة، المسوح وا البحث عن المعلومات
 ب(.الأدوات الإنتاجية، سكايب وفويب، تويتر، الوسائط الإعلامية المرئية )مثل يوتبو 

مشاركة   التشابك/
 الكائنات )الموضوعات(

جية، لإنتااالوسائط الإعلامية المرئية، المدونات، الإشارات المرجعية، بينتريست، الأدوات 
 شبكات التواصل الاجتماعي، الويكي.

المسوح  الويكي، المدونات، العصف الذهني والخرائط الذهنية، البث الصوتي عبر الإنترنت، تكوين الآراء وتشاركها
 والاستطلاعات، شبكات التواصل الاجتماعي، تويتر.

نترنت، ر الإ المدونات، الإشارات المرجعية، العصف الذهني والخرائط الذهنية، البث الصوتي عب عرض ونشر المعلومات
 كي.الأدوات الإنتاجية، شبكات التواصل الاجتماعي، الوسائط الإعلامية المرئية، الوي

 الويكي، الإشارات المرجعية، مشاركة الصور، الأدوات الإنتاجية. تخزين وإدارة المعلومات
التمثيل البصري 

 للمعلومات
 يوتيوب، الخرائط الذهنية، تويتر.

 . (Poore, 2015, p.1)المصدر: 
وهكذا نجد أن توتير ويوتيوب كنماذج لشبكات الويب الاجتماعي يحققان مجتمعين  

ما العديد من الأغراض التربوية المهمة لاستخدام شبكات الويب الاجتماعي ومن ثم يتم توظيفه
 في الدراسة الحالية، وفيما يلي يتم القاء الضوء بشكل تفصيلا عليهما: 
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 جتماعي واستخداماته التربوية توتير كأحد أنواع شبكات الويب الا
لقدرة على اللمستخدمين  -كات التواصل الاجتماعيكمنصة من شب -تتيح منصة تويتر
( حرف أو رمز تعرف بالتغريدة، ويتم مشاركة هذه التغريدات مع 140نشر رسائل مؤلفة من )

ت من الإمكاناالمستخدمين الآخرين للخدمة. وتوفر هذه المنصة للتدوين متناهي الصغر العديد 
 .(Ceallaigh, 2017, p.1)التي يمكن الاستفادة منها في التعلم 

أن استخدام  (Colwell & Hutchinson, 2018)وقد وجد "كولويل، وهاتشيشون" 
( من شأنه أن يجعل التغريدات المهمة في صدارة التغريدات التي Hashtagالوسم )الهاشتاج 

 Twitter Feedsلرقمي. كما أن "منشورات موقع تويتر" يراها الأعضاء الآخرون في المجتمع ا
ين و الذقد تبرز تغريدات تثير انتباه الأعضاء الآخرين الذين قد يكونوا مهمتين بنفس الموضوع، أ

 قد يكونوا قادرين على التجاوب من خلال تقديم معلومات مفيدة.
كما يعتبر تويتر منصة جيدة للغاية يمكن للمعلمين توظيفها في تشارك المصادر مع  

ر بعضهم البعض. إذ يستطيع المستخدمون تضمين مقاطع الفيديو، والمواقع الإلكترونية، والصو 
 .(Morey, 2020, p.31)ضمن تغريداتهم بغرض تقديم استجابات يمكن مطالعتها بسهولة 

على مشاركة المعلمين  (Delgado, 2020)ت دراسة "ديلجادو" وإضافة لما تقدم، ركز 
لة، في تويتر بغرض التأمل في ممارساتهم التربوية. وقد اعتمدت الدراسة على منهج دراسة الحا
ات وتم جمع البيانات من خلال المقابلات الشخصية، وتحليل تغريدات المعلمين، وملفات المذكر 

ا سة أن تويتر مثل بالنسبة للمعلمين مساحة يمكن لهم فيهالتأملية. وقد أظهرت نتائج الدرا
؛ دوارالتواصل، والتعاون، والمشاركة، كما أظهرت النتائج أن المعلمين شاركوا في العديد من الأ

التي تراوحت من مجرد المتابعة الصامتة إلى التصميم البعدي، واستخدموا تويتر في تبادل 
 أفكارهم. 

 & Luo, Dani)تي أجراها كل من "لو، وداني، وتشينغ" وأبرزت دراسة الحالة ال
Cheng, 2016)  والتي فيها تم توظيف توتير فيها كقناة خلفية للدعم والتوسط في أنشطة

تدريس الأقران في سياق مقرر إعداد المعلمين بالولايات المتحدة الأمريكية يتم تقديمه من خلال 
اعتمادا على المسوح والمقابلات الشخصية لجمع الوجود الفعلي للطلاب في قاعة الدراسة، و 

البيانات، أبرزت الدراسة أن فاعلية استخدام تويتر في دعم تعليم الأقران في سياق برامج إعداد 
 المعلمين.  

وكمثال آخر وفي سياق استخدام توتير في تقديم أحدد المقررات بجامعة جرنادا، طُلب 
تدوين متناهي الصغر )التغريد( من أجل متابعة من طلاب الجامعة المشاركة في منصة ال

التحديثات من خلالها. وكان الغرض من وراء هذا زيادة مشاركة الطلاب وانخراطهم في 
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المحاضرات، وتعزيز التواصل بين المعلم والطلاب وفيما بين الطلاب أنفسهم. وقد تمت مكافأة 
اتهم النهائية التي يحصلون عليها في الطلاب الذين أنجزوا هذه المهمة بدرجات إضافية في درج

 . (Valdivieso & Priego, 2014)نهاية المقرر 
 يوتيوب كأحد أنواع شبكات الويب الاجتماعي واستخداماته التربوية

لى يوفر يوتيوب وصولًا مجانيًا لعدد غير محدود من مواد الفيديو التعليمية. علاوة ع
ن تعلمين بعد بين المتعلمين والمعلمين، وكذلك بين المهذا، تدشن منصة يوتيوب المهنية رابطًا ع

لها ن خلاوأقرانهم؛ لأنها تتيح لهم مشاركة، وتبادل، ومناقشة محتوى مواد الفيديو التي يتعلمون م
(Abida, 2021, p.194) . 

من واقع استخدامات يوتيوب في  (Jackman, 2019)وقد تحققت دراسة "جاكمان" 
على  امعة ترينداد وتوباجو. وأظهرت الدراسة أن مواد الفيديو المحملةثلاث مقررات علم نفس بج

يوتيوب يتم استخدامها كوسيلة لتلخيص محتوى المقرر الدراسي، وتصنيف المفاهيم المعقدة، 
وتحويل الأفكار المجردة إلى أفكار ملموسة، ونمذجة التدخلات المناسبة، وتعزيز فهم 

 المصطلحات الخاصة بمجال الدراسة.
و، وقد أظهرت نتائج الدراسة الوصفية المسحية التي أجراها كل من "بيريفنمو، وتزفيلك

على عينة قوامها  (Perifanou, Tzafilkou & Economides, 2021)وإيكونوميدس" 
( طالب جامعي في اليونان، وجود ارتباط إيجابي قوي بين استخدام يوتيوب ومهارات 155)

لويب اقويم وحماية المحتوى. اتضح كذلك أنه على الرغم من استخدام الطلاب الرقمية المتعلقة بت
لويب االاجتماعي بحد ذاته لا يؤثر على المهارات الرقمية للطلاب، إلا أنه عند استخدام شبكات 

 الاجتماعي لأغراض تعليمية، قد يكون لها تأثيرًا على المستويات المتصورة لدى طلاب بشأن
 مهاراتهم الرقمية.  

 ظرية البنائية كأساس نظري لاستخدام شبكات الويب الاجتماعي الن
تقدم شبكات الويب الاجتماعي أدوات وفرصًا مستحدثة للتعلم تتماشى مع المبادئ 

لتعلم لية االمعرفية؛ كما أنها تتوسع في عم الكبرى لكل من المدرسة البنائية الاجتماعية والبنائية
طة نشا لأوبناء المعنى بما يصل بها إلى مجتمعات أكثر تنوعًا ويتيح وصولًا عامًا وشاملًا وعالميً 

مشتركة يمكن الانخراط فيها بشكل تشاركي ومتزامن من جانب كل من الأقران والخبراء 
(Schrader, 2015, p.23). 

على الرغم من أن شبكات الويب الاجتماعي قد تدعم النظريات الثلاث الرئيسية للتعلم، 
ويب الاجتماعي فإنها أكثر ملائمة لافتراضات النظرية البنائية؛ وذلك على الأقل لأن شبكات ال

المعاصرة تدعم التشارك أو التعاون، والتفاعلية؛ وهما سمتان جوهريتان للمدرسة البنائية. كذلك 
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من المبادئ الجوهرية للمداخل البنائية في التدريس والتعلم المشاركة النشطة للمتعلم في بناء 
لى خبراتهم الخاصة لتدشين المعرفة وفي عملية التعلم. فالمتعلمون يبنون على معرفتهم القبلية وع

فهم جديد أو مختلف للعالم؛ بعبارة أخرى، يقوم المتعلمون بالبناء على ما يعرفونه بالفعل. 
وتنطوي المدرسة البنائية على طائفة متنوعة من الطرق والمقاربات، والتي تتسق جميعًا مع 

في حجرة الصف  الاستخدام المستنير المستند لأسس تربوية لوسائط التواصل الاجتماعي
(Poore, 2015, p.5). 

كسر "ونظرًا للطبيعة الرقمية المتأصلة التي تميز شبكات الويب الاجتماعي، فإنها تتيح 
يوي دالقوالب النمطية والروتين" وذلك من خلال اتاحة الفرصة للمهام التي يصفها ويحددها جون 

تدفع في اتجاه  تمتع بمعمارية ت -اللى سبيل المثع -باعتبارها مهام اجتماعية للطلاب. فالويكي
البناء الاجتماعي للمعرفة، كما أن شبكات التواصل الاجتماعي تشجع صراحة على مشاركة 
 المعلومات. كما يتيح استخدام شبكات الويب الاجتماعي وفقاً لأسس النظرية البنائية فرصة

، والابتكار، وتوصيل لتعزيز الاستكشاف Discovery learningلتطبيق التعلم بالاكتشاف 
ات المدونات والإشار وذلك من خلال استخدام تطبيقات من قبيل  الأفكار ومواد التعلم الجديدة

 . (Poore, 2015, p.6)المرجعية ومشاركة مقاطع الفيديو عبر يوتيوب 
تعد مواقف التعلم التي تُعلي من شأن التعبير الإبداعي من المتطلبات الرئيسية وكذلك، 

في البيئات القائمة على النظرية البنائية. فعلى سبيل المثال من خلال التغريد في توتير للتعلم 
ينخرط الطلاب بشكل مكثف في "التعلم عبر  -على سبيل المثال -والبث المرئي عبر الانترنت 

الفعل والتعلم النشط والذي يتيح للطلبة بناء معرفتهم ومهاراتهم الرقمية مثلا من خلال زيادة 
 ,Poore)مامهم بالتعقيدات الفنية المتضمنة في إنتاج ونشر المواد المرئية عبر الإنترنت إل

2015). 
المطبقة على عينة من معلمي ما قبل  (Whyte, 2014)وقد أوضحت دراسة "وايت"  

الخدمة في فرنسا أن المبادئ البنائية للتعاون الجماعي، والبحث عبر الويب، والتشبيك 
؛ الاجتماعي من شأنها أن تقدم الأسس الضرورية لتصميم مقررات فعالة لمعلمي ما قبل الخدمة

مقدم ، وتعلم تصفية المحتوى الفضلًا عن مساعدتهم في اكتساب وصقل المهارات التقنية التربوية
عبر الإنترنت. كما تم تحليل المشروعات الجماعية التي تضمنت التنظيم عبر الإنترنت، 

عي واستخدام الويكي، وشبكات الويب الاجتماعي؛ وأشارت النتائج إلى أن شبكات الويب الاجتما
علم عبر الإنترنت، يمكن أن تتيح للمعلمين المتدربين الاستفادة من مصادر التدريس والت

 والمساهمة في هذه المصادر، وإرساء الأسس الضرورية للتنمية المهنية المستمرة. 



 

- 181 - 
  م2024 يناير – (23مسلسل العدد ) –الأولالعدد  –العاشرالمجلد 

 دراسات وبحوث التربية النوعيةمجلة 

وهناك مجموعة من الاعتبارات التي يجب أخذها بعين الاعتبار عند تطبيق النظرية 
 البنائية كأساس تربوي للتعليم القائم على شبكات الويب الاجتماعي وهي:

جب يثم  : ومنة لاستخدام شبكات الويب الاجتماعي يستغرق وقت اإن دعم المداخل البنائي -1
ية أن يكون المعلم مستعدًا للتخطيط، والتنفيذ، والتقييم الحريص للاستراتيجيات التدريس

 والتعلمية التي يختارها دون اللجوء إلى أية مسارات مختصرة. 
 طبيعةتمد مقدار ذلك ب: وسيعسيحتاج المتعلمون إلى درجة ما من دعم الركائز الأساسية -2

نى الحال على المهمة وعلى الحالة المعرفية الراهنة للأفراد وعلى فهمهم الحالي حتى يتس
 الخاصة. للطلاب بناء مفاهيمهم وتراكيبهم 

: نظرًا لأن الطلاب منوط بهم إدراك وفهم العالم بأنفسهم، من المراقبة الحثيثة للاستيعاب -3
م من فهمهم للمهمة وإدراكهم الدقيق للموضوع من آن لآخر. الضرورة بمكان أن يتحقق المعل

 ,Poore)وسيتعين على المعلم التدخل في وقت مبكر إذا لاحظ مفاهيم خاطئة لدى طلابه 
2015, p.6) . 

 المحور الثاني: التنور الرقمي
يتطلب التوسع الهائل والنمو السريع في التقنيات الرقمية مواطنين متنورين رقميًا؛ ما 

 ,Stone, 2020)عني أن المعلمين يجب أن يكونوا مؤهلين لإعداد طلابهم للعالم الرقمي ي
p.2). 

 مفهوم التنور الرقمي 
 1997تمت صياغة مصطلح التنور الرقمي لأول مرة من قبل بول جليستر في عام 

(Lestari, Siskandar & Rahmawati, 2020, p.302 ولا يوجد حتى الآن إجماع بين .)
. وفيما يلي (Stone, 2020, p.14)ين والمختصين بشأن المقصود بالتنور الرقمي الباحث

 عرض لبعض التعريفات المتنوعة لمفهوم التنور الرقمي.
لى يُنظر إلى التنور الرقمي بصورة تقليدية على أنه حزمة المهارات اللازمة للوصول إ

يرها؛ والمشاركة في التواصل الإنترنت؛ والعثور على المعلومات الرقمية، وإدارتها، وتحر 
. وعلى نحو مشابه في تعريف آخر يشير التنور (Gilster 1997)والمعلومات عبر الإنترنت 

الرقمي إلى القدرة على اكتساب، وفهم، واستخدام المعلومات المشتقة والواردة من مختلف 
 . (Lestari, et al., 2020, p.303)المصادر الرقمية 

تف الشخصية المحمولة والوصول اللامتناهي للإنترنت من أي غير أن انتشار الهوا
مكان وفي أي وقت )فضلا عن شيوع شبكات الويب الاجتماعي( مثل تحديًا حقيقيًا لهذا المفهوم 
التقليدي للتنور الرقمي؛ إذ شرع الطلاب في التعلم، والتواصل، والمشاركة في العوالم الرقمية 
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 ,Smahel,  Machackova, Mascheroni, Dedkova) داخل وخارج السياقات المدرسية
Staksrud, Ólafsson & Hasebrink, 2020) ولهذا ظهرت تعريفات معاصرة للتنور  .

الرقمي تركز على جوانب جديدة؛ فعلى سبيل المثال تم تعريف التنور الرقمي على أنه  "توظيف 
ومات، وإنتاجها، وتشاركها بشكل تقنيات المعلومات توظيفًا سليمًا من أجل الوصول إلى المعل

 .    (Dürdane, Başaran & Ergün, 2022, p.1)فعال" 
كما ينظر البعض للتنور الرقمي بوصفه حالة من التنور يجري اكتسابها وصقلها من  

راض خلال معرفة الأدوات الرقمية، والوصول إلى هذه الأدوات، واستخدام المصادر الرقمية للأغ
مجرد القدرة على استخدام جهاز رقمي أو  الذي يتجاوز -التواصلية. والواقع أن التنور الرقمي

سد أيضًا حزمة من المهارات المحددة. وهذه المهارات تعكس هو مفهوم يج -نةبرمجية معي
تسنى يالمهارات المعرفية، والاجتماعية، والانفعالية للمستخدمين؛ وهي مهارات ضرورية لهم حتى 

 .  (Kuru, 2022, p.28)لهم العمل على نحول فعال في الوسائط الإعلامية الرقمية 
 لخدماتهذا الاستخدام والتقييم المناسب للمصادر، والأدوات، واوبالنسبة للمعلمين، يعني 

مي . كما يشير التنور الرق(Gilster 1997)الرقمية، وتطبيقها بشكل ملائم في عمليات التعلم 
دريس إلى قدرة المعلمين على استخدام التقنيات، والتطبيقات، والأجهزة الرقمية في عمليات الت

 . (Parida & Rout, 2021, p.79)والتعلم 
ية ويعني هذا بالنسبة للمعلمين أنهم أصبحوا بحاجة في الوقت الراهن للمهارات الجوهر 

 للتنور الرقمي التي تغطي مختلف الجوانب؛ بما في ذلك قضايا الأمن، والخصوصية، والقضايا
ي، وبوالاعتبارات الأخلاقية، والقضايا المتعلقة بالتواصل، والوصول العادل، والتفكير الحاس
جرد مواستخدام البيانات، والقدرات التحليلية للرسائل الإعلامية. ومن ثم أصبح الأمر يتجاوز 

 اكتساب المهارات الفنية الأساسية، وممارسات التنور المعلومات، وفهم الوسائط الإعلامية
(Máthé, Verhagen & Wiklund, 2022, p.329-330). 

امة للتنور الرقمي تشتمل على عناصر الجوانب جدير بالذكر توضيح أن التعريفات الع 
 ظورهاالأدائية، والمعرفية، والاجتماعية للتنور الرقمي، في حين تركز التعريفات الضيقة في من

 . (Khalid, Slættalíð, Parveen & Hossain, 2015, p.141)على الجوانب التربوية 
 أهمية التنور الرقمي: 

مية وجيا، أصبح التنور الرقمي مكونًا أساسيًا في التنفي ظل التطور المتسارع للتكنول
. حيث يعتبر التنور الرقمي للمعلمين (Nguyen & Habók, 2023, p.1)المهنية للمعلمين 

 ا فعالاً خدامً شرطًا مسبقًا ومتطلبًا أساسيًا لهم حتى يستطيعوا استخدام التدريس المعزز بالتقنية است
 .(Záhorec, Hašková & Gunčaga, 2023, p.607)في ممارساتهم التربوية 
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 & Záhorec, Hašková)وقد خلصت دراسة "جونكاجا، وهاسكوفا، جونكاجا" 
Gunčaga, 2023)  إلى أن مستويات التنور الرقمي لدى المعلمين بشكل عام تؤثر على

التطبيق أنها تعزز التطبيق والاستخدام النشط لكفاءاتهم الرقمية في أنشطتهم التدريسية؛ بمعنى 
الواعي والمقصود لهذا المكون في كفاءة المعلمين في ثنايا ممارستهم لمهنتهم. كما خلصت دراسة 

إلى  (Sulak, Çetinkaya & Çapanoğlu, 2022)كل من "سولاك، سيتينكايا، وكابانوغلو" 
لمين في وجود ارتباط إيجابي بين التنور الرقمي والميل إلى التعلم المستمر مدى الحياة لدى المع

 تركيا.
 (Hutagalung & Purbani, 2021)وكذلك توصلت دراسة "هوتجالونج، وبورباني" 

ين لمعلمالمطبقة على عينة من المعلمين في أندونيسيا إلى أن مهارات التنور الرقمي الجيدة لدى ا
ذلك كمن شأنها أن تساعدهم في نقل أثر التعلم؛ ومن ثم يصبحون أكثر إبداعًا وابتكارًا. اتضح 

مية م وتنأن المعلمين الذين يتحلون بمهارات تنور رقمي جيدة يُظهرون الرغبة في مواصلة التعل
 ممارساتهم التدريسية والمهنية.

 قياس التنور الرقمي 
توجد العديد من الأدوات التي من خلالها يمكن قياس التنور الرقمي لدى المعلمين. ولعل  

من أشهر المقاربات لتصنيف أدوات التنور الرقمي تصنيفها وفقا للمدخل الذي تتبعه الأدوات في 
اع رئيسية وهي: أدوات التقييم القائم على المعرفة )أي الجوانب جمع البيانات، الذي يتضمن أنو 

المعرفية المرتبطة بالتنور الرقمي(، وتقييم الأداء )أي توضيح طريقة أداء المعلمين للمهام التي 
تتطلب التنور الرقمي(، والتقييم الذاتي )أي التقويم الذاتي للكفاءة في استكمال المهام التي تتطلب 

 .(Carretero, Vuorikari, & Punie, 2017)مي( التنور الرق
 نماذج التنور الرقمي

توجد العديد من نماذج التنور الرقمي لدى المعلمين والتي يمكن تلخيص أبرزها في  
 الجدول التالي: 

 نماذج التنور الرقمي (2جدول )
 الجانب/المكون  المستوى  البعد المؤلف النموذج

 نموذج
DigCompEdu 

المفوضية 
الأوروبية 

(Redecker, 
2017b) 

 دولي
ستة مستويات: التنو، 

والاستكشاف، والتكامل، 
 والخبرة، والقيادة، والابتكار.

المصادر  /الانخراط المهني، والموارد
الرقمية، والتدريس والتعلم، والتقييم، 
وتمكين المتعلمين، وتعزيز الكفاءة 

 الرقمية.
 نموذج

DigiLit 
(Hall, Atkins, 

& Fraser, سياقي 
أربعة مستويات: مستوى 

المبتدئ المستوى المحوري، 
الاستنتاجات، التقويم، والتنظيم؛ 

الإبداع والتشارك، التواصل، والتعاون، 
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 الجانب/المكون  المستوى  البعد المؤلف النموذج
Leicester 2014)  المستوى المتطور، المستوى

 الرائد.
والمشاركة؛ الأمن الإلكتروني والهوية 

 الإلكترونية )عبر الإنترنت(.
التنور نموذج 

 الرقمي
(Ng, 2012) الجانب الفني، والمعرفي، والاجتماعي   سياقي

 الانفعالي.
 (Nguyen & Habók, 2023, p.13-14) 

من بين أبرز نماذج التنور الرقمي، والذي تضمن  (Ng, 2012)ويعد نموذج "نج" 
بعد ، والتصنيف التنور الرقمي تحت مظلة ثلاثة أبعاد هي البعد المعرفي، والبعد الأدائي/الإجرائي

بحث يث يرتبط البعد المعرفي بالقدرة على التفكير بشكل ناقد في ثنايا الالوجداني. ح -الاجتماعي
 لرقمي، وعمل معالجة حلقية لها. أما البعد الإجرائي للتنور اعن المعلومات الرقمية، وتقويمها

ات فيشير في مفهومه الواسع إلى امتلاك المهارات الفنية والإجرائية اللازمة لاستخدام تقني
الاتصالات والمعلومات في التعلم وفي الأنشطة الحياتية اليومية. وبالنسبة للبعد 

على استخدام الإنترنت على نحو مسؤول في  الوجداني فيشتمل على القدرة -الاجتماعي
 التواصل، والتفاعل الاجتماعي، والتعلم. 

إن الفرد المتنور رقميًا هو الفرد المبدع والمبتكر، والقادر على مشاركة المعلومات، 
والتواصل، والتفكير الناقد، وحل المشكلات؛ وصنع القرار، ومعرفة ما تعنيه المفاهيم التقنية 
والقدرة على توظيف هذه المفاهيم؛ وهو الفرد الذي يستطيع إتمام ما هو مطلوب منه كمواطن 

. ويُنتظر من المعلمين أن يكونوا متنورين رقميًا وأن يتحلوا (Ocak & Karakuş, 2018)رقمي 
بمستوى عالٍ من الكفاءة الذاتية في هذا الصدد. يعني هذا أنه لزامًا على المعلمين أن يمتلكوا 
 المهارات الضرورية لاستخدام الأدوات الرقمية؛ وأن يستطيعوا تعليم كيفية استخدام هذه الأدوات

 ,Alanoglu, et al., 2022)لطلابهم؛ وأن يتحلوا بالمهارات المناسبة للقرن الحادي والعشرين 
p.3454). 

 التنمية المهنية للمعلمين فيما يتعلق بالتنور الرقمي: 
على الرغم من أهمية التنور الرقمي للمعلمين، تبرز الأدبيات حاجة المعلمين لمزيد من 

بالتنور الرقمي. فعلى سبيل المثال توضح دراسة وصفية مسحية التنمية المهنية فيما يتعلق 
 (Mufaridah, Mayuni & Romdani, 2023)أجراها كل من "موفاريدا، ومايوني، ورمداني" 

( معلم بالمرحلة المتوسطة أنه بالرغم من وجود اتفاق بين المعلمين على أهمية 53مطبقة على )
ت وأهمية الممارسات التي تحدث عبر الإنترنت في توفير التنور الرقمي في التدريس عبر الإنترن

%( الفرصة  35خبرات ذات معنى في التنور الرقمي؛ فإنه لم تتح إلا لنسبة قليلة منهم )
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للالتحاق ببرامج مخططة للتنمية المهينة لتلبية احتياجاتهم المتعلقة بالتنور الرقمي. وبالتالي؛ من 
 ة المعلمين على مواصلة إحراز التقدم في تنمية تنورهم الرقمي.شأن هذه النتائج أن تبين عدم قدر 

وعلى هذا الأساس فقد ركزت بعض الدراسات على تقديم حل لمشكلة ضعف التنور 
الرقمي لدى المعلمين من خلال توفير خبرات تدريبية في التنور الرقمي ومن الأمثلة على ذلك ما 

 & Marmuah, Poerwanti, Suharno)ودوكا"  قدمته دراسة "مرموه، وبوروانتي، وسوهارنو،
Duca, 2023)  وغيرها من الدراسات التي سيتم عرضها في المحور الرابع والتي تركز بالتحديد

 على دور شبكات الويب الاجتماعي في تنمية التنور الرقمي واتجاهات المعلمين. 
 ,Atmojo)أدي" وقد أوضحت نتائج دراسة كل من "أتموجو، وأرديانسيه، وسابوتري، و 

Ardiansyah, Saputri & Adi, 2021)  المطبقة في أندونيسيا أن الأنشطة التدريبية الهادفة
لتدريب المعلمين على مهارات التنور الرقمي قد تقدم إسهامًا إيجابيًا في تحسين مهارات التنور 

المحتملة  الرقمي للمعلمين؛ لاسيما ما يتعلق بتعرف وتحديد الأشكال المتنوعة للمصادر
للمعلومات، وتنفيذ استراتيجيات البحث عن المعلومات، والقدرة على الوصول إلى مختلف 
المصادر الإلكترونية للمعلومات عند الحاجة، والقدرة على تقويم مصادر المعلومات المستقاة من 

 شبكة الويب.
 ,Sonsrakhu & Chansirisira)كما هدفت دراسة "سونسراخو، وتشانسيريسيرا" 

لتصميم وتقييم برنامج لتنمية مهارات التنور الرقمي للمعلمين في منطقة الخدمات  (2021
التعليمية الثانوية بمدينة سورين. واعتمادًا على منهج مختلط في البحث، تم جمع البيانات من 

( إداري ومعلم تم اختيارهم 337خلال أدوات كمية ونوعية لجمع البيانات من عينة مؤلفة من )
يقة عنقودية. وأظهرت النتائج الأثر الفعال للبرنامج في استدامة، ومواءمة، وتحسين مهارات بطر 

  التنور الرقمي للمعلمين.
ولقد ظهرت العديد من نماذج تنمية التنور الرقمي لدى المعلمين. وأعرض فيما يلي 

 ;Almås & Krumsvik, 2007)لواحد من أبرز هذه النماذج. حيث طور "ألما، وكروسفيك" 
p. 485)  نموذجًا تفصيليًا يهدف بصورة مباشرة لتنمية التنور الرقمي للمعلمين )انظر الشكل

التالي(. ويتأسس النموذج على ما يعتبره المؤلفان مستويات أربعة للتنور الرقمي، ويتطور بما 
بما يتناسب مع نمو وتطور المهارات العملية للمعلمين في مجال تقنيات المعلومات، وكذلك 

يتسق مع تطور وعيهم الذاتي بالموقف العملي. وهذه المستويات الأربعة هي: )أ( المهارات 
الرقمية الأساسية؛ )ب( الكفاءة التعليمية في تقنيات الاتصالات والمعلومات؛ )ج( استراتيجيات 

عية . كما يمثل هذا النموذج مسعى لتو Digital formationالتعلم؛ )د( البناء/التشكل الرقمية 
 وتثقيف المعلمين بالمعارف الضمنية.
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 (Almås & Krumsvik, 2007; p. 485) (: نموذج تنمية التنور الرقمي للمعلمين1الشكل )

ها جدير بالذكر أن تنمية التنور الرقمي لدى المعلمين يمكن أن تتواصل وتتبلور معالم
بشكل أفضل من خلال الممارسات التدريسية التي تتضمن توظيف التقنية في التدريس. 
فالممارسة الفعلية تعمل على صقل التنور الرقمي بشكل عملي. وهنا، توضح دراسة "ستون" 

(Stone, 2020) مدت على منهج دراسات الحالة المتعددة من خلال جمع البيانات التي اعت
ية باستخدام المسوح، والاستبيانات، والملاحظة، والمقابلات الشخصية في سياق البيئة الطبيع
من لحجرة الصف أن المعلمين قد وظفوا بعض مكونات التنور الرقمي في ممارساتهم التدريسية. ف

زت العناصر الثمانية للتنور الرقمي التي وضعها بيلشاو، أبر خلال تحليل البيانات باستخدام 
ت مكوناالنتائج أن المعلمين الأربعة المشاركين في الدراسة قاموا بالتدريس بطرق تعزز وتدعم ال
اعلية التف الثقافية، والمعرفية، والتواصلية للتنور الرقمي، وكان لذلك تأثيراته على صنع القرارات

  ول. ك تعرفنا على التنور الرقمي وبذلك تمت الإجابة على سؤال الدراسة الألدى المعلمين، وبذل
 المحور الثالث: الاتجاهات نحو تعلم التنور الرقمي عبر الشبكات:

بشكل عام تشير الاتجاهات نحو التقنية إلى المعتقدات والخبرات التي يعتنقها ويتحلى  
 . (Morey, 2020, p.42) بها الأفراد والتي تساهم في استخدامهم للتقنية

وبشكل عام تلعب اتجاهات المعلمين نحو التقنية دور جوهري في تحديد ما إذا كانوا 
. وتشكل معتقدات المعلمين (Morey, 2020, p.43)سيوظفونها في ممارساتهم المهنية أم لا 

 & Hobbs)واتجاهاتهم الخيارات التي يتخذونها فيما يتعلق باستخدام التقنية في ممارسات التعلم 
Tuzel, 2017) فالمعلمون الأكثر إلمامًا بتكنولوجيا التعليم واستخداماتها، والذين يتحلون .

 Bai)ممارساتهم وعملهم الصفي  باتجاهات إيجابية نحوها، من المرجح أن يستخدموا التقنية في
& Ertner, 2008) . ولهذا؛ تعتبر اتجاهات وتصورات المعلمين فيما يتعلق شبكات الويب

 ,Jogezai, Baloch, Jaffar)الاجتماعي من العوامل المهمة في عمليتي التدريس والتعلم 
Shah, Khilji, & Bashir, 2021).  



 

- 187 - 
  م2024 يناير – (23مسلسل العدد ) –الأولالعدد  –العاشرالمجلد 

 دراسات وبحوث التربية النوعيةمجلة 

ي تحديد مدى إسهام شبكات الويب الاجتماعي فكما أن لهذه الاتجاهات أهمية كبيرة في 
. وهو ما أكدت عليه نتائج دراسة (Owen, et al., 2016, p.3)التنمية المهنية للمعلمين 

التي تحققت من مدى تأثير اتجاهات  (Kao, Tsai, & Shih, 2014)"كاو، وتساي، وشيم" 
 هنية الرقمية. المعلمين نحو التقنية على احتمالية مشاركتهم في التنمية الم

 كما يمكن أن تتأثر اتجاهات المعلمين نحو التقنية بمجموعة متنوعة من العوامل؛ من
عملية و في دراسته والتي تشتمل على التقنية ذاتها،  (Reid, 2017)بينها تلك التي يحددها "ريد" 

 استخدامها، وكيفية إدارتها، والبيئة التي يتم تنفيذها في ظلها. 
هات نحو تعلم التنور الرقمي عبر الشبكات تصورات ومعتقدات إيجابية وتتضمن الاتجا

 لبية.سترتبط بالجوانب والتأثيرات الإيجابية لتك الشبكات على التعلم المهني للمعلمين، وأخرى 
ء ولذلك من الأهمية بمكان عند دراسة الاتجاهات نحو تعلم التنور الرقمي عبر الشبكات إلقا

 ات. الضوء على تلك التصور 
أن الدافع الأساسي  (Neier & Zayer, 2015)وفي هذا الصدد وجد "نايير، وزايير" 

لدى الطلبة لاستخدام شبكات الويب الاجتماعي لأغراض تعليمية الجانب التفاعلي المتضمن 
 (Krutka, Nowell & Whitlock, 2017)فيها. كما هدفت دراسة "كروتكا، ونويل، وويتلوك" 

عينة من الطلبة المعلمين وأساتذتهم بشأن ايجابيات ومعوقات استخدام للكشف عن تصورات 
لطلاب المعلمين، وتأثيراتها على لفي التدريس  -روبخاصة تويت -شبكات الويب الاجتماعي

دت تصوراتهم واتجاهاتهم بشأن استخدام شبكات الويب الاجتماعي في حياتهم المهنية. وقد اعتم
( طالب وأستاذ في 52وتم جمع البيانات من عينة قوامها ) الدراسة على منهج وصفي مسحي،

ثلاث جامعات في وسط غرب وجنوب غرب الولايات المتحدة الأمريكية. واعتمدت الدراسة في 
 اركينجمع البيانات على مهام المقررات الدراسية )أي المشروعات وأوراق التأمل( ومنشورات المش

ن استخدام بيانات الطلاب. وأظهرت النتائج العديد م على شبكات الويب الاجتماعي؛ فضلًا عن
 أوجه القصور المتعلقة بالتعلم عبر الشبكات الاجتماعية؛ كان من أبرزها القصور في تنظيم

وتيسير عمل المقرر؛ وعدم التطابق بين توقعات الأساتذة وتفضيلات استخدام الطلاب لتلك 
ة الاستفادة التعليمية من شبكات الويب الشبكات؛ وضيق رؤى الطلاب المعلمين بشأن كيفي

الاجتماعي في سياق عملهم المستقبلي في الفصول الدراسات. في المقابل، اشتملت الجوانب 
الإيجابية لاستخدام شبكات الويب الاجتماعي على الأثر الإيجابي على العلاقات بين 

يرة المث ون تكلفة تذكر، والرؤى المشاركين، والفوائد المترتبة على توفر شبكات الويب الاجتماعي د
 للاهتمام من جانب الطلاب للاستخدامات المستقبلية الممكنة لشبكات الويب الاجتماعي. 
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على  (Owen, Fox & Bird, 2016)أوين، وفوكس، وبيرد"  وقد ركزت دراسة "
دة إعداد، وتطبيق أداة استبانة مصممة بغرض الكشف عن اتجاهات المعلمين في المملكة المتح
ان نحو التعلم عبر شبكات الويب الاجتماعي، فضلا عن تحديد أنماط استخدام المعلمين لها. وك
دام الدافع من الدراسة الكشف عن الاتجاهات نحو شبكات الويب الاجتماعي كأداة مهنية )للاستخ
صة المهني من جانب المعلمين، وكذلك لطلابهم(. وتم إعداد الأداة من خلال البيانات المستخل

من النقاشات في مقابلتين جماعيتين مركزتين حول استخدام شبكات الويب الاجتماعي في 
م التعليم. وتم وضع الأداة على الإنترنت وتمت دعوة المعلمين الممارسين ممن على رأس عمله

لهرمي ( معلم. وقد أسفر تحليل العامل الاستكشافي والتجميع ا216للإجابة عنها؛ وقد استكملها )
Hierarchical clustering ( فقرة عن الاتجاهات وخمس 54عن تسعة عوامل ينضوي تحتها )

مجموعات متمايزة من المعلمين على أساس اتجاهاتهم نحو التعلم عبر شبكات الويب 
الاجتماعي. وقد تضمنت اتجاهات المعلمين نحو التعلم عبر شبكات الويب الاجتماعي تسعة 

ني لمحتملة لشبكات الويب الاجتماعي للمعلمين، الاستخدام المهعوامل رئيسية وهي: المزايا ا
لشبكات الويب الاجتماعي من جانب المعلمين، المزايا المحتملة لشبكات الويب الاجتماعي 

(، لتعلمللطلاب )المهارات والتعلم(، المزايا المحتملة لشبكات الويب الاجتماعي للطلاب )تيسير ا
ة، المعلومات، شبكات الويب الاجتماعي ومهارات الطلاب )القراءتنور المعلمين في تكنولوجيا 

ع، والكتابة، والتعبير اللفظي، واستكمال الواجب المنزلي(، شبكات الويب الاجتماعي والمجتم
اهات الاستخدام الشخصي في مقابل الاستخدام المهني. وعند تطبيق هذه الأداة لتحديد أنماط اتج

ها تصنيف المعلمين من حيث اتجاهاتهم إلى الفئات الخمس المعلمين فقد أمكن على أساس
والمعلمون المنخرطون في  التالية: المعلمون المتحمسون بشدة لشبكات الويب الاجتماعي،

والمعلمون المتشككون في شبكات الويب الاجتماعي،  استخدام شبكات الويب الاجتماعي.
 والمعلمون المحايدون بشأن شبكات الويب الاجتماعي، والمعلمون المناهضون لاستخدام شبكات

 الويب الاجتماعي من جانبهم أو من جانب طلابهم. 
 ن متغيرات الدراسة:المحور الرابع: العلاقات بي

في الآونة الأخيرة، أصبحت شبكات الويب الاجتماعي تضطلع بدور متنامي في التعلم 
. إذ باتت تستخدم في تبادل (Kimmons, Rosenberg & Allman 2021)المهني للمعلمين

في المصادر، وبناء مجتمعات افتراضية، وتلبية احتياجات الأفراد التي لم يكن من الممكن تلبيتها 
. وفيما يلي عرض (Máthé, et al., 2022, p.330)ظل البيئات التقليدية للتنمية المهنية 

لبعض الدراسات التي أبرزت دور شبكات الويب الاجتماعي في تنمية كل من التنور الرقمي 
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والاتجاهات نحو التعلم عبر الشبكات لدى عينات من المعلمين والطلبة المعلمين )معلمي ما قبل 
 ة(. الخدم

 للتحقق من أثر مقررات التعلم عبر الإنترنت (Daniels, 2021)هدفت دراسة "دانيلز" 
التي توظف شبكات الويب الاجتماعي على التنور الرقمي والرضا عن التعلم لدى عينة من 
 الطلبة الجامعيين. وقد اعتمدت الدراسة على تصميم وصفي مسحي، وتم جمع البيانات من خلال

( طالب جامعي وطلاب الدراسات العليا في 134طبيقه على عينة مؤلفة من )استبيان تم ت
كمتعلمين  -الولايات المتحدة الأمريكية. وقد انتهت نتائج الدراسة إلى أن الطلبة المشاركين 

تعلم واكتساب مهارات التنور الرقمي من خلال مقرر التعلم المنفذ عبر يستطيعون ال -كبار
في ضوء ما تبين من رضاهم عن استخدام هذه الشبكات لأغراض  شبكات الويب الاجتماعي

 التعلم، وانخراطهم فيها، ورضاهم عنها وثقتهم في جدواها.
للتحقق من أثر المشاركة في برنامج توجيهي  (Morey, 2020)هدفت دراسة "موري" 

اهدة افتراضي يعتمد على توظيف بعض شبكات الويب الاجتماعي وهي تويتر، والمدونات، ومش
لمي دى معلمقاطع الفيديو على التنور الرقمي، والكفاءة التقنية الذاتية، والاتجاهات نحو التقنية 

لاب ما قبل الخدمة والمعلمين على رأس العمل الأمريكيين. تم تطبيق الدراسة على عينة من الط
قنية الت ، والكفاءةبجامعة ولاية بينسلفانيا، وتم جمع البيانات من خلال مسح لقياس التنور الرقمي

الذاتية، والاتجاهات نحو التقنية. وقد وجدت الدراسة أن معلمي ما قبل الخدمة )الطلاب 
المعلمين( الذين شاركوا في البرنامج أظهروا مستويات أعلى من التنور الرقمي بشكل عام، 

ح . اتضالبرنامج فيومستويات أعلى من الكفاءة التقنية الذاتية مقارنة بأقرانهم ممن لم يشاركوا 
حو نكذلك أن البرنامج أسفر عن تنمية المهارات التقنية وعزز التوجهات الإيجابية للمشاركين 

 التقنية. كما خلصت 
   رقمي.الدراسة إلى أن تويتر قد يمثل أداة مفيدة في توليد نقاشات مهنية في مجتمع الممارسة ال

ن تصورات وخبرات المعلمين، للكشف ع (Sweitzer, 2019)وهدفت دراسة "سويتزر" 
والإداريين، وأخصائيي تكنولوجيا التعليم بخصوص توظيف منصات شبكات الويب الاجتماعي 
لأغراض تعليمية بهدف تعزيز تعلم التنور الرقمي. وقد اعتمدت الدراسة على منهج نوعي 

عينة من  فينومينولوجي، وتم جمع البيانات من خلال المقابلات الشخصية عبر الإنترنت مع
المعلمين والإداريين وأخصائيين تكنولوجيا التعليم في الولايات المتحدة. وقد أثمر تحليل البيانات 
عن نتائج تجسدت في المواضيع التالية: دور شبكات الويب الاجتماعي في تحسين خبرات 

إحداث تحول التعلم، وميزة شبكات الويب الاجتماعي في التنمية المهنية للمعلمين، والحاجة إلى 
في عملية التعلم ودور المعلم، وتنمية المهارات عالية الرتبة، ودور شبكات الويب الاجتماعي في 
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تعزيز التنور الرقمي، فضلا عن ضرورة التركيز على الاستخدام الآمن لشبكات الويب 
 الاجتماعي والاعتبارات القانونية والأخلاقية المرتبطة بذلك.

إلى الكشف عن تأثير التعليم على شبكات الويب  (Dieck, 2018)وهدفت دراسة "ديك" 
 الاجتماعي في التنور الرقمي للطلبة. وتم توظيف منهج بحثي نوعي إثنوغرافي لتحقيق أهداف
الدراسة، وتم جمع البيانات من خلال الملاحظة المباشرة للطلاب، والمقابلات الشخصية 

تنور ية للين عبر الإنترنت، واستبانة المهارات الجوهر المتعمقة، واستبانة التدوين، وملاحظة التدو 
الرقمي. وقد شارك في الدراسة عينة من طلاب جامعة ولاية سان دييجو. وأظهرت النتائج أن 
مواقع ومنصات مشاركة الفيديو )يوتيوب( كان لها أثر إيجابي على التنور الرقمي للطلبة 

خدمة لأغراض تربوية؛ حيث ساهمت في إيجاد واتجاهاتهم نحو شبكات الويب الاجتماعي المست
ذلك تضح كالمعلومات التي ساعدتهم في أداء واجباتهم المنزلية، وتقييم مواد الفيديو التعليمية. ا

نت يس كاأن أيدولوجيات التنور الرقمي )العقائد الفكرية( للطلاب، والمعلمين، وأعضاء هيئة التدر 
 ا علىابع التقليدي للتنور. وكان التنور الرقمي مرتبطً مرتبطة بالتصورات التي يغلب عليها الط

، كتابةوجه الخصوص بالتفكير الناقد، والمفاهيم والرؤى التقليدية الخاصة بالكتابة، ومهارات ال
 والتقدم المهني. 

لوصف  (Frydenberg & Andone, 2015)وهدفت دراسة "فرايدنبرغ، وأندوني" 
كيف تؤثر شبكات الويب الاجتماعي على التنور الرقمي وذلك من خلال مشروع تعلم شارك فيه 

لبين طالبان من جامعتين مختلفتين يعملان معًا طوال الفصل الدراسي. وقد كان لزامًا على الطا
 اختيار واستخدام أدوات تشاركية قائمة على الويب الاجتماعي للتواصل مع شركائهم من أجل

ية ة نوعتقديم منتج بحثي عن التوجهات التقنية القادمة. وقد ركزت الدراسة باستخدام منهجية بحثي
ور على خبرات الطالبين في استخدام التقنية بغرض استكمال المهام الرقمية لصقل مهارات التن

الرقمي لديهما؛ وذلك عبر المشاركة في عمل تشاركي عبر الإنترنت ينطوي على الجمع بين 
ية ية قو التقنية، والثقافة، وشبكات الويب الاجتماعي والرقمي. وقد أظهرت النتائج اتجاهات إيجاب

من  لدى كلا الطالبين لاستخدام شبكات الويب الاجتماعي في تحسين مهارات التنور الرقمي لهما
 خلال التشارك المستمر والبناء للمعارف والخبرات.

درس الطلاب المعلمون مقررًا عن التعلم  (Ng, 2012)وأخيراً في دراسة "نج" 
كان يتضمن مكونًا يتم تنفيذه عبر الإنترنت من خلال السبورة الذكية. وقد تحقق الإلكتروني 
مستويات التنور الرقمي لدى الطلبة قبل وبعد دراسة المقرر. وتم جمع البيانات من الباحث من 

بشأن تنورهم الرقمي. وأظهرت النتائج أن خلال استبيان لدراسة التصورات الذاتية لدى الطلبة 
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الطلاب أعربوا عن تحسن مستواهم في التنور الرقمي على مدار المقرر الدراسي على إثر تلقيهم 
 لتدريس مباشر وانخراطهم في تعلم تقنيات الجيل الثاني من الويب المشمولة في المقرر

عبر  لرقميهات نحو تعلم التنور االعلاقة بين التعليم عبر شبكات الويب الاجتماعي والاتجا
 الشبكات: 
لدراسة العلاقة بين التعليم عبر شبكات الويب الاجتماعي والاتجاهات نحو تعلم التنور  

الرقمي عبر الشبكات. يمكن الاستفادة من تطبيق نظرية الخبرة لجون ديوي على النحو الذي 
مر يلذي وفقاً له فإن الخبرات التي وا (Krutka, et al., 2017, p.217)قدمه كروتكا وزملاءه 

بها المعلمون )أو الطلاب المعلمون/معلمو ما قبل الخدمة( بشأن استخدام شبكات الويب 
ة الاجتماعي للتعلم عبرها تتفاعل مع خبراتهم الصفية بشأنها ومع الظروف السياقية الداخلي

م يؤثر بدوره على اتجاهاتهوالخارجية سواء في قاعات الدراسة أو في المجتمع بشكل عام وهو 
شكل وتوقعاتهم لخبراتهم المستقبلية بشأن التعلم عبر شبكات الويب الاجتماعي كما يتضح من ال

 التالي. 

 
 جتماعي(: نظرية الخبرة لجون ديوي كأساس لتفسير العلاقة بين التعليم عبر شبكات الويب الا2الشكل )

 (Krutka, et al., 2017, p.217)والاتجاهات نحو تعلم التنور الرقمي عبر الشبكات 
وفي هذا السياق أظهرت دراسة تم إجراؤها على خمسة من المعلمين المبتدئين في 

أن هناك ارتباط بين الاتجاهات والخبرات الشخصية للمعلمين في استخدام  المملكة المتحدة
 ,Turvey)شبكات الويب الاجتماعي ومدى فعاليتهم في توظيف هذه الشبكات في تعليم طلابهم 

2012). 
 فروض الدراسة:

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات أفراد العينة في التنور الرقمي لدى  .1
 بلوم الاستثمار الأمثل تبعا لمتغيرات الدراسة.معلمات د

 الظروف الخارجية

الخبرات 

 السابقة
الخبرات 

  المستقبلية

 

 الخبرات الصفية

 الظروف الداخلية

 النمو

 التفاعلات

 المجتمع
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توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات أفراد العينة في الاتجاه نحو التنور  .2
 الرقمي تبعا لمتغيرات الدراسة.

لاتجاه اومحاور التنور الرقمي لدى معلمات دبلوم الاستثمار الأمثل توجد علاقة ارتباطية بين  .3
 مي ومتغيرات الدراسة.نحو التنور الرق

تختلف نسبة مشاركة العوامل المؤثرة على التنور الرقمي لدى معلمات دبلوم الاستثمار  .4
 الأمثل.

 تختلف نسبة مشاركة العوامل المؤثرة على الاتجاه نحو التنور الرقمي. .5
 إيجابية. التنور الرقميأراء المعلمات اتجاه  .6

 منهجية الدراسة:
 Analyticalلتحقيق أهداف الدراسة الحالية تم اعتماد المنهج الوصفي التحليلي )     

Descriptive Methodology من خلال عرض أدبيات الدراسة وإعداد دروس الوحدة التي تم )
تدريسها باستخدام شبكات الويب الاجتماعي، وأيضاً إعداد اختبار التنور الرقمي، وبناء مقياس 

تعلم التنور الرقمي عبر شبكات الويب الاجتماعي وتطبيقه على أفراد العينة، كما  الاتجاه نحو
 Quasi- Experimentalاستخدمت المنهج التجريبي ذا التصميم شبه التجريبي )

Methodology واستخدم في هذا المنهج تصميم المجموعة الواحدة والذي يُطبق فيه الاختبار ،)
( على العينة التي تمثل المجموعة One-group pre-/post-test designالقبلي/البعدي )

التجريبية والفرق في الاستجابات ناتج عن أثر المتغير التجريبي؛ وكذلك تطبيق مقياس الاتجاه 
 نحو تعلم التنور الرقمي على المجموعة.

 مجتمع الدراسة وعينتها:
لأمثل بجامعة أم القرى شمل جميع المعلمات الملتحقات ببرنامج دبلوم الاستثمار ا     

حثة هـ بجامعة أم القرى، ولتسهيل عمل البا1444والمسجلات خلال الفصل الدراسي الثاني للعام 
تم اخيار عينة من المعلمات شملت الدارسات التطبيق على تخصص المهارات الرقمية، وتختلف 

 لدين(تخصصاتهم الأساسية حيث شملت تخصصات )اللغة العربية، والاجتماعيات، وا
 إجراءات الدراسة:

 لتحقيق أهداف الدراسة الحالية تم إعداد أداتين وهي: أدوات الدراسة:
رقمي وهو اختبار موضوعي يقيس التنور ال اختبار التنور الرقميالأداة الأولى تمثلت في  .1

م لدى العينة وذلك بعد دراسة مقرر موضوعات مختارة في المهارات الرقمية من خطة الدبلو 
 ن متعدد.( فقرة اختيار م21"الاستثمار الأمثل لمعلمات التعليم العام"، وقد تكون من ) العالي
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 صدق وثبات الاختبار التحصيلي: 
 نجح في قياسه. ييتعلق موضوع صدق الاختبار بما يقيسه الاختبار وإلى أي حد  الصدق: -1

تــم عــرض الاختبــار التحصــيلي علــى لجنــة تحكــيم مــن الأســاتذة المتخصصــين  الصدددق المنطقددي:
بغرض التأكد من مـدى سـهولة ووضـوح عبـارات التطبيـق، وارتبـاط الأهـداف بأسـئلة التطبيـق، وقـد 
أجمع المحكمين على صلاحية الاختبار للتطبيق مع إبداء بعض المقترحات، وقد تم تعديل الآتي 

 بناءً على مقترحاتهم. 
م حســـاب يقصـــد بالثبـــات أن يكـــون التطبيـــق منســـقاً فيمـــا يعطـــي مـــن النتـــائج، وقـــد تـــ لثبددددات:ا -2

 معامل ثبات الاختبار التحصيلي بالطرق الآتية: 
 باستخدام التجزئة النصفية:  الثبات -أ

تـــم التأكـــد مـــن ثبـــات الاختبـــار التحصـــيلي باســـتخدام طريقـــة التجزئـــة النصـــفية، وكانـــت قيمـــة  
 0.01للاختبار التحصيلي ككل، وهـي قـيم دالـة عنـد مسـتوى  0.925 – 0.841معامل الارتباط 

 لاقترابها من الواحد الصحيح، مما يدل على ثبات الاختبار.
 ثبات معامل ألفا:  -ب

للاختبار التحصيلي ككل، وهـي قيمـة مرتفعـة وهـذا دليـل علـى  0.889وجد أن معامل ألفا =  
  ها من الواحد الصحيح.لاقتراب 0.01ثبات الاختبار عند مستوى 

 ( ثبات الاختبار التحصيلي3جدول )

 ثبات الاختبار التحصيلي
 التجزئة النصفية معامل ألفا

 الدلالة قيم الارتباط الدلالة قيم الارتباط
0.889 0.01 0.841 – 0.925 0.01 

 :الأداة الثانية مقياس الاتجاه نحو التنور الرقمي عبر شبكات الويب الاجتماعي .2
وهو عبارة عن مقياس مكون من محورين الأول هو محور مهارات التقنية الرقمية      

 ه علىالمستقبلية، والمحور الثاني عن التطبيق لمهارات التقنية الرقمية حيث تم إعداده وتطبيق
د للتأكأفراد العينة لمعرفة اتجاههم نحو تعلم المهارات الرقمية عبر شبكات الويب الاجتماعي، و 

 جودة الأداة تم التحقق من صدقها وثباتها كالتالي:من 
 يقصد به قدرة المقياس على قياس ما وضع لقياسه. :صدق المقياس

   صدق الاتساق الداخلي
ساب معاملات الارتباط بين درجة كل عبارة من العبارات المكونة لكل محور، والدرجة ح -1

 .بالمقياسالكلية للمحور 
والدرجة الكلية المقياس ساب معاملات الارتباط بين الدرجة الكلية لكل محور من محاور ح -2

 .بالمقياس
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 المحور الأول: المعلومات عن التقنية الرقمية:
 تم حساب الصدق باستخدام الاتساق الداخلي وذلك بحساب معامل الارتباط )معامل ارتباط    

الي حور )المعلومات عن التقنية الرقمية(، والجدول التبيرسون( بين درجة كل عبارة ودرجة الم
 يوضح ذلك:

 رقمية(( قيم معاملات الارتباط بين درجة كل عبارة ودرجة المحور )المعلومات عن التقنية ال4جدول )
 الدلالة الارتباط م
1- 0.794 0.01 
2- 0.859 0.01 
3- 0.918 0.01 
4- 0.736 0.01 
5- 0.605 0.05 
6- 0.823 0.01 
7- 0.709 0.01 
8- 0.945 0.01 
9- 0.888 0.01 

10- 0.764 0.01 
11- 0.639 0.05 
12- 0.893 0.01 
13- 0.614 0.05 
14- 0.809 0.01 
15- 0.952 0.01 

لاقترابها  (0.05 – 0.01يتضح من الجدول أن معاملات الارتباط كلها دالة عند مستوى )     
 من الواحد الصحيح مما يدل على صدق وتجانس عبارات المقياس.  

 المحور الثاني : التطبيق للتقنية الرقمية:    
ط  تم حساب الصدق باستخدام الاتساق الداخلي وذلك بحساب معامل الارتباط )معامل ارتبا     

وضح بيرسون( بين درجة كل عبارة ودرجة المحور )التطبيق للتقنية الرقمية(، والجدول التالي ي
 ذلك: 

 الرقمية(بين درجة كل عبارة ودرجة المحور )التطبيق للتقنية ( قيم معاملات الارتباط 5جدول )
 الدلالة الارتباط م
1- 0.836 0.01 
2- 0.748 0.01 
3- 0.714 0.01 
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4- 0.642 0.05 
5- 0.869 0.01 
6- 0.923 0.01 
7- 0.774 0.01 
8- 0.846 0.01 
9- 0.909 0.01 

10- 0.628 0.05 
11- 0.603 0.05 
12- 0.782 0.01 
13- 0.815 0.01 
14- 0.726 0.01 
15- 0.938 0.01 
16- 0.874 0.01 
17- 0.756 0.01 
18- 0.827 0.01 
19- 0.761 0.01 
20- 0.637 0.05 
21- 0.889 0.01 

لاقترابها  (0.05 – 0.01يتضح من الجدول أن معاملات الارتباط كلها دالة عند مستوى )     
 من الواحد الصحيح مما يدل على صدق وتجانس عبارات المقياس.  

 :مقياسللالصدق باستخدام الاتساق الداخلي بين الدرجة الكلية لكل محور والدرجة الكلية 
تم حساب الصدق باستخدام الاتساق الداخلي وذلك بحساب معامل الارتباط )معامل ارتباط     

 ()المعلومات عن التقنية الرقمية ، التطبيق للتقنية الرقمية الدرجة الكلية لكل محوربيرسون( بين 
 الكلية للمقياس ، والجدول التالي يوضح ذلك: والدرجة

يق ة، التطب)المعلومات عن التقنية الرقمي الدرجة الكلية لكل محوربين ( قيم معاملات الارتباط 6جدول )
 الكلية للمقياس ( والدرجةللتقنية الرقمية

 الدلالة الارتباط 
 0.01 0.734 المعلومات عن التقنية الرقميةالمحور الأول: 

 0.01 0.858 التطبيق للتقنية الرقمية: الثانيالمحور 
ن ( لاقترابها م0.01يتضح من الجدول أن معاملات الارتباط كلها دالة عند مستوى )         

 الواحد الصحيح مما يدل على صدق وتجانس محاور المقياس.         
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 ،فسهدقة الاختبار في القياس والملاحظة، وعدم تناقضه مع ن reabilityيقصد بالثبات الثبات: 
درجة واتساقه واطراده فيما يزودنا به من معلومات عن سلوك المفحوص، وهو النسبة بين تباين ال

 ، وتم حساب الثبات عن طريق:على المقياس التي تشير إلى الأداء الفعلي للمفحوص
 Alpha Cronbach     الفا كرونباخ معامل -1
    Split-half  طريقة التجزئة النصفية -2

 ( قيم معامل الثبات لمحاور مقياس الاتجاه نحو التنور الرقمي7جدول )
 التجزئة النصفية معامل الفا المحاور

 0.803 – 0.725 0.764 المعلومات عن التقنية الرقميةالمحور الأول: 
 0.956 – 0.874 0.915 التطبيق للتقنية الرقمية: الثانيالمحور 

 0.892 – 0.812 0.857 ككل مقياس الاتجاه نحو التنور الرقمي ثبات
ة معامل الفا، التجزئة النصفييتضح من الجدول السابق أن جميع قيم معاملات الثبات:       

 مما يدل على ثبات المقياس. 0.01دالة عند مستوى 
 :نتائج الدراسة تحليلها وتفسيرها ومناقشتها

المرحلة الدراسية التي تنتني لها  -1النتائج المتعلقة بالمعلومات العامة لعينة البحث وهي: 
 المعلمة:

( توزيع أفراد عينة البحث تبعا لمتغير المرحلة 3( والشكل البياني رقم )8يوضح الجدول )  
 الدراسية

 توزيع أفراد عينة البحث تبعا  لمتغير المرحلة الدراسية  (8جدول )
 النسبة% العدد المرحلة الدراسية
 %23.3 7 المرحلة الابتدائية
 %46.7 14 المرحلة المتوسطة
 %30 9 المرحلة الثانوية

 %100 30 المجموع

 
 ( يوضح توزيع أفراد عينة البحث تبعا  لمتغير المرحلة الدراسية 3 شكل )
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يقمن بالتدريس للمرحلة من أفراد العينة  14( أن 3( وشكل بياني )8يتضح من جدول )    
 %30من أفراد العينة يقمن بالتدريس للمرحلة الثانوية بنسبة  9، بينما  %46.7المتوسطة بنسبة 

 . %23.3من أفراد العينة يقمن بالتدريس للمرحلة الابتدائية بنسبة  7، و
 عدد الدورات في المهارات الرقمية: -2

ت في وزيع أفراد عينة البحث تبعا لعدد الدورا( ت4( والشكل البياني رقم )9يوضح الجدول )  
 المهارات الرقمية

 توزيع أفراد عينة البحث تبعا  لعدد الدورات في المهارات الرقمية  (9جدول )

 
 ( يوضح توزيع أفراد عينة البحث تبعا  لعدد الدورات في المهارات الرقمية4شكل )

 من أفراد العينة تراوح عدد الدورات في 16( أن  4( وشكل بياني )  9يتضح من جدول )     
دد عمن أفراد العينة كان  8، بينما  %53.3المهارات الرقمية  من دورة الي خمس دورات بنسبة 

 من أفراد العينة لم 6، و %26.7الدورات في المهارات الرقمية  أكثر من خمس دورات بنسبة 
 .%20يحصلن على دورات في المهارات الرقمية على  بنسبة 

د توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات أفرا" والذي ينص على :الفرض الأول
حقق "، وللتدراسةلرقمي لدى معلمات دبلوم الاستثمار الأمثل تبعا لمتغيرات الالعينة في التنور ا

 من هذا الفرض تم حساب تحليل التباين لدرجات أفراد العينة في التنور الرقمي لدى معلمات
 دبلوم الاستثمار الأمثل، والجداول التالية توضح ذلك:
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غير عا لمتلدى معلمات دبلوم الاستثمار الأمثل تب ( تحليل التباين للدرجات في التنور الرقمي10جدول )
 المرحلة الدراسية

متوسط  مجموع المربعات المرحلة الدراسية
 الدلالة قيمة ) ف( درجات الحرية المربعات

 2 890.909 1781.818 بين المجموعات
 دال  0.01 40.710

 27 21.885 590.882 داخل المجموعات
   29  2372.700 المجموع

( وهى قيمة دالة إحصائيا عند 40.710( إن قيمة )ف( كانت )10يتضح من جدول )    
(، مما يدل على وجود فروق بين الدرجات في التنور الرقمي لدى معلمات دبلوم 0.01مستوى )

 LSDار الاستثمار الأمثل تبعا لمتغير المرحلة الدراسية، ولمعرفة اتجاه الدلالة تم تطبيق اختب
 للمقارنات المتعددة والجدول التالي يوضح ذلك:

 للمقارنات المتعددة LSD( اختبار 11جدول )

 
 .الدراسية لمرحلة( فروق الدرجات في التنور الرقمي لدى معلمات دبلوم الاستثمار الأمثل تبعا لمتغير ا5شكل )
القائمات ( وجود فروق في التنور الرقمي بين أفراد العينة 5( وشكل )11يتضح من جدول )    

بالمرحلة المتوسطة، المرحلة "بالتدريس بالمرحلة الثانوية وكلا من أفراد العينة القائمات بالتدريس 
(، 0.01لصالح أفراد العينة القائمات بالتدريس بالمرحلة الثانوية عند مستوى دلالة ) "الابتدائية

وسطة وأفراد العينة القائمات توجد فروق بين أفراد العينة القائمات بالتدريس بالمرحلة المت كما
بالتدريس بالمرحلة الابتدائية لصالح أفراد العينة القائمات بالتدريس بالمرحلة المتوسطة عند 

(، فيأتي في المرتبة الأولى أفراد العينة القائمات بالتدريس بالمرحلة الثانوية 0.01مستوى دلالة )
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 المرحلة الابتدائية  المرحلة الدراسية
 9.431م = 

 المرحلة المتوسطة 
 14.503م = 

 المرحلة الثانوية 
 18.823م = 

   - المرحلة الابتدائية
  - **5.072 المرحلة المتوسطة

 - **4.320 **9.392 الثانويةالمرحلة 
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نة القائمات بالتدريس بالمرحلة المتوسطة في الرقمي لديهم أكبر، ثم أفراد العي التنور حيث كان
 .المرتبة الثانية، ثم أفراد العينة القائمات بالتدريس بالمرحلة الابتدائية في المرتبة الأخيرة

( تحليل التباين للدرجات في التنور الرقمي لدى معلمات دبلوم الاستثمار الأمثل تبعا لعدد  12جدول ) 
 الدورات في المهارات الرقمية

عدد الدورات في المهارات 
 مجموع المربعات الرقمية

متوسط 
 المربعات

درجات 
 الدلالة قيمة ) ف( الحرية

 2 941.588 1883.176 بين المجموعات
55.711 0.01  

 27 16.901 456.332 داخل المجموعات دال
   29  2339.508 المجموع

وهى قيمة دالة إحصائيا عند ( 55.711( إن قيمة ) ف( كانت )12يتضح من جدول )    
(، مما يدل على وجود فروق بين الدرجات في التنور الرقمي لدى معلمات دبلوم 0.01مستوى )

ختبار اطبيق الاستثمار الأمثل تبعا لعدد الدورات في المهارات الرقمية، ولمعرفة اتجاه الدلالة تم ت
LSD :للمقارنات المتعددة والجدول التالي يوضح ذلك 

 للمقارنات المتعددة LSD( اختبار  13 جدول )

 عدد الدورات في  المهارات الرقمية
 لا يوجد دورات 

 6.036م = 
 من دورة الي خمس دورات 

 11.510م = 
 أكثر من خمس دورات 

 16.329م = 
   - لا يوجد دورات

  - **5.474 من دورة الي خمس دورات
 - **4.819 **10.293 أكثر من خمس دورات

 
ي ورات ف( فروق الدرجات في التنور الرقمي لدى معلمات دبلوم الاستثمار الأمثل تبعا لعدد الد6) شكل

 المهارات الرقمية
اللاتي  ( وجود فروق في التنور الرقمي بين أفراد العينة6( وشكل )13يتضح من جدول )     
 اللاتي كان د العينةعدد الدورات في المهارات الرقمية أكثر من خمس دورات وكلا من أفرا كان

لصالح أفراد " لا يوجد دورات ،من دورة الي خمس دورات"عدد الدورات في المهارات الرقمية 
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عدد الدورات في المهارات الرقمية أكثر من خمس دورات عند مستوى دلالة  اللاتي كان العينة
ارات الرقمية من دورة عدد الدورات في المه اللاتي كان توجد فروق بين أفراد العينة كما(، 0.01)

لم يحصلن على دورات في المهارات الرقمية لصالح أفراد اللاتي  أفراد العينةو  الي خمس دورات
عند مستوى  عدد الدورات في المهارات الرقمية من دورة الي خمس دورات اللاتي كان العينة

عدد الدورات في المهارات  اللاتي كان ( ، فيأتي في المرتبة الأولى أفراد العينة0.01دلالة )
 اللاتي كان تنور الرقمي لديهم أكبر، ثم أفراد العينةال الرقمية أكثر من خمس دورات حيث كان

 في المرتبة الثانية ، ثم أفراد العينة عدد الدورات في المهارات الرقمية من دورة الي خمس دورات
 .تبة الأخيرةلم يحصلن على دورات في المهارات الرقمية في المر اللاتي 

 أفراد "توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجاتوالذي ينص على أنه  الفرض الثاني:
م حساب لفرض توللتحقق من هذا االعينة في الاتجاه نحو التنور الرقمي تبعا لمتغيرات الدراسة" 

 لك:ضح ذالتالية تو  تحليل التباين لدرجات أفراد العينة في الاتجاه نحو التنور الرقمي، والجداول
 المعلومات عن التقنية الرقميةنتائج المحور الأول: 

مرحلة تغير ال( تحليل التباين لدرجات أفراد العينة في المعلومات عن التقنية الرقمية تبعا لم14جدول )  
 الدراسية

درجات  متوسط المربعات مجموع المربعات المرحلة الدراسية
 الدلالة قيمة ) ف( الحرية

 2 847.802 1695.603 بين المجموعات
24.317 0.01  

 27 34.864 941.337 داخل المجموعات دال
   29  2636.940 المجموع

( وهى قيمة دالة إحصائيا عند 24.317( إن قيمة ) ف( كانت )14يتضح من جدول )    
ة ( ، مما يدل على وجود فروق بين درجات أفراد العينة في المعلومات عن التقني0.01مستوى )

مقارنات لل LSDالرقمية تبعا لمتغير المرحلة الدراسية ، ولمعرفة اتجاه الدلالة تم تطبيق اختبار 
 المتعددة والجدول التالي يوضح ذلك :

 للمقارنات المتعددة LSD( اختبار 15جدول )

 المرحلة الابتدائية  المرحلة الدراسية
 29.053م = 

 المرحلة المتوسطة 
 31.567م = 

 المرحلة الثانوية 
 40.112م = 

   - المرحلة الابتدائية
  - *2.514 المرحلة المتوسطة
 - **8.545 **11.059 المرحلة الثانوية
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 لدراسيةلمتغير المرحلة ا( فروق درجات أفراد العينة في المعلومات عن التقنية الرقمية تبعا 7شكل )

 ( وجود فروق في المعلومات عن التقنية الرقمية بين أفراد7( وشكل )15يتضح من جدول )    
حلة بالمر "العينة القائمات بالتدريس بالمرحلة الثانوية وكلا من أفراد العينة القائمات بالتدريس 

د مستوى ية عنبالتدريس بالمرحلة الثانو  لصالح أفراد العينة القائمات "المتوسطة، المرحلة الابتدائية
وأفراد  توجد فروق بين أفراد العينة القائمات بالتدريس بالمرحلة المتوسطة بينما(، 0.01دلالة )

لة المرحبالعينة القائمات بالتدريس بالمرحلة الابتدائية لصالح أفراد العينة القائمات بالتدريس 
تدريس ي في المرتبة الأولى أفراد العينة القائمات بال(، فيأت0.05المتوسطة عند مستوى دلالة )

ئمات ة القاالمعلومات عن التقنية الرقمية لديهم أكبر، ثم أفراد العين بالمرحلة الثانوية حيث كانت
لة المرحبالتدريس بالمرحلة المتوسطة في المرتبة الثانية، ثم أفراد العينة القائمات بالتدريس ب

 .الأخيرةالابتدائية في المرتبة 
ات في الدور  ( تحليل التباين لدرجات أفراد العينة في المعلومات عن التقنية الرقمية تبعا لعدد16جدول )

 المهارات الرقمية
عدد الدورات في المهارات 

متوسط  مجموع المربعات الرقمية
 المربعات

درجات 
 الدلالة قيمة ) ف( الحرية

 2 953.203 1906.406 بين المجموعات
62.690 0.01  

 27 15.205 410.533 داخل المجموعات دال
   29  2316.939 المجموع

( وهى قيمة دالة إحصائيا عند 62.690( إن قيمة )ف( كانت )16يتضح من جدول )    
 (، مما يدل على وجود فروق بين درجات أفراد العينة في المعلومات عن التقنية0.01مستوى )

 LSDار الرقمية تبعا لعدد الدورات في المهارات الرقمية، ولمعرفة اتجاه الدلالة تم تطبيق اختب
 للمقارنات المتعددة والجدول التالي يوضح ذلك:
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 للمقارنات المتعددة LSD( اختبار 17جدول )

 لا يوجد دورات  الدورات في المهارات الرقميةعدد 
 25.112م = 

من دورة الي خمس 
 دورات 

 36.394م = 

أكثر من خمس 
 دورات 

 42.299م = 
   - لا يوجد دورات

  - **11.282 من دورة الي خمس دورات
 - **5.905 **17.187 أكثر من خمس دورات

 
 الرقمية لمهاراتاالمعلومات عن التقنية الرقمية تبعا لعدد الدورات في ( فروق درجات أفراد العينة في 8شكل )
د ( وجود فروق في المعلومات عن التقنية الرقمية بين أفرا8( وشكل )17يتضح من جدول )     
 لعينةاعدد الدورات في المهارات الرقمية أكثر من خمس دورات وكلا من أفراد  اللاتي كان العينة

" لا يوجد دورات ، من دورة الي خمس دورات"لدورات في المهارات الرقمية عدد ا اللاتي كان
د عدد الدورات في المهارات الرقمية أكثر من خمس دورات عن اللاتي كان لصالح أفراد العينة

ارات عدد الدورات في المه اللاتي كان توجد فروق بين أفراد العينة كما( ، 0.01مستوى دلالة )
لم يحصلن على دورات في المهارات اللاتي  أفراد العينةو  ي خمس دوراتالرقمية من دورة ال

مس خعدد الدورات في المهارات الرقمية من دورة الي  اللاتي كان الرقمية لصالح أفراد العينة
لدورات عدد ا اللاتي كان (، فيأتي في المرتبة الأولى أفراد العينة0.01عند مستوى دلالة ) دورات

كبر أالمعلومات عن التقنية الرقمية لديهم  مية أكثر من خمس دورات حيث كانتفي المهارات الرق
في  عدد الدورات في المهارات الرقمية من دورة الي خمس دورات اللاتي كان ، ثم أفراد العينة

 لمرتبةالم يحصلن على دورات في المهارات الرقمية في اللاتي  المرتبة الثانية، ثم أفراد العينة
 .الأخيرة
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 التطبيق للتقنية الرقمية:  الثانينتائج المحور 
 لدراسيةامرحلة ( تحليل التباين لدرجات أفراد العينة في التطبيق للتقنية الرقمية تبعا لمتغير ال18جدول )

 الدلالة قيمة ) ف( الحرية درجات متوسط المربعات مجموع المربعات المرحلة الدراسية
 2 919.310 1838.620 بين المجموعات

 دال  0.01 44.924
 27 20.463 552.514 داخل المجموعات

   29  2391.134 المجموع
( وهى قيمة دالة إحصائيا عند 44.924( إن قيمة ) ف( كانت )18يتضح من جدول )    

قمية ( ، مما يدل على وجود فروق بين درجات أفراد العينة في التطبيق للتقنية الر 0.01مستوى )
لمتعددة اللمقارنات  LSDتبعا لمتغير المرحلة الدراسية ، ولمعرفة اتجاه الدلالة تم تطبيق اختبار 

 والجدول التالي يوضح ذلك :
 للمقارنات المتعددة LSD( اختبار 19جدول )

 لة الابتدائية المرح المرحلة الدراسية
 39.103م = 

 المرحلة المتوسطة 
 48.762م = 

 المرحلة الثانوية 
 60.449م = 

   - المرحلة الابتدائية
  - **9.659 المرحلة المتوسطة
 - **11.687 **21.346 المرحلة الثانوية

 
 يةالمرحلة الدراس( فروق درجات أفراد العينة في التطبيق للتقنية الرقمية تبعا لمتغير 9شكل )

( وجود فروق في التطبيق للتقنية الرقمية بين أفراد العينة 9( وشكل )19يتضح من جدول )    
بالمرحلة المتوسطة "القائمات بالتدريس بالمرحلة الثانوية وكلا من أفراد العينة القائمات بالتدريس 

لصالح أفراد العينة القائمات بالتدريس بالمرحلة الثانوية عند مستوى دلالة  "، المرحلة الابتدائية
توجد فروق بين أفراد العينة القائمات بالتدريس بالمرحلة المتوسطة وأفراد العينة  كما(، 0.01)

القائمات بالتدريس بالمرحلة الابتدائية لصالح أفراد العينة القائمات بالتدريس بالمرحلة المتوسطة 
(، فيأتي في المرتبة الأولى أفراد العينة القائمات بالتدريس بالمرحلة 0.01د مستوى دلالة )عن

التطبيق للتقنية الرقمية لديهم أفضل، ثم أفراد العينة القائمات بالتدريس  الثانوية حيث كان
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بتدائية في بالمرحلة المتوسطة في المرتبة الثانية، ثم أفراد العينة القائمات بالتدريس بالمرحلة الا
 .المرتبة الأخيرة

 المهارات رات في( تحليل التباين لدرجات أفراد العينة في التطبيق للتقنية الرقمية تبعا لعدد الدو 20جدول )
 الرقمية

عدد الدورات في المهارات 
 متوسط المربعات مجموع المربعات الرقمية

درجات 
 الدلالة قيمة ) ف( الحرية

 2 879.531 1759.062 بين المجموعات
31.536 0.01  

 27 27.890 753.023 داخل المجموعات دال
   29  2512.085 المجموع

( وهى قيمة دالة إحصائيا عند 31.536( إن قيمة )ف( كانت )20يتضح من جدول )    
مية (، مما يدل على وجود فروق بين درجات أفراد العينة في التطبيق للتقنية الرق0.01مستوى )

مقارنات لل LSDتبعا لعدد الدورات في المهارات الرقمية، ولمعرفة اتجاه الدلالة تم تطبيق اختبار 
 المتعددة والجدول التالي يوضح ذلك :

 للمقارنات المتعددة LSD( اختبار 21جدول )

 لا يوجد دورات  المهارات الرقميةعدد الدورات في 
 43.034م = 

من دورة الي خمس 
 دورات 

 45.577م = 

أكثر من خمس 
 دورات 

 54.621م = 
   - لا يوجد دورات

  - *2.543 من دورة الي خمس دورات
 - **9.044 **11.587 أكثر من خمس دورات

 
 رقميةارات الالرقمية تبعا لعدد الدورات في المه( فروق درجات أفراد العينة في التطبيق للتقنية 10شكل )

( وجود فروق في التطبيق للتقنية الرقمية بين أفراد 10( وشكل )21يتضح من جدول )     
 عدد الدورات في المهارات الرقمية أكثر من خمس دورات وكلا من أفراد العينة اللاتي كان العينة

" لا يوجد دورات ،من دورة الي خمس دورات "عدد الدورات في المهارات الرقمية  اللاتي كان
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عدد الدورات في المهارات الرقمية أكثر من خمس دورات عند  اللاتي كان لصالح أفراد العينة
عدد الدورات في المهارات  اللاتي كان توجد فروق بين أفراد العينة بينما(، 0.01مستوى دلالة )

لم يحصلن على دورات في المهارات اللاتي  أفراد العينةو  دورة الي خمس دوراتالرقمية من 
عدد الدورات في المهارات الرقمية من دورة الي خمس  اللاتي كان الرقمية لصالح أفراد العينة

عدد الدورات  اللاتي كان (، فيأتي في المرتبة الأولى أفراد العينة0.05عند مستوى دلالة ) دورات
التطبيق للتقنية الرقمية لديهم أفضل، ثم  ات الرقمية أكثر من خمس دورات حيث كانفي المهار 

في المرتبة  عدد الدورات في المهارات الرقمية من دورة الي خمس دورات اللاتي كان أفراد العينة
 .لم يحصلن على دورات في المهارات الرقمية في المرتبة الأخيرةاللاتي  الثانية، ثم أفراد العينة

علمات التنور الرقمي لدى متوجد علاقة ارتباطية بين "والذي ينص على أنه  :الثالثالفرض 
وللتحقق من  ،"الاتجاه نحو التنور الرقمي ومتغيرات الدراسةومحاور دبلوم الاستثمار الأمثل 

صحة هذا الفرض تم عمل مصفوفة ارتباط بين التنور الرقمي لدى معلمات دبلوم الاستثمار 
الاتجاه نحو التنور الرقمي ومتغيرات الدراسة، والجدول التالي يوضح قيم ومحاور الأمثل 

 معاملات الارتباط:
حو نلاتجاه اومحاور ( مصفوفة الارتباط بين التنور الرقمي لدى معلمات دبلوم الاستثمار الأمثل 22جدول )

 التنور الرقمي ومتغيرات الدراسة

 
التنور الرقمي لدى 

معلمات دبلوم 
 الاستثمار الأمثل

المعلومات عن 
 التقنية الرقمية

التطبيق للتقنية 
 الرقمية

الاتجاه نحو التنور 
 الرقمي ككل 

 **0.849 **0.751 **0.864 *0.609 المرحلة الدراسية
عدد الدورات في المهارات 

 الرقمية
0.831** 0.928** 0.640* 0.803** 

التنور الرقمي لدى معلمات ( وجود علاقة ارتباط طردي بين 22يتضح من الجدول )    
 0.01عند مستوى دلالة  الاتجاه نحو التنور الرقمي ومتغيرات الدراسةومحاور المهارات الرقمية 

التنور الرقمي لدى معلمات دبلوم الاستثمار  كلما زاد المرحلة الدراسية ، فكلما زادت 0.05، 
المعلومات عن التقنية الرقمية، التطبيق للتقنية ل وزاد الاتجاه نحو التنور الرقمي بمحاوره "الأمث

التنور الرقمي لدى معلمات  عدد الدورات في المهارات الرقمية كلما زاد الرقمية"، كذلك كلما زاد
تقنية الرقمية ، المعلومات عن الدبلوم الاستثمار الأمثل وزاد الاتجاه نحو التنور الرقمي بمحاوره "

 التطبيق للتقنية الرقمية".
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ي ر الرقمأنه تختلف نسبة مشاركة العوامل المؤثرة على التنو والذي ينص على ": الرابعالفرض 
بية وللتحقق من هذا الفرض تم حساب الأهمية النسلدى معلمات دبلوم الاستثمار الأمثل"، 

دى لرقمي باستخدام معامل الانحدار )الخطوة المتدرجة إلى الأمام( للعوامل المؤثرة على التنور ال
 معلمات دبلوم الاستثمار الأمثل، والجدول التالي يوضح ذلك: 

على  ثرةل المؤ رجة إلى الأمام( للعوام( الأهمية النسبية باستخدام معامل الانحدار )الخطوة المتد23جدول )
 التنور الرقمي لدى معلمات دبلوم الاستثمار الأمثل.

المتغير التابع
 

التنور الرقمي لدى معلمات 
دبلوم الاستثمار الأمثل

 

 المتغير المستقل
معامل 
 الارتباط

نسبة 
 الدلالة قيمة ) ف( المشاركة

معامل 
 الدلالة قيمة ) ت( الانحدار

الدورات في عدد 
 0.01 12.701 0.728 0.01 161.305 0.852 0.923  المهارات الرقمية

 0.01 9.898 0.633 0.01 97.968 0.778 0.882 المرحلة الدراسية
مل كانت من أكثر العوا عدد الدورات في المهارات الرقميةيتضح من الجدول السابق أن        

حلة ، يليها المر %85.2المؤثرة على التنور الرقمي لدى معلمات دبلوم الاستثمار الأمثل بنسبة 
 .%77.8الدراسية بنسبة 

اه تختلف نسبة مشاركة العوامل المؤثرة على الاتج "والذي ينص على أنه: الخامسالفرض 
 وللتحقق من هذا الفرض تم حساب الأهمية النسبية باستخدام معاملنحو التنور الرقمي"، 

لجدول ي، واالانحدار )الخطوة المتدرجة إلى الأمام( للعوامل المؤثرة على الاتجاه نحو التنور الرقم
 التالي يوضح ذلك: 

على  ثرةل المؤ ( الأهمية النسبية باستخدام معامل الانحدار )الخطوة المتدرجة إلى الأمام( للعوام24جدول )
 الاتجاه نحو التنور الرقمي

المتغير التابع
 

الاتجاه نحو التنور الرقمي
 

معامل  المتغير المستقل
 الارتباط

نسبة 
معامل  الدلالة قيمة ) ف( المشاركة

 الدلالة قيمة ) ت( الانحدار

138.23 0.832 0.912 المرحلة الدراسية
8 0.01 0.701 11.757 0.01 

عدد الدورات في 
 المهارات الرقمية

0.829 0.688 61.607 0.01 0.526 7.849 0.01 

 يتضح من الجدول السابق أن المرحلة الدراسية كانت من أكثر العوامل المؤثرة على       
بنسبة  عدد الدورات في المهارات الرقمية، يليه %83.2الاتجاه نحو التنور الرقمي بنسبة 

68.8%. 
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نحو  "تختلف الأوزان النسبية لأولوية أبعاد الاتجاهوالذي ينص على أنه  :السادسالفرض 
وزن وللتحقق من هذا الفرض تم إعداد جدول ال"، التنور الرقمي من قبل أفراد عينة البحث

 النسبي التالي: 
 ثلأولوية أبعاد الاتجاه نحو التنور الرقمي من قبل أفراد عينة البح( الوزن النسبي 25جدول )

 الترتيب النسبة المئوية% الوزن النسبي الاتجاه نحو التنور الرقمي
 الأول %60.7 71 المعلومات عن التقنية الرقمية

 الثاني %39.3 46 التطبيق للتقنية الرقمية
  %100 117 المجموع

 
 لأولوية أبعاد الاتجاه نحو التنور الرقمي من قبل أفراد عينة البحث( الوزن النسبي 11شكل )

بل أولوية أبعاد الاتجاه نحو التنور الرقمي من ق( أن 11( والشكل )25يتضح من الجدول )    
لثانية ، يليها في المرتبة ا%60.7بنسبة  المعلومات عن التقنية الرقميةكانت أفراد عينة البحث 

 .%39.3بنسبة  التطبيق للتقنية الرقمية
للتحقق ، وإيجابية" التنور الرقميأراء المعلمات اتجاه " والذي ينص على أن :السابعالفرض 

، التنور الرقميمن هذا الفرض تم حساب التكرارات والنسب المئوية لآراء المعلمات اتجاه 
 والجداول التالية توضح ذلك:

 ن التقنيةعومات ل( يوضح التكرارات والنسب المئوية لآراء المعلمات اتجاه التنور الرقمي "المحور الأول: المع26جدول )
 الرقمية"

 البنود -م
 غير موافق الي حد ما موافق

 %النسبة العدد %النسبة العدد %النسبة العدد
 المعلومات عن التقنية الرقميةالأول: المحور 

أرى أهمية الإلمام والتنور بالتقنية الرقمية  -1
 %0 0 %6.7 2 %93.3 28 التعليمية للاستفادة منها في العملية

أحث طلبتي على الاطلاع على المواقع الإلكترونية  -2
 %3.3 1 %10 3 %86.7 26 عليها التعليمية والتعرف
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يم أميل إلى التعرف على المواقع التعليمية في التعل -3
 %0 0 %3.3 1 %96.7 29 الأكثر استخداما

 %6.7 2 %10 3 %83.3 25 أحب أن اقرأ عن تقنيات الرقمية الذكية -4

( الذكية 0.02على التعرف تقنية الويب ) أحرص -5
 وتطبيقاتها في التعليم

28 93.3% 2 6.7% 0 0% 

أميل إلى معرفة طرق تفعيل مواقع التواصل  -6
 %0 0 %13.3 4 %86.7 26 الاجتماعي في التعليم

 تعجبني تقنية الواقع المعزز لما لها من فوائد في -7
 %3.3 1 %6.7 2 %90 27 التعليم

 %3.3 1 %10 3 %86.7 26 التعرف على مفهوم الفصول الذكيةفضل أ -8

أرى ضرورة التعرف على الواقع الافتراضي لما له  -9
 %3.3 1 %13.3 4 %83.3 25 أمور حياتنا من فوائد في جميع

10
- 

أرى ضرورة معرفة البيانات الضخمة وكيفية 
 %0 0 %10 3 %90 27 معالجتها

11
- 

معلومات عن الأمن أحرص على أن تكون لدي 
نفسي أثناء استخدام التقنية  السيبراني لحماية

 الرقمية
26 86.7% 4 13.3% 0 0% 

12
- 

أرى ضرورة معرفة فوائد الروبوت التعليمي في 
 %0 0 %6.7 2 %93.3 28 العملية التعليمية

13
- 

أفضل أن تكون لدي معلومات عن النظم الخبيرة 
 %3.3 1 %13.3 4 %83.3 25 في التعليم

14
- 

أحب التعرف على انترنت الأشياء وتفعيله في 
 %3.3 1 %10 3 %86.7 26 العملية التعليمية

15
- 

أرى ضرورة معرفة برامج تفعيل حوارات الدردشة 
 %0 0 %10 3 %90 27 التفاعلية الذكية

 العملية" أرى أهمية الإلمام والتنور بالتقنية الرقمية للاستفادة منها في 1بالنسبة لبند " -1
من  2، بينما  %93.3من المعلمات كانوا موافقين بنسبة  28يتضح من الجدول أن  التعليمية:

 . %6.7المعلمات كانوا موافقين إلى حد ما بنسبة 
 " أحث طلبتي على الاطلاع على المواقع الإلكترونية التعليمية والتعرف2بالنسبة لبند " -2

من  3، بينما  %86.7من المعلمات كانوا موافقين بنسبة  26يتضح من الجدول أن  عليها:
من المعلمات كانت غير موافقة بنسبة  1، و %10المعلمات كانوا موافقين إلى حد ما بنسبة 

3.3% . 
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 خداما:مية في التعليم الأكثر است" أميل إلى التعرف على المواقع التعلي3النسبة لبند "ب -3
من المعلمات  1، بينما  %96.7من المعلمات كانوا موافقين بنسبة  29لجدول أن يتضح من ا

 . %3.3كانت موافقة إلى حد ما بنسبة 
من  25يتضح من الجدول أن  اقرأ عن تقنيات الرقمية الذكية: نأ" احب 4بالنسبة لبند " -4

نسبة قين إلى حد ما بمن المعلمات كانوا مواف 3، بينما  %83.3المعلمات كانوا موافقين بنسبة 
 . %6.7من المعلمات كانوا غير موافقين بنسبة  2، و 10%

 عليم:( الذكية وتطبيقاتها في الت0.02" أحرص على التعرف تقنية الويب )5النسبة لبند "ب -5
من المعلمات  2، بينما  %93.3من المعلمات كانوا موافقين بنسبة  28يتضح من الجدول أن 

 . %6.7حد ما بنسبة كانوا موافقين إلى 
 :ع التواصل الاجتماعي في التعليم" أميل إلى معرفة طرق تفعيل مواق6النسبة لبند "ب -6

من المعلمات  4، بينما  %86.7من المعلمات كانوا موافقين بنسبة  26يتضح من الجدول أن 
 . %13.3كانوا موافقين إلى حد ما بنسبة 

ح من يتض زز لما لها من فوائد في التعليم:الواقع المع" تعجبني تقنية 7بند "لبالنسبة  -7
ن من المعلمات كانوا موافقي 2، بينما %90من المعلمات كانوا موافقين بنسبة  27الجدول أن 

 . %3.3من المعلمات كانت غير موافقة بنسبة  1، و %6.7إلى حد ما بنسبة 
 26يتضح من الجدول أن  ة:لتعرف على مفهوم الفصول الذكيا" أفضل 8بالنسبة لبند " -8

 من المعلمات كانوا موافقين إلى حد ما 3، بينما %86.7من المعلمات كانوا موافقين بنسبة 
 . %3.3من المعلمات كانت غير موافقة بنسبة  1، و %10بنسبة 

 ميع" أرى ضرورة التعرف على الواقع الافتراضي لما له من فوائد في ج9د "بالنسبة لبن -9
 4، بينما  %83.3من المعلمات كانوا موافقين بنسبة  25يتضح من الجدول أن  حياتنا:أمور 

من المعلمات كانت غير موافقة  1، و %13.3من المعلمات كانوا موافقين إلى حد ما بنسبة 
 . %3.3بنسبة 

يتضح من  " أرى ضرورة معرفة البيانات الضخمة وكيفية معالجتها:10بالنسبة لبند " -10
من المعلمات كانوا موافقين  3، بينما %90من المعلمات كانوا موافقين بنسبة  27أن  الجدول

 .%10إلى حد ما بنسبة 
 " أحرص على أن تكون لدي معلومات عن الأمن السيبراني لحماية11د "بالنسبة لبن -11

فقين من المعلمات كانوا موا 26يتضح من الجدول أن  أثناء استخدام التقنية الرقمية: نفسي
 . %13.3من المعلمات كانوا موافقين إلى حد ما بنسبة  4، بينما  %86.7بنسبة 
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 ية:التعليمي في العملية التعليم " أرى ضرورة معرفة فوائد الروبوت12النسبة لبند "ب -12
من المعلمات  2، بينما %93.3من المعلمات كانوا موافقين بنسبة  28يتضح من الجدول أن 

 .%6.7كانوا موافقين إلى حد ما بنسبة 
ح يتض ات عن النظم الخبيرة في التعليم:" أفضل أن تكون لدي معلوم13النسبة لبند "ب -13

من المعلمات كانوا  4، بينما %83.3من المعلمات كانوا موافقين بنسبة  25من الجدول أن 
 .%3.3من المعلمات كانت غير موافقة بنسبة  1، و%13.3موافقين إلى حد ما بنسبة 

 ة:ء وتفعيله في العملية التعليمي" أحب التعرف على انترنت الأشيا14النسبة لبند "ب -14
من المعلمات  3، بينما %86.7من المعلمات كانوا موافقين بنسبة  26يتضح من الجدول أن 

 .%3.3نت غير موافقة بنسبة من المعلمات كا 1، و%10كانوا موافقين إلى حد ما بنسبة 
 ية:وارات الدردشة التفاعلية الذك" أرى ضرورة معرفة برامج تفعيل ح15النسبة لبند "ب -15

ا من المعلمات كانو  3، بينما %90من المعلمات كانوا موافقين بنسبة  27يتضح من الجدول أن 
 .%10موافقين إلى حد ما بنسبة 

 رقمية"لتقنية التطبيق لالمئوية لآراء المعلمات اتجاه التنور الرقمي "المحور الثاني : ال( يوضح التكرارات والنسب 27جدول )

 البنود -م
 غير موافق الي حد ما موافق

 %النسبة العدد %النسبة العدد %النسبة العدد
 التطبيق للتقنية الرقمية: المحور الثاني

أفضل استخدام تقنيات التعليم الذكي في العملية  -1
 %3.3 1 %10 3 %86.7 26 التعليمية

 %0 0 %6.7 2 %93.3 28 أستطيع التسجيل في مواقع التواصل الاجتماعي -2
 %3.3 1 %13.3 4 %83.3 25 أميل إلى التسجيل في المواقع التعليمية -3

أرى أهمية استخدام مواقع التواصل الاجتماعي  -4
 في العملية التعلمية

29 96.7% 1 3.3% 0 0% 

أشجع طلبتي على التسجيل في المواقع  -5
 %0 0 %6.7 2 %93.3 28 الإلكترونية التعليمية

6- 
استفيد كثيرا من المجلات والصحف الرقمية 

 %0 0 %10 3 %90 27 التعليمية في التدريس

7- 
أستخدم مع طلبتي التطبيقات التعليمية الرقمية 

 %0 0 %13.3 4 %86.7 26 على الهاتف النقال

استخدام تطبيقات الحوسبة السحابية أثناء أفضل  -8
 %3.3 1 %6.7 2 %90 27 تنفيذ التعلم الفردي

أرى أهمية القيام بتصميم وتشغيل مواقع التعلم  -9
 %0 0 %6.7 2 %93.3 28 الإلكتروني
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أرى أن استخدام التعلم الذكي مهم في العملية  -10
 %6.7 2 %10 3 %83.3 25 التعليمية

استخدام تقنية الواقع المعزز في شرح أفضل  -11
 %0 0 %13.3 4 %86.7 26 الدروس

أشعر بالرضى التام عن تجربتي في استخدام  -12
 %0 0 %10 3 %90 27 الفصول الذكية

( 0.02أفضل أن اعتمد على تقنية الويب ) -13
 %3.3 1 %10 3 %86.7 26 الذكية في التعليم

عبر شبكة أرى أن تقديم المحتوى الرقمي  -14
 الانترنت له ميزات تختلف عن التعليم التقليدي

28 93.3% 2 6.7% 0 0% 

أرى أن استخدام تقنية إنترنت الأشياء لها دور  -15
 %0 0 %13.3 4 %86.7 26 مهم في تحسين العملية التعليمية

 أفضل تفعيل الحوارات والدردشة التفاعلية الذكية -16
 في التعليم

25 83.3% 3 10% 2 6.7% 

أحرص على الاستخدام الأمثل للتكنولوجيا  -17
 %0 0 %10 3 %90 27 للوصول إلى المواطنة الرقمية

أحرص على تطبيق تعليمات الأمن السيبراني  -18
 %0 0 %13.3 4 %86.7 26 ةللاستفادة منه أثناء التعامل مع التقنية الرقمي

أشعر بضرورة استخدام الواقع الافتراضي في  -19
 المواقف التعليمية لما له من أهميةبعض 

27 90% 3 10% 0 0% 

أرى ضرورة ادخال الروبوت التعليمي إلى المدرسة  -20
 %0 0 %6.7 2 %93.3 28 للاستفادة من خدماته

21- 
أرى أهمية تقنية إنترنت الأشياء لأن منازلنا 
أصبحت مليئة بالأجهزة الذكية المتنوعة والتي 

 التعليميمكن تفعيلها في 
25 83.3% 3 10% 2 6.7% 

ح من يتض ليم الذكي في العملية التعليمية:" أفضل استخدام تقنيات التع1النسبة لبند "ب -1
قين من المعلمات كانوا مواف 3، بينما %86.7من المعلمات كانوا موافقين بنسبة  26الجدول أن 

 .%3.3من المعلمات كانت غير موافقة بنسبة  1، و%10إلى حد ما بنسبة 
ن أيتضح من الجدول  جيل في مواقع التواصل الاجتماعي:" أستطيع التس2د "بالنسبة لبن -2

ما  من المعلمات كانوا موافقين إلى حد 2، بينما %93.3من المعلمات كانوا موافقين بنسبة  28
 .%6.7بنسبة 
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من  25يتضح من الجدول أن  سجيل في المواقع التعليمية:ى التيل إل" أم3بالنسبة لبند " -3
سبة من المعلمات كانوا موافقين إلى حد ما بن 4، بينما %83.3المعلمات كانوا موافقين بنسبة 

 .%3.3من المعلمات كانت غير موافقة بنسبة  1، و13.3%
 ية:الاجتماعي في العملية التعلم " أرى أهمية استخدام مواقع التواصل4النسبة لبند "ب -4

من المعلمات  1، بينما %96.7من المعلمات كانوا موافقين بنسبة  29يتضح من الجدول أن 
 .%3.3كانت موافقة إلى حد ما بنسبة 

ضح من يت المواقع الإلكترونية التعليمية: " أشجع طلبتي على التسجيل في5النسبة لبند "ب -5
ين من المعلمات كانوا موافق 2بينما  %93.3كانوا موافقين بنسبة من المعلمات  28الجدول أن 

 .%6.7إلى حد ما بنسبة 
 :ف الرقمية التعليمية في التدريس" استفيد كثيرا من المجلات والصح6النسبة لبند "ب -6

ا من المعلمات كانو  3، بينما %90من المعلمات كانوا موافقين بنسبة  27يتضح من الجدول أن 
 .%10لى حد ما بنسبة موافقين إ

 ال:يمية الرقمية على الهاتف النق" أستخدم مع طلبتي التطبيقات التعل7النسبة لبند "ب -7
من المعلمات  4، بينما %86.7من المعلمات كانوا موافقين بنسبة  26يتضح من الجدول أن 

 .%13.3كانوا موافقين إلى حد ما بنسبة 
 فردي:ابية أثناء تنفيذ التعلم التطبيقات الحوسبة السح" أفضل استخدام 8بند "لبالنسبة  -8

ا من المعلمات كانو  2، بينما %90من المعلمات كانوا موافقين بنسبة  27يتضح من الجدول أن 
 .%3.3من المعلمات كانت غير موافقة بنسبة  1، و%6.7موافقين إلى حد ما بنسبة 

ح من يتض وتشغيل مواقع التعلم الإلكتروني:" أرى أهمية القيام بتصميم 9النسبة لبند "ب -9
قين من المعلمات كانوا مواف 2، بينما %93.3من المعلمات كانوا موافقين بنسبة  28الجدول أن 

 .%6.7إلى حد ما بنسبة 
ضح من يت " أرى أن استخدام التعلم الذكي مهم في العملية التعليمية:10د "بالنسبة لبن -10

قين من المعلمات كانوا مواف 3، بينما %83.3كانوا موافقين بنسبة  من المعلمات 25الجدول أن 
 .%6.7من المعلمات كانوا غير موافقين بنسبة  2، و %10إلى حد ما بنسبة 

يتضح من  ية الواقع المعزز في شرح الدروس:" أفضل استخدام تقن11النسبة لبند "ب -11
قين من المعلمات كانوا مواف 4، بينما %86.7من المعلمات كانوا موافقين بنسبة  26الجدول أن 

 .%13.3إلى حد ما بنسبة 
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ح يتض جربتي في استخدام الفصول الذكية:" أشعر بالرضى التام عن ت12النسبة لبند "ب -12
من المعلمات كانوا  3، بينما %90من المعلمات كانوا موافقين بنسبة  27من الجدول أن 

 .%10موافقين إلى حد ما بنسبة 
يتضح  لذكية في التعليم:( ا0.02الويب )" أفضل أن اعتمد على تقنية 13نسبة لبند "بال -13

من المعلمات كانوا  3، بينما %86.7من المعلمات كانوا موافقين بنسبة  26من الجدول أن 
 .%3.3من المعلمات كانت غير موافقة بنسبة  1، و%10موافقين إلى حد ما بنسبة 

يزات تختلف ن تقديم المحتوى الرقمي عبر شبكة الانترنت له مرى أ" أ14بالنسبة لبند " -14
 ،%93.3من المعلمات كانوا موافقين بنسبة  28يتضح من الجدول أن  عن التعليم التقليدي:

 .%6.7من المعلمات كانوا موافقين إلى حد ما بنسبة  2بينما 
مهم في تحسين " أرى أن استخدام تقنية إنترنت الأشياء لها دور 15النسبة لبند "ب -15

ينما ب  %86.7من المعلمات كانوا موافقين بنسبة  26يتضح من الجدول أن  العملية التعليمية:
 .%13.3من المعلمات كانوا موافقين إلى حد ما بنسبة  4

يتضح  شة التفاعلية الذكية في التعليم:والدرد " أفضل تفعيل الحوارات16النسبة لبند "ب -16
من المعلمات كانوا  3بينما ، %83.3من المعلمات كانوا موافقين بنسبة  25من الجدول أن 

 .%6.7من المعلمات كانوا غير موافقين بنسبة  2، و%10موافقين إلى حد ما بنسبة 
 يا للوصول إلى المواطنة" أحرص على الاستخدام الأمثل للتكنولوج17النسبة لبند "ب -17

من  3، بينما %90من المعلمات كانوا موافقين بنسبة  27يتضح من الجدول أن  الرقمية:
 .%10المعلمات كانوا موافقين إلى حد ما بنسبة 

ء نا" أحرص على تطبيق تعليمات الأمن السيبراني للاستفادة منه أث18د "بالنسبة لبن -18
بة من المعلمات كانوا موافقين بنس 26ضح من الجدول أن يت التعامل مع التقنية الرقمية:

 .%13.3من المعلمات كانوا موافقين إلى حد ما بنسبة  4، بينما 86.7%
مية واقف التعلي" أشعر بضرورة استخدام الواقع الافتراضي في بعض الم19النسبة لبند "ب -19

 3، بينما %90وافقين بنسبة من المعلمات كانوا م 27يتضح من الجدول أن  لما له من أهمية:
 .%10من المعلمات كانوا موافقين إلى حد ما بنسبة 

 لى المدرسة للاستفادة من" أرى ضرورة ادخال الروبوت التعليمي إ20النسبة لبند "ب -20
من  2، بينما %93.3من المعلمات كانوا موافقين بنسبة  28يتضح من الجدول أن  خدماته:

 .%6.7لى حد ما بنسبة المعلمات كانوا موافقين إ
" أرى أهمية تقنية إنترنت الأشياء لأن منازلنا أصبحت مليئة بالأجهزة 21بالنسبة لبند " -21

من المعلمات كانوا  25يتضح من الجدول أن  والتي يمكن تفعيلها في التعليم: الذكية المتنوعة
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من  2، و%10من المعلمات كانوا موافقين إلى حد ما بنسبة  3، بينما %83.3موافقين بنسبة 
 .%6.7المعلمات كانوا غير موافقين بنسبة 

 التوصيات:
رقمي نور التكثيف تقديم الدورات التدريبية في التقنية الرقمية للمعلمين والمعلمات لزيادة الت .1

 لديهم.
ء ت ومهارات التقنية الرقمية سواالتنوع في الدورات والورش التدريبية في مختلف مجالا .2

 معلومات ومهارات تطبيقية.
 تطبيق مقياس الاتجاه على المعلمين والمعلمات لمعرفة اتجاهاتهم نحو التنور الرقمي، .3

 والتعرف على احتياجاتهم من خلاله.
سبب الاهتمام بتوظيف التقنيات الرقمية كشبكات الويب الاجتماعي في العملية التعليمية ب .4

 رها الواسع بين أغلب أفراد المجتمع وسهولة تبادل المعلومات من خلالها.انتشا
 المقترحات:

ها تطبيق التعلم من خلال شبكات الويب الاجتماعية في مرحلة التعليم الجامعي وقياس أثر  .1
م في تنمية التنور الرقمي، والتعرف على اتجاهاتهم نحو التنور الرقمي من خلال استخدا

 الشبكات.
في  التعلم من خلال شبكات الويب الاجتماعية في مراحل التعليم العام وقياس أثرهاتطبيق  .2

 تنمية التنور الرقمي.
 تصميم تصور مقترح لتنمية التنور الرقمي لدى معلمات التعليم العام، وقياس أثره. .3

 قائمة مراجع الدراسة:
 المراجع العربية:

مواقع الشبكات الاجتماعية في الاتصال (. أنماط الإفادة من 2018أصغر، أبرار عاطف. ) .1
 في راساتوالد لبحوثل لعربيا لمركزا مجلة. العلمي بين أعضاء هيئة التدريس والطلاب

 52-21، ص 9ع ،5مج .سوريا -والمعلومات المكتبات علوم
م (. فاعلية وحدة إلكترونية في تدريس تقنيات التعلي2016عبدالمجيد، أشرف عويس محمد. ) .2

علوم مجلة الأبعاد التنور التكنولوجي لدى طلاب الدبلوم العام بجامعة القصيم. لتنمية بعض 
 .666 -621(. ص1(. ج )2. ع )التربوية

 لعربي.االقاهرة: دار الفكر  .التفاعلية لتعلما بيئات . )2014.(عزمي، نبيل جاد، وآخرون  .3
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ية من وجهة نظر (. واقع التعليم الإلكتروني عبر الشبكات الاجتماع2016وسار، نوال. ) .4
-374، ص 23ع .رالجزائ -الجلفة امعةج -أبحاثو  دراسات مجلة. الأساتذة الجامعيين

392 
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