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هدف البحث الحالي إلى الكشف عن  اداا  الفاالن ي رانتااخ اافبناي ننفج لل د لت ندياخ 

الثلاثيننني ضننني لنننا  لجتبننني ارننننفقامي لتيانننتا  النننص  فاجننن ع الكنننا  االف  ننن   االكشنننف عننن    نننال  

حتينننننننل الفنننننننا  ي الفاميننننننندم  ففننننننندا ا  ياعننننننناخ النننننننص  فاجننننننن ع الكنننننننا  مكيفنننننننل الفا تيننننننني ضننننننني لنننننننا  الف

(  1993االف  ننن   ا يثتننن  لاا  البحنننث ضننني اافبننناي ننننفج لل د لت ننندياخ الثلاثيننني إعنننداا ننننفج لل د  

( طالبًنا اطالبني  ن  طنلاي تتيناخ 2907 تجيي اتفتبب الباحنث  ادند متند عندا ارشنايمجا ضني البحنث  

(  ن  انلنا   1037(  ن  النوتاي  ا 1870لعدااهم حسب الكا  إلى   الت ميي مقا في ادزهت   ازع 

(    نننن  لا نننن   1678(    نننن  عتونننن   ا 1229ميننننا  ازعنننن  لعنننندااهم حسننننب الف  نننن  إلننننى  

اادننناليب jMetriK- BILOG-MG- (SPSS –AMOSابانننف داا اللنن ا ح انح نناتيي ارفيثتنني ضنني  

لفحتيننننل الفننننا  ي الفامينننندع  ففنننندا ا  ياعنننناخ  انح نننناتيي ارفيثتنننني ضنننني اافبنننناي  سننننبي ادي حينننني اا

(  اتااخ ضني اافبناي ننفج لل د لت ندياخ الثلاثيني لأدنتخ لااً  8 اصل البحث لتكفاتح الفاليي: اجاا  

(  اننتااخ ضنني 6 االننتيًا الننص الكننا    اتا نناا ل ننالت انلننا  اننن   اننتااخ ل ننالت الننوتاي  اجنناا  

لااً   االتيًا النص الف  ن  ل نالت الف  ن  الفتون    اافباي نفج لل د لت دياخ الثلاثيي لأدتخ

 
ً
 ح ص الف ال  الفا  ي  الشك ي  ارت ع  الفديبح( ضي منيي اافباي نفج لل د لت دياخ الثلاثيي النص منلا

  نن  الكننا  
ً
 نن  الكننا  االف  نن   اعنندا  ح ننص الف ننال  الفننا  ي  ال ننايا( ضنني منينني ارافبنناي الننص مننلا

 .الكفاتح ا اسج ها ضي لا  انطاي الكجتع الفاتح البحا  السام ياالف     ادد  م  كادشي 

اداا  الفاالننننننن ي لتيانننننننتا   اافبننننننناي ننننننننفج لل د لت ننننننندياخ الثلاثيننننننني  لجتبننننننني  :الكلماااااااات المفتاحياااااااة

 ارنفقامي لتياتا   الفحتيل الفا  ي الفاميدع  ففدا ا  ياعاخ.
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ABSTRACT 

            This research aimed at investigating the Differential Item 

Functioning (DIF) of Sternberg Triarchic Abilities Test (STAT) in 

light of Item Response Theory (IRT) according to the variables 

(gender- specialization). It also aimed at investigating the Factorial 

structure of STAT according to the variables (gender- specialization). 

For instruments, the researcher translated and used STAT (prepared by 

Sternberg, 1993). Participants were (2907) male and female university 

students enrolled in faculties of education, Al-Azhar University. They 

were distributed according to gender: males (1870) and females 

(1037), and according to specialization: scientific (1229) and literary 

(1678). Using statistical programs represented in (jMetriK- BILOG-

MG- SPSS –AMOS) and statistical methods represented in Likelihood 

Ratio Test and Multi-group Confirmatory Factor Analysis (MGCFA), 

the results revealed that there were (8) items in STAT showed 

differential functioning according to the gender: two items in favor of 

females, and six items in favor of males. Also, there were (6) items in 

STAT showed differential functioning according to the specialization 

in favor of the scientific specialization. In addition, the results revealed 

that the factorial invariance (configural, metric, and scalar) was 

achieved in the structure of STAT according to both gender and 

specialization, but the strict invariance was not achieved. The results 

were discussed and interpreted based on the theoretical framework and 

previous research results. 

Keywords: Differential Item Functioning (DIF), Sternberg Triarchic 

Abilities Test (STAT), Item Response Theory (IRT), Multi-group 

Confirmatory Factor Analysis (MGCFA). 
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  :مقدمة البحث

يشكل القياس النفس ي وما يرتبط به من عمليات وإجراءات جزءًا رئيسًا من 
اهتمامات العلوم النفسية والتربوية, حيث يتم تحويل السمات الكامنة لدي الأفراد إلى مقادير 

ف والتوجيه لهؤلاء كمية وفق قواعد محددة حتي يسهل القيام بعمليات المقارنة والتصني
الأفراد بما يتناسب مع مستوى قدراتهم أو ميولهم أو اهتماماتهم, ونتيجة لتعدد سمات الأفراد 
وتباينها؛ تعددت الاختبارات النفسية التي استهدفت قياس هذه السمات وتحديدها,  وأصبح 

التي يجب اتصاف هذه الاختبارات بالصدق والثبات والدقة والعدالة وغيرها من الخصائص 
أن تتمتع بها أدوات القياس ضرورة ملحة من أجل الحصول على تقدير موضوعي وعادل في 

 المقارنة بين الأفراد أو تصنيفهم أو توجيههم.

حيث يتطلب الاستخدام الصحيح والعادل للاختبارات النفسية في مجال علم النفس 
ض أنها وضعت لقياسه, وألا تتأثر والتربية وغيرها من المجالات أن تقيس الاختبارات ما يفتر 

افية )كالعرق أو النوع(,  درجات الاختبار بخصائص مرتبطة بعضوية المجموعات الديموجر
عرف عدالة الاختبار 

ُ
بأنها: ذلك  Test Fairnessففي معايير الاختبارات التربوية والنفسية ت

كامنة التي يهدف الاختبار إلى الموقف الاختباري الذي يحصل فيه الأفراد المتكافئون في السمة ال
 
ً

قياسها في المتوسط على نفس درجة الاختبار بغض النظر عن عضوية المجموعة, لنفترض مثلا
ا في أحد اختبارات الذكاء بسبب عدم إلمامهم 

ً
أن أداء أعضاء مجموعة أقلية عرقية كان ضعيف

على درجات منخفضة  بكلمات معينة في تعليمات الاختبار, ونتيجة لذلك فإنهم قد يحصلون 
مقارنة بمجموعة الأغلبية في المجتمع, فإن هذا الاختبار في هذه الحالة يُعد غير مناسب 

 ,Wicherts, 2007)للاستخدام في اتخاذ القرارات عالية المخاطر في مجال التربية والتعليم. 
)1*13 

أحد  Differential Item Functioning (DIF)ويعد تحليل الأداء التفاضلي للمفردة 
الأساليب الإحصائية المستخدمة لفحص عدالة الاختبار من خلال تحديد المفردات التي قد 
ا عبر مجموعات فرعية من المتقدمين للاختبار وذلك عند ضبط مستوى قدرة 

ً
تؤدي أداءً مختلف

(, كما تحتاج Lee & Geisinger, 2016, 142الأفراد المستجيبين على مفردات الاختبار.)
 International Studentييمات واسعة النطاق مثل: برنامج التقييم الدولي للطلاب التق

Assessment (PISA والتقييم الوطني للتقدم التعليمي )the National Assessment of 
Educational Progress (NAEP إلى أساليب مختلفة لتحليل الأداء التفاضلي لمفردات )

التقييم, فهي لا تهتم فقط بأخذ عينات للمختبرين من المجتمع الاختبارات المستخدمة في هذ 
الأصلي؛ بل أيضًا تهتم بأخذ عينات للمفردات الاختبارية من مستودع تجمع المفردات التي 

 (Rutkowski et al., 2014, 75- 76)تتكون منها هذه الاختبارات. 

خصائص  ويحدث الأداء التفاضلي للمفردة عندما يكون لمفردات الاختبار 
سيكومترية مختلفة بالنسبة لمجموعة مقابل مجموعة أخرى عند ضبط الاختلاف في متوسط 
السمة المقاسة بالنسبة للمجموعتين, حيث يتم غالبًا إجراء تحليل الأداء التفاضلي للمفردة 
على مجموعتين تسمى إحداهما بالمجموعة المرجعية )وهي التي يفترض أنها تمتع بميزة غير 

                                                 
, APAيلتزم الباحث في توثيقه للمراجع الأجنبية بالنسخة السابعة لقواعد الجمعية الأمريكية لعلم النفس  *  1

 أما المراجع العربية فتوثق )الاسم الأول والأخير, سنة النشر, أرقام الصفحات(.
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في الحصول على الإجابة الصحيحة لمفردة معينة( والأخرى بالمجموعة المستهدفة )وهي عادلة 
التي تتأثر بالأداء التفاضلي للمفردة أي: تتحيز ضدها وتمثل الأقلية(, وفي هذه الحالة توصف 
المفردة بأنها تعمل بشكل تفاضلي ضد المجموعة المستهدفة أو لصالح المجموعة المرجعية, 

من هذا التحليل هو تحديد هذه المفردات في عملية تطوير الاختبار بحيث يمكن  ويكون الهدف
 (Woods, 2009, 42؛ (Walker, 2011, 365تعديلها أو حذفها من النسخة النهائية للاختبار.

وقد طور الباحثون عدة طرق للكشف عان الأداء التفاضالي للمفاردات, منهاا ماا يعتماد 
قياااس, ومنهااا مااا يعتمااد علااى نظريااة الاسااتجابة للمفااردة, ومنهااا مااا علااى النظريااة الكلاساايكية فااي ال

يعتمااااااد علااااااى نمذجااااااة المعادلااااااة البنائيااااااة وكصاااااافة خاصااااااة التحلياااااال العاااااااملي التوكياااااادي متعاااااادد 
المجموعااات, ووفااق منظااور نظريااة الاسااتجابة للمفااردة؛ فااإن وجااود الأداء التفاضاالي فااي مفااردة مااا 

ليسااات ثابتااة عباار المجموعااات المدروسااة, فالافتقااار إلاااى  يعنااي أن تقااديرات بااارامترات هااذه المفااردة
ثباااات تقاااديرات باااارامترات إحااادى مفاااردات الاختباااار عبااار المجموعاااات هاااو الاااذي يفسااار كااادليل علاااى 
وجاااود الأداء التفاضااالي وفاااق نظرياااة الاساااتجابة للمفاااردة, أماااا فاااي إطاااار نمذجاااة المعادلاااة البنائياااة؛ 

ااا عباار المجموعااات عناا
ً
دما تعطااي مفااردات الاختبااار نفااس العلاقااات مااع المتغياار فيكااون الاختبااار ثابت

 (Ayala, 2009, 327؛Embretson& Reise, 2000, 250-251 الكامن عبر مجموعتين أو أكثر. )

وتتمثل أهم الفروق الأساسية باين الطارق التاي تعتماد علاى نظرياة الاساتجابة للمفاردة 
أن طرق نظرية الاساتجابة للمفاردة تقاوم والطرق التي تعتمد على التحليل العاملي التوكيدي في 

بتقياااايم الخصااااائص الساااايكومترية علااااى مسااااتوى المفااااردةل فااااي حااااين تركااااز طاااارق التحلياااال العاااااملي 
 (Meriac et al., 2009, 210)التوكيدي في المقام الأول على الاختبار ككل. 

ويتضح مما سبق تعادد الطارق المساتخدمة فاي الكشاف عان الأداء التفاضالي للمفاردة, 
 لمجموعاااة مااان الأفاااراد مقارناااة 

ً
ظهااار أداءً تفاضاااليا

ُ
وأهمياااة تحدياااد المفاااردات الاختبارياااة التاااي قاااد ت

بمجموعااة أخاارى حتااي يتحقااق نااوع ماان العدالااة وعاادم التحيااز فااي تقاادير قاادرات الأفااراد المختباارين, 
ا حقيقية ترجع إلى الاخاتلاف فاي القادرة المق

ً
اساة أي تصبح الفروق بين المجموعات المختبرة فروق

وليست بسبب خصائص فرعية تؤثر في الاستجابة على مفردات الاختبار كالنوع أو التخصص أو 
 اللغة أو الإقامة.

إلى أن أدوات القياس التي تتمتع  Boone et al., (2014, 276)وفي ضوء ذلك؛ يشير 
جيب بصدق بنائي مرتفع يجب ألا تتغير خصائص مفرداتها بتغير المجموعات الفرعية التي تست

عليها, لذا يجب على الباحثين فحص مفردات أي اختبار يستخدم لقياس سمة كامنة بعناية 
ظهر أداءً تفاضليًا بالنسبة لمجموعة معينة, ولا يوجد عذر 

ُ
للتأكد من أن مفردات الاختبار لا ت

لعدم التأكد من أن أداة القياس المستخدمة تعمل بنفس الطريقة بالنسبة للمجموعات 
 من المستجيين على هذه الأداة.الفرعية 

عد اختبارات الذكاء من أكثر الاختبارات النفسية شيوعًا واستخدامًا في مجال 
ُ
وت

تحديد وتصنيف قدرات الأفراد وتشخيصهم حسب مستوى ذكائهم, وقد تعددت هذه 
 لتعدد النظريات والنماذج المفسرة للذكاء. حيث أفرزت جهود علماء النفس 

ً
الاختبارات نظرا

وغيرهم العديد  Spearman ,Thorndike ,Thurston ,Guilford ,Sternberg ,Gardnerأمثال 
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من النظريات والنماذج التي حاولت تفسير الذكاء الإنساني وكيفية قياسه وفق ما أسفرت عنه 
 (1, 2013)عبدالناصر عامر, محمود موس ى, هذه الجهود من مفاهيم وأنواع للذكاء.

المفاهيم التقليدية عن الذكاء والمفاهيم المرتبطة  Sternberg (2000, 4)وقد انتقد 
اقترح وجهة نظر جديدة تتناول مفهوم  به ووصفها بأنها قد تكون غير مكتملة أو محدودة, و

 من المفاهيم التلقليدية أطلق عليه الذكاء الناجح 
ً

 Successfulالذكاء من زاوية أكثر شمولا
Intelligence رة الفرد على تحقيق النجاحل والاستفادة من نقاط القوة والذي يشير إلى قد

لديهل وتصحيح نقاط الضعف أو تعويضها من خلال التوازن بين القدرات التحليلية 
 والإبداعية والعملية من أجل التكيف مع البيئة أو تشكيلها أو اختيارها.

 من ثلاثة قدرات من الذ
ً
كاء تتمثل في: ويُنظر إلى الذكاء الناجح باعتباره مُكونا

القدرات التحليليةل والابتكاريةل والعملية, فالأفراد الذين يتمتعون بالقدرات التحليلية 
يتميزون بالقدرة على التحليل وإصدار الحكم والنقد والمقارنة والتقييم والتوضيح, ويؤدون 

 في المدرسة والاختبارات المقننة التي غالبًا ما تقيس القدرات الت
ً
حليلية بالإضافة إلى أداءً جيدا

قدرات الذاكرة, والأفراد الذي يتمتعون بالقدرات الابتكارية يتميزون بالقدرة على التجديد 
وتوليد الأفكار والاختراع والاكتشاف والتخيل ووضع الافتراضات, ولا تركز اختبارات الذكاء 

بالقدرات العملية  التقليدية على قياس هذا النوع من الذكاء , أما الافراد الذين يتمتعون 
فيتميزون بالقدرة على الاستخدام والتوظيف والتطبيق, كما يمتلكون القدرة على وضع 
اقف الحياة اليوميةل كما يتميزون بمعرفتهم الضمنيةل  قدراتهم وخبراتهم موضع التنفيذ في مو

عادة بشكل  أي: معرفة ما يحتاجه الفرد للنجاح في البيئة, وهي نوع من المعرفة لا يتم تدريسه
 ( (Sternberg& Grigorenko, 2002, 266مباشر.

أن المقاييس التقليدية للذكاء تركز في المقام الأول على قياس  Sternbergوقد افترض 
القدرات التحليلية وتهمل قياس القدرات العملية والابتكارية, ويعتقد أن العلاقة بين العامل 

عزى في جزء كبير منها إلى تركيز العام في اختبارات الذكاء واختبارات ال
ُ
تحصيل الأكاديمي ت

التعليم الرسمي على الانجازات التحليلية للطلابل والإهمال النسبي للانجازات الفكرية 
بتصميم اختبار جديد لقياس القدرات  Sternbergالعملية والابتكارية, ونتيجة لذلك قام 

ة(, أسماه اختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية الثلاثية للذكاء )التحليلية, العملية, الابتكاري
Sternberg Triarchic Abilities Test (STAT) ( مفردة من نوع الاختيار 36والذي يتكون من )

من متعدد صُممت لقياس القدرات التحليلية والعملية والابتكارية, حيث خصص أربع مفردات 
ن المحتوى )اللفظية, الكمية, والشكلية( لقياس كل قدرة من القدرات الثلاث في ثلاثة أنواع م
  (Brody, 2003, 320)بالإضافة إلى ثلاث مفردات من نوع المفردات المقالية.

بنى وفق نظريات موسعة لقدرات المعالجة المعرفية بأنها توفر 
ُ
وتتميز الاختبارات التي ت

؛ فإن بناء معلومات مفيدة عن الطلاب أنفسهمل وعن الفروق الفردية فيما بينهم, لذا
للذكاء الناجح قد يمكن الطلاب من الحصول على تقرير  Sternbergاختبارات وفق نظرية 

درجات يبين لهم نقاط قوتهم وضعفهم عبر مجموعة متنوعة من القدرات المعرفية, والتي 
تمكنهم بعد ذلك من استخدامها في فرص التعلم المستقبلية للاستفادة من نقاط القوة لديهم 

أو تصحيح نقاط ضعفهم, كما أنه من خلال قياس نطاق واسع من القدرات المعرفية  وتعويض
في الاختبار فإن الأفراد الذين تم تصنيفهم على أنهم من ذوي التحصيل الدراس ي المنخفض عند 
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تقييمهم بمجموعة محدودة من القدرات المعرفية قد يكون لديهم فرص أفضل لاثبات إتقانهم 
 ((Stemler et al., 2006, 347 لمحتوى.لمجالات أخرى من ا

وكالرغم من أن التحقق من صدق الاختبار أحد الإجراءات الضرورية للحكم على 
صحة عمليات الاستدلال التي يمكن أن يصل إليها مُعد الاختبارل وذلك من خلال محاولته أن 

عدد من المفردات التي تقيس مفردات الاختبار السمة التي يهدف الاختبار لقياسها, إلا أن وجود 
ظهر أداءً تفاضليًا في الاختبار يهدد عدالة استخدامه وصدق نتائجه, وكالتالي توصف مفردات 

ُ
ت

الاختبار بأنها تتحيز لمجموعة ما عن الأخرى؛ مما يؤدي إلى ابتعاد الاختبار عن الهدف الذي 
 (.8, 2004يُفترض أنه وضع من أجله )محمود البستنجي, 

ق؛ أهمية الحصول على قياس عادل بالنسبة للأفراد المستجيبين ويتضح مما سب
على الاختبارات خاصة اختبارات الجانب العقليل كونها يُبني على نتائجها تشخيص وتصنيف 
قدرات الأفراد, ونتيجة لكون اختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية أحد اختبارات الذكاء التي 

لدراسات السابقة لقياس القدرات المعرفية لدى تستخدم على نطاق واسع في البحوث وا
الأفراد, والتعرف على نواحي قوتهم وضعفهم في القدرات التحليلية والعملية والابتكارية التي 
يقيسها الاختبار, كما أنه نتيجة لتنوع مفردات الاختبار ما بين مفردات لفظية وكمية وشكلية 

المجموعات دون الأخرى, لذا يسعى البحث الحالي  فقد تبدي مفرداته أداءً تفاضليًا تجاه بعض
إلى الكشف عن الأداء التفاضلي لمفردات اختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية في ضوء نظرية 
الاستجابة للمفردة والتحليل العاملي التوكيدي متعدد المجموعات وفق متغيري النوع: )ذكور, 

غيرات التي يمكن أن تتأثر بشكل كبير بمحتوى إناث(, والتخصص: )علمي, أدبي( كونهما من المت
 أسئلة الاختبار.

 مشكلة البحث: 

يُعاااااااد تحليااااااال الأداء التفاضااااااالي لمفاااااااردات الاختباااااااار جااااااازءًا مهمًاااااااا مااااااان إجاااااااراءات تطاااااااوير 
الاختبارات والتحقاق مان صادقها, ففاي مجاال تطاوير الاختباار يجاب التأكاد مان أن الادرجات التاي 

ات التعليمياااة والمقااااييس النفساااية غيااار متحيااازة وتعكاااس نفاااس ياااتم الحصاااول عليهاااا مااان الاختباااار 
البناء لجميع الممتحنين أو المساتجيبين, وأصابح مان الضارورة أن تعكاس الادرجات المتكافئاة التاي 
يتم الحصول عليها من الاختبارات والمقاييس النفسية نفس البنية المعرفية لجمياع المساتجيبين 

لخلفياااة الثقافياااة, ويعاااد هاااذا الإجاااراء جااازءًا أساسااايًا مااان بغاااض النظااار عااان الجااانس أو العااارق أو ا
 ((Walker, 2011, 366عملية التحقق من صدق الاختبار وتحديد بنيته العاملية. 

خاصة أنه قد توجد فروق بين أداء المجموعات على بعض الاختباارات لكنهاا قاد تكاون 
لمجموعااات محاال المقارنااة, فقااد نتاااج أن مفااردات الاختبااار لا تحماال نفااس الاادلالات والمعاااني عباار ا

يختلااف تفسااير أفااراد إحاادي المجموعااات لاابعض الكلمااات أو الرمااوز فااي مفااردات الاختبااار, وذلااك 
بساابب اخااتلاف اللغااات المسااتخدمة فااي الاختبااار أو بساابب بعااض الخلفيااات الثقافيااة أو العلميااة, 

 حقيقيااا
ً
ااامن وكالتاااالي فاااإن الفاااروق الظااااهرة باااين المجموعاااات قاااد لا تعكاااس فروقاااا ة فاااي المتغيااار الكا

المقاااااس, أي لا يقاااايس الاختبااااار نفااااس البُنااااى الكامنااااة عباااار المجموعااااات, ونظاااارًا لاحتماليااااة أن يهاااادد 
الأداء التفاضلي صدق الاختبار؛ لذا يُعد الكشف عن الأداء التفاضلي للمفرادت وإزالتهاا إجاراءً 
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؛ نضاااااال الشاااااريفين, 51, 2015ضاااااروريًا للقيااااااس الصاااااادق المتحااااارر مااااان التحيز.)سوسااااان شااااالبي, 
2018 ,606.) 

 ويمكن توضيح مشكلة البحث الحالي في النقاط التالية:

اهتمااااام العديااااد ماااان البحااااوث فااااي البيئااااة الأجنبيااااة والعركيااااة بنظريااااة الااااذكاء الناااااجح  -
والتحقق من الخصاائص السايكومترية للاختباارات التاي اساتهدفت قياساه وانتشاار اساتخدامها, 

ص السيكومترية لاختباار ساترنبرج للقادرات الثلاثياة كماا فاي بحاث كال سواء بالتحقق من الخصائ
 Chooi ؛2013عبدالناصر عامر, محمود موس ى,  ؛Koke &Vernon, 2003؛ Brody, 2003من )

et al., 2014؛(Salami, Farzad & Sarami, 2014 ؛ Mitana, et al., 2018 ؛Almajeed, 
 ؛Sak, 2009برج للذكاء الناجح كما في بحث كل من )(, أو ببناء اختبارات وفق نظرية ستيرن2019

 ؛Ali& Ali, 2022؛2016العنازي,  عبادالله ؛2014 الحسان, أباو أحماد ؛2013فاراج,  حماودة
(Nguyen et al., 2022  

 الخصااائص ماان بااالتحقق السااابقة والدراسااات البحااوث ماان العديااد اهتمااام -
القيااس,  فاي الكلاسايكية النظرياة وفاق كياةالعر  البيئاة فاي النااجح الاذكاء لنظرياة السايكومترية

 نظرياة وفاق السايكومترية خصائصاها مان التحقاق اساتهدفت التاي البحاوث فاي نادرة ووجاود
 أدوات فاي مساتمرة بصاورة النظار لإعاادة ملحاة ضارورة وجاود مان للمفاردة, باالرغم الاساتجابة

 لقيااس المساتخدمة الاختبارات وأن خاصة وموضوعيلة دقة أكثر تصبح لكي وتطويرها القياس
 القيااس فاي مصاداقيتها مان تقلال سايكومترية مشاكلات تواجاه العركياة البيئاة فاي العقلاي الجانب

 (9, 2015الدقيق.)أيمن غانم,  الموضوعي

ماان ضاارورة اسااتخدام نظريااة   Gnambs and Batinic (2011, 57)مااا أشااار إليااه  -
قيايم الخصاائص السايكومترية لأدوات الاستجابة للمفردة في البحاوث السايكومترية المتعمقاة لت

حياث يو ا ي بعادم  Holmefur et al., (2015, 1456)التقيايم بشاكل منفصال, ويتفاق ماع ذلاك 
الاكتفااااااااااء باساااااااااتخدام الأساااااااااااليب السااااااااايكومترية الكلاسااااااااايكية فااااااااااي التحقاااااااااق مااااااااان الخصااااااااااائص 

علااااى  الساااايكومترية للمقاااااييس والاختبااااارات النفسااااية, وإنمااااا يجااااب أن يمتااااد التحلياااال للاعتماااااد
نمااااااذج نظرياااااة الاساااااتجابة للمفاااااردة وكخاصاااااة الاختباااااارات التاااااي تساااااتخدم علاااااى نطااااااق واساااااع فاااااي 

 البحوث والجوانب التطبيقية.

استخدام نظرياة الاذكاء النااجح علاى نطااق واساع فاي العاالم العرباي, واعتمااد العدياد  -
الم لتقاااادير ماااان الباااااحثين علااااى اسااااتخدام اختبااااار سااااتيرنبرج كاختبااااار شااااائع فااااي جميااااع أنحاااااء العاااا

القاادرات الثلاثيااة لاادى الأفااراد, وعاادم اسااتخدامهم لأساااليب إحصااائية متقدمااة فااي التحقااق ماان 
كفاءة الاختبارل حيث إن معظام البااحثين العارب لا يقادمون ساوى معلوماات عان معااملات ألفاا 
كرونبااااا والارتباطاااات الكلياااة للمفاااردات ماااع بعضاااها الااابعض, مماااا يشاااير إلاااى وجاااود ضااارورة ملحاااة 

جااراء المزيااد ماان البحااوث حااول الخصااائص الساايكومترية لاختبااار سااتيرنبرج علااى كاال ماان الااذكور لإ 
والإنااااااثل والاعتمااااااد علاااااى اساااااتخدام نمااااااذج نظرياااااة الاساااااتجابة للمفاااااردة فاااااي التحقاااااق مااااان الأداء 

 ((Momany& Gharibeh, 2017, 28-33التفاضلي لمفردات هذا الاختبار.

الاعتبار البيئة والمنظور الثقافي للمجتمع الذي بضرورة الأخذ في  Sternbergأو  ى  -
يعيش فيه الفرد عند استخدام اختبارات الذكاء؛ إلا أن جميع الباحثين الذين استخدموا 
اختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية في البيئات العركية لم يضعوا في اعتبارهم طبيعة المجتمع 
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تبار في قياس الذكاء كما هو في البيئة الأجنبية المستهدف بالقياس, كما أنهم اعتمدوا على الاخ
دون محاولة التحقق من بنيته العاملية التوكيدية, أو الوقوف على مدى ملاءمة الاختبار 

 (Almajeed, 2019, 173)للعينات المستهدفة أو لطبيعة مجتمعاتهم.

ااااملي بااااين التحلياااال العاااا - املي تو اااا ي الدراسااااات عباااار الثقافيااااة باسااااتخدام الماااانال التكا
التوكياادي ونظرياااة الاسااتجابة للمفاااردة, فاارغم وجاااود بعااض الاختلافاااات بااين المنحناااين فااي طريقاااة 
اااااافؤ القياااااااس بااااااين  التقاااااادير؛ إلا أنهمااااااا طريقتااااااان متكاملتااااااان يمكاااااان ماااااان خلالهااااااا التحقااااااق ماااااان تكا

(. Wang& Russell, 2005, 710مجماااوعتين وتحدياااد الأداء التفاضااالي فاااي مفاااردات الاختباااار )
حياث أشااروا إلاى أن اساتخدام المنحياين بشاكل تكااملي  Kim et al., (2010, 45)ك ويتفاق ماع ذلا

يقدم معلوماات إحصاائية متماايزة عان الفاروق باين المجموعاات حياث يمكان اعتبارهماا منحياان 
 مكملان لبعضهما البعض.

قد يكون للنوع والتخصص الأكااديمي للطالاب دورًا مهمًاا فاي الاساتجابة علاى مفاردات  -
ارات المعرفية بصفة عامة واختبارات الاذكاء بصافة خاصاة, حياث أشاارت نتاائج بحاث كال الاختب

( إلاى وجاود فاروق فاي الاذكاء لصاالح الإنااث, بينماا Qiu et al., 2020؛ 2015مان )سوسان شالبي, 
إلاى وجاود فاروق فاي الاذكاء لصاالح الاذكور, كماا توصالت  (Elst et al., 2013)أشاارت نتاائج بحاث 

 فاي الدرجاة الكلياة للاذكاء النااجح 2015ن غانم, نتائج بحث )أيم
ً
( إلى وجود فاروق دالاة إحصاائيا

بين الذكور والإناث لصالح الذكور, وقد أرجاع هاذه الفاروق إلاى احتكااك الاذكور بالحيااة العملياة 
إلااى أن الاختلافااات فااي نوعيااة الخباارات  et al., French( (201 ,2012أكثاار ماان الإناااث, كمااا أشااار 

التي يتعرض لها الفرد فاي المؤسساات التعليمياة قاد يكاون لهاا تاأثير مختلاف فاي محتاوى  التعليمية
 أو طريقة تفكير الفرد أثناء الأداء على الاختبارات.

ضرورة التحقق من الأداء التفاضلي لمفردات الاختبار حتى تكون المعلومات التي يتم  -
الاختبارات التي تستخدم على  الحصول عليها من تطبيق الاختبارات عادلة ودقيقة خاصة
إلى ,.Robert et al ( 66 ,2006نطاق واسع في تصنيف وتشخيص قدرات الأفراد, حيث يشير )

أن الاستنتاجات التي نحصل عليها حول الفروق بين المجموعات تكون دقيقة عندما يتم إدارك 
الأفراد لمفردات  وتفسير مفردات الاختبار بنفس الطريقة لدى الأفراد, فاختلاف  تفسيرات

الاختبار نتيجة تباينهم في اللغة والثقافة والتنظيم وغيرها من المتغيرات التصنيفية, ركما يجعل 
الاستدلالات المشتقة من تحليل مفردات هذه الاختبارات غير صحيحة أو  في أحسن الأحوال 

 مضللة.

در من جمعية ( الصا2014يؤكد دليل معايير الاختبارات التربوية والنفسية )  -
 American Educational Research Association(AERAالبحوث التربوية الأمريكية )

والمجلس  American Psychological Association(APAوالجمعية الأمريكية لعلم النفس )
 National Council on Measurement in Education(NCMEالوطني للقياس في التعليم )

شرات الأداء التفاضلي ضمن قواعد النشر للاختبارات, وأشارت إلى أنه إذا على ضرورة وضع مؤ 
استخدمت الاختبارات في اتخاذ القرارات فلا بُد من الحصول على أدلة تجريبية واضحة توضح 
عدم وجود أداء تفاضلي لمفردات الاختبار عبر المجموعات المختلفة من المفحوصين, فعندما 

ضليًا؛ فإن الأفراد الذين ينتمون إلى مجموعات مختلفة ولهم نفس يبدي الاختبار أداءً تفا
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 AERA, APAالقدرة من السمة المراد قياسها لا يحصلون على نفس درجات الاختبار المتوقعة. )
& NCME, 2014, 51- 63)  

ويتضح مما سبق ضرورة الكشف عن الأداء التفاضلي لمفردات الاختبارات 
الاختبارات التي تستخدم على نطاق واسع في البحوث والجوانب والمقاييس النفسية وكخاصة 

التطبيقية, لما يترتب عليها من اتخاذ قرارات تتعلق بمستقبلهم الأكاديمي والمهني, ويعد التكامل 
بين نظرية الاستجابة للمفردة والتحليل العاملي التوكيدي أحد المداخل الحديثة المستخدمة 

لي على مستوى المفردة والاختبار ككل, لذا يسعي البحث الحالي إلى في الكشف عن الأداء التفاض
الكشف عن الأداء التفاضلي لمفردات اختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية في ضوء نظرية 
الاستجابة للمفردة والتحليل العاملي التوكيدي متعدد المجموعات وفق متغيري النوع )ذكور, 

ه أحد اختبارات الذكاء المستخدمة على نطاق واسع في إناث(, والتخصص )علمي, أدبي( كون
وكناءً على ذلك يمكن صياغة مشكلة البحث الحالي في التساؤلات البحوث الأجنبية والعركية, 

 التالية:

هل توجد مفردات ذات أدء تفاضلي في اختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية ترجع للنوع  -1
 )ذكور, إناث( من طلاب الجامعة؟

مفردات ذات أدء تفاضلي في اختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية ترجع  هل توجد -2
 للتخصص)علمي, أدبي( من طلاب الجامعة؟

هل تتكافأ البنية العاملية لاختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية لدى مجموعتي الذكور  -3
 والإناث من طلاب الجامعة؟

لثلاثية لدى مجموعتي هل تتكافأ البنية العاملية لاختبار ستيرنبرج للقدرات ا -4
 التخصص العلمي والأدبي من طلاب الجامعة؟

 هدف البحث:

 يهدف البحث الحالي إلى:

الكشف عن الأداء التفاضلي لمفردات اختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية في ضوء  -1
 نظرية الاستجابة للمفردة وفق متغيري النوع والتخصص.

تيرنبرج للقدرات الثلاثية في ضوء الكشف عن تكافؤ البنية العاملية لاختبار س -2
 التحليل العاملي التوكيدى متعدد المجموعات وفق متغيري النوع والتخصص.

 أهمية البحث:

 يمكن أن تتضح أهمية البحث الحالي في النقاط التالية:

تساااااااليط الضاااااااوء علاااااااى أهمياااااااة الكشاااااااف عااااااان الأداء التفاضااااااالي لمفاااااااردات الاختباااااااارات  -1
لة عمليات اتخاذ القرار المتعلقاة بنتاائج تطبياق هاذه والمقاييس في تحسين صدق وعدا

 الاختبارات والمقاييس. 

يأتي البحث اساتجابة لماا تناادي باه التوجهاات الحديثاة مان ضارورة التكامال باين نظرياة  -2
الاسااااتجابة للمفااااردة والتحلياااال العاااااملي التوكياااادي فااااي الكشااااف عاااان الأداء التفاضاااالي 
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المسااااتخدمة علااااى نطاااااق واسااااع فااااي البحااااوث  لمفااااردات الاختبااااارات والمقاااااييس النفسااااية
 والجوانب التطبيقية.

تقاديم دلالات إمبريقياة يمكان علاى أساساها تحدياد مفاردات اختباار ساتيرنبرج للقاادرات  -3
الثلاثية التي قد تبدي أداءً تفاضليًا وفق متغيري الناوع والتخصاص, وكالتاالي اساتبعاد 

مجموعات متباينة مان الطالاب وفاق هذه المفردات أو تعديلها عند إجراء مقارنات بين 
 النوع والتخصص.

تقاااديم دلالات إمبريقياااة يمكااان مااان خلالهاااا  الحكااام علاااى مااادى تشاااابه البنياااة العاملياااة  -4
لاختبار ستيرنبرج للقادرات الثلاثياة بااختلاف كال مان الناوع )ذكاور, إنااث(, والتخصاص 

 )علمي, أدبي(.

وي لضارورة تضامين بياناات عان توجياه نظار البااحثين فاي مجاال القيااس النفسا ي والتربا -5
الأداء التفاضاااااالي لمفااااااردات الاختبااااااارات والمقاااااااييس النفسااااااية عنااااااد القيااااااام بااااااإجراءات 
تقنينهاااا واعتبارهاااا جااازءًا مهمًاااا مااان شاااروط الاختباااار الجياااد, خاصاااة فاااي حالاااة اساااتخدام  

 بيانات هذه الاختبارت في إجراء مقارنات بين مجموعات متباينة.

 حات البحث:  التعريف الإجرائي لمصطل

 Differential Item Functioning (DIF)الأداء التفاضلي للمفردة:  -1
الفااروق الساايكومترية فااي أداء مفااردات اختبااار سااتيرنبرج للقاادرات الثلاثيااة لاادى مجمااوعتين 
مختلفتااااين ماااان الأفااااراد يمتلكااااون نفااااس مسااااتوى القاااادرة ماااان الساااامة المقاسااااة, وكالتااااالي تختلااااف 

بة الصااحيحة علااى مفااردات الاختبااار باااختلاف النااوع )ذكااور, إناااث(, أو احتمااالات ظهااور الاسااتجا
التخصاااص )علماااي, أدباااي(, وياااتم الكشاااف عناااه فاااي البحاااث الحاااالي باساااتخدام نظرياااة الاساااتجابة 

 للمفردة والتحليل العاملي التوكيدي متعدد المجموعات. )الباحث( 

  Item Response Theory :نظرية الاستجابة للمفردة -2

التااي تحاادد العلاقااة الاحتماليااة بااين الاسااتجابات الملاحظااة ماان النماااذج الرياضااية  مجموعااة
على مفاردات الاختباار والسامات الكامناة المساببة لهاا, وتظهار هاذه النمااذج بيانيًاا مان خالال دوال 
رياضااااية تااااركط احتمااااال الإجابااااة الصااااحيحة علااااى المفااااردة الاختباريااااة بالقاااادرة التااااي تقيسااااها هااااذه 

لما زادت قدرة الفرد الخاصة بما تقيسه مفردات الاختبار كلما زادت احتمال ظهور , فكالمفردات
اسااتجاباته الصااحيحة علااى هااذه المفااردات, ويتحاادد شااكل هااذه الاادوال وفااق النمااوذج المسااتخدم 

 في تقدير بارامترات هذه المفردات. )الباحث( 

 Multiple Group Confirmatory Factorالتحليال العااملي التوكيادي متعادد المجموعاات:  -3
Analysis 

أساالوب إحصااائي ينتمااي إلااى نمذجااة المعادلااة البنائيااة يسااتخدم لمقارنااة نماااذج القياااس 
, حياااث ياااتم فياااه اختباااار أوجاااه التشاااابه والاخاااتلاف فاااي البنياااة عبااار مجموعاااات مختلفاااة مااان الأفاااراد

لفارقاااااة, وتبااااااين العاملياااااة لأدوات القيااااااس وتقااااادير الباااااارامترات )تشااااابعات العوامااااال, العتباااااات ا



مفردات اختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية في ضوء الأداء التفاضلي ل
نظرية الاستجابة للمفردة والتحليل العاملي التوكيدي متعدد المجموعات 

 لدى طلاب الجامعة
 د/ أشرف سعد محمد جادالله
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اااافؤ الشااااكلي والمتااااري  اااافؤ القياااااس عباااار المجموعااااات, ماااان خاااالال إجااااراءات التكا الخطااااأ( لتقياااايم تكا
 . )الباحث(والتدريج والصارم

 Sternberg Triarchic Abilities Test (STAT)اختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية  -4

كاء )الااذكاء الناااجح(, فااي ضااوء نظريتااه الثلاثيااة للااذSternberg (1993) اختبااار أعااده 
والااااااذي يسااااااتخدم لقياااااااس القاااااادرات التحليليااااااة والعمليااااااة والابتكاريااااااة لطاااااالاب المرحلااااااة الثانويااااااة 

( مفااردة ماان نااوع الاختيااار ماان متعاادد, وتتنااوع مفااردات كاال قاادرة مااا 36والجامعيااة, ويتكااون ماان )
 .بين مفردات لفظية وكمية وشكلية

 حدود البحث:

 ,Sternberg)اختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية إعداد تتمثل حدود البحث الحالي  في 
للمرحلاااااااة الثانويااااااااة والجامعيااااااااة, ترجماااااااة وتعريااااااااب الباحااااااااث, والنماااااااوذج ثلا ااااااااي البااااااااارامتر  (1993

المستخدم في تدريج مفردات الاختبار, واختبار نسبة الأرجحية المستخدمة في الكشف عن الأداء 
للمفاااااردة, وأسااااالوب التحليااااال العااااااملي متعااااادد  التفاضااااالي للمفاااااردة فاااااي ضاااااوء نظرياااااة الاساااااتجابة

المجموعاااات للتحقااااق مااان تكااااافؤ البنيااااة العاملياااة للاختبااااار, والباااارامج الإحصاااائية المسااااتخدمة فااااي 
 البحث الحالي, وطلاب كليات التربية بجامعة الأزهر الذين اشتقت منهم عينة البحث.

 الإطار النظري للبحث:

: الأداء التفاضلي للمفردة
ً
 أولا

الأداء التفاضااالي للمفاااردة عنااادما تختلاااف اساااتجابات الأفاااراد مااان ذوي القااادرة  يحااادث
المتساااوية نتيجااة انتمااائهم إلااى مجموعااة فرعيااة معينااة, أي أن هااذه المفااردة تعماال بشااكل مختلااف 
بالنساااابة لمجموعااااات فرعيااااة ماااان الأفااااراد متساااااوية فااااي القاااادرة, ويسااااعى مطااااوروا الاختبااااارات إلااااى 

رماوز والكلماات والعباارات والمحتاوى وغيرهاا مان العوامال التاي قاد تعمال تحديد أو إزالة اللغة وال
بشكل مختلف ضد مجموعة دون أخارى نتيجاة وجاود اختلافاات بينهماا فاي العارق أو الناوع أو أياة 

 (stoneberg, 2004,1تصنيفات أخرى.)

إلااى أن الأداء التفاضاالي للمفااردة يحاادث عناادما لا يكااون  Ayala (2009, 343)ويشااير 
داء على المفردة دالة فقط لقدرة الفردل ولكن يرجع أيضًا إلى عامل أو عوامال أخارى عَرَضاية, الأ 

علااااى أنااااه مفهااااوم يشااااير إلااااى تغياااار دالااااة الاسااااتجابة للمفااااردة عباااار مجموعااااات  DIFأي يمكاااان تصااااور 
عارف إحادى هاذه المجموعاات عاادة باسام المجموعاة المرجعياة 

ُ
 مختلفاة مان المساتجيبين عليهاا, ت

Reference group  وتمثاال مجموعااة الأكثريااة, والأخاارى بالمجموعااة المسااتهدفةFocal group 
وتمثااال مجموعاااة الأقلياااة, ولا تقتصااار طااارق الكشاااف عااان الأداء التفاضااالي علاااى تحدياااد المفاااردات 
التااااي تباااادي أداء تفاضاااالي  فحسااااب؛ باااال تكشااااف أيضًااااا عاااان مااااا إذا كاناااات المجموعااااة المرجعيااااة أو 

 عمل المفردة الاختبارية لصالحها.المستهدفة هي المفضلة؛ أي ت

إلاااى أن الأداء التفاضااالي للمفاااردة يحااادث عنااادما لا  Karami (2012, 59)كماااا يشاااير 
تااتمكن مجموعتااان متساااويتان فااي القاادرة ماان الإجابااة بشااكل صااحيح علااى مفااردة مااا, أي لا تتمتااع 

الاارغم  إحاادى المجموعااات بفرصااة متساااوية فااي الحصااول علااى إجابااة صااحيحة علااى المفااردة علااى
 من أن أفرادها يتمتعون بمستويات قدرة مماثلة للمجموعة الأخرى.
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أن الأداء التفاضاالي للمفااردة يعنااي أن  Elosua and Hambleton (2018, 24)وياارى 
المفاااردة لا تاااؤدي بااانفس الطريقاااة بالنسااابة لمجموعاااات فرعياااة مختلفاااة مااان الأفاااراد الاااذين لاااديهم 

اسة, أي يوجد تفاعل باين خصاائص المفاردة وخصاائص نفس المستوى أو القدرة من السمة المق
المجموعاااة الفرعيااااة والااااذي يااااؤثر باااادوره علااااى الخصاااائص الساااايكومترية للمفااااردة, لااااذا فااااإن عاااادم 
اساااااااتيفاء المفاااااااردة لخاصاااااااية عااااااادم التغيااااااار فاااااااي المجموعاااااااات يعاااااااد أحاااااااد المهاااااااددات لصااااااادق نتاااااااائج 

 الاختبارات.

ي للمفاردة بأناه أسالوب إحصاائي الأداء التفاضال Iiu and Bradley (2021, 2)ويعارف 
يساااااتخدم لتحدياااااد ماااااا إذا كانااااات مفاااااردات الاختباااااار ذات مساااااتويات صاااااعوكة متسااااااوية بالنسااااابة 

 DIFلمفحوصاااين مااان مجموعاااات مختلفاااة يمتلكاااون نفاااس مساااتوى القااادرة, حياااث ياااتم فاااي تحليااال 
حااادد الفاااروق فاااي الأداء علاااى المفااا

ُ
ردة  باااين مطابقاااة المفحوصاااين بنااااءً علاااى قااادراتهم الأساساااية ثااام ت

 مجموعات المفحوصين الذين لهم نفس مستوى القدرة.

إلااى أن الأداء التفاضاالي للمفااردة يحاادث  Bock and Gibbons (2021, 267)ويشااير 
عناادما يكااون للأفااراد الااذين هاام فااي نفااس مسااتوى الساامة المااراد قياسااها وينتمااون إلااى مجموعااات 

رجااااة معينااااة فااااي واحاااادة أو أكثاااار ماااان فرعيااااة مختلفااااة احتمااااالات غياااار متساااااوية فااااي الحصااااول علااااى د
 مفردات الاختبار. 

إلاااى أن الأداء التفاضااالي للمفاااردة يحااادث عنااادما  Bosman (2023, 145)كماااا يشاااير 
تختلاااااف نتاااااائج الأفاااااراد ذوي مساااااتويات القااااادرة المتسااااااوية مااااان مجموعاااااات مختلفاااااة علاااااى نفاااااس 

ذلاك مان خالال التأكاد المفاردة, ويعاد أحاد الاجاراءات المساتخدمة للتحاق مان صادق الاختباارات و 
مااان أن جمياااع مفاااردات الاختباااار لهاااا نتاااائج متشاااابهة عبااار مجموعاااات مختلفاااة مااان الأفاااراد الاااذين 

 يمتلكون نفس مستوى القدرة. 

 أهمية الكشف عن الأداء التفاضلي لمفردات الاختبار:

إلاى أن هنااك ثلاثاة اساتخدامات عاماة لالأداء  Zumbo and Gelin ( 2005, 4 يشاير )  
ضلي للمفردة تتمثل في تحقيق العدالة والانصاف في الاختبار لدى مجموعاات مختلفاة مان التفا

المختبرين, والتعامل ماع التهدياد المحتمال للصادق الاداخلي للاختباار مان خالال اساتبعاد مفاردات 
تتحيااز لمجموعااة معينااة, ومحاولااة فهاام العمليااات الإدراكيااة أو النفسااية والاجتماعيااة للاسااتجابة 

ردة والأداء علاااى الاختباااار, والتحقاااق مماااا إذا كانااات هاااذه العملياااات هاااي نفساااها بالنسااابة علاااى المفااا
 لمجموعات مختلفة من الأفراد.

أن أهمياااة تحليااال الأداء Clauser and Mazor (In: Gyamfi, 2023, 7) ويااارى    
 التفاضلي للمفردة في تطوير الاختبار والتحقق من صدقه تتمثل في :

 قييم تحيز مفردات الاختبار.خطوة أولى مهمة في ت -

ماان أجاال بناااء مفااردات اختبااار صااادقة؛ يجااب أن يحتااوى الاختبااار علااى مفااردات قليلااة  -
 من 

ً
 على الاطلاق. DIFأو يجب ألا تحتوى على  DIFجدا



مفردات اختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية في ضوء الأداء التفاضلي ل
نظرية الاستجابة للمفردة والتحليل العاملي التوكيدي متعدد المجموعات 

 لدى طلاب الجامعة
 د/ أشرف سعد محمد جادالله

 

 

14 

يجاااب أن تعمااال المفاااردات بااانفس الطريقاااة عبااار المجموعاااات الفرعياااة مااان المساااتجيبين  -
 لسمة المقاسة.الذي لديهم نفس مستوى القدرة بالنسبة ل

إلى إضعاف المقارنة بين المجموعات الفرعياة مماا ياؤدي إلاى نتاائج  DIFقد يؤدي وجود  -
 مضللة.

 إلى الخلط في التفسير بالنسبة للمتغيرات الملاحظة. DIFقد يؤدي وجود  -

 أشكال الأداء التفاضلي:

ه يمكان ( إلاى أناBock & Gibbons, 2021, 268؛ Lai et al., 2005, 285يشاير كال مان ) 
 التمييز بين شكلين من الأداء التفاضلي هما:

ويحاادث عناادما تظهاار احتمااالات مختلفااة فااي صااعوكة Uniform DIF: الأداء التفاضاالي المنااتظم  -
المفاااردة لإحاااادى المجمااااوعتين )المسااااتهدفة أو المرجعيااااة( فااااي كاااال مسااااتويات القاااادرة, بمعنااااي أن أداء 

المجموعاااة الأخااارى عناااد جمياااع مساااتويات  إحااادى المجماااوعتين علاااى مفاااردة ماااا يكاااون أفضااال مااان
 القدرة.

: ويحدث عنادما تظهار احتماالات مختلفاة فاي Non-Uniform DIFالأداء التفاضلي غير المنتظم  - 
صااعوكة المفااردة لإحاادى المجمااوعتين )المسااتهدفة أو المرجعيااة( عنااد مسااتوى معااين ماان القاادرة ثاام 

جمااوعتين علااى مفااردة مااا يكااون أفضاال تختلااف عنااد مسااتوى قاادرة نخاار, بمعنااي أن أداء إحاادى الم
ماان الأخاارى عنااد مسااتوى قاادرة معااين ويختلااف الفاارق بااين المجمااوعتين عنااد مسااتوى قاادرة نخاار, 

 والشكل التالي يوضح الأداء التفاضلي المنتظم وغير المنتظم للمفردة:

 
 (1شكل )

 الأداء التفاضلي للمفردة المنتظم وغير المنتظم

فردة بأنها تبدي أداءً تفاضليًا يعني أن احتمالات ويتضح مما سبق؛ أن اتصاف الم
ا جوهريًا لدى مجموعتان يمتلكان نفس مستوى 

ً
الاستجابة الصحيحة عليها تختلف اختلاف

القدرة التي تقيسها هذه المفردة, والذي يعد مؤشرًا على أنها تعمل بطريقة مختلفة بالنسبة 
ين بالمجموعة المرجعية وهي التي يُفترض أن لأفراد المجموعتين, وتسمى إحدى هاتين المجموعت
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المفردة تبدي أداءً تفاضليًا لصالحها وتمثل الأغلبية, وتسمى الأخرى بالمجموعة المستهدفة وهي 
التي يفترض أن المفردة تبدي أداءً تفاضليًا ضدها وتمثل الأقلية, كما يتضح أن الكشف عن 

ي تساعد مطوروا الاختبارات والمقاييس في بناء الأداء التفاضلي أحد الإجراءات الاحصائية الت
وانتقاء مفردات صادقة وخالية من التحيز لمجموعة دون أخرى, خاصة عندما تستخدم 
افية  مفردات هذه الاختبارات في المقارنة بين مجموعات تختلف في بعض المتغيرات الديموجر

 كالنوع والتخصص والثقافة.

 ة وفق نظرية الاستجابة للمفردة:الكشف عن الأداء التفاضلي للمفرد

توجااااد عاااادة طاااارق يمكاااان اسااااتخدامها للتحقااااق ماااان الأدء التفاضاااالي للمفااااردة, منهااااا مااااا  
اااي,  يعتماااد علاااى النظرياااة الكلاسااايكية فاااي القيااااس مثااال: طريقاااة تحليااال التبااااين, وطريقاااة مرباااع كا

الاسااااتجابة وطريقااااة مانتاااال هانزياااال, وطريقااااة الانحاااادار اللوجسااااتي, ومنهااااا مااااا يعتمااااد علااااى نظريااااة 
ااااي للااااورد, وطريقااااة فاااارق المساااااحة بااااين  للمفااااردة مثاااال: طريقااااة نساااابة الأرجحيااااة, وطريقااااة مربااااع كا

افلة, Li& Wang, 2015, 29المنحنيات المميزة للمفردة.)   (190, 2017؛ علي نو

وتتميااز نظريااة الاسااتجابة للمفااردة عاان النظريااة الكلاساايكية فااي القياااس بمجموعااة ماان 
اساااااااتقلالية للمفاااااااردات الاختبارياااااااة فاااااااي قيااااااااس القااااااادرات المختلفاااااااة  الخصاااااااائص منهاااااااا: أن هنااااااااك

)اسااتقلال خصااائص مفااردات الاختبااار عاان قاادرات الأفااراد, والعكااس(, وأن لكاال مفااردة اختباريااة 
مثلااة فااي منحنااى مُميااز لهااا يصااف 

ُ
ماان مفااردات الاختبااار خصائصااها الساايكومترية الخاصااة بهااا, والم

 ,Magnoبناءً على قدرة الفرد وخصائص المفردات.) احتمالية الحصول على الإجابة الصحيحة
2009, 2) 

ويلزم لاستخدام نظرية الاستجابة للمفردة ضرورة تحقق مجموعة من الافتراضات 
في البيانات لكي تؤدي إلى نتائج يمكن الوثوق بها, تتمثل في افتراض أحادية البعد 

Unidimensionality سةل وتقيس قدرة أو سمة واحدة والذي يعني أن مفردات الاختبار متجان
افتراض الاستقلال الموضعي   Local كامنة تفسر أداء المفحوص على الاختبار, و

Independence  ويقصد به أن احتمال الإجابة الصحيحة للفرد على المفردة الاختبارية يكون
افتراض المنحنى الممي  عن ناتج إجابته عن أية مفردة أخرى في الاختبار, و

ً
  ز للمفردة مستقلا

Item Characteristic Curve وهو عبارة عن مخطط بياني يركط بين احتمالية الإجابة
افتراض التحرر من السرعةل أي أن عامل  الصحيحة عن المفردة الاختبارية وقدرة المفحوص, و

؛  (Reise& Waller, 2003, 171السرعة ليس له تأثير في الاستجابة على مفردات الاختبار. 
 (60, 2005الدين علام, صلاح 

وتنقسم نماذج نظرية الاستجابة للمفردة إلى نماذج أحادية البعد, ونماذج متعددة 
الأبعاد, وينقسم كل منهما إلى نماذج ثنائية الاستجابةل ونماذج متعددة الاستجابة, وتتمثل 

ر )نموذج راش(, النماذج أحادية البعد ثنائية الاستجابة في النموذج اللوغاريتمي أحادي البارمت
النموذج اللوغاريتمي ثنائي البارامتر )نموذج لورد( والنموذج اللوغاريتمي ثلا ي البارمتر )نموذج 
بيرنبوم(, وتختلف النماذج الثلاثة عن بعضها في عدد البارامترات المقدرة )قدرة الفرد, 

جدول التالي يوضح الصعوكة, التمييز, التخمين( والصيغة الرياضية المعبرة عن كل منهم, وال
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ذلك نماذج نظرية الاستجابة للمفردة أحادية البعد ثنائية الاستجابة كونهم النماذج 
 (Macdonald, 2002؛ Demars, 2010 ؛ (Linden, 2016 المستخدمة في البحث الحالي: 

 (1جدول )

 نماذج نظرية الاستجابة للمفردة أحادية البعد ثنائية الاستجابة

 الصيغة الرياضية ات المقدرةالبارامتر  النموذج
النموذج 

اللوغاريتمي 
أحادي البارامتر 
 )نموذج راش(

(, درجة قدرة الفرد )
وكارامتر صعوكة المفردة 

(.)  

النموذج 
اللوغاريتمي ثنائي 
البارامتر )نموذج 

 لورد(

(, درجة قدرة الفرد )
ة وكارامتري صعوكة المفرد

  .()(, وتمييز المفردة )

النموذج 
اللوغاريتمي ثلا ي 
البارامتر )نموذج 

 بيرنبوم(

(, درجة قدرة الفرد )
وكارامترات صعوكة 

(, تمييز المفردة )
, التخمين ()المفردة 

(.) 

 

 لأن نظريااة
ً
الاسااتجابة للمفااردة تعتمااد علااى افتراضااات قويااة فااي تقاادير بااارامترات  ونظاارا

مفردات الاختبار مقارنة بالنظرية الكلاسيكية؛ فإن هذا يسهم بشكل كبير في تميُز طارق الكشاف 
عاان الأداء التفاضاالي للمفااردة وفااق نظريااة الاسااتجابة للمفااردة عاان الطاارق المسااتندة إلااى النظريااة 

لمقارنة بين المجموعات وفق نظرية الاستجابة للمفردة علاى مقارناات الكلاسيكية, حيث تستند ا
تتصاااااف بعااااادم التغيااااار فاااااي الباااااارامترات المقااااادرة, وكالتاااااالي فاااااإن عااااادم تطاااااابق باااااارامترات المفاااااردة فاااااي 
المجموعااات المختلفااة عنااد مسااتوى قاادرة معااين يعنااي أن احتمااالات الإجابااة علااى المفااردة لا تكااون 

 (47, 2021.)ركيع رشوان,متساوية عبر تلك المجموعات

وتقاااااوم الطااااارق التاااااي تعتماااااد علاااااى نظرياااااة الاساااااتجابة للمفاااااردة فاااااي الكشاااااف عااااان الأداء 
التفاضاالي للمفااردة إمااا علااى مقارنااة تقااديرات بااارامترات المفااردة أو مقارنااة المساااحة, فباسااتخدام 

المساتخدم  مقارنة تقديرات بارامترات المفاردة ياتم إجاراء تقادير هاذه الباارامترات حساب النماوذج
فااي تاادريج مفااردات الاختبااار, ثاام إيجاااد الفاارق بااين قاايم بااارامتر الصااعوكة للتحقااق ماان وجااود فااروق 
دالة إحصائيًا في احتمالات النجاح باين المجماوعتين, أماا فاي حالاة الاعتمااد علاى مقارناة المسااحة 

مفااردة فااي المجموعااة فيااتم مقارنااة المنحنااى المميااز للمفااردة فااي إحاادى المجمااوعتين بااالمنحنى المميااز لل
الأخرىل وتحديد مقدار الفرق في المساحة الموجودة بين المنحنى المميز للمفاردة لادى المجماوعتين 

 (Gyamfi, 2023, 7) المرجعية والمستهدفة.

عد طريقة نسبة الأرجحية 
ُ
)وهي الطريقة التي اعتمد عليها  Likelihood Ratio testوت

الطارق اساتخدامًا للكشاف عان الأداء التفاضالي للمفاردة فاي الباحث في البحاث الحاالي( مان أكثار 
ضاوء نظرياة الاساتجابة للمفاردة, والتاي تعتماد علاى فحاص احتمالياة وجاود فاروق باين بااارامترات 
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المفااردة فااي المجمااوعتين )المرجعيااة والمسااتهدفة(, ولا يقتصاار اسااتخدامها فقااط فااي مجااال الكشااف 
مجاااالات العلاااوم الاجتماعياااة والتربوياااة, وتتمياااز بااال لهاااا اساااتخدامات متعاااددة فاااي  DIFعااان وجاااود 

 &Kimطريقااة نساابة الأرجحيااة باختبارهااا للدلالااة الإحصااائية للفااروق بااين البااارامترات المقاادرة.)
Oshima, 2012, 459 ؛Ajmi et al., 2023, 2404) 

وياااتم الكشاااف عااان الأداء التفاضااالي للمفاااردة وفاااق طريقاااة نسااابة الأرجحياااة مااان خااالال 
فاااروق ذات دلالاااة إحصاااائية فاااي مطابقاااة نماااوذج نظرياااة الاساااتجابة للمفاااردة  التحقاااق مااان وجاااود

المسااتخدم عناادما يااتم تقييااد المفااردة لتأخااذ نفااس الموقااع فااي مجمااوعتين مقاباال أن يااتم السااماح 
اقااااع مختلفااااة فااااي المجمااااوعتين, وكالتااااالي فااااإن طريقااااة نساااابة الأرجحيااااة تختباااار  للمفااااردة لتأخااااذ مو

"لا توجااد فااروق ذات دلالااة إحصااائية بااين المجموعااات فااي  الفاارض الصاافري الااذي ياانص علااى أنااه
تقاااااااااااادير بااااااااااااارامترات المفااااااااااااردة", أي يختباااااااااااار كااااااااااااون المفااااااااااااردة تعماااااااااااال باااااااااااانفس الطريقااااااااااااة فااااااااااااي كلتااااااااااااا 

 (Ayala, 2009, 330)المجموعتين.

وتتميااز طريقااة نساابة الأرجحيااة بأنهااا تختباار الفااروض بطريقااة مباشاارةل ومحااددة بدقااةل 
المفردات المقدرة بواسطة نماذج نظرية الاستجابة للمفردة, كماا وقابلة للتفسير حول بارامترات 

تتضااامن فاااي إجراءاتهاااا الكشاااف عااان الأداء التفاضااالي المااارتبط باااالفروق فاااي الصاااعوكة أو التميياااز أو 
نسابة التخماين, كماا أنهاا نتيجاة لارتباطهاا بنمااذج نظرياة الاساتجابة للمفاردةل فإنهاا تحقااق الأداء 

الكبيرة, بالإضافة إلى أنها لا تعتمد على المجموع الكلي لدرجات مفردات الأمثل في حالة العينات 
الاختبااااارل وتعتمااااد علااااى نظريااااة الاسااااتجابة للمفااااردة فااااي تقاااادير القاااادرةل لااااذا فإنهااااا تتميااااز بسااااهولة 

 (Thissen, 2001, 2-3)الكشف عن الأاداء التفاضلي في البيانات التي تم جمعها.

لتفاضالي للمفاردة وفاق طريقاة نسابة الأرجحياة وتتضمن خطوات الكشف عن الأداء ا
المقارنة بين مطابقة نموذجينل أحدهما النماوذج المادمج: وفياه تتقياد جمياع تقاديرات باارامترات 
المفردات لتكون متساوية عبر المجموعات, والنموذج الزائد المقارن: وفياه يسامح للمفاردة محال 

وعتي المقارناااة )المرجعياااة والمساااتهدفة(, ونااااتج الاهتماااام أن تختلاااف تقاااديرات بارامتراتهاااا عبااار مجمااا
 (Langer, 2008, 5) المقارنة يتوزع على صورة مربع كاي في حالة تحقق الفرض الصفري.

لااذا يتطلااب الكشااف عاان الأداء التفاضاالي بطريقااة نساابة الأرجحيااة القيااام بمجموعااة  
لال تاادريج البيانااات ماان الخطااوات تتمثاال فااي: حساااب قيمااة نساابة الأرجحيااة للعينااة الكليااة ماان خاا

كمجموعاة واحاادة, حساااب نسابة الأرجحيااة بعااد تقسايم العينااة الكليااة إلاى المجموعااات الفرعيااة, 
وتحدياد إحادى المجماوعتين لتمثال  DIFأي تدريج البياناات بصاورة منفصالة باساتخدام خاصاية 

 المجموعاااااة المرجعياااااة والأخااااارى لتمثااااال المجموعاااااة المساااااتهدفة, حسااااااب الفااااارق باااااين قيمتاااااي نسااااابة
النااتج توزياع  ( من الخطوتين السابقتين حيث يتبع الإحصائي2Gالأرجحية والتي يرمز لها بالرمز )

مرباع كااي, اختبااار الدلالاة الإحصااائية لمرباع كاااي, فاإذا كانات دالااة إحصاائيًأ فهااذا يعناي وجااود أداء 
خلو الاختبار مان تفاضلي في مفردة أو أكثر من مفردات الاختبار, أما إذا كانت غير دالة فهذا يعني 

مفاااردات ذات أداء تفاضااالي, وفاااي حالاااة وجاااود دلالاااة إحصاااائية فاااي الخطاااوة الساااابقة؛ ياااتم مقارناااة 
الفااارق باااين تقااادير قيماااة باااارامتر الصاااعوكة للمفاااردة باااين المجماااوعتين بالخطاااأ المعيااااري للتقااادير, 

أ المعياااري وذلااك ماان خاالال قساامة القيمااة المطلقااة للفاارق بااين تقاادير بااارامتر الصااعوكة علااى الخطاا
لكاااال مفااااردة ماااان مفااااردات الاختبااااار إذا كاناااات القيمااااة الناتجااااة ماااان الخطااااوة السااااابقة أكباااار ماااان أو 
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( فهاااذا يشاااير إلاااى أن هاااذه المفاااردة تظهااار أداءً تفاضاااليًا لإحااادى مجماااوعتي المقارناااة. 1,96تسااااوي )
Ayala, 2009, 330- 331)  ,2023؛ سوساان أبااو هااادي, توفيااق عااالم, 59, 2021؛ ركيااع رشااوان ,

13) 

 الأداء التفاضلي للاختبار في ضوء التحليل العاملي التوكيدي متعدد المجموعات:

يعااااد التحلياااال العاااااملي ماااان أكثاااار التقنيااااات المسااااتخدمة فااااي الدراسااااات التااااي تهاااادف إلااااى 
تحدياااااااد الخصاااااااائص السااااااايكومترية لأدوات القيااااااااس فاااااااي العلاااااااوم السااااااالوكية والنفساااااااية, وذلاااااااك 

كاااوين الفر ااا ي لااالأداة المساااتخدمة, ويمكااان إجاااراء التحليااال للحصاااول علاااى أدلاااة تثبااات صااادق الت
العااملي  بأسالوكين: أحادهما التحليال العااملي الاستكشاافي, والتحليال العااملي التوكيادي والاذي 
يقااع ضاامن مفهااوم نمذجااة المعادلااة البنائيااة ويسااتخدم فااي المراحاال المتقدمااة ماان البحااث لاختبااار 

التحليااال العااااملي التوكيااادي متعااادد المجموعاااات أحاااد النظرياااات حاااول المتغيااارات الكامناااة, ويعاااد 
الممارسات المتخصصة في التحليال العااملي التوكيادي والاذي يتايح اختباار تكاافؤ البنياة العاملياة 

 ((Sekercioglu, 2018, 610لأكثر من مجموعة في وقت واحد.

ويسااااااتخدم التحلياااااال العاااااااملي التوكياااااادي متعاااااادد المجموعااااااات فااااااي التحقااااااق ماااااان الأداء 
ااااااافؤ القيااااااااس ال  Measurementتفاضااااااالي للاختباااااااار والاااااااذي يعااااااارف وفاااااااق هاااااااذا المااااااادخل بتكا

equivalence  عبر المجموعات, وكالرغم من استخدام مفهوم تكافؤ القياس في التحليل العاملي
التوكياادي والأداء التفاضاالي للمفااردة فااي نظريااة الاسااتجابة للمفااردة كمتاارادفين؛ إلا أن الاهتمااام 

لي التوكياادي يكااون علااى مسااتوى بنيااة التكااوين الفر اا ي للساامة المقاسااةل أي فااي التحلياال العااام
إثباااااات أن البنياااااة العاملياااااة للسااااامة المقاساااااة واحااااادة لااااادى المجموعاااااات المختلقاااااة, أماااااا فاااااي نظرياااااة 
الاسااتجابة للمفااردة يكااون الاهتمااام علااى مسااتوى المفااردات وكصااورة أدق الاهتمااام بوجااود تكااافؤ 

 (41, 2019.) محمد حبش ي, للقياس عبر مفردات الاختبار

إلاى أن التحليال العااملي التوكيادي ناوع مان  Brown (2006, 1-4)وفاي ضاوء ذلاك يشاير 
نمذجة المعالة البنائية الذي يتعامل بشكل مباشر ومحدد مع نماذج القيااس, أي العلاقاات باين 

يستخدم في فحص  المؤشرات الملاحظة والمتغيرات الكامنة أو العوامل التي يقيسها الاختبار, كما
استقرار أو تكافؤ العوامل عبر مجموعات المختبرين, وكالتاالي فهام يتمياز بقدرتاه علاى تحدياد مادى 
تعماااايم نماااااذج القياااااس عباااار مجموعااااات ماااان الأفااااراد أو عباااار المراحاااال الزمنيااااة, ففااااي حالااااة إجااااراء 

متكافئااة الاختبااار علااى مجموعااات متباينااة؛ يجااب التحقااق ماان أن للاختبااار خصااائص ساايكومترية 
عباار مجموعااات المقارنااة, ويكااون الاختبااار متحياازًا إذا كاناات بعااض مفرداتااه لا تقاايس نفااس البنيااة 
الأساسااااية لاااادى المجموعااااات, ويااااتم ذلااااك ماااان خاااالال تقنيااااة التحلياااال العاااااملي التوكياااادي متعاااادد 
المجموعااااات الااااذي يااااتم فيااااه تقاااادير نمااااوذج القياااااس فااااي نن واحااااد فااااي مجموعااااات فرعيااااة مختلفااااة 

والإناااث مااثلا( بوضااع قيااود إحصااائية أثناااء تقاادير النمااوذج لتحديااد ماادى تكااافؤ نمااوذج  )كالااذكور 
 القياس عبر هذه المجموعات.

أن التحلياااال العاااااملي التوكياااادي متعاااادد المجموعااااات أداة Jiang (  (2022,17ويااارى 
تحليلياااااة شاااااائعة الاساااااتخدام فاااااي العلاااااوم الاجتماعياااااة والسااااالوكية تساااااتخدم للتأكاااااد مااااان صااااادق 

اافؤ بااين المفااردا ت أثناااء عمليااات تطااوير أداة القياااس, فهااو إجااراء إحصااائي يسااتخدم لتقياايم التكا
المجموعات من خلال فحص  جمياع باارامترات التكاوين الفر ا ي عبار مجموعاات متعاددة, حياث 
ياااااتم فياااااه اختباااااار أوجاااااه التشاااااابه والاخاااااتلاف فاااااي البنياااااة العاملياااااة وتقااااادير الباااااارامترات )تشااااابعات 
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التبااااااين, والتبااااااين المشاااااترك( وذلاااااك عااااان طرياااااق وضاااااع قياااااود المسااااااواة علاااااى العوامااااال, العتباااااات, 
 بارامترات النموذج.

ويتحدد تكافؤ القيااس مان منظاور التحليال العااملي التوكيادي متعادد المجموعاات مان 
اااااافؤ متمااااااايزة, مااااااع وضااااااع قيااااااود تساااااااو  إضااااااافية علااااااى معااااااالم النمااااااوذج عباااااار  خاااااالال مسااااااتويات تكا

ااااف ؤ الشااااكلي أن بنيااااة العواماااال بصااااورة عامااااة تكااااون واحاااادة عباااار المجموعااااات, حيااااث يفتاااارض التكا
ااااافؤ تشااااابعات العوامااااال عبااااار المجموعاااااات,  ااااافؤ المتاااااري )الضاااااعيف( تكا المجموعاااااات, ويفتااااارض التكا

اااافؤ التاااادريج )القااااوي(  اااافؤ كاااال مااااان تشاااابعات العواماااال والعتبااااات الفارقااااة عبااااار  ويفتاااارض تكا تكا
نات بواقي المفردات ثابتة عبار المجموعاات المجموعات, أما التكافؤ الصارم فيتطلب أن تكون تباي

 (32, 2019بالإضافة إلى ثبات تشبعات العوامل والعتبات الفارقة.)محمد حبش ي, 

-Wang& Wang, 2012, 208 ؛Steinmetz et al., 2009, 6-7وكاالرجوع إلاى كال مان )
ي ( يمكاان توضاايح خطااوات التحلياال العاااملي التوكياادSekercioglu, 2018, 612-613؛  209

 متعدد المجموعات في التحقق من تكافؤ القياس فيما يلي:

اااافؤ الشااااكلي   - : وفيااااه يكااااون عااااادد العواماااال وأنماااااط تشااااابعات Configural Invarianceالتكا
العوامل الحرة والثابتة واحدة عبر المجموعات دون وجود قيود للمسااواة علاى أي مان باارامترات 

اااامن فاااااي إحااااادى النمااااوذج الأخااااارى, وهااااذا يعناااااي أنااااه لا يوجاااااد ع امااااال ملاحاااال يتشااااابع علااااى عامااااال كا
ا 
ً
ااافؤ الشاااكلي شااارط ااامن نخااار فاااي المجموعاااة الثانياااة, ويعاااد التكا المجماااوعتين ويتشااابع علاااى عامااال كا

ضروريًا لاختبار تكافؤ بارامترات القيااس الأخارى, فاإذا لام ياتم إثباات وجاود التكاافؤ الشاكلي؛ فاإن 
 علاااى أن المؤشااارات الملاحظاااة للاخت

ً
باااار تقااايس بنياااات مختلفاااة فاااي المجموعاااات قياااد هاااذا يعاااد دلااايلا

 المقارنة.

اااافؤ المتااااري )الضااااعيف(  - : وفيااااه تكااااون تشاااابعات العواماااال ثابتااااة عباااار Metric Invarianceالتكا
المجموعاااات, حياااث تمثااال تشااابعات العوامااال معااااملات انحااادار المفاااردات الملاحظاااة علاااى عواملهاااا 

ردات والعوامااااال, فاااااإذا كانااااات تشااااابعات الأساساااااية, وهاااااي تمثااااال قاااااوة العلاقاااااات الخطياااااة باااااين المفااااا
العوامااال ثابتاااة عبااار المجموعاااات؛ فاااإن القياساااات عبااار المجموعاااات تعبااار عااان نفاااس القيااااس لااادى 

 المجموعتين, أي يعني أن الاختبار يتمتع بنفس البنية الكامنة عبر مجموعات المقارنة. 

ت العواماال والعتبااات : وفيااه تكااون كاال ماان تشاابعاScalar Invarianceتكااافؤ التاادريج )القااوي(  -
الفارقااااة للمفااااردة ثابتااااة عباااار المجموعااااات, وهااااذا يعنااااي أن الأفااااراد الااااذين يمتلكااااون نفااااس القاااادرة 
الكامنااة يحصاالون علااى درجااة ملاحظااة متساااوية بصاارف النظاار عاان المجموعااة التااي ينتمااون إليهااا 

ت غير ثابتة عبر مما يسمح بالمقارنة بين المجموعات, حيث إنه إذا كانت العتبات الفارقة للمفردا
المجموعااات, فااإن هااذا يشااير إلااى أن الأفااراد فااي إحاادى المجمااوعتين يميلااون إلااى الاسااتجابة بشااكل 
منتظم )أعلى أو أقل( على مفردات الاختبار قياد الدراساة, حتاى لاو كانات تشابعات العوامال ثابتاة 

 عبر المجموعات. 

بعات العواماال والعتبااات الفارقااة : وفيااه يكااون كاال ماان تشااStrict Invarianceالتكاافؤ الصااارم  -
افر كاال ماان التكااافؤ المتااري  اافؤ الصااارم تااو وتباااين الأخطاااء ثابتااة عباار المجموعااات, أي يتطلااب التكا
وتكااافؤ التاادريج بالإضااافة إلااى ثبااات تباااين الخطااأ عباار المجموعااات محاال المقارنااة, وكااالرغم ماان أن 

فاردات الاختبااار عباار المجموعااات؛ إلا أنااه ثباات تباااين الخطااأ يعتباار بمثاباة دلياال علااى تكااافؤ  ثبااات م
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عادة ما تكون أهميته محدودة في الممارسات العمليةل كما أنه قد يصعب تحقيقاه, لاذا لا توجاد 
 هذه الخطوة في كثير من البحوث.

( إلا أنااه يمكاان Kim et al., 2010, 45؛(Flowers et al., 2002 ويشااير كاال ماان  
متعااااااادد المجموعاااااااات والطااااااارق المساااااااتندة إلاااااااى نظرياااااااة  اساااااااتخدام التحليااااااال العااااااااملي التوكيااااااادي

الاستجابة للمفاردة فاي الكشاف عان الأداء التفاضالي للمفاردة والاختباار, والتكامال باين المادخلين 
يعطااي معلومااات إحصااائية متمااايزة, فبااالرغم ماان وجااود بعااض الاختلافااات فااي طريقااة تقاادير كاال 

الساامة الكامنااة والاادرجات الحقيقيااة تكااون  منهماا لاالأداء التفاضاالي )ماان أهمهااا أن العلاقااات باين
خطية في التحليل العاملي التوكيدي وغير خطية في نظرية الاستجابة للمفردة(؛ إلا أن المدخلين 
يفحصاااان العلاقاااة باااين البيناااة الأساساااية للاختباااار ومجموعاااة مااان المتغيااارات المقاساااة, كماااا أنهماااا 

لمسااتوى المفااردةب البعااد الفرعااي بالنساابة  يفحصااان الدرجااة التااي تتشااابه بهااا الاادرجات الحقيقيااة
 لمجموعتين لهما نفس مستوى القدرة الكامنة المقاسة.

ويتضاح مماا سابق؛ أن الأداء التفاضاالي للمفاردة أو للاختباار يمكاان الكشاف عناه بطاارق  
متعااددة ينتمااي بعضااها إلااى النظريااة الكلاساايكيةل والاابعض ااخاار إلااى نظريااة الاسااتجابة للمفااردة, 

رية الاستجابة للمفردة عن النظرية الكلاسيكية في بعض الخصائص الإحصائية منها: وتتميز نظ
اساااااتقلال باااااارامترات المفاااااردات الاختبارياااااة عااااان قااااادرات الأفاااااراد, واساااااتقلال قااااادرات الأفاااااراد عااااان 
بااارامترات المفااردات الاختباريااة, وكالتااالي توصااف البااارامترات المقاادرة بخاصااية عاادم التغياار نتيجااة 

ات المختبرين, ولنظرية الاستجابة للمفردة عدة طارق للكشاف عان الأداء التفاضالي اختلاف عين
للمفااردة منهااا: طريقااة نساابة الأرجحيااة والتااي لهااا عاادة ممياازات لاسااتخدامها منهااا: أنهااا تعتمااد علااى 
قاادرات الأفااراد المقاادرة وفااق نماااذج نظريااة الاسااتجابة للمفااردة ولاايس الاادرجات الكليااة, كمااا أنهااا 

داء التفاضلي بوحدات كمية قابلة للتفسير والمقارنة عبار مجموعاات المختبارين, ويعاد تعبر عن الأ 
التكامااال باااين التحليااال العااااملي التوكيااادي متعااادد المجموعاااات ونظرياااة الاساااتجابة للمفاااردة أحاااد 
المااااااداخل الإحصااااااائية المسااااااتخدمة فااااااي التوصاااااال إلااااااى مؤشاااااارات متمااااااايزة حااااااول الأداء التفاضاااااالي 

 لاختبار ككل.لمفردات الاختبار وا

: اختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية
ً
 ثانيا

أن اختبااارات الااذكاء والنظريااات التقليديااة المفساارة لااه  Sternberg (2000, 14)ياارى  
غيار مكتملااة, ومان ثاام فاإن المفاااهيم التلقليدياة للموهبااة وأسااليب تشخيصااها غيار مكتملااة أيضًااا, 

الاااذين ياااتم اختباااارهم, وأناااواع الماااواد التاااي ياااتم  فهاااذه الاختباااارات محااادودة فاااي مجموعاااات الأفاااراد
اختباااارهم بهااااا, والأساااااليب المسااااتخدمة فااااي هااااذه الاختبااااارات, بالإضااااافة إلااااى محاااادوديتها فااااي التنبااااؤ 
بااالأداء المدرساا ي, فالاختبااارات التقليديااة غالبًااا مااا تكااون محاادودة فااي صاادقها التنبااؤي, لااذا اقتاارح 

Sternberg ققاااات نتااااائج جياااادة فااااي عمليااااات التحقااااق ماااان صاااادق نظريااااة الااااذكاء الناااااجح والتااااي ح
 البناء, سواء تم إجراء اختباراتها في المختبر, أو الفصول المدرسية, أو في أماكن العمل.

اااا لنظرياااة  
ً
للاااذكاء النااااجح, يكاااون الفااارد ذكيًاااا بفضااال تطاااوير المهاااارات  Sternbergووفق

القاادرات التحليليااة والابتكاريااة اللازمااة لتحقيااق النجاااح وذلااك ماان خاالال الجمااع أو التااوازن بااين 
والعمليااة, فااالفرد قااد لا يكااون علااى درجااة عاليااة ماان الااذكاء التحليلااي أو الابتكاااري أو العملااي لكنااه 
 على تحقيق التوازن بين مستويات القدرات الثلاث, ويَعرف بشكل أكثر دقاة وتنظيمًاا 

ً
يكون قادرا

اقااف المختلفااة.ماان معظاام الأفااراد متااى وكيااف يسااتخدم هااذه القاادرات فااي ا  &Sternberg) لمو
Grigorenko, 2002, 266) 
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إلاى أن الاذكاء النااجح يمكان وصافه مان  Sternberg& Grigorenko (2007, 4) ويشاير
 خلال العبارات التالية: 

مجموعة القدرات المتكاملة )التحليلية والعملية والابتكارية( التي يحتاجها الإنسان  -
 لتحقيق النجاح في الحياة.

ق النجاح ضمن السياق الاجتماعي والثقافي للفرد, فهو يتعلق بالمعايير أو يتحق -
 التوقعات التي يحملها الشخص أو ااخرون.

يتضمن قدرة الفرد على التعرف على نقاط قوته والاستفادة منها إلى أقص ى حد,  -
 فالجميع تقريبًا جيدون في ش يء ما.

عويضها أو تصحيحها, فلا يوجد يتضمن قدرة الفرد على التعرف على نقاط ضعفه وت -
 فرد جيد في كل ش يء.

يتضمن قدرة الفرد على التكيف وتشكيل واختيار البيئات من خلال تعديل التفكير أو  -
السلوك ليتناسب بشكل أفضل مع البيئة التي يعمل فيها أو من خلال اختيار بيئة 

 جديدة.

عد نظرية الذكاء الناجح )الثلا ي( من النظريات المفي
ُ
دة في مجال تقييم ذكاء وت

الأفراد وقدراتهم العقلية, وذلك للأسباب التالية: تسهم القدرات التحليلية والعملية 
القدرات الفرعية التي  Sternbergوالابتكارية في دعم مهارات القرن الحادي والعشرين, حدد 

مام العلماء يمكن خلالها التعبير عن كل نوع من القدرات الثلاث ومجالات استخدامها, اهت
 Sternbergباستخدام طريقة العوامل متعددة المستويات, طور  Sternbergبنمذجة ذكاء 

 (Nguyen et al., 2022, 690)اختبارات تقيس القدرات العلقية لجميع الأعمار.

الثلاثياة للاذكاء ياتم قيااس الاذكاء مان خالال ثالاث قادرات  Sternbergومن خلال نظارة  
 أساسية تتمثل في:

وتتضمن قدرة الفرد على النقد والشرح   Abilities : Analyticalدرات التحليليةالق -1
والمقارنة والتقييم وإصدار الأحكام وإيجاد حلول للمشكلات المعتادة, وتشمل القدرة على 
التعامل مع الأشياء المجردة كالمعاني والرموز والكلمات, وإجراء العمليات الحسابية 

 رئية وإيجاد حلول محددة للمشكلات المطروحة.والتعرف على الأشكال الم

وتتضمن قدرة الفرد على الاستخدام والتطبيق  Abilities  Practicalالقدرات العملية: -2
والتنفيذ وإيجاد تلاؤم أفضل بينه وكين متطلبات البيئة من خلال التكيف مع البيئة أو 

اقف  تعديلها لتحقيق أهدافه, وكالتالي فهي تشير إلى قدرة الفرد على حل المشكلات في مو
 الحياة اليومية بغرض التكيف مع البيئة أو تشكيلها أو اختيار بيئة جديدة.

وتتضمن قدرة الفرد على التخيل والاستبصار Abilities   Creativeالقدرات الابتكارية  -3
والاستكشاف ووضع الافتراضات وإيجاد حلول جديدة للمشكلات غير المعتادة, وتقديم 

مبتكرة, ويمكن التعرف عليها من خلال المشكلات التي تقيس كيفية تعامل الفرد مع أفكار 
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 ,.Stemler et al الجدة النسبية وهذه المشكلات قد تكون تقاركية أو تباعدية في طبيعتها.
 (Saw& Han, 2021, 324؛ Mitana, et al., 2018,113؛ (347 ,2006

عبر عن قدرة الفرد على  ( إلى أن نظرية21, 2015ويشير رمضان علي )
ُ
الذكاء الناجح ت

اقف الحياة العامة والمدرسة معًا, وتهتم بالبيئة  تحقيق النجاح أو تحقيق أهدافه في مو
الثقافية والاجتماعية التي ينشأ فيها الفرد, وتؤكد على أهمية التكامل والتوازن بين القدرات 

والتشخيص والتدريس, وتركز بشكل متوزان  التحليلية والابتكارية والعملية في عمليات التقييم
 على أهمية اكتشاف الفرد لنقاط ضعفه بقدر أهمية اكتشافه لنقاط قوته.

في ضوء نظريته الثلاثية للذكاء بتصميم اختبار لقياس Sternberg (1993) وقد قام 
 Sternberg Triarchic Abilities Testهذه القدرات أسماه اختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية 

(STAT).والذي يستخدم لقياس القدرات التحليلية والعملية والابتكارية , 

ويتكون اختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية من ثلاثة اختبارات فرعية: الأول لقياس 
القدرات التحليلية, والثاني لقياس القدرات العملية, والثالث لقياس القدرات الابتكارية, 

ي من ثلاثة أجزاء من المفردات )لفظي, كمي, شكلي( من نوع الاختيار من ويتكون كل اختبار فرع
( جزءًا 12متعدد, وجزء يحتوى على مفردة من النوع المقالي, وكالتالي فإن الاختبار يتكون من )

 توزيعها كالتالي:

: معرفة معاني ألفاظ جديدة )كلمات عديمة المعني( Analytical-Verbal التحليلي اللفظي  -1
ن السياق الطبيعي, حيث يعرض على الطلاب كلمة جديدة متضمنة في فقرة ويطلب منهم م

 استنتاج معناها من السياق.

عرض سلسلة من الأعداد وفي نهايتها رقم Analytical-Quantitativeالتحليلي الكمي  -2
ُ
: وفيه ت

 الأعداد. مفقود, ويطلب من الطلاب تحديد الرقم الذي يجب أن يأتي بعد ذلك في سلسلة

عرض على Analytical-Figuralالشكلي  -التحليلي -3
ُ
: وهو عبارة عن مصفوفات, حيث ت

الطلاب مصفوفة من الأشكال, ويطلب منهم تحديد الاختيار المناسب  لوضعه في المساحة 
 الفارغة.

اقف يومية, حيث يُعرض على الطلاب Practical-Verbalاللفظي  -العملي -4 : التفكير في مو
موعة من المشكلات اليومية في حياة المراهقل وعليهم تحديد الاختيار الذي يحل كل مشكلة مج

 بشكل أفضل.

: الرياضيات في الحياة اليومية, حيث يتم تقديم Practical-Quantitativeالكمي  -العملي -5
 سيناريوهات للطلاب تتطلب استخدام الرياضيات في الحياة اليومية, ويجب على الطالب حل

 المسائل الرياضية بناءً على تلك السيناريوهات.

: تخطيط طريق أو مسار, حيث يتم تزويد الطلاب Practical-Figural الشكلي -العملي -6
 بخريطة لمنطقة ما, وعليهم الإجابة عن أسئلة تدور حول التنقل بفعالية عبر هذه المنطقة.

دة, حيث يتم تقديم تشبيهات لفظية : تشبيهات جديCreative-Verbalاللفظي  -الابتكاري  -7
اقع, ويطلب منهم أن يحلوا التشبيهات كما لو كانت تلك  للطلاب مسبوقة بمقدمات مغايرة للو

اقع صحيحة.  المقدمات المغايرة للو
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: عمليات رياضية جديدة, حيث يتم تقديم  Creative-Quantitativeالكمي -الابتكاري  -8
ب, والتي تتضمن معالجات رقمية تختلف كدالة حسب قواعد لعمليات رياضية جديدة للطلا 

كون الرقم الأول أكبر من الرقم الثاني أو يساويه أو أقل منه, ويطلب من الطلاب استخدام 
 العمليات الرياضية الجديدة لحل المسائل الرياضية المقدمة.

لة من : في كل سؤالل يُعرض على الطلاب سلسCreative-Figuralالشكلي  -الابتكاري  -9
 واحدًا أو أكثر؛ ويطلب منهم تطبيق قاعدة السلسلة على الشكل 

ً
الأشكال تتضمن تحويلا

 الجديد ذو المظهر المختلف وإكمال السلسلة الجديدة.

: يطلب من الطلاب تحليل وجود رجال أمن في المدارس Analytical-Essayمقالي  -تحليلي -10
 هما للخروج بتوصية.من خلال عرض المزايا والعيوب والتوازن بين

: يطلب من الطلاب تقديم ثلاثة حلول عملية لمشكلة  Practical-Essay مقالي -عملي -11
 تواجههم حاليًا في حياتهم.

: يطلب من الطلاب أن يصفوا كيف يمكنهم إعادة رسم Creative-Essayمقالي  -ابتكاري  -12
-Sternberg, 2002, 10 ؛Sternberg et al., 2001, 3 نظام مدرستهم لتكون مدرسة مثالية.)

 Sternberg, 2005, 217-218)؛ 11

من  -وهي المستخدمة في معظم البحوث –وتعبر الاختبارات الفرعية التسعة الأولى  
اختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية عن تفاعل ثلاثة أنواع من القدرات )التحليلية, العملية, 

وى )اللفظي, الكمي, الشكلي(, تركز المفردات التحليلية الابتكارية( مع ثلاثة مجالات من المحت
على القدرة على التعلم من السياق والاستدلال الاستنباطي )علاقة الذكاء بالعالم الداخلي(, 
اقعي والمشكلات اليومية  وتركز المفردات العملية على القدرة على حل مشكلات العالم الو

لمفردات الابتكارية فتركز على التعامل مع الجدة )علاقة )علاقة الذكاء بالعالم الخارجي(, أما ا
الذكاء بالخبرة(, وللاختبار نسختان؛ إحداهما تطبق على طلاب المرحلة الثانوية والجامعية 

, 2004والراشدين, والأخرى تطبق على تلاميذ المدرسة الابتدائية والإعدادية.)عادل خضر, 
296-297) 

أ: دراسات وكحوث سابقة
ً
 ثالث

يتناول الباحث في هذا الجزء الدراسات والبحوث السابقة التي اهتمت بالتعرف على  
 الخصائص السيكومترية لاختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية:

( إلى التعرف على صدق البنية العاملية Sternberg et al., 2001هدف بحث )
ثية للمرحلة الثانوية والجامعية, لمفردات الاختيار من متعدد في اختبار ستيرنبرج للقدرات الثلا

عن طريق اختبار وجود ارتباط بين القدرات الثلاث )التحليلية, العملية, الابتكارية(, وظهور 
القدرات الثلاث كعوامل نفسية أكثر وضوحًا من ظهور جوانب المحتوى كعوامل نفسية, 

ة في الاختبار أكثر من ارتباطها ووجود ارتباط بين العامل العام في اختبار كاتل والقدرات التحليلي
( طالبًا من طلاب المدراس في 3278بالقدرات العملية والابتكارية, وتكونت عينة البحث من )

الولايات المتحدة وفنلندا وأسبانيا, وعن طريق مقارنة مجموعة من النماذج باستخدام 
العاملي القائم على  التحليل العاملي التوكيدي توصلت نتائج البحث إلى أن نموذج التحليل
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النظرية الثلاثية للذكاء يحقق أفضل مؤشرات ملاءمة للبيانات التجريبية, وتمتع الاختبار 
بمؤشرات صدق البناء والتي تدعم صدق النظرية الثلاثية للذكاء التي يستند إليها الاختبار في 

 بنائه.  

تيرنبرج للقدرات إلى التحقق من صدق البناء لاختبار س (Brody, 2003)وهدف بحث 
الثلاثية, عن طريق تقديم تحليل نظري بديل للعديد من التحليلات التي أجريت على الاختبار,  
وذلك من خلال فحص العلاقات بين القدرات الثلاثية ومقاييس الذكاء الأخرى, والعلاقات بين 

سها, وتوصلت نتائج القدرات الثلاثية والتحصيل الأكاديمي, والعلاقات بين القدرات الثلاثية نف
البحث إلى وجود ارتباط بين القدرات الثلاثية لستيرنبرج والمقاييس التلقليدية للذكاء التي 
تقيس العامل العام, ووجود ارتباطات دالة بين مكونات الاختبار الثلاث )من نوع الاختيار من 

تحليل العاملي متعدد(, ووجود مؤشرات مطابقة مقبولة للبيانات التي جمعها باستخدام ال
التوكيدي عندما تكون قدرات الاختبار الثلاثية مرتبطة مع بعضها بشكل دال إحصائيًا, كما 
توصل البحث إلى أن وجود العامل العام في مكونات الاختبار مطلوب لفهم العلاقات بين 

 مكونات الاختبار التي توصلت إليها بحوث ستيرنبرج وزملاؤه.

إلى التحقق من مدى إسهام القدرات  (KoKe& Vernon, 2003)كما هدف بحث 
التحليلية والعملية والاتبكارية كما تقاس باختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية في التنبؤ 
بالتحصيل الدراس ي بشكل مستقل عن الذكاء العام, وتمثلت أدوات البحث في اختبار ستيرنبرج 

العام في مقرر علم النفس, واختبار للقدرات الثلاثية للمرحلة الجامعية, ودرجات منتصف 
( طالبًا من طلاب الجامعة, 150وونديرليك لقياس الذكاء العام, وتكونت عينة البحث من )

وتوصلت نتائج البحث إلى وجود ارتباط دال إحصائيًأ بين درجات اختبار ستيرنبرج )الأبعاد 
ئيًا بين القدرات الثلاثية والدرجة الكلية( واختبار الذكاء العام, ووجود ارتباط دال إحصا

للاختبار, ووجود ارتباطات جزئية بين درجات الاختبار )الأبعاد والدرجة الكلية( ودرجات اختبار 
منتصف العام بعد عزل درجات اختبار الذكاء العام, وقد جاءت هذه الارتباطات دالة إحصائيًا 

لة بالنسبة للقدرات الابتكارية بالنسبة القدرات العملية والدرجة الكلية للاختبار, وغير دا
والتحليلية, وقد كشف نتائج التحليل العاملي لمتغيرات البحث )درجات القدرات الثلاثية, 

 درجات التحصيل, اختبار الذكاء( عن وجود عامل عام يجمع بينهما. 

( التعرف على طبيعة البناء العاملي للقدرات 2004واستهدف بحث )عادل خضر, 
قتها بأساليب التفكير وذلك لتحديد الصدق التكويني لنظرية ستيرنبرج للقدرات العقلية في علا

العقلية الثلاثية, وتمثلت أدوات البحث في اختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية للأطفال, واختبار 
 وتلميذة من تلاميذ المرحلة 357أساليب التفكير لستيرنبرج, وتكونت عينة البحث من )

ً
( تلميذا

ية, وتوصلت نتائج البحث إلى تشبع الاختبارات التسع الفرعية على العوامل الثلاث الإعداد
للاختبار )التحليلية, العملية, الابتكارية( باستخدام التحليل العاملي التوكيدي, كما توصلت 
الدراسة إلى استقلال تشبعات القدرات الثلاث للاختبار عن أساليب التفكير, ووجود فروق 

 صائية بين الذكور والإناث في القدرات الثلاث لصالح الذكور.ذات دلالة إح

( التحقق من البنية 2013واستهدف بحث )عبدالناصر عامر, محمود موس ى,  
العاملية للنسخة العركية لاختبار ستيرنبرج للقدرات العقلية الثلاثية, والتحقق من الفروق بين 

قدرات العقلية الثلاثية, وتمثلت أداة البحث الجنسين من تلاميذ مرحلة التعليم الأساس ي في ال
في اختبار ستيرنبرج للقدرات العقلية الثلاثية للمرحلة الابتدائية, وتكونت عينة البحث من 
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ا وتلميذة من تلاميذ المرحلة الابتدائية, تم التحقق من ثبات وصدق الاختبار 407)
ً
( تلميذ

ي التوكيدي, وتوصل البحث إلى تمتع باستخدام معاملات ألفا كرونباا والتحليل العامل
الاختبار بمعاملات ثبات مرتفعة, ووجود مؤشرات مطابقة عالية للبنية العاملية لاختبار 
القدرات العقلية الثلاثية للأطفال, كما توصل البحث إلى عدم وجود فروق بين الذكور والإناث 

 في القدرات الثلاث.

التعرف على البناء العاملي  (Salami, Farzad & Sarami, 2014)كا استهدف بحث 
( من بين المدارس 500والثبات والصدق لاختبار الذكاء الناجح, وتكونت عينة البحث من )

الحكومية, وتوصلت نتائج البحث إلى وجود ثلاثة عوامل للذكاء الناجح )الذكاء التحليلي 
عاملات ألفا كرونباا والابتكاري والعملي( بالإضافة إلى العامل العام,  وقد تراوحت م

(, وجاءت قيم الاتساق الداخلي للاختبار مقبولةل وأكدت 0,81:  0,74للاختبارات الفرعية بين )
 نتائج التحليل العاملي التوكيدي أن بنية المقياس تتمتع بمؤشرات ملاءمة مقبولة للبيانات. 

تدعم البنية إلى التحقق من وجود أدلة امبريقية  (Chooi et al., 2014)وهدف بحث 
الثلاثية لاختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية, أم أن مكونات الاختبار تتشبع على عامل عام واحد, 

( طالبًا وطالبة من طلاب الجامعة, وتوصلت نتائج البحث 356وتكوت عينة البحث من )
العامل باستخدام معاملات الارتباط والتحليل العاملي الاستكشافي والتوكيدي إلى أن نموذج 

العام هو أفضل تفسير للبيانات حيث تشبعت جميع مكونات الاختبار على العامل العام, كما 
جاءت جميع معاملات الارتباط بين الدرجة الكلية للاختبار والاختبارات الفرعية وبعضها 
البعض مرتفعة, وقد أشارت النتائج إلى عدم وجود أدلة امبريقية تدعم النموذج الثلا ي, 

 الي عدم وجود استقلال بين القدرات الثلاث المكونة للاختبار. وكالت

إلى التحقق من صدق بناء اختبار  (Momani& Gharaibeh, 2017)كما هدف بحث 
ستيرنبرج للقدرات الثلاثية من خلال مقارنة عدة نماذج نظرية مقترحة, وتمثلت أداة البحث في 

( طالبًا من طلاب الجامعة, 283نة البحث من )اختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية, وتكونت عي
وأظهرت نتائج البحث وجود ارتباطات غير دالة إحصائيًا بين القدرات التحليلية والعملية 
والابتكارية, كما تم التوصل باستخدام التحليل العاملي التوكيدي إلى أن نموذج القدرات 

 الثلاثية غير المرتبطة هو الأفضل مقارنة بالنماذج الأ 
ً

خرى, ولم يكن نموذج العامل العام مقبولا
لاعتبار اختبار ستيرنبرج مقياسًا للعامل العام, وتدعم النتائج السابقة نتائج ستيرنبرج وتتعارض 

 مع نتائج بعض البحوث الأخرى التي توصلت إلى وجود عامل عام بين مكونات الاختبار.

العاملية لاختبار ستيرنبرج التعرف على البنية  (Almajeed, 2019)واستهدف بحث 
للقدرات الثلاثية, وتمثلت أداة البحث في اختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية للمرحلة الإعدادية, 

ا وتلميذة من تلاميذ المرحلة الإعدادية, وأظهرت نتائج 400وتكونت عينة البحث من )
ً
( تلميذ

دات من مفردات الاختبار الأصلي البحث باستخدام التحليل العاملي التوكيدي وجود ثلاثة مفر 
جاءت تشبعاتها غير دالة إحصائيًا, ووجود ثلاثة عوامل كامنة )تحليلية, عملية, ابتكارية( تتشبع 

اقع )  ( مفردة لكل قدرة.11عليه مفردات الاختبار بو

( إلى استخراج الخصائص السيكومترية 2020وقد هدف بحث )هبة المشهداني, 
لستيرنبرج وفق نظرية الاستجابة للمفردة لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية,  لاختبار الذكاء الثلا ي
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( 600وتمثلت أداة البحث في اختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية, وتكونت عينة البحث من )
 وتلميذة من تلاميذ المرحلة الإعدادية, وتوصلت نتائج البحث إلى تمتع الاختبار بمؤشرات 

ً
تلميذا

ة, حيث أظهرت نتائج التحليل الإحصائي مطابقة مفردات الاختبار للنموذج صدق وثبات مقبول
(, ووجود مؤشرات ثبات 35-27-21-7ثنائي البارامتر وفق قيم مربع كاي باستثناء المفردات )

مقبولة وفق مؤشري نسبة التباين لتقدير ثبات الاختبار ودالة معلومات تقدير ثبات قدرات 
 الأفراد.

رض الدراسات والبحوث السابقة اهتمامها بالتحقق من ويتضح من خلال ع
الخصائص السيكومترية لاختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية سواء نسخة المرحلة الابتدائية 
والإعدادية أو نسخة المرحلة الثانوية والجامعية واعتمادها على الأجزاء التسعة الأولى من 

لتحقق من صدق البنية العاملية للاختبار من الاختبار, وقد هدفت أغلب هذه البحوث إلى ا
حيث كونه يتكون من قدرات ثلاث مستقلة أم مترابطة, والتحقق من وجود عامل عام يجمع 
بين هذه القدرات الثلاث, ومدى ارتباط هذه القدرات بالعامل العام في اختبارات الذكاء 

حيث وجود عامل عام يجع بين الأخرى, وقد تبايت نتائج هذه البحوث حول بنية الاختبار من 
هذه القدرات, أو وجود ثلاث قدرات كامنة يتكون منها الاختبار؛ مما يشير إلى الحاجة إلى مزيد 

؛ Sternberg et al., 2001, 14من الدراسات حول البنية العاملية للاختبار, حيث أشار )
Sternberg, 2002, 458ثية كان أكثر ملاءمة إلا أن ( إلى أنه بالرغم من أن نموذج القدرات الثلا

الفروق بين نماذج البنية العاملية للاختبار كانت صغيرة نسبيًال لذا لا يمكن النظر إلى هذه 
النتائج باعتبارها قاطعة, كما أنه استبعد الجزء المقالي من الاختبارل حيث توصل إلى وجود 

الفرعية من نوع الاختيار من ارتباطات ضعيفة جدًا بين مفردات المقال ومفردات الاختبارات 
متعدد؛ بسبب تباين طريقة الاستجابة, كما أشار إلى أن إدراج المفردات المقالية في الاختبار قد 

 يؤثر أيضًا على ارتباط الاختبارات الفرعية مع بعضها البعض. 

 رابعًا: فروض البحث

 يسعى البحث الحالي إلى التحقق من الفروض التالية:

دات ذات أدء تفاضلي في اختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية ترجع للنوع )ذكور, لا توجد مفر  -1
 إناث( من طلاب الجامعة؟

لا توجد مفردات ذات أدء تفاضلي في اختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية ترجع  -2
 للتخصص)علمي, أدبي( من طلاب الجامعة؟

ت الثلاثية لدى مجموعتي الذكور والإناث من تتكافأ البنية العاملية لاختبار ستيرنبرج للقدرا  -3
 طلاب الجامعة؟

تتكافأ البنية العاملية لاختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية لدى مجموعتي التخصص العلمي  -4
 والأدبي من طلاب الجامعة؟

 مناجية البحث وإجراءاته:

, وأداة يعرض الباحث في هذا الجزء المنال المستخدم, ووصف المشاركون في البحث 
البحث وإجراءات ترجمتها والتحقق من خصائصها السيكومترية, والتحقق من افتراضات 
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نظرية الاستجابة للمفردة في بيانات المشاركين, وإجراءات تدريج مفردات الاختبار والتحقق من 
 ثباتها وفق نماذج نظرية الاستجابة للمفردة, ثم خطوات تنفيذ البحث.

: منال البحث
ً

 أولا

دم الباحث المنال الوصفي التحليلي للكشف عن الأداء التفاضلي لمفردات استخ
ستيرنبرج للقدرات الثلاثية في ضوء نظرية الاستجابة للمفردة والتحليل العاملي اختبار 

 .التوكيدي متعدد المجموعات وفق متغيري النوع )ذكور, إناث(, والتخصص )علمي, أدبي(

 ثانيًا: المشاركون في البحث

ا من طلاب وطالبات كليات 2907عدد المشاركين في البحث الحالي ) بلغ 
ً
( مشارك

التربية بجامعة الأزهر )كلية التربية بنين بالقاهرة, كلية التربية بنات بالقاهرة, كلية التربية بنين 
بأسيوط, كلية التربية بنات بأسيوط, كلية التربية بنين بتفهنا الأشراف, كلية الدراسات 

( 25 -16بنات "شعبة تركية" بتفهنا الأشراف(, وقد تراوحت أعمارهم الزمنية ما بين ) الإنسانية
(, ويوضح الجدول التالي وصف 1,591(, وانحراف معياري )19,398عام, بمتوسط حسابي )

 المشاركون في البحث في ضوء متغيري النوع والتخصص:

 ( 2جدول )

 تخصصوصف المشاركون في البحث حسب متغيري النوع وال

 النوع
المجموع )النسبة  التخصص

 أدبي علمي المئوية(
 (%64,33) 1870 1152 718 ذكور 

 (%35,67) 1037 526 511 إناث

المجموع )النسبة 
 المئوية(

1229 (42,28%) 1678 (57,72%) 2907 
 

ا: أداة البحث
ً
 ثالث

 Sternbergتمثلت أداة البحث في اختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية المعدل 
Triarchic Abilities Test (STAT) Modified ( إعدادSternberg, 1993 ترجمة وتعريب ,)

الباحث, ويهدف الاختبار إلى قياس القدرات التحليلية والعملية والابتكارية لدى طلاب المرحلة 
ريب الثانوية والجامعية, في ضوء نظرية ستيرنبرج للذكاء الثلا ي, وقد قام البحث بترجمة وتع

 الاختبار وفق الخطوات التالية:

ترجمة النسخة الانجليزية من الاختبار إلى اللغة العركية, وقد شملت الترجمة الجزء الخاص  -1
 بتعليمات تطبيق الاختبار ومفردات الاختبار وطريقة التصحيح وتقدير واستخراج الدرجات.

افق مع -2 اللغة العركية بما لا يخل  تعديل بعض الكلمات في مفردات الاختبار بحيث تتو
بمضمون المفردة كتحويل العملات الأجنبية إلى عملات مصرية, واستخدام أسماء عركية 
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 من الأسماء الأجنبية, وتغيير أسماء المدن والأماكن والشوارع والمحلات بأسماء 
ً

للأشخاص بدلا
 عركية تتماش ى مع البيئة المصرية.

ترنة بالنسخة الأجنبية على مجموعة من المحكمين عرض النسخة العركية المترجمة مق -3
( متخصصين 3( متخصصين في مناهل وطرق تدريس اللغة الانجليزية, و)3( منهم )7وعددهم )

( ليسانس لغات 1في علم النفس التعليمي والإحصاء التربوي ممن لديهم خلفية إنجليزية, و)
حظاتهم حول وضوح ودقة الترجمة وترجمة "قسم لغة إنجليزية", وذلك لإبداء نرائهم وملا 

 لتعليمات ومفردات وتقدير درجات الاختبار.

تعديل بعض الصياغات باللغة العركية وفق ما أشار السادة المحكمون, ومن أمثلتها )تعديل  -4
بعض الصياغات في تعليمات الاختبار, استخدام كلمات عركية عديمة المعنى في الجزء التحليلي 

 من ا
ً

لترجمة الحرفية لهذه الكلمات, تعديل أسماء بعض المحلات في الجزء العملي اللفظي بدلا
 الشكلي, تعديل بعض الصياغات في تعليمات الجزء الابتكاري(.

عرض الاختبار في صورته المعدلة على أحد المتخصصين في اللغة العركية لمراجعة الصياغة  -5
, وقد قام الباحث بتعديل صياغات بعض العركية, وتعديل ما يلزم وفق قواعد اللغة العركية

الجمل لتماش ى مع قواعد اللغة العركية كما أشار المراجع اللغوي للاختبار كتعديل صياغة 
بعض الجمل الفعلية, واستخدام صيغة المصدر في كتابة بعض تعليمات الاختبار, وتعديل 

 بعض الأخطاء النحوية والإملائية.

كية بعد التعديل على أحد المتخصصين في علم النفس عرض الاختبار في صورته العر  -6
التعليمي والإحصاء التربوي )ليسانس أداب وتركية "لغة انجليزية"(, للتحقق من صدق 
الترجمة, حيث طلب منه إعادة ترجمة الاختبار من اللغة العركية إلى اللغة الانجليزية للتحقق 

افق واتساق النسخة العركية مع النسخة الان جليزية في المضمون والمحتوى, وحل أية من تو
تناقضات بين النسخة الانجليزية الأصلية للاختبار والنسخة العكسية, وقد اتفقت النسختان 

( أسماء السادة المحكمون الذين استعان 1بنسبة كبيرة في المضمون والمحتوى, ويوضح ملحق )
 بهم الباحث في تحكيم ترجمة الاختبار والمراجعة اللغوية. 

استخدم الباحث الأجزاء التسعة الأولى من الاختبار )من نوع الاختيار من متعدد(, واستبعد  -7
الأجزاء الخاصة بالمفردات المقالية, كما هو متبع في العديد من الدراسات الأجنبية والعركية, 

ا لما أشار إليه مُعد الاختبار الأصلي من وجود ارتباطات منخفضة بين مفردات الا 
ً
ختيار من ووفق

 متعدد والمفردات المقالية واستبعاده لها, ولأغراض التحليل الإحصائي للبحث الحالي. 

( طالبًا وطالبة من طلاب شعبة التربية الخاصة )من 32قام الباحث بتطبيق الاختبار على ) -8
ب ( طالبًا من طلا 17خارج عينة البحث(, كونها تحتوى على التخصصين العلمي والأدبي, منهم )

( طالبة من طالبات كلية التربية بنات 15" أدبي( , و)8" علمي, "9كلية التربية بنين بالقاهرة )"
" أدبي(, وذلك لتحديد ما إذا كانت هناك تعليمات غير واضحة, أو 7" علمي, "8بأسيوط )"

غموض في صياغة المفردات, بالإضافة إلى مناقشة الطلاب في تعليمات ومفردات الاختبار, 
لاستحدام هذه المعلومات في تحسين صياغة المفردات وجعلها أكثر قابلية للفهم من قِبل  وذلك

المستجيبين, كما استفاد الباحث من هذه الخطوة في التحقق من مدى مناسبة زمن تطبيق 
سفر هذه الخطوة عن إجراء تعديلات جوهرية في الصياغة إلا تعديلات طفيفة 

ُ
الاختبار, ولم ت

 دلالة ووظيفة الجمل الافتراضية التي تسبق مفردات الجزء الابتكاري اللفظي.ترتبط بتوضيح 
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  وصف الاختبار:

( مفردة موزعة على ثلاث قدرات )تحليلية, عملية, ابتكارية(, 36يتكون الاختبار من ) -
( مفردة موزعة على ثلاثة أنواع من المحتوى )لفظي, كمي, شكلي(, 12كل قدرة تتكون من )

( أجزاء, كل جزء يسبقه مفردتان كأمثلة توضيحية لكيفية 9إن الاختبار يتكون من )وكالتالي ف
الإجابة, والجدول التالي يوضح وصف الاختبار وفق القدرات المكونة له والمحتوى المتضمن 

 داخل كل قدرة:

 (3جدول )

  وصف اختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية المستخدم في البحث

القدرات 
 الثلاثية

 المجموع حتوى الم
 الشكلي الكمي اللفظي

 12 12-11-10-9(: 3ج ) 8-7-6-5(: 2ج ) 4-3-2-1(: 1ج ) التحليلية
 12 24-23-22-21(: 6ج ) 20-19-18-17(: 5ج ) 16-15-14-13(: 4ج ) العملية
 12 36-35-34-33(: 9ج ) 32-31-30-29(: 8ج ) 28-27-26-25(: 7ج ) الابتكارية
 36 12 12 12 المجموع

( أن كل قدرة من قدرات الاختبار الثلاث )التحليلية والعملية 3يتضح من جدول )
والابتكارية( تقاس بثلاثة أجزاء )لفظي وكمي وشكلي(, وكل جزء يتكون من أربع مفردات 

( النسخة المترجمة 2اختبارية, وكالتالي فإن كل قدرة تقاس باثنتا عشرة مفردة, ويوضح ملحق )
 ي صورتها النهائية.من الاختبار ف

زمن تطبيق الاختبار: يحدد الزمن اللازم لإكمال كل جز من أجزاء الاختبار )الجزء مكون  -
مفردات( حوالي خمس دقائق بدون الوقت اللازم لقراءة التعليمات والأمثلة التوضيحية,  4من 

لجزء التالي, أما فإذا أنهى جميع الطلاب جزءًا ما في أقل من خمس دقائق يمكن الانتقال إلى ا
إذا احتاج بعض الطلاب إلى مزيد من الوقت لأحد الأجزاء الأكثر تعقيدًال فيمكن منح الطلاب 

ا إضافيًا, مع ملاحظة ألا يزيد الوقت الكلي للجزء الواحد عن )
ً
 ,Sternberg) ( دقائق.)8وقت

1993, 3-5 

أي يحصل الطالب على  تصحيح الاختبار: يُعد تصحيح الاختبار من نوع ثنائي الدرجة, -
درجة واحدة إذا  كانت إجابته صحيحة, وصفر إذا كانت إجابته خاطئة, وكالتالي الدرجة 

(, ويمكن الحصول على ثلاث درجات لكل طالب, بالإضافة للدرجة الكلية 36القصوى للاختبار )
, 2, 1جزاء )( من خلال درجات الأ 12للاختبار, درجة للقدرات التحليلية والدرجة القصوى لها )

(, 6, 5, 4( من خلال درجات الأجزاء )12(, ودرجة للقدرات العملية والدرجة القصوى لها )3
(, كما 9, 8, 7( من خلال درجات الأجزاء )12قدرات الابتكارية والدرجة القصوى لها )ودرجة لل

(, والكمية 7, 4, 1يمكن الحصول على درجات منفصلة لكل من القدرات اللفظية )الأجزاء: 
 ((Sternberg, 1993, 45(. 9, 6, 3(, والشكلية )الأجزاء: 8, 5, 2)الأجزاء: 
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 ية للاختباررابعًا: الخصائص السيكومتر 

 قام الباحث بالتحقق من صدق وثبات الاختبار في البحث الحالي كما يلي: 

الصدق: استخدم الباحث التحليل العاملي التوكيدي للتحقق من الصدق البنائي للاختبار  -1
ا من قبل AMOS. V.24  باستخدام برنامج 

ً
نظرًا لأن البنية العاملية للاختبار محددة مسبق

 ر؛ والشكل التالي يوضح النموذج المستخرج من التحليل العاملي التوكيدي:مُعد الاختبا

 

 ( 2شكل )

 مسار التحليل العاملي التوكيدي لاختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية

كما تم حساب كل من معاملات الانحدار المعيارية واللامعيارية, والخطأ المعياري, 
 ل التالي:والقيمة الحرجة ودلالتها كما في الجدو 

 (4جدول)

 معاملات الانحدار المعيارية واللامعيارية لاختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية

 البعد المفردة
معاملات 
الانحدار 
 المعيارية

معاملات 
الانحدار 
 اللامعيارية

الخطأ 
 المعياري 

القيمة 
 الحرجة

مستوى 
 الدلالة

القدرات  1
 التحليلية

0,676 1    
2 0,478 0,985 0,042 23,395 *** 
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 البعد المفردة
معاملات 
الانحدار 
 المعيارية

معاملات 
الانحدار 
 اللامعيارية

الخطأ 
 المعياري 

القيمة 
 الحرجة

مستوى 
 الدلالة

3 0,545 1,068 0,04 26,439 *** 
4 0,588 1,092 0,039 28,337 *** 
5 0,676 1,307 0,041 32,092 *** 
6 0,552 1,124 0,042 26,739 *** 
7 0,650 1,238 0,04 31,001 *** 
8 0,664 1,169 0,037 31,615 *** 
9 0,531 1,061 0,041 25,797 *** 
10 0,504 1,011 0,041 24,608 *** 
11 0,605 1,055 0,036 29,087 *** 
12 0,600 1,133 0,039 28,856 *** 
13 

القدرات 
 العملية

0,444 1    
14 0,470 0,899 0,050 17,843 *** 
15 0,522 1,179 0,062 18,921 *** 
16 0,544 1,287 0,067 19,340 *** 
17 0,581 1,160 0,058 19,978 *** 
18 0,574 1,284 0,065 19,870 *** 
19 0,538 1,121 0,058 19,239 *** 
20 0,535 1,071 0,056 19,181 *** 
21 0,513 1,136 0,061 18,759 *** 
22 0,614 1,147 0,056 20,504 *** 
23 0,540 1,213 0,063 19,265 *** 
24 0,576 1,204 0,061 19,892 *** 
25 

القدرات 
 اريةالابتك 

0,591 1    
26 0,456 0,912 0,044 20,746 *** 
27 0,593 0,951 0,037 25,502 *** 
28 0,459 0,977 0,047 20,864 *** 
29 0,690 1,320 0,047 28,363 *** 
30 0,540 1,140 0,048 23,752 *** 
31 0,607 1,242 0,048 25,917 *** 
32 0,528 1,124 0,048 23,34 *** 
33 0,541 0,933 0,039 23,792 *** 
34 0,513 1,016 0,045 22,797 *** 
35 0,507 0,933 0,041 22,587 *** 
36 0,605 1,048 0,041 25,862 *** 
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( ملاءمة بيانات الاختبار لنموذج التحليل العاملي 4( وجدول )2يتضح من شكل )
عيارية دالة عند مستوى دلالة التوكيدي, حيث جاءت جميع قيم معاملات الانحدار اللام

(, مما يدل على مطابقة نموذج البنية العاملية لاختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية مع 0,001)
بيانات المشاركين في البحث, كما تم حساب قيم مؤشرات المطابقة للتأكد من حسن مطابقة 

 النموذج كما في الجدول التالي:

 (5جدول )

 تحليل العاملي التوكيدي لاختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثيةمؤشرات مطابقة نموذج ال

قيمة  مؤشرات المطابقة م
 المؤشر

المدى المقبول 
 للمؤشر

 القرار

 مقبول  (5أقل من ) 2X  4,219ب DFودرجات الحرية 2Xالنسبة بين  1

الاقتراب من  0,008 (RMR)جذر متوسطات مربع البواقي  2
 الصفر

 مقبول 

 مقبول  1صفر إلى  0,922 (GFIابقة )مؤشر حسن المط 3

مؤشر حسن المطابقة المصحح بدرجات  4
 (AGFIالحرية )

 مقبول  1صفر إلى  0,914

 مقبول  1صفر إلى  0,855 (NFIمؤشر المطابقة المعياري ) 5

 مقبول  1صفر إلى  0,846 (RFIمؤشر المطابقة النسبي ) 6

 مقبول  1صفر إلى  0,912 (IFI)مؤشر المطابقة المتزايد  7

 مقبول  1صفر إلى  TLI)) 0,886مؤشر توكر لويس  8

 مقبول  1صفر إلى  0,915 (CFIمؤشر المطابقة المقارن ) 9

جذر متوسط مربع خطأ الاقتراب  10
(RMSEA) 

 مقبول  فأقل 0,08 0,046

( أن جميع قيم مؤشرات المطابقة جاءت في المدى المقبول مما 5يتضح من جدول )
نموذج التحليل العاملي التوكيدي لاختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية مع يدل على مطابقة 

 بيانات المشاركين في البحث.

 من البعد  -2
ً

الاتساق الداخلي: استخدم الباحث معاملات الارتباط بين درجة كل مفردة ووكلا
الأبعاد الذي تنتمي إليه والدرجة الكلية للاختبار, كما قام بحساب معاملات الارتباط بين 

 والدرجة الكلية للاختبار, والجدول التالي يوضح ذلك:
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 (6جدول )

قاااايم معاااااملات الارتباااااط المسااااتخدمة فااااي حساااااب الاتساااااق الااااداخلي لاختبااااار سااااتيرنبرج للقاااادرات 
 الثلاثية

 القدرات الابتكارية القدرات العملية القدرات التحليلية

 البعد م
الدرجة 
 الكلية

 البعد م
الدرجة 
 الكلية

 البعد م
الدرجة 
 الكلية

1 0,679** 0,560** 13 0,524** 0,426** 25 0,622** 0,483** 
2 0,563** 0,421** 14 0,529** 0,436** 26 0,552** 0,465** 
3 0,598** 0,456** 15 0,585** 0,457* 27 0,611** 0,460** 
4 0,634** 0,477** 16 0,606** 0,494** 28 0,559** 0,396** 
5 0,694** 0,587** 17 0,609** 0,500** 29 0,690** 0,611** 
6 0,617** 0,486** 18 0,615** 0,518** 30 0,601** 0,491** 
7 0,677** 0,519** 19 0,594** 0,432** 31 0,641** 0,499** 
8 0,680** 0,514** 20 0,588** 0,423** 32 0,608** 0,431** 
9 0,605** 0,438** 21 0,585** 0,400** 33 0,578** 0,419** 
10 0,585** 0,423** 22 0,635** 0,504** 34 0,576** 0,450** 
11 0,633** 0,489** 23 0,595** 0,477** 35 0,566** 0,406** 
12 0,636** 0,494** 24 0,616** 0,481** 36 0,632** 0,480** 

الدرجة الكلية 
 للبعد

0,771** 
الدرجة الكلية 

 للبعد
0,784** 

درجة الكلية ال
 للبعد

0,759** 

( أن قيم معاملات الارتباط بين درجة كل مفردة وكل من درجة البعد 6يتضح من جدول )        
الذي تنتمي إليه والدرجة الكلية للمقياس, وقيم معاملات الارتباط بين درجة البعد والدرجة 

, مما يشير إلى الاتساق (0,01الكلية للاختبار جاءت جميعها دالة احصائيا ً عند مستوى )
  الداخلي للاختبار.

الثبات: استخدم الباحث معاملات ثبات أوميجا للتحقق من ثبات البنية العاملية لأبعاد  -3
 اختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية والاختبار ككل, والجدول التالي يوضح ذلك:

 (7جدول )

 ثلاثيةمعاملات ثبات أوميجا لاختبار ستيرنبرج للقدرات ال  

القدرات  الأبعاد
 التحليلية

القدرات 
 العملية

 الاختبار ككل القدرات الابتكارية

 0,942 0,841 0,830 0,865 معاملات الثبات
( أن قيم معاملات ثبات أوميجا للقدرت التحليلية 7يتضح من جدول ) 

(, 0,942ر ككل )(, وللاختبا0,841(, وللقدرات الابتكارية )0,830(, وللقدرات العملية )0,865)
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وجميعها معاملات ثبات مرتفعة إحصائيًا, مما يشير إلى تمتع الاختبار بدرجة مرتفعة من 
 الثبات, وكالتالي الثقة في النتائج التي يمكن التوصل إليها من تطبيقه.

 خامسًا: التحقق من افتراضات نظرية الاستجابة للمفردة

المفردات التي تمت الإجابة عليها  قام الباحث بفحص استجابات الأفراد للكشف عن
إجابة صحيحة من قبل جميع الأفراد, أو الأفراد الذين أجابوا عن جميع المفردات إجابات 
صحيحة أو خاطئة, ولم يُسفر الفحص الأولي لاستجابات الأفراد عن استبعاد أي فرد أو أية 

ات نظرية الاستجابة مفردة من مفردات الاختبار, وفيما يلي إجراءات التحقق من افتراض
 للمفردة في بيانات المشاركين في البحث الحالي:

 التحقق من أحادية البعد: -أ

قام الباحث بالتحقق من افتراض أحادية البعد باستخدام التحليل العاملي 
الاستكشافي لاستجابات الأفراد على مفردات الاختبار, وذلك بعد حساب مدى ملاءمة حجم 

K.M.O Test (Kaiser- Meyer- Olkin )يل العاملي باستخدام اختبار العينة لإجراء التحل
حيث تتراوح قيمة هذا الاختبار بين الصفر والواحد الصحيح, وقد بلغت قيمة إحصائي اختبار 

K.M.O ( وهي قيمة أكبر من الحد الأدني الذي اشترطه 0,871في تحليل بيانات الاختبار )
Kaiser ( وتقعان في نطا0,50وهو ,) ق القيم المرتفعة, وكالتالي فإنه يمكن الحكم بكفاية حجم

(, وهي قيمة 0,00480العينة لإجراء هذا التحليل, كما بلغت قيمة محدد مصفوفة الارتباطات )
( مما يشير إلى عدم وجود مشكلة الاعتماد الخطي بين مفردات الاختبار, كما 0,00001أكبر من )

(, وهي قيمة دالة إحصائيًا عند مستوى دلالة 6051,344بلغت قيمة اختبار بارتليت  )
(, مما يشير إلى أن مصفوفة الارتباط ليست مصفوفة الوحدة مما يسمح بإجراء 0,001)

 التحليل العاملي الاستكشافي.

وقد تم إجراء التحليل العاملي لكل بعد من أبعاد الاختبار بطريقة المكونات الأساسية 
(, وقد أخذ الباحث بمحك جيلفورد لمعرفة حد SPSS.v.22باستخدام الحزمة الإحصائية )

( أو أكثر 0,30الدلالة الإحصائية للتشبعات الناتجة وهو اعتبار التشبعات التي تصل إلى )
تشبعات دالة, وفي ضوء نتائج التحليل العاملي أمكن استخلاص مجموعة من العوامل في كل 

جذور كامنة ونسب تباين مفسرة مرتفعة  بعد, استحوذ العامل الأول في كل منهم على قيم
 مقارنة بالجذور الكامنة ونسب التباين المفسرة للعوامل الأخرى, والجدول التالي يوضح ذلك:

 ( 8جدول )

قيم الجذور الكامنة ونسابة التبااين المفسار والتبااين المفسار التراكماي لأبعااد اختباار ساتيرنبرج 
 للقدرات الثلاثية

 الأبعاد
 نسبة التباين المفسر للعوامل للعوامل الجذر الكامن

 النسبة بينهما التراكمي الأول  النسبة بينهما الثاني الأول 
 %85,525 47,263 40,422 4,846 1,001 4,851 القدرات التحليلية
 %80,490 43,450 34,973 4,122 1,018 4,197 القدرات العملية
 %79,194 46,280 36,651 3,804 1,156 4,398 القدرات الابتكارية
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( أن النسبة بين الجذر الكامن للعامل الأول والجذر الكامن للعامل 8يتضح من جدول )
 -4,122 -4,846الثاني لكل القدرات التحليلية والعملية والابتكارية بلغت على الترتيب )

ل الأول (, مما يشير إلى تحقق أحادية البعد, كما أن العام2(, وجميعها أعلى من القيمة )3,804
 -85,525في كل من القدرات التحليلية والعملية والابتكارية  يفسر ما نسبته على الترتيب )

( من نسبة التباين الكلي الذي يفسره باقي العوامل, وجميعها نسب أكبر من 79,194 -80,490
ج (, مما يشير أيضًا إلى تحقق افتراض أحادية البعد في بيانات أبعاد اختبار ستيرنبر 20%)

 للقدرات الثلاثية.

كما يمكن أن تتضح أحادية البعد لاختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية عن طريق فحص 
لقيم الجذور الكامنة لجميع العوامل الممكن استخلاصها من  Scree Plotمخطط الانتشار 

 بيانات تطبيق الاختبار, ويمكن توضيح ذلك من خلال الشكل التالي:

 القدرات التحليلية

 

ةالقدرات العملي  

 

 القدرات الابتكارية

 
 (3شكل )

مخطط الانتشار لقيم الجذور الكامنة المستخلصة من التحليل العاملي لاختبار ستيرنبرج 
 للقدرات الثلاثية

( أن التغير في قيمتي الجذور الكامنة للعامل الأول والعامل الثاني كبير 3يتضح من شكل)
ي البسيط بين العوامل الأخرى, وذلك في كل بعد من أبعاد وسريع, كما أن هناك تغير تدريج

الاختبار مما يشير إلى وجود عامل واحد في كل بعد يسيطر على معظم مفردات كل بعد, وكالتالي 
 على أحادية البعد.

ً
 يعد مؤشرا

 التحقق من الاستقلال الموضعي: -ب

ساب قيم مؤشر قام الباحث بالتحقق من افتراض الاستقلال الموضعي عن طريق ح
(Q3 لفحص معاملات الارتباط بين البواقي لجميع أزواج المفردات وذلك باستخدام برنامج )
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(jMetrik. V.4.1.1 وقد تراواحت قيم معاملات الارتباط بين البواقي لجميع أزواج مفردات ,)
-بين )(, ولجميع أزواج مفردات القدرات العملية 0,1838-: 0,0001-القدرات التحليلية بين )

(, 0,1894-: 0,0002-(, ولجميع أزواج مفردات القدرات الابتكارية بين )0,1902-: 0,0001
(,, وجميعها قيم أقل من القيمة 0,1944-: 0,0001-ولجميع أزواج أسئلة الاختبار ككل )

( لجميع أزواج مفردات القدرات Q3(, كما بلغ متوسط قيم مؤشر )0,2المطلقة للعدد )
(, وهي 0,01033-(, وللقدرات الابتكارية )0,01047-(, وللقدرات العملية )0,01023-التحليلة )

(, كما بلغ متوسط قيم 0,0909-"= 1-"نب1-أقل من القيمة المتوقعة لهذا المؤشر والبالغة )
(, وهي أقل من القيمة المتوقعة 0,01247( لجميع أزواج مفردات الاختبار ككل )Q3مؤشر )

 (, مما يشير إلى تحقق الاستقلال الموضعي.0,0285-"= 1-"نب1-)لهذا المؤشر والبالغة 

 التحرر من السرعة: -جا

قام الباحث بالتحقق من افتراض التحرر من السرعة عن طريق حساب النسبة  
المئوية للطلاب الذين تمكنوا من الانتهاء من الإجابة عن جميع مفردات الاختبار, والنسبة 

ي تمت الإجابة عليها, حيث بلغت النسبة المئوية للطلاب الذين تمكنوا المئوية لعدد المفردات الت
(, كما بلغت النسبة المئوية لعدد %100من الانتهاء من الإجابة عن جميع مفردات الاختبار )

(, مما يشير تحقق افتراض التحرر من السرعة في الإجابة %100الأسئلة التي تمت الإجابة عليها )
 عن مفردات الاختبار.

سادسًا: الخصائص السيكومترية لاختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية وفق نظرية الاستجابة 
 للمفردة

 اختيار النموذج المناسب للبيانات )صدق ملاءمة النموذج بصفة عامة للبيانات(: -أ

لتحديد أي النماذج اللوغاريتيمة أحادية البعد )أحادي البارمتر, ثنائي البارمتر, ثلا ي 
متر( أكثر ملاءمة لبيانات الاختبار تم الاعتماد على المؤشرات التالية, وذلك باستخدام البارا

 :(BILOG-MG.3.0برنامج بايلوج إم جي)

: حيث جاءت قيمة الفرق بين مؤشرات انحراف log Likelihood 2-مؤشر انحراف النموذج  -
 النموذج الثلا ي مقارنة بالنماذج الأخرى دالة إحصائيًا.

: حيث بلغ متوسط Average Information ط قيم المعلومات التي يوفرها النموذج متوس -
( وهي أكبر من متوسط قيم معلومات 11,076قيم المعلومات التي يوفرها النموذج الثلا ي )

 النماذج الأخرى. 

 Root-Mean-Square Standard Errors ofجذر متوسط مربع الخطأ المعياري للتقدير -
Estimates : ( وهي أقل من قيم النماذج الأخرى والتي بلغت 0,261حيث بلغت قيمته )

 (.0,331(, وللنموذج الثنائي )0,342للنموذج الأحادي )

عدد المفردات غير الملائمة للنموذج: حيث جاءت جميع مفردات الاختبار ملائمة للنموذج  -
( مفردات غير ملائمة 7و) ( مفردة غير ملائمة للنموذج الأحادي,11الثلا ي, بينما جاءت )

 للنموذج الثنائي.
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وتشير المؤشرات السابقة إلى أن النموذج ثلا ي البارامتر هو النموذج الأنسب لتدريج 
 مفردات اختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية. 

 تدريج مفردات الاختبار وفق النموذج ثلا ي البارمتر )صدق التدريج(: -ب

 للنموذج ثلا ي البارامتر باستخدام برنامج قام الباحث بتدريج مفردات ا 
ً
لاختبار وفقا

بايلوج إم جي, وذلك لاستخراج تقدير بارامترات الصعوكة, والتمييز, والتخمين, لكل مفردة من 
مفردات الاختبار, وقد قام الباحث بتلخيص بارامترات مفردات صورتي الاختبار في الجدول 

ئي لمفردات صورتي الاختبار باستخدام برنامج بايلوج التالي في ضوء مخرجات التحليل الإحصا
 إم جي:

 (9جدول )

 للنموذج ثلا ي البارامتر
ً
 تدريج مفردات الاختبار وفقا

 الصعوكة المفردة الأبعاد
الخطأ 
 المعياري 

 التمييز
الخطأ 
 المعياري 

 التخمين
الخطأ 
 المعياري 

القدرات 
 التحليلية

1 1,277 0,063 6,310 0,977 0,056 0,005 
2 0,675 0,069 1,310 0,214 0,191 0,031 
3 0,811 0,052 1,397 0,193 0,108 0,022 
4 1,029 0,049 1,819 0,273 0,116 0,015 
5 0,600 0,032 2,275 0,269 0,047 0,012 
6 0,545 0,054 1,485 0,182 0,111 0,025 
7 0,671 0,034 1,908 0,195 0,043 0,011 
8 0,999 0,039 2,622 0,415 0,079 0,010 
9 1,004 0,046 2,444 0,543 0,229 0,016 
10 1,063 0,041 3,034 0,931 0,252 0,015 
11 1,191 0,060 5,792 0,982 0,129 0,008 
12 0,858 0,043 1,724 0,231 0,087 0,015 

القدرات 
 العملية

13 1,025 0,073 0,971 0,137 0,118 0,026 
14 1,482 0,064 1,692 0,242 0,108 0,011 
15 0,804 0,056 1,236 0,171 0,092 0,023 
16 0,384 0,045 1,385 0,135 0,064 0,019 
17 1,200 0,055 5,131 1,277 0,127 0,008 
18 0,726 0,045 1,511 0,191 0,065 0,017 
19 1,234 0,052 5,349 1,708 0,167 0,009 
20 1,286 0,045 5,989 1,153 0,148 0,008 
21 1,225 0,044 4,385 1,112 0,222 0,0,10 
22 1,213 0,065 5,277 1,577 0,090 0,007 
23 0,919 0,053 1,502 0,274 0,132 0,022 
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 الصعوكة المفردة الأبعاد
الخطأ 
 المعياري 

 التمييز
الخطأ 
 المعياري 

 التخمين
الخطأ 
 المعياري 

24 1,133 0,035 3,614 1,329 0,141 0,010 

القدرات 
 الابتكارية

25 1,274 0,084 6,578 1,343 0,111 0,007 
26 1,349 0,136 7,618 1,603 0,262 0,010 
27 1,325 0,205 7,809 1,688 0,092 0,006 
28 0,397 0,084 0,878 0,092 0,118 0,034 
29 0,697 0,029 3,347 0,552 0,045 0,008 
30 0,584 0,055 1,632 0,242 0,177 0,025 
31 0,493 0,035 2,155 0,239 0,055 0,014 
32 0,205 0,049 1,403 0,121 0,077 0,023 
33 1,280 0,087 6,835 1,473 0,123 0,007 
34 1,211 0,060 5,595 1,193 0,230 0,009 
35 1,300 0,097 6,978 1,439 0,173 0,008 
36 1,226 0,063 5,932 1,252 0,113 0,007 
 ( ما يلي:9يتضح من جدول )

(, 1,277: 0,545ر الصعوكة بين )بالنسبة للقدرات التحليلية: تراوحت قيم بارامت -
 1,310(, وتراوحت قيم بارامتر التمييز بين )0,237( وانحراف معياري )0,893بمتوسط )

(, وتراوحت قيم بارامتر التخمين بين 1,663( وانحراف معياري )2,677(, بمتوسط )6,310:
يم إلى أن (, وتشير هذه الق0,069( وانحراف معياري )0,121(, بمتوسط )0,252: 0,043)

مفردات القدرات التحليلية تقع في نطاق المفردات الصعبة ذات معاملات التمييز المرتفعة, كما 
 أنها تتأثر بالتخمين بدرجة منخفضة.

(, 1,482: 0,384بالنسبة للقدرات العملية: تراوحت قيم بارامتر الصعوكة بين ) -
 0,971بارامتر التمييز بين )(, وتراوحت قيم 0,300( وانحراف معياري )1,052بمتوسط )

(, وتراوحت قيم بارامتر التخمين بين 1,957( وانحراف معياري )3,170(, بمتوسط )5,989:
(, وتشير هذه القيم إلى أن 0,045( وانحراف معياري )0,123(, بمتوسط )0,222: 0,064)

المرتفعة, كما مفردات القدرات العملية تقع في نطاق المفردات الصعبة ذات معاملات التمييز 
 أنها تتأثر بالتخمين بدرجة منخفضة.

(, 1,349: 0,205بالنسبة للقدرات الابتكارية: تراوحت قيم بارامتر الصعوكة بين ) -
 0,878(, وتراوحت قيم بارامتر التمييز بين )0,431( وانحراف معياري )0,945بمتوسط )

حت قيم بارامتر التخمين بين (, وتراو 2,645( وانحراف معياري )4,730(, بمتوسط )7,809:
(, وتشير هذه القيم إلى أن 0,075( وانحراف معياري )0,131(, بمتوسط )0,230: 0,045)

مفردات القدرات الابتكارية تقع في نطاق المفردات الصعبة ذات معاملات التمييز المرتفعة, كما 
 أنها تتأثر بالتخمين بدرجة منخفضة.
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 الاستجابة للمفردة: ثبات الاختبار وفق نظرية -جا

اعتمد الباحث في التحقق من ثبات الاختبار وفق نظرية الاستجابة للمفردة على كل  
 من:

: حيث يشير مؤشر الثبات إلى ثبات Test Reliability Indexمؤشر الثبات للاختبار  -
د تقديرات قدرات الأفراد وفق السمة المقاسة, وقد قام الباحث بحساب مؤشر الثبات لأبعا

(, 0,779الاختبار باستخدام برنامج البايلوج إم جي, وقد بلغ مؤشر الثبات للقدرات التحليلية )
(, وهي مؤشرات ثبات مرتفعة مما يدل 0,894(, وللقدرات الابتكارية )0,858وللقدرات العملية )

 على ثبات الاختبار في تقدير قدرات الأفراد المختبرين بمفردات الاختبار.

: حيث يشير الثبات الامبريقي Test Empirical Reliabilityمبريقي للاختبار الثبات الإ  -
إلى مدى اقتراب القدرة التي تم تقديرها من خلال نماذج نظرية الاستجابة للمفردة من القدرة 
الحقيقية للأفراد, وقد قام الباحث بحساب الثبات الإمبريقي لأبعاد الاختبار باستخدام برنامج 

(, وللقدرات العملية 0,795جي, وقد بلغ الثبات الامبريقي للقدرات التحليلية ) البايلوج إم
(, وهي قيم ثبات مرتفعة مما يدل على ثبات الاختبار في 0,906(, وللقدرات الابتكارية )0,860)

 تقدير القدرات الحقيقية للأفراد المختبرين.

الملاءمة, وصدق التدريج,  وتشير البيانات والمؤشرات السابقة التي تم حسابها ) صدق
, مؤشر الثبات, الثبات الامبريقي( إلى تمتع اختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية بقيم صدق وثبات 
مرتفعة, بالإضافة إلى تميزه ببارامترات صعوكة وتمييز مرتفعة وكارمترات تخمين منخفضة, 

رج للقدرات الثلاثية والدالة ( المنحنيات المميزة لمفردات اختبار ستيرنب4( و)3ويبين ملحق )
 المعلوماتية لكل بعد من أبعاده. 

 ثحسابعًا: خطوات تنفيذ الب

 لتنفيذ البحث الحالي اتبع الباحث الخطوات التالية:

الاطلاع على الدراسات والبحوث السابقة ذات الصلة بموضوع البحث الحالي, وكتابة الإطار  -1
نظرية الاستجابة للمفردة والتحليل العاملي التوكيدي النظري المرتبط بالأداء التفاضلي وفق 

 متعدد المجموعات, واختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية.
ترجمة أداة البحث والممثلة في اختبار ستيبرنبرج للقدرات الثلاثية إلى اللغة العركية,  -2

 والتحقق من صدق ترجمة الاختبار وتعديله وفق نراء السادة المحكمين.
تيار المشاركين في البحث الحالي من بين طلاب وطالبات كليات التربية, جامعة الأزهر, اخ -3

 بالقاهرة وأسيوط وتفهنا الأشراف .
تطبيق الاختبار في صورته النهائية على المشاركون في البحث , والتحقق من الخصائص  -4

افتراضات نظرية الاستجابة للمفردة, والمتم ثلة في افتراض أحادية السيكومترية للاختبار, و
 (.jMetriKو) (SPSS)البعد, والاستقلال الموضعي, والتحرر من السرعة باستخدام برنامجي 

التحقق من مطابقة بيانات الاختبار لأحد نماذج نظرية الاستجابة للمفردة أحادية البعد  -5
امتر( باستخدام برنامج )النموذج أحادي البارامتر, النموذج ثنائي البارامتر, النموذج ثلا ي البار 
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(BILOG-MG. عد لهذا الغرض, وقد أوضحت النتائج ملاءمة البيانات للنموذج ثلا ي
ُ
( الم

 البارامتر.
تدريج مفردات الاختبار وقدرات الأفراد وفق النموذج ثلا ي البارامتر, واستخراج مؤشرات  -6

 الثبات والثبات الامبريقي للاختبار.
بإجراء المعالجات الإحصائية المناسبة للكشف عن الأداء التحقق من فروض البحث  -7

التفاضلي لمفردات الاختبار وفق نظرية الاستجابة للمفردة باستخدام اختبار نسبة الأرجحية 
(, والتحقق من تكافؤ القياس باستخدام التحليل العاملي التوكيدي .BILOG-MGببرنامج )

لنتائج وتفسيرها في ضوء الإطار النظري , وعرض ا(AMOS.24)متعدد المجموعات ببرنامج 
 والدراسات والبحوث السابقة.

وضع مجموعة من التوصيات التي أسفرت عنها نتائج البحث, وتقديم مجموعة من  -8
 الدراسات والبحوث المستقبلية المقترحة.

 نتائج البحث ومناقشتها:

مناقشتها يعرض الباحث في هذا الجزء نتائج فروض البحث والتعليق عليها و  
 وتفسيرها في ضوء الإطار النظري والدراسات والبحوث السابقة:

 نتائج الفرض الأول:

مفردات ذات أدء تفاضلي في اختبار ستيرنبرج ينص الفرض الأول على أنه" لا توجد 
 للقدرات الثلاثية ترجع للنوع )ذكور, إناث( من طلاب الجامعة".

نامج بايلوج إم جي وذلك لاستخراج وللتحقق من هذا الفرض استخدم الباحث بر  
قيمة نسبة الأرجحية في حالة تدريج مفردات الاختبار في العينة الكلية وحالة التدريج في 
المجموعتين, حيث حُددت مجموعة الذكور كمجموعة مرجعية ومجموعة الإناث كمجموعة 

قيمة الفرق بين  ( في الحالتين, وقد بلغت2Gمستهدفة, ثم حساب الفرق بين نسبة الأرجحية )
(, 1384,793(, وللقدرات العملية )1195,829نسبة الأرجحية بالنسبة للقدرات التحليلية )

(, مما 0,01( وجميعها قيم دالة إحصائيًا عند مستوى دلالة )879,109وللقدرات الابتكارية )
ا بين مجموعتي يشير إلى وجود مفردات في اختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية تظهر أداءً تفاضليً 

؛ تم استخدام نسبة الفرق في 
ً
)الذكور, الإناث(, وللكشف عن المفردات التي تظهر أداء تفاضليا

بارامتر صعوكة المفردات بين المجموعتين إلى الخطأ المعياري للفرق كما يستخرجها برنامج 
(, والجدول  ؛ يشير إلى أن المفردة تظهر أداءً 1,96البايلوج )إذا كانت أكبر من أو تساوي 

ً
تفاضليا

 التالي يوضح ذلك:
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  (10جدول )

 نتائج الأداء التفاضلي لمفردات اختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية وفق النوع )ذكور, إناث(

 الأبعاد
المفردا
 ت

الفرق في 
الصعوك

 ة

الخطأ 
 المعياري 

نسبة 
الأرجحية 
 ودلالتها

المفردا
 ت

الفرق في 
 الصعوكة

الخطأ 
 المعياري 

ة نسب
الأرجحية 
 ودلالتها

القدرات 
 التحليلية

1 -0,277 0,132 2,114* 7 0,070 0,023 3,043** 
2 -0,040 0,034 1,176 8 0,062 0,045 1,377 
3 0,027 0,055 0,490 9 -0,066 0,047 1,404 
4 -0,083 0,065 1,276 10 0,194 0,050 3,880** 
5 0,011 0,019 0,578 11 0,015 0,112 0,133 
6 0,047 0,027 1,740 12 0,014 0,049 0,285 

القدرات 
 العملية

13 0,152 0,092 1,652 19 -0,037 0,073 0,507 
14 -0,008 0,128 0,063 20 0,016 0,080 0,200 
15 -0,051 0,045 1,133 21 0,136 0,050 2,720** 
16 -0,012 0,027 0,444 22 0,061 0,086 0,709 
17 -0,204 0,056 3,643** 23 -0,024 0,050 0,480 
18 0,086 0,033 2,606** 24 0,060 0,056 1,071 

القدرات 
 الابتكارية

25 0,234 0,169 1,385 31 0,164 0,015 10,933** 
26 -0,017 0,054 0,315 32 -0,124 0,083 1,493 
27 -0,056 0,256 0,219 33 0,228 0,248 0,919 
28 0,077 0,054 1,425 34 -0,048 0,072 0,667 
29 0,084 0,014 6,000** 35 -0,134 0,122 1,098 
30 -0,011 0,025 0,440 36 0,098 0,141 0,695 

( مفااردات ماان مفااردات القاادرات التحليليااة تظهاار 3( أن هناااك )10يتضااح ماان جاادول )
ااا للنااوع )ذكااور, إناااث(, حيااث أظهاارت المفااردة )

ً
تفاضااليًا لاناااث مقارنااة  ( أداءً 1أداءً تفاضااليًا طبق

( أداء 10-7بالااذكورل حيااث كاناات هااذه المفااردة أصااعب بالنساابة للااذكور, كمااا أظهاارت المفااردتين )
 للذكور مقارنة بالإناثل حيث كانت هاتين المفردتين أصعب بالنسبة لاناث

ً
, كما يتضاح تفاضليا

اااا للناااوع )ذكاااور, مفاااردات مااان مفاااردات القااادرات العملياااة تظهااار أداءً تفاضاااليً  (3أن هنااااك )
ً
ا طبق

( أداءً تفاضليًا لاناث مقارنة بالذكورل حيث كانت هذه المفردة 17إناث(, حيث أظهرت المفردة )
 للااذكور مقارنااة بالإناااث 21-18أصااعب بالنساابة للااذكور, كمااا أظهاارت المفردتااان )

ً
( أداء تفاضااليا
مفااردة ماان  (2أن هناااك ) حيااث كاناات هاااتين المفااردتين أصااعب بالنساابة لاناااث, كمااا يتضااح أيضًااا

ااااااا للنااااااوع )ذكااااااور, إناااااااث(, حيااااااث أظهاااااارت 
ً
مفااااااردات القاااااادرات الابتكاريااااااة تظهاااااار أداءً تفاضااااااليًا طبق

( أداءً تفاضااااااليًا للااااااذكور مقارنااااااة بالإناااااااث حيااااااث كاناااااات هااااااذه المفااااااردة أصااااااعب 31-29المفردتااااااان )
علاااى هاااذه  ويشاااير ماااا سااابق إلاااى اخاااتلاف احتماااالات ظهاااور الاساااتجابة الصاااحيحةبالنسااابة لانااااث, 

المفاااردات بااااختلاف الناااوع )ذكاااور, إنااااث(, فااالا يتوقاااف احتماااالات الاساااتجابة عليهاااا علاااى مساااتوى 
 قدرة الفرد فقط بل يتأثر أيضًا بانتمائه إلى مجموعة الذكور أو الإناث.
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ويفسااااار الباحاااااث وجاااااود مفاااااردات فاااااي اختباااااار ساااااتيرنبرج للقااااادرات الثلاثياااااة )التحليلياااااة 
ظ

ُ
 وفق متغير النوع )ذكور, إنااث(, إلاى طبيعاة الفاروق باين والعملية والابتكارية( ت

ً
هر أداء تفاضليا

الاذكور والإناااث فااي القاادرات اللفظياة واللغويااة والعمليااة والهندسااية والمكانياة, فتفااوق الااذكور فااي 
القااااادرات البصاااااارية والعملياااااة والمكانيااااااة مقارنااااااة بالإنااااااث, وتفااااااوق الإناااااااث  فاااااي القاااااادرات اللغويااااااة 

بالذكور ركما يجعل أداء الذكور على بعض مفاردات الاختباار أفضال مان الإنااث  واللفظية مقارنة
والعكاااس, كماااا أن تعااارض كااال مااان الاااذكور والإنااااث إلاااى مثيااارات بي ياااة واجتماعياااة متعاااددة حساااب 
طبيعة التنشائة الاجتماعياة قاد تعمال علاى تنمياة القادرات واكتسااب بعاض خبارات لادى إحادى 

 المجموعتين دون الأخرى.

ذلك ما أشارت إليه نتائج الأداء التفاضلي لمفردات الاختبار: ففي القدرات ويدعم 
( والتي تنتمي إلى القدرات التحليلية اللفظية أداءً تفاضليًا لاناث 1التحليلية؛ أظهرت المفردة )

مقارنة بالذكور كونها تحتاج إلى قدرات لفظية تساعد الفرد على التعرف على فهم المعنى من 
( واللتان تنتميان للقدرات 10 -7لركط بين أفكار النصوص, كما أظهرت المفردتان )السياق وا

التحليلية الكمية والشكلية على الترتيب أداءً تفاضليًا للذكور مقارنة بالإناث, فقد تحتاج 
(  إلى قدرات رياضية عملية تساعد الفرد على إدراك العلاقات الرياضية التي تركط 7المفردة )

( قد تحتاج إلى قدرات بصرية مكانية تمكن الفرد من 10الأرقام, كما أن المفردة ) بين تسلسل
 تصور الشكل في الفراغ وتدويره. 

(  والتي تنتمي إلى القدرات العملية الكمية 17وفي القدرات العملية؛ أظهرت المفردة )
ة تساعد الفرد في أداءً تفاضليًا لاناث مقارنة بالذكور كونها تحتاج إلى خبرات عملية بي ي

ا في هذا الجانب 
ً
تحديد الكميات المطلوكة لعمل وصفات طعام معينة حيث تظهر الإناث تقوف

كونهن يتعرضن لخبرات يومية قد تساعدهن في الاستجابة على هذه المفردة, كما أظهرت 
داءً ( واللتان تنتميان للقدرات العملية الكمية والشكلية على الترتيب أ21 -18المفردتان )

تفاضليًا للذكور مقارنة بالإناث, فقد تحتاج المفردتان إلى خبرات عملية حياتية قد تساعد 
الفرد في كيفية التعامل أثناء شراء وقود للسيارات أو تحديد أماكن لغسيل السيارات حيث 
ا في هذا الجانب كونهم قد يتعرضون لخبرات ترتبط بهذه الأنشطة أكثر من 

ً
يُظهر الذكور تفوق

 الإناث. 

( واللتان تنتميان للقدرات 31 -29وفي القدرات الابتكارية؛ أظهرت المفردتان )
الابتكارية الكمية أداءً تفاضليًا للذكور مقارنة بالإناث, فقد تحتاج المفردتان إلى قدرات رياضية 
كمية تساعد الفرد على استخدام عمليات رياضية جديدة قد تتأثر باتجاهات الذكور نحو 

 خدام العمليات الرياضية في أنشطتهم اليومية.است

 Qiu؛ 2015نتائج بحث كل من )سوسن شلبي, وتتفق هذه النتيجة مع ما أشارت إليه 
et al., 2020 التي توصلت إلى وجود فروق في الذكاء لصالح الإناث, ونتائج بحث )Elst et al., 

هذه النتيجة ما أشارت إليه نتائج  ( إلى وجود فروق في الذكاء لصالح الذكور, كما يدعم(2013
اقف المختلفة, 2004بحث )عادل خضر,  ا بالمو

ً
ا واحتكاك

ً
( من أن الذكور أكثر اختلاط

اقف المحيطة بهم في البيئة مقارنة  ويتعاملون مع حيز واسع من المثيرات والمشكلات والمو
في الدرجة الكلية  ( من وجود فروق دالة إحصائيًا2015بالإناث, ونتائج بحث )أيمن غانم, 

للذكاء الناجح بين الذكور والإناث لصالح الذكور, وقد أرجع هذه الفروق إلى احتكاك الذكور 
 .بالحياة العملية أكثر من الإناث
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 نتائج الفرض الثاني:

مفردات ذات أدء تفاضلي في اختبار ستيرنبرج ينص الفرض الثاني على أنه" لا توجد 
 صص )علمي,أدبي( من طلاب الجامعة".للقدرات الثلاثية ترجع للتخ

وللتحقق من هذا الفرض استخدم الباحث برنامج بايلوج إم جي وذلك لاستخراج  
قيمة نسبة الأرجحية في حالة تدريج مفردات الاختبار في العينة الكلية وحالة التدريج في 
المجموعتين, حيث حُددت مجموعة التخصص الأدبي كمجموعة مرجعية ومجموعة 

( في 2Gصص العلمي كمجموعة مستهدفة, ثم حساب الفرق بين نسبة الأرجحية )التخ
(, 1276,261الحالتين, وقد بلغت قيمة الفرق بين نسبة الأرجحية بالنسبة للقدرات التحليلية )

( وجميعها قيم دالة إحصائيًا 965,182(, وللقدرات الابتكارية )1528,484وللقدرات العملية )
(, مما يشير إلى وجود مفردات في اختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية 0,01عند مستوى دلالة )

تظهر أداءً تفاضليًا بين مجموعتي )العلمي, الأدبي(, وللكشف عن المفردات التي تظهر أداء 
؛ تم استخدام نسبة الفرق في بارامتر صعوكة المفردات بين المجموعتين إلى الخطأ 

ً
تفاضليا

؛ يشير إلى أن 1,96خرجها برنامج البايلوج )إذا كانت أكبر من أو تساوي المعياري للفرق كما يست
(, والجدول التالي يوضح ذلك:

ً
 المفردة تظهر أداءً تفاضليا

  (11جدول )

 نتائج الأداء التفاضلي لمفردات اختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية وفق التخصص )علمي, أدبي(

 المفردات الأبعاد
الفرق في 
 الصعوكة

خطأ ال
 المعياري 

نسبة 
الأرجحية 
 ودلالتها

 المفردات
الفرق في 
 الصعوكة

الخطأ 
 المعياري 

نسبة الأرجحية 
 ودلالتها

القدرات 
 التحليلية

1 0,033 0,122 0,270 7 -0,019 0,026 0,731 
2 0,054 0,041 1,317 8 0,054 0,044 1,227 
3 0,033 0,058 0,569 9 0,019 0,052 0,365 
4 0,017 0,061 0,279 10 -0,061 0,059 1,034 
5 -0,024 0,021 1,143 11 0,051 0,095 0,537 
6 -0,148 0,035 4,229** 12 -0,009 0,052 0,173 

القدرات 
 العملية

13 -0,094 0,092 1,022 19 0,075 0,048 1,563 
14 -0,001 0,142 0,007 20 0,111 0,060 1,850 
15 -0,005 0,030 0,167 21 0,031 0,036 0,861 
16 -0,062 0,043 1,442 22 0,018 0,015 1,200 
17 -0,074 0,021 3,524** 23 0,052 0,049 1,061 
18 -0,023 0,026 0,885 24 -0,028 0,052 -0,538 

القدرات 
 الابتكارية

25 -0,019 0,155 0,123 31 -0,071 0,020 3,550** 
26 0,084 0,08 1,050 32 -0,063 0,023 2,739** 
27 0,143 0,180 0,794 33 0,148 0,235 0,630 
28 0,039 0,027 1,444 34 -0,093 0,087 1,069 
29 -0,111 0,030 3,700** 35 0,058 0,134 0,433 
30 -0,211 0,032 6,594** 36 -0,047 0,122 0,385 
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حليلياة تظهار ( أن هنااك مفاردة واحادة مان مفاردات القادرات الت11يتضح من جدول )
اااااااااا للتخصاااااااااص )علماااااااااي, أدباااااااااي(, حياااااااااث أظهااااااااارت المفاااااااااردة )

ً
( أداءً  تفاضاااااااااليًا 6أداءً تفاضاااااااااليًا طبق

للتخصااااااص العلماااااااي مقارناااااااة بالتخصااااااص الأدباااااااي حياااااااث كانااااااات هااااااذه المفاااااااردة أصاااااااعب بالنسااااااابة 
مفاردة واحادة مان مفاردات القادرات العملياة تظهار أداءً  , كما يتضاح أن هنااك للتخصص الأدبي

ااا
ً
( أداءً تفاضاااليًا للتخصاااص 17ا للتخصاااص )علماااي, أدباااي(, حياااث أظهااارت المفاااردة )تفاضاااليًا طبق

العلماي مقارناة بالتخصاص الأدبايل حياث كانات هاذه المفاردة أصاعب بالنسابة للتخصاص الأدبااي, 
مفااااردات ماااان مفااااردات القاااادرات الابتكاريااااة تظهاااار أداءً تفاضااااليًا  (4أن هناااااك )كمااااا يتضااااح أيضًااااا 

اااااااااا للتخصاااااااااص )علماااااااااي, أدباااااااااي(
ً
( أداءً تفاضاااااااااليًا 32-31-30-29, حياااااااااث أظهااااااااارت المفاااااااااردات )طبق

للتخصاااااص العلماااااي مقارناااااة بالتخصاااااص الأدبااااايل حياااااث كانااااات هاااااذه المفاااااردات أصاااااعب بالنسااااابة 
ويشااير مااا ساابق إلااى اخااتلاف احتمااالات ظهااور الاسااتجابة الصااحيحة علااى هااذه للتخصااص الأدبااي, 

ت الاساااااتجابة عليهاااااا علاااااى المفاااااردات بااااااختلاف التخصاااااص )علماااااي, أدباااااي(, فااااالا يتوقاااااف احتماااااالا 
مستوى قدرة الفرد فقط بل يتاأثر أيضًاا بانتمائاه إلاى مجموعاة التخصاص العلماي أو التخصاص 

 الأدبي.

ويفسااااار الباحاااااث وجاااااود مفاااااردات فاااااي اختباااااار ساااااتيرنبرج للقااااادرات الثلاثياااااة )التحليلياااااة 
 وفاااااق متغيااااار التخصاااااص )علماااااي, أدباااااي(, إ

ً
ظهااااار أداء تفاضاااااليا

ُ
لاااااى طبيعاااااة والعملياااااة والابتكارياااااة( ت

الخباارات التعليميااة التااي يتعاارض لهااا طاالاب التخصصااات العلميااة مقارنااة بالتخصصااات الأدبيااة 
والتي قد يكون لها دور مؤثر في تنمية قدراتهم الكمية والشكلية والهندسية, كما أنها قد تسهم فاي 
 زيااااادة خبااااراتهم فااااي اسااااتخدام عمليااااات الجمااااع والطاااارح والضاااارب والقساااامة نتيجااااة تعرضااااهم لهااااا
باسااتمرار أثناااء دراسااتهم, كمااا أن طبيعااة هااذا المقااررات ومااا تحتويااه ماان خباارات تطبيقيااة وعمليااة 
مقارناااة باااالمقررات النظرياااة التاااي يتلقاهاااا طااالاب التخصاااص الأدباااي والتاااي تركاااز بدرجاااة كبيااارة علاااى 
التااذكر والبحااث عاان الأسااباب والنتااائج والتسلساال فااي عاارض المعلومااات قااد تكااون أحااد الأسااباب 

 ظهرت أداءً تفاضليا بين التخصص العلمي والأدبي.التي أ

ويدعم ذلك ما أشارت إليه نتائج الأداء التفاضلي لمفردات الاختبار: ففي القدرات 
( والتي تنتمي إلى القدرات التحليلية الكمية أداءً تفاضليًا 6التحليلية؛ أظهرت المفردة )

درات رياضية تمكن الفرد من إجراء للتخصص العلمي مقارنة بالتخصص الأدبي كونها تحتاج ق
عمليات الضرب والقسمة وتتبع الترتيب والتسلسل في الأرقام, وفي القدرات العملية؛ أظهرت 

( والتي تنتمي إلى القدرات العملية الكمية أداءً تفاضليًا للتخصص العلمي مقارنة 17المفردة )
 ية تساعد الفرد في إجراء عمليات بالتخصص الأدبي كونها تحتاج إلى خبرات رياضية وعملية بي

ا في إجراء هذه العمليات 
ً
جمع وطرح وضرب وقسمة, حيث يظهر ذوي التخصص العلمي تقوف

كونهم قد يتعرضوا لخبرات يومية مرتبطة بهذه العمليات, وفي القدرات الابتكارية؛ أظهرت 
 تفاضليًا للتخصص ( والتي تنتمي للقدرات الابتكارية الكمية أداءً 32-31-30-29المفردات )

العلمي مقارنة بالتخصص الأدبي, فهذه المفردات تتطلب من الفرد استخدام عمليات رياضية 
جديدة تتوقف على كون أحد الأرقام أكبر من ااخر أو يساويه أو أقل منه, حيث تختلف 
العمليات الرياضية من جمع وطرح وضرب وقسمة باختلاف العلاقة بين الرقمين, وكالتالي 
تحتاج هذه المفردات إلى قدرات رياضية تساعد الفرد على استخدام هذه العمليات والتي قد 
تتأثر بما يتعرض له طلاب التخصصات العلمية من خبرات بصورة يومية أثناء تعرضهم 

 لمقرراتهم الدراسية.
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( ماان أن نوعيااة 2010وياادعم هااذه النتيجااة مااع مااا أشااار إليااه بحااث )طلعاات الحااامولي, 
المقدماة للطالاب نتيجاة اخاتلاف تخصصااتهم تاؤثر فاي اساتجابتهم علاى الاختباارات, حياث  المعارف

ااار العلماااي مقارناااة  اااا باااأداء مهاااام الابتكا
ً
تكاااون هاااذه المعاااارف لطااالاب التخصاااص العلماااي أكثااار ارتباط

( ماان أن اخااتلاف ,.French et al 2012بااالطلاب ذوي التخصااص الأدبااي,  ومااا أشااار إليااه بحااث )
التعليميااااة التااااي يتعاااارض لهااااا الفاااارد قااااد يكااااون لهااااا تااااأثير مختلااااف فااااي نمااااو بعااااض نوعيااااة الخباااارات 

المتغيرات المعرفياة, ويُعاد الاذكاء أحاد هاذه المتغيارات التاي قاد تتاأثر بنوعياة الخبارات التاي يتعارض 
لها الفرد في حياته الأكاديمية, وتتفق هذه النتيجة مع ما توصلت إليه نتائج بحث )ركياع رشاوان, 

جود أداء تفاضلي في مفردات التفكير الناقد ترجع للتخصاص )علماي, أدباي( بسابب ( من و 2021
 طبيعة الخبرات التعليمية المقدمة لهم في المؤسسات التعليمية.

 نتائج الفرض الثالث:

تتكافأ البنية العاملية لاختبار ستيرنبرج للقدرات  ينص الفرض الثالث على أنه"
 ناث من طلاب الجامعة".الثلاثية لدى مجموعتي الذكور والإ 

استخدم الباحث التحليل العاملي التوكيدي ببرنامج وللتحقق من هذا الفرض 
AMOS. V.24 حيث تم إجراء التحليل العاملي التوكيدي من خلال تصور نموذجين )نموذج ,

والشكل التالي يوضح النموذج المستخرج من التحليل العاملي للذكور, ونموذج لاناث(, 
 لكل من الذكور الإناث:التوكيدي 
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 ( 4شكل )

مسار التحليل العاملي التوكيدي لاختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية لدى مجموعتي الذكور 
 والإناث

كمااااا تاااام حساااااب كاااال ماااان معاااااملات الانحاااادار المعياريااااة واللامعياريااااة, والخطااااأ المعياااااري, والقيمااااة 
 لتها لدى كل من الذكور والإناث:الحرجة ودلا

 (12جدول)

معاااااملات الانحاااادار المعياريااااة واللامعياريااااة لاختبااااار سااااتيرنبرج للقاااادرات الثلاثيااااة لاااادى مجمااااوعتي 
 الذكور والإناث

 مجموعة الإناث مجموعة الذكور 

 البعد
المفردا
 ت

معاملات 
الانحدار 
 المعيارية

معاملات 
الانحدار 
اللامعياري

 ة

الخطأ 
 المعياري 

القيمة 
الحرجة 
 ودلالتها

معاملات 
الانحدار 
 المعيارية

معاملات 
الانحدار 
اللامعياري

 ة

الخطأ 
 المعياري 

القيمة 
الحرجة 
 ودلالتها

ية
ليل

ح
لت
ت ا

ا در
لق
ا

 

1 0,654 0,239 0,008 29,989*** 0,718 0,240 0,009 25,571*** 
2 0,477 0,235 0,011 20,513*** 0,483 0,239 0,015 15,668*** 
3 0,560 0,264 0,011 24,734*** 0,524 0,245 0,014 17,213*** 
4 0,566 0,249 0,01 25,082*** 0,62 0,283 0,013 21,122*** 
5 0,665 0,309 0,01 30,655*** 0,703 0,325 0,013 24,868*** 
6 0,565 0,277 0,011 25,033*** 0,523 0,253 0,015 17,195*** 
7 0,630 0,283 0,010 28,620*** 0,691 0,325 0,013 24,312*** 
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 مجموعة الإناث مجموعة الذكور 

 البعد
المفردا
 ت

معاملات 
الانحدار 
 المعيارية

معاملات 
الانحدار 
اللامعياري

 ة

الخطأ 
 المعياري 

القيمة 
الحرجة 
 ودلالتها

معاملات 
الانحدار 
 المعيارية

معاملات 
الانحدار 
اللامعياري

 ة

الخطأ 
 المعياري 

القيمة 
الحرجة 
 ودلالتها

8 0,628 0,269 0,009 28,496*** 0,736 0,304 0,011 26,492*** 
9 0,554 0,264 0,011 24,442*** 0,479 0,232 0,015 15,546*** 
10 0,541 0,256 0,011 23,738*** 0,433 0,213 0,015 13,881*** 
11 0,604 0,253 0,009 27,138*** 0,599 0,251 0,012 20,222*** 
12 0,577 0,262 0,01 25,648*** 0,649 0,293 0,013 22,362*** 

ية
مل
لع

ت ا
ا در

لق
ا

 

13 0,421 0,201 0,011 17,811*** 0,515 0,231 0,014 16,008*** 
14 0,463 0,186 0,009 19,795*** 0,511 0,200 0,013 15,86*** 
15 0,561 0,264 0,011 24,765*** 0,457 0,216 0,015 13,998*** 
16 0,576 0,283 0,011 25,551*** 0,477 0,236 0,016 14,687*** 
17 0,659 0,267 0,009 30,215*** 0,43 0,186 0,014 13,055*** 
18 0,602 0,284 0,011 26,956*** 0,517 0,234 0,015 16,107*** 
19 0,570 0,249 0,01 25,227*** 0,464 0,199 0,014 14,231*** 
20 0,582 0,247 0,01 25,888*** 0,421 0,17 0,013 12,778*** 
21 0,567 0,258 0,01 25,056*** 0,395 0,186 0,016 11,904*** 
2 0,651 0,263 0,009 29,779*** 0,533 0,191 0,011 16,652*** 
23 0,576 0,270 0,011 25,566*** 0,467 0,218 0,015 14,328*** 
24 0,605 0,268 0,01 27,123*** 0,504 0,212 0,014 15,624*** 

ية
ار
تك
لاب

ت ا
ا در

لق
ا

 

25 0,556 0,226 0,009 24,205*** 0,663 0,251 0,011 22,817*** 
26 0,439 0,205 0,011 18,424*** 0,48 0,225 0,015 15,438*** 
27 0,541 0,202 0,009 23,404*** 0,682 0,259 0,011 23,666*** 
28 0,463 0,231 0,012 19,587*** 0,462 0,229 0,015 14,78*** 
29 0,669 0,297 0,01 30,391*** 0,724 0,33 0,013 25,67*** 
30 0,531 0,263 0,011 22,908*** 0,565 0,279 0,015 18,696*** 
31 0,623 0,292 0,011 27,811*** 0,576 0,285 0,015 19,143*** 
32 0,525 0,262 0,012 22,609*** 0,523 0,261 0,015 17,046*** 
33 0,554 0,222 0,009 24,061*** 0,525 0,214 0,013 17,119*** 
34 0,489 0,227 0,011 20,817*** 0,561 0,263 0,014 18,538*** 
35 0,536 0,227 0,01 23,180*** 0,457 0,204 0,014 14,62*** 
36 0,558 0,230 0,009 24,304*** 0,692 0,275 0,011 24,145*** 

ملاءمة بيانات الاختبار لنموذج التحليل العاملي ( 12( وجدول )4يتضح من شكل )
حيث جاءت جميع قيم معاملات الانحدار التوكيدي لدى مجموعتي الذكور والإناث, 
(, مما يدل على صحة نموذج البنية 0,001اللامعيارية جاءت دالة عند مستوى دلالة )
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 إحصائيًا على العوامل ال
ً

عاملية لاختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية وتشبع عباراته تشبعًا دالا
كما تم حساب قيم مؤشرات المطابقة للتأكد من حسن في مجموعتي الذكور والإناث,  المكونة له

 مطابقة النموذج لدى كل من الذكور والإناث كما في الجدول التالي:

 (13جدول )

قة نموذج التحليال العااملي التوكيادي لاختباار ساتيرنبرج للقادرات الثلاثياة لادى مجماوعتي مؤشرات مطاب
 الذكور والإناث

 ب DF النموذج
2X 

RMR GFI AGFI NFI RFI IFI TLI CFI RMSEA 

 0,039 0,906 0,900 0,906 0,870 0,878 0,921 0,930 0,008 3,898 الذكور 
 0,047 0,901 0,881 0,862 0,850 0,871 0,892 0,910 0,014 4,045 الإناث

( أن جميع قيم مؤشرات المطابقة جاءت في المدى المقبول مما 13يتضح من جدول )
يدل على مطابقة نموذج التحليل العاملي التوكيدي لاختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية لدى 

 مجموعتي الذكور والإناث.

للقدرات الثلاثية لدى كل من وبعد التأكد من مطابقة نموذج اختبار ستيرنبرج  
الذكور والإناث, استخدم الباحث التحليل العاملي التوكيدي متعدد المجموعات للتحقق من 
تكافؤ القياس لدى مجموعتي الذكور والإناث, حيث قام الباحث بقياس التكافؤ العاملي في 

كافؤ المتري, وتكافؤ مكونات النموذج عن طريق مقارنة النماذج الأربعة )التكافؤ الشكلي, والت
التدريج, والتكافؤ الصارم(, حيث تم قياس التكافؤ في المسارات وتشبعاتها من خلال النموذج 
المتري, والتكافؤ في العلاقات بين المتغيرات الكامنة من خلال نموذج التدريج, والتكافؤ في البواقي 

 من خلال النموذج الصارم, كما يتضح في الجدول التالي:

 (14جدول )

 مؤشرات المطابقة لنماذج التكافؤ العاملي في مجموعتي الذكور والإناث

 النموذج
DF ب 

2X 
RMR GFI AGFI NFI RFI IFI TLI CFI RMSEA 

 0,040 0,901 0,889 0,901 0,858 0,871 0,934 0,950 0,011 3,722 الشكلي
 0,040 0,897 0,891 0,897 0,859 0,866 0,935 0,947 0,013 3,684 المتري 
 0,040 0,896 0,890 0,895 0,859 0,865 0,935 0,947 0,013 4,694 التدريج
 0,041 0,887 0,887 0,885 0,856 0,856 0,932 0,94 0,013 5,773 الصارم

( أن جميع قيم مؤشرات المطابقة جاءت أغلبها في المدى 14يتضح من جدول )
طابقة النموذج الشكلي للبيانات, المقبول في حالة النموذج الشكلي مما يدل على حسن م

وكالتالي يتوفر التكافؤ الشكلي في بنية اختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية تبعًا للنوع )ذكور, 
إناث(, مما يشير إلى أن بنية اختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية يمكن تصورها وإدراكها وفهمها 

تضح أيضًا أن قيم مؤشرات المطابقة بنفس الطريقة بين مجموعتي الذكور والإناث, كما ي
 في حالة وضع القيود التي تدرجت هرميًا من النموذج الشكلي إلى النموذج 

ً
تنخفض قليلا

الصارم, وقد قام الباحث بالتأكد من مستوى التكافؤ العاملي بين المجموعتين من خلال 
لال مقارنة كل نموذج النماذج المتداخلة, التي تقارن بين النماذج المختلفة, حيث تتم من خ
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بالنموذج الذي يسبقه )الأقل قيد( بافتراض تحقق النموذج السابق, وتعتمد المقارنة على 
( الفارقة والتي تتطلب أن تكون غير  2X(2(, والفرق في  كاDFمؤشر الفرق في درجات الحرية )

ب أن تكون أقل (, والفروق في قيم مؤشرات المطابقة والتي تتطل0,01دالة عند مستوى دلالة )
 (, والجدول التالي يوضح ذلك:0,01من )

 (15جدول )

 مؤشرات مقارنة النماذج في مجموعتي الذكور الإناث

 ∆DF ∆ 2X ∆ NFI∆ IFI∆ RFI∆ TLI النموذج
 0,002- 0,002- 0,005 0,005 52,841 36 مقابل الشكلي  المتري 

 0,001 0,000 0,001 0,001 10,139 3 مقابل المتري  التدريج
مقابل  الصارم

 التدريج
36 303,718** 0,009 0,010 0,003 0,003 

 ( ما يلي: 15يتضح من جدول )

بالنسبة للنموذج المتري: جاءت مؤشرات مقارنة النماذج في عينتي التخصص العلمي  -     
للفرق بين النموذجين المتري والشكلي عند  2والأدبي في المدى المقبول, حيث بلغت قيمة كا

, كما جاءت قيم 52,841تراض صحة النموذج الشكلي )اف
ً
( وهي قيمة غير دالة إحصائيا

( مما يشير إلى أن تشبعات 0,01( أقل من )NFI-IFI-RFI-TLIالفروق في مؤشرات المطابقة )
مفردات الاختبار على العوامل في نموذج ستيرنبرج للقدرات الثلاثية متكافئة بين مجموعتي 

 يدل على تحقق التكافؤ المتري. الذكور والإناث مما

بالنسبة لنموذج التدريج: جاءت مؤشرات مقارنة النماذج في عينتي التخصص العلمي  -
للفرق بين النموذجين التدريج والمتري عند  2والأدبي في المدى المقبول, حيث بلغت قيمة كا

, كما10,139افتراض صحة النموذج المتري )
ً
جاءت قيم الفروق  ( وهي قيمة غير دالة إحصائيا

( مما يشير إلى أن العلاقات بين 0,01( أقل من )NFI-IFI-RFI-TLIفي مؤشرات المطابقة )
المتغيرات الكامنة في نموذج ستيرنبرج للقدرات الثلاثية متكافئة بين مجموعتي الذكور والإناث 

 مما يدل على تحقق تكافؤ التدريج.

ات مقارنة النماذج في عينتي التخصص بالنسبة للنموذج الصارم: جاءت بعض مؤشر  -
للفرق بين النموذجين الصارم  2العلمي والأدبي في المدى غير المقبول, حيث بلغت قيمة كا

( وهي قيمة دالة إحصائيًا عند مستوى 303,718والتدريج عند افتراض صحة نموذج التدريج )
( جاءت أقل NFI-IFI-RFI-TLI(, وكالرغم من أن قيم الفروق في مؤشرات المطابقة )0,01دلالة )
(, مما يشير إلى أن تباينات الخطأ في نموذج ستيرنبرج للقدرات الثلاثية غير متكافئة 0,01من )

 بين مجموعتي الذكور والإناث مما يدل على عدم تحقق التكافؤ الصارم.

ج ويفسر الباحث وجود تكافؤ عاملي )الشكلي, المتري, التدريج( في بنية اختبار ستيرنبر 
للقدرات الثلاثية لدى مجموعتي الذكور والإناث إلى تنوع محتوى مفردات الاختبار بين لفظية 
وكمية وشكليةل وتنوع العمليات العقلية المستخدمة لاجابة على مفرداته وارتباطها ببعض 
الأنشطة اليومية التي يتعرض لها الطلاب الذي أدى إلى الحصول على مؤشرات مطابقة 
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موذجي التحليل العاملي التوكيدي لدى المجموعتين؛ مما يشير إلى أن بنية الاختبار مقبولة في ن
 من الذكور والإناث, فاقتربت 

ً
ثلاثية العوامل يمكن تصورها وفهمها بنفس الطريقة لدى كلا

تشبعات المفردات على عواملها الكامنة والارتباطات بين العوامل الثلاثة للاختبار, كما يفسر 
م تحقق التكافؤ الصارم في بنية الاختبار لدى مجموعتي الذكور والإناث بسبب الباحث عد

تعقد القيود التي يفرضها هذا النوع من التكافؤ على بنية الاختبار, والذي يفرض قيود على 
النموذج لجعل تباينات الخطأ متساوية عبر المجموعتين بالإضافة لقيود النماذج السابقة له, 

ة الخطأ في قياس البنية العاملية في المجموعتين )ذكور, إناث( غير متماثلة, وهذا أن يعني نسب
 وأن إحدى المجموعتين يتم قياس السمة الكامنة لديها بنسبة خطأ أكبر من الأخرى.

وتشااير النتااائج السااابقة إلااى أنااه يمكاان وصااف البيانااات التااي يمكاان الحصااول عليهااا ماان 
ل النمااوذج ثلا ااي العواماال لاختبااار سااتيرنبرج, وياادعم اسااتجابات كاال ماان الااذكور والإناااث ماان خاالا

( مان أن نماوذج البنياة الثلاثياة (Sternberg et al., 2001هذه البنية ما أشارت إليه نتائج بحث 
( مااان أن مفاااردات 2004للاختباااار تحقاااق أفضااال مؤشااارات مطابقاااة, ونتاااائج بحاااث )عاااادل خضااار, 

 مان )الاختبار تتشبع على العوامل الثلاثة المكونة ل
ً

 & Salami, Farzadلاختبار, ونتاائج بحاث كالا
Sarami, 2014  ؛Momani& Gharaibeh, 2017 مااان أن نماااوذج القااادرات الثلاثياااة يحقاااق )

 مؤشرات مطابقة أفضل مقارنة بالنماذج الأخرى.

 نتائج الفرض الرابع:

 تتكافأ البنية العاملية لاختبار ستيرنبرج للقدرات ينص الفرض الرابع على أنه"
 الثلاثية لدى مجموعتي التخصص العلمي والأدبي من طلاب الجامعة".

استخدم الباحث التحليل العاملي  وللتحقق من هذا الفرض استخدم الباحث
, حيث تم إجراء التحليل العاملي التوكيدي من خلال تصور AMOS. V.24التوكيدي ببرنامج 

والشكل التالي يوضح ي(, نموذجين )نموذج للتخصص العلمي, ونموذج للتخصص الأدب
 النموذج المستخرج من التحليل العاملي التوكيدي لكل من ذوي التخصص العلمي والأدبي:
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 ( 5شكل )

مسار التحليل العاملي التوكيدي لاختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية لدى كل من ذوي 
 التخصص العلمي والأدبي

م حساب كل من معاملات الانحدار المعيارية واللامعيارية, والخطأ المعياري, كما ت
 والقيمة الحرجة ودلالتها لدى كل من ذوي التخصص العلمي والأدبي:
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 (16جدول)

معاااااملات الانحاااادار المعياريااااة واللامعياريااااة لاختبااااار سااااتيرنبرج للقاااادرات الثلاثيااااة لاااادى مجمااااوعتي 
 التخصص العلمي والأدبي

 مجموعة التخصص الأدبي ة التخصص العلميمجموع

 البعد
المفردا
 ت

معاملات 
الانحدار 
 المعيارية

معاملات 
الانحدار 
اللامعياري

 ة

الخطأ 
 المعياري 

القيمة 
الحرجة 
 ودلالتها

معاملات 
الانحدار 
 المعيارية

معاملات 
الانحدار 
اللامعياري

 ة

الخطأ 
 المعياري 

القيمة 
الحرجة 
 ودلالتها

لي
ح
لت
ت ا

ا در
لق
ا

ية
ل

 

1 0,715 0,288 0,01 27,778*** 0,611 0,189 0,007 25,533*** 
2 0,519 0,259 0,014 18,633*** 0,436 0,213 0,012 17,218*** 
3 0,573 0,279 0,013 20,938*** 0,509 0,230 0,011 20,516*** 
4 0,636 0,301 0,013 23,827*** 0,520 0,217 0,010 21,027*** 
5 0,689 0,340 0,013 26,440*** 0,632 0,269 0,010 26,628** 
6 0,572 0,286 0,014 20,901*** 0,497 0,231 0,012 19,961*** 
7 0,681 0,332 0,013 26,041*** 0,586 0,246 0,010 24,246*** 
8 0,713 0,325 0,012 27,700*** 0,598 0,232 0,009 24,821*** 
9 0,589 0,291 0,013 21,650*** 0,461 0,214 0,012 18,334*** 
10 0,555 0,275 0,014 20,130*** 0,432 0,200 0,012 17,059*** 
11 0,685 0,308 0,012 26,220*** 0,504 0,196 0,010 20,285*** 
12 0,64 0,308 0,013 24,040*** 0,536 0,227 0,010 21,774*** 

ية
مل
لع

ت ا
ا در

لق
ا

 

13 0,523 0,250 0,014 18,422*** 0,370 0,170 0,012 14,264*** 
14 0,529 0,219 0,012 18,699*** 0,412 0,159 0,01 16,041*** 
15 0,521 0,252 0,014 18,363*** 0,519 0,239 0,011 20,832*** 
16 0,549 0,274 0,014 19,519*** 0,529 0,255 0,012 21,271*** 
17 0,588 0,262 0,012 21,198*** 0,561 0,218 0,01 22,823*** 
18 0,602 0,290 0,013 21,823*** 0,539 0,243 0,011 21,763*** 
19 0,555 0,245 0,012 19,786*** 0,533 0,228 0,011 21,488*** 
20 0,551 0,232 0,012 19,620*** 0,53 0,219 0,01 21,328*** 
21 0,515 0,242 0,013 18,090*** 0,514 0,233 0,011 20,587*** 
2 0,639 0,261 0,011 23,515*** 0,589 0,219 0,009 24,213*** 
23 0,584 0,277 0,013 21,019*** 0,507 0,235 0,012 20,247*** 
24 0,626 0,285 0,012 22,907*** 0,523 0,219 0,01 20,992*** 

ية
ار
تك
لاب

ت ا
ا در

لق
ا

 

25 0,630 0,268 0,011 23,396*** 0,541 0,202 0,009 21,731*** 
26 0,490 0,233 0,013 17,315*** 0,432 0,200 0,012 16,790*** 
27 0,646 0,256 0,011 24,153*** 0,542 0,194 0,009 21,741*** 
28 0,532 0,265 0,014 19,030*** 0,411 0,205 0,013 15,907*** 
29 0,737 0,353 0,012 28,800*** 0,623 0,259 0,01 25,744*** 
30 0,571 0,285 0,014 20,708*** 0,49 0,236 0,012 19,373*** 
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 مجموعة التخصص الأدبي ة التخصص العلميمجموع

 البعد
المفردا
 ت

معاملات 
الانحدار 
 المعيارية

معاملات 
الانحدار 
اللامعياري

 ة

الخطأ 
 المعياري 

القيمة 
الحرجة 
 ودلالتها

معاملات 
الانحدار 
 المعيارية

معاملات 
الانحدار 
اللامعياري

 ة

الخطأ 
 المعياري 

القيمة 
الحرجة 
 ودلالتها

31 0,654 0,325 0,013 24,507*** 0,544 0,250 0,011 21,833*** 
32 0,593 0,296 0,014 21,682*** 0,464 0,230 0,013 18,203*** 
33 0,589 0,250 0,012 21,514*** 0,492 0,191 0,01 19,463*** 
34 0,551 0,266 0,013 19,845*** 0,466 0,209 0,011 18,279*** 
35 0,575 0,257 0,012 20,878*** 0,441 0,185 0,011 17,188*** 
36 0,642 0,28 0,012 23,946*** 0,556 0,211 0,009 22,440*** 

ملاءمة بيانات الاختبار لنموذج التحليل العاملي ( 16( وجدول )5يتضح من شكل )
حيث جاءت جميع قيم معاملات الانحدار التخصص العمي والأدبي, التوكيدي لدى مجموعتي 

(, مما يدل على صحة نموذج البنية العاملية 0,001اللامعيارية دالة عند مستوى دلالة )
 إحصائيًا على العوامل المكونة له

ً
 لاختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية وتشبع عباراته تشبعًا دالا

كما تم حساب قيم مؤشرات المطابقة للتأكد من والأدبي, في مجموعتي التخصص العلمي  
 حسن مطابقة النموذج لدى كل من ذوي التخصص العلمي والأدبي كما في الجدول التالي:

 (17جدول )

مؤشرات مطابقة نموذج التحليل العاملي التوكيدي لاختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية لدى 
 مجموعتي التخصص العلمي والأدبي

 ب DF ذجالنمو 
2X 

RMR GFI AGFI NFI RFI IFI TLI CFI RMSEA 

 0,046 0,913 0,910 0,905 0,901 0,921 0,910 0,915 0,010 2,885 العلمي
 0,042 0,921 0,913 0,911 0,908 0,931 0,911 0,921 0,008 2,024 الأدبي

ما ( أن جميع قيم مؤشرات المطابقة جاءت في المدى المقبول م17يتضح من جدول )
يدل على مطابقة نموذج التحليل العاملي التوكيدي لاختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية لدى 

 مجموعتي التخصص العلمي والأدبي.

وبعد التأكد من مطابقة نموذج اختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية لدى كل من  
عات للتحقق من الذكور ولإناث, استخدم الباحث التحليل العاملي التوكيدي متعدد المجمو 

تكافؤ القياس لدى مجموعتي التخصص العلمي والأدبي, حيث قام الباحث بقياس التكافؤ 
العاملي في مكونات النموذج عن طريق مقارنة النماذج الأربعة )التكافؤ الشكلي, والتكافؤ 

ا من المتري, وتكافؤ التدريج, والتكافؤ الصارم(, حيث تم قياس التكافؤ في المسارات وتشبعاته
خلال النموذج المتري, والتكافؤ في العلاقات بين المتغيرات الكامنة من خلال نموذج التدريج, 

 والتكافؤ في البواقي من خلال النموذج الصارم, كما يتضح في الجدول التالي:
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 (18جدول )

 مؤشرات المطابقة لنماذج التكافؤ العاملي في مجموعتي التخصص العلمي والأدبي

 ب DF النموذج
2X 

RMR GFI AGFI NFI RFI IFI TLI CFI RMSEA 

 0,034 0,905 0,895 0,905 0,859 0,871 0,936 0,949 0,009 2,455 الشكلي
 0,035 0,898 0,893 0,899 0,857 0,864 0,905 0,945 0,016 2,501 المتري 
 0,035 0,898 0,893 0,898 0,857 0,863 0,905 0,945 0,015 3,500 التدريج
 0,034 0,896 0,895 0,894 0,859 0,860 0,937 0,943 0,016 4,451 مالصار 

( أن جميع قيم مؤشرات المطابقة جاءت أغلبها في المدى 18يتضح من جدول )
المقبول في حالة النموذج الشكلي مما يدل على حسن مطابقة النموذج الشكلي للبيانات, 

يرنبرج للقدرات الثلاثية تبعًا للتخصص )علمي, وكالتالي يتوفر التكافؤ الشكلي في بنية اختبار ست
أدبي(  مما يشير إلى أن بنية اختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية يمكن تصورها وإدراكها وفهمها 
بنفس الطريقة بين مجموعتي التخصص العلمي والأدبي, كما يتضح أيضًا أن قيم مؤشرات 

 في حالة وضع القيود التي 
ً

تدرجت هرميًا من النموذج الشكلي إلى المطابقة تنخفض قليلا
النموذج الصارم, وقد قام الباحث بالتأكد من مستوى التكافؤ العاملي بين العينتين من خلال 
النماذج المتداخلة, التي تقارن بين النماذج المختلفة, حيث تتم من خلال مقارنة كل نموذج 

السابق, وتعتمد المقارنة على  بالنموذج الذي يسبقه )الأقل قيد( بافتراض تحقق النموذج
( الفارقة والتي تتطلب أن تكون غير  2X(2(, والفرق في  كاDFمؤشر الفرق في درجات الحرية )

(, والفروق في قيم مؤشرات المطابقة والتي تتطلب أن تكون أقل 0,01دالة عند مستوى دلالة )
 (, والجدول التالي يوضح ذلك:0,01من )

 (19جدول )

 ة النماذج في مجموعتي التخصص العلمي والأدبيمؤشرات مقارن

 ∆DF ∆ 2X ∆ NFI∆ IFI∆ RFI∆ TLI النموذج
 0,002 0,002 0,006 0,007 51,954 36 مقابل الشكلي  المتري 

 0,000 0,000 0,001 0,001 9,794 3 مقابل المتري  التدريج
مقابل  الصارم

 التدريج
36 100,410** 0,003 0,004 -0,002 -0,002 

 ( ما يلي: 19ضح من جدول )يت

بالنسبة للنموذج المتري: جاءت مؤشرات مقارنة النماذج في مجموعتي التخصص العلمي  -
للفرق بين النموذجين المتري والشكلي عند  2والأدبي في المدى المقبول, حيث بلغت قيمة كا

, كما جاء51,954افتراض صحة النموذج الشكلي )
ً
ت قيم ( وهي قيمة غير دالة إحصائيا

( مما يشير إلى أن تشبعات 0,01( أقل من )NFI-IFI-RFI-TLIالفروق في مؤشرات المطابقة )
مفردات الاختبار على العوامل في نموذج ستيرنبرج للقدرات الثلاثية متكافئة بين مجموعتي 

 التخصص العلمي والأدبي مما يدل على تحقق التكافؤ المتري.
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مؤشرات مقارنة النماذج في مجموعتي التخصص بالنسبة لنموذج التدريج: جاءت  -
للفرق بين النموذجين التدريج والمتري  2العلمي والأدبي في المدى المقبول, حيث بلغت قيمة كا

, كما جاءت قيم 10,439عند افتراض صحة النموذج المتري )
ً
( وهي قيمة غير دالة إحصائيا

( مما يشير إلى أن العلاقات بين 0,01ن )( أقل مNFI-IFI-RFI-TLIالفروق في مؤشرات المطابقة )
المتغيرات الكامنة في نموذج ستيرنبرج للقدرات الثلاثية متكافئة بين مجموعتي التخصص 

 العلمي والأدبي مما يدل على تحقق تكافؤ التدريج.

بالنسبة للنموذج الصارم: جاءت بعض مؤشرات مقارنة النماذج في مجموعتي  -
للفرق بين النموذجين  2ي المدى غير المقبول, حيث بلغت قيمة كاالتخصص العلمي والأدبي ف

( وهي قيمة دالة إحصائيًا عند 100,410الصارم والتدريج عند افتراض صحة نموذج التدريج )
( NFI-IFI-RFI-TLI(, بالرغم من أن  قيم الفروق في مؤشرات المطابقة )0,01مستوى دلالة )
أن تباينات الخطأ في نموذج ستيرنبرج للقدرات الثلاثية غير (, مما يشير إلى 0,01جاءت أقل من )

 متكافئة بين مجموعتي التخصص العلمي والأدبي مما يدل على عدم تحقق التكافؤ الصارم.

ويفسر الباحث وجود تكافؤ عاملي )الشكلي, المتري, التدريج( في بنية اختبار ستيرنبرج  
دبي إلى تنوع محتوى مفردات الاختبار ما بين للقدرات الثلاثية لدى مجموعتي العلمي والأ 

مفردات لفظية وكمية وشكلية من خلال قياس نطاق واسع ومتنوع من القدرات المعرفية التي 
إن أخفق الفرد في بعضها نتيجة خلفيته الدراسية قد يكون لديه فرص أفضل لإثبات إتقانه 

على مؤشرات مطابقة مقبولة في لمجالات أخرى من المحتوى, والذي أدى بدوره إلى الحصول 
نموذجي التحليل العاملي التوكيدي لدى مجموعتي التخصص العلمي والأدبي, فتشابهت البنية 
العاملية الثلاثية للاختبار لدى المجموعتين, وبسبب القيود التي يتطلبها التكافؤ الصارم في بنية 

ن في بنية الاختبار, وهذا أن يعني الاختبار أدى إلى عدم تحقق التكافؤ الصارم بين المجموعتي
نسبة الخطأ في قياس البنية العاملية في المجموعتين )علمي, أدبي( غير متماثلة, وأن إحدى 

 المجموعتين يتم قياس السمة الكامنة لديها بنسبة خطأ أكبر من الأخرى.

ن وتشااااير النتااااائج السااااابقة إلااااى أنااااه يمكاااان وصااااف البيانااااات التااااي يمكاااان الحصااااول عليهااااا ماااا 
اساااااتجابات كاااااال ماااااان التخصااااااص العلمااااااي والأدبااااااي مااااان خاااااالال النمااااااوذج ثلا ااااااي العواماااااال لاختبااااااار 

( ماان أن (Sternberg et al., 2001سااتيرنبرج, وياادعم هااذه البنيااة مااا أشااارت إليااه نتااائج بحااث 
 مان )

ً
 ,Salamiنموذج البنياة الثلاثياة للاختباار تحقاق أفضال مؤشارات مطابقاة, ونتاائج بحاث كالا

Farzad & Sarami, 2014  ؛Momani& Gharaibeh, 2017 مان أن نماوذج القادرات الثلاثياة )
 يحقق مؤشرات مطابقة أفضل مقارنة بالنماذج الأخرى.

 توصيات البحث:

 في ضوء ما أسفرت عنه نتائج البحث الحالي؛ يقدم الباحث التوصيات التالية:

اء التفاضلي للاختبارات توجيه نظر الباحثين إلى ضرورة تقديم مؤشرات إحصائية عن الأد -
 والمقاييس النفسية المستخدمة على نطاق واسع في تصنيف وتشخيص قدرات الأفراد.

الأخذ في الاعتبار طبيعة مفردات اختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية التي تظهر أداءً تفاضليًا  -
 ص الأكاديمي.عند استخدام الاختبار في المقارنة بين أفراد مختلفين وفق النوع أو التخص
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التفكير في وضع نسخة مختصرة لاختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية بما لا يخل بمحتوى  -
الاختبار أو بنيته العاملية بما يسهم في اختصار الوقت اللازم لتطبيق الاختبار وزيادة دافعية 

 الأفراد للاستجابة على مفرداته.

عدالة الاختبارات والمقاييس التي توجيه نظر أخصائي القياس لقضية التحقق من  -
يستخدمونها في تشخيص وتصنيف الأفراد إلى فئات حسب الدرجات التي يحصلون عليها من 

 هذه الاختبارات.

 بحوث مقترحة:

 في ضوء نتائج البحث الحالي يمكن تقديم البحوث المقترحة التالية:

داء التفاضلي لاختبار ستيرنبرج مقارنة بين طرق نظرية الاستجابة للمفردة في الكشف عن الأ  -
 للقدرات الثلاثية.

أثر اختيار نموذج نظرية الاستجابة للمفردة أحادية البعد في الكشف عن الأداء التفاضلي  -
 لمفردات أحد اختبارات القدرات المعرفية.

تحليل البروفيل النفس ي للقدرات الثلاثية )التحليلية, والعملية, والابتكارية( لدى طلاب  -
 المرحلة الثانوية العامة والأزهرية.

المقارنة بين نماذج متنافسة للبنية العاملية لاختبار ستيرنبرج للقدرات الثلاثية في ضوء  -
 عوامل القدرة وعوامل المحتوى. 
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 مراجع البحث

: المراجع العركية
ً

 أولا

ناااي فاااي ضاااوء نظرياااة الاااذكاء (. فاعلياااة طااارق معادلاااة صاااورتي اختباااار مب2014أحماااد أباااو الحسااان )
 لنظرياااااة القيااااااس التقليدياااااة. 

ً
المجلاااااة العلمياااااة لكلياااااة ريااااااض النااااااجح لساااااتيرنبرج وفقاااااا

 .503 -447(, 1)1الأطفال, جامعة المنصورة,

بناء بطارية اختبارات لقياس الذكاء النااجح لادى طالاب المرحلاة الثانوياة فاي (. 2015أيمن غانم )
. )رساالة دكتاوراه غيار منشاورة(, اساة سايكومترية"ضوء نظرية الاساتجابة للمفاردة "در 

 كلية البنات للآداب والعلوم والتربية, جامعة عين شمس.

فاعلية برنامج تدريبي قائم علاى نظرياة الاذكاء النااجح لساتيرنبرج فاي تنمياة (. 2013حمودة فراج )
)رساااااااالة  القااااااادرات التحليلياااااااة والإبداعياااااااة والعملياااااااة باساااااااتخدام القيااااااااس الااااااادينامي.

 كتوراه غير منشورة(, كلية التربية بالوادي الجديد, جامعة أسيوط.د

(. الأداء التفاضااالي للبناااود وتاااأثيره علاااى الأداء التفاضااالي للاختباااار باساااتخدام 2021ركياااع رشاااوان )
مجلااااة  نظريااااة الاسااااتجابة للمفااااردة والتحلياااال العاااااملي التوكياااادي متعاااادد المجموعااااات.

 .93 -44(, 15)6ة, العلوم التربوية والدراسات الانساني

أثااار برناااامج تعليمااااي قاااائم علاااى نظرياااة الااااذكاء النااااجح فاااي تحصااايل العلااااوم (. 2015رمضاااان علاااي )
)رسااالة ماجسااتير  ودافعيااة الإنجاااز لاادى تلاميااذ الحلقااة الثانيااة ماان التعلاايم الأساساا ي.

 غير منشورة(, كلية التربية, جامعة الأزهر.

ااي  (. الكشااف2023سوساان أبااو هااادي وتوفياااق عااالم ) عاان الأداء التفاضااالي لفقاارات اختبااار محكا
 1المرجااع لمقاارر تفاضاال وتكاماال "

ً
" وفااق النظريااة الحديثااة للطلبااة بجامعااة صاانعاء وفقااا

 .21 -1(, 13)7مجلة العلوم التربوية والنفسية, لمتغيرات )النوع, النظام, الكلية(. 

اافؤ القياااس لاختبااار المصاافو 2015سوساان شاالبي ) فات المتتابعااة المعياااري (. البنيااة العامليااة وتكا
مجلاة لرفن لدى طلاب المرحلة الإعدادية والثانوياة فاي ضاوء نماوذج المعادلاة البنائياة. 

 .117-47(, 1)4العلوم التربوية, معهد الدراسات التربوية, جامعة القاهرة, 

ااااري ماااان بعااااض متغياااارات نظريااااة الاسااااتثمار فااااي 2010طلعاااات الحااااامولي ) (. التنبااااؤ بااااالتفكير الابتكا
. مجلاااااة كلياااااة التربياااااة, جامعاااااة الأزهااااار, بتكارياااااة والتعااااارف علاااااى الفاااااروق فاااااي عملياتاااااهالا 
2(144 ,)523- 614. 

نمااااااذج الاساااااتجابة للمفاااااردة الاختبارياااااة أحادياااااة البعاااااد ومتعاااااددة (. 2005صااااالاح الااااادين عااااالام )
 . القاهرة: دار الفكر العربي.الأبعاد وتطبيقاتها في القياس النفس ي والتربوي 

(. البناااء العاااملي للقاادرات العقليااة فااي علاقتهااا بأساااليب التفكياار لاادى تلاميااذ 2004عااادل خضاار )
المرحلااة الإعداديااة بمدينااة الزقااازيق )اختبااار صاادق نظريااة سااتيرنبرج الثلاثيااة للقاادرات 

 -279(, 4)10دراساااااات تركوياااااة واجتماعياااااة, كلياااااة التربياااااة, جامعاااااة حلاااااوان, العقلياااااة(. 
367. 
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(. التحقااااق ماااان الخصااااائص الساااايكومترية للنسااااخة 2013ساااا ى )عبااااد الناصاااار عااااامر ومحمااااود مو 
العركيااااااة لاختبااااااار سااااااتيرنبرج للقاااااادرات العقليااااااة الثلاثيااااااة لمرحلااااااة التعلاااااايم الأساساااااا ي فااااااي 

 .24 -1(, 1)4مجلة علم المراهقة, المجتمع المصرى. 

ذكاء بناء بطارية اختبارات لقياس القدرات العقلية تستند إلى نظرية ال(. 2016عبدالله العنزي )
. )رساااالة دكتاااوراه غيااار النااااجح واستقصااااء خصائصاااها السااايكومترية وفاااق نماااوذج راش

 منشورة(, كلية الدراسات العليا, الجامعة الأردنية.

افلااااة ) (. أثاااار الفقاااارات ذات الأداء التفاضاااالي المنااااتظم فااااي تقااااديرات معااااالم فقاااارات 2017علااااي نو
ااااا لنمااااوذج الاختبااااار والأفااااراد فااااي ضااااوء بعااااض المتغياااارات باسااااتخدام بي

ً
انااااات مولاااادة وفق

مجلااااة دراسااااات العلااااوم التربويااااة, الجامعااااة الأردنيااااة, اسااااتجابة الفقاااارة ثلا ااااي الاتجاااااه. 
44(4 ,)187- 207. 

(. تكاافؤ ثباات القيااس فاي البحاوث النفساية والتربوياة: مقارناة باين التحليال 2019محمد حبش ي )
المجلاااة المصااارية ردة, العااااملي التوكيااادي متعااادد المجموعاااات ونظرياااة الاساااتجابة للمفااا

 .56-25(, 103)29للدراسات النفسية, 

مقارناااة أرباااع طااارق للكشاااف عااان الأداء التفاضااالي لمتغيااار الجااانس فاااي (. 2004محماااود البساااتنجي )
. )رسااااالة ساااانة فاااي الأردن 16-15فقااارات اختباااار قاااادرات عقلياااة خاصااااة للفئاااة العمرياااة 
 , جامعة عمان العركية.دكتوراه غير منشورة(, كلية الدراسات التربوية العليا

(. أثااااار ناااااوع الأداء التفاضااااالي للفقااااارات علاااااى الخصاااااائص السااااايكومترية 2018نضاااااال الشاااااريفين )
للفقاااارات والاختبااااار وفااااق النماااااذج المعلميااااة والنماااااذج اللامعلميااااة لنظريااااة الاسااااتجابة 

 .632 -605(, 4)45مجلة دراسات العلوم التربوية, للمفردة. 

صاااااائص القياساااااية لاختباااااار ثلا اااااي الأبعااااااد لساااااتيرنبرغ وفاااااق نظرياااااة (. الخ2020هباااااة المشاااااهداني )
مجلااااة واسااااط للعلااااوم الإنسااااانية الاسااااتجابة للمفااااردة لاااادى طلبااااة المرحلااااة الإعداديااااة. 

 .744 -707(, 46)16والاجتماعية, 
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