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 أثر استخدام استراتيجية تدريس الأقران
في تنمية ميارات التفكير العميا والاتجاه نحوىا في مقرر الدراسات  

 في المرحمة المتوسطة بالمممكة العربية السعودية الاجتماعية

 *حارب مميفي الشريفبن  محمد د/
 :المستخلص

هدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخداـ استراتيجية تدريس الأقراف فػي تنميػة مرػارات التركيػر العميػا 
كالاتجػػػاح ناكهػػػا فػػػي مقػػػرر الدراسػػػات الاجتماعيػػػة لػػػدل طمبػػػة الدػػػؼ الثػػػاني المتكسػػػط  كاسػػػتخدـ 

سػػتخداـ مجمػػكعتيف إاػػداهما مجمكعػػة البااػػا المػػنرج شػػبر التجريبػػي  كالمعالجػػة شػػبة التجريبيػػة با
تجريبيػػة  كارخػػرل مجمكعػػة  ػػابطة  كتككنػػت مػػكاد الدراسػػة مػػف كيتيػػت لمطمبػػة كفػػؽ اسػػتراتيجية 
تػػدريس الأقػػراف  كدليػػؿ المعمػػـ كفقػػان لتمػػؾ الاسػػتراتيجية  كتكػػكف اختبػػار مرػػارات التركيػػر العميػػا مػػف 

اًلان  فػػػي اػػػيف تكػػػكف مقيػػػاس الاتجػػػاح ناػػػك اسػػػتراتيجيِٖ) ( فقػػػر   ُٔة تػػػدريس الأقػػػراف مػػػف )( سػػػ
( ِْ( طالبػػان مػػكزعيف عمػػى مجمكعػػة تجريبيػػة كأخػػرل  ػػػابطة )ْٖكتككنػػت عينػػة الدراسػػة مػػف )

طالبػػان لكػػؿ مجمكعػػة بالتسػػاكم  كتكدػػؿ البااػػا إلػػى كجػػكد أثػػر لاسػػتراتيجية تػػدريس الأقػػراف لػػدل 
اتجػػاح إيجػػابي ناػػك تمػػؾ طمبػػة الدػػؼ الثػػاني المتكسػػط فػػي تنميػػة مرػػارات التركيػػر العميػػا  كتكػػكيف 

الاسػػتراتيجية لػػديرـ  كأكدػػى البااػػا باسػػتخداـ اسػػتراتيجية تػػدريس الأقػػراف فػػي تػػدريس الدراسػػات 
 .الاجتماعية

المرامػػػػة  اسػػػػتراتيجية تػػػػدريس الأقػػػػراف  مرػػػػارات التركيػػػػر العميػػػػا  الاتجػػػػاح  الكممااااات المفتاحيااااة:
 المتكسطة  الدراسات الاجتماعية.
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The Effect of Using Peer Instruction Strategy in Developing 

High Order Thinking Skills and Attitudes towards Them in 

Social Studies Curriculum 

Abstract  

This study aimed at identifying the effect of using peer instruction 

strategy in developing high order thinking skills and attitudes towards 

them in social studies curriculum among 2
nd

 grade intermediate 

students.The experimental approach and quasi-experimental treatment 

using two groups, one experimental group and the other control 

one.Tools were both students' booklet and teacher's guide prepared 

according to peer instruction strategy, high order thinking skills test-28, 

and attitudes towards peer instruction strategy scale-16.The sample 

comprised (48) students assigned to an experimental group and a control 

one.Each group consisted of (24) subjects.Results revealed that there was 

a positive effect of peer instruction strategy on teaching social studies for 

the 2
nd

 grade intermediate students.Positive effect towards this strategy 

was also formed.The researcher recommended that peer instruction 

strategy should be utilized in teaching social studies. 

Keywords: Peer Instruction Strategy – Higher Thinking Skills – 

Intermediate Stage – Attitude.Social Study. 
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 :مقدمة
التنميػػػػة المسػػػػتدامة  ييعػػػػدت التعمػػػػيـ أاػػػػد العكامػػػػؿ المرمػػػػة كالركػػػػا ز الأساسػػػػية التػػػػي تاقػػػػؽ 

لممجتمع  كتنميػة الطمبػة فػي جميػع جػكانبرـ المعرفيػة كالكجدانيػة كالمراريػة  كتاقيػؽ النمػك الشػامؿ 
لرـ في جميع جكانت اياترـ  كهذا يتطمت تنميػة مرػارات المعمػـ مػف خػوؿ تطػكير أدا ػر كتمكينػر 

يػػػة  كيكػػػكف المعمػػػـ مرشػػػدنا مػػػف اسػػػتراتيجيات التػػػدريس التػػػي تجعػػػؿ الطالػػػت ماػػػكرنا لمعمميػػػة التعميم
 .كميسرنا لمتعمـ

فاسػػتراتيجيات التػػدريس لرػػا أهميػػة فػػي تاقيػػؽ أهدافػػر مػػف خػػوؿ اكتسػػات القػػيـ كالخبػػرات  
كالقدرات كالمرارات كالاستعداد لمتعمـ كتنمية ذلؾ  كترعيػؿ دكر الطالػت فػي العمميػة التعميميػة التػي 

إلػػػى   (َُِٓكقػػػد أشػػار الجبػػػكرم كنعمػػر ).تجعمػػر يتراعػػػؿ مػػع المكقػػػؼ التعميمػػي كينمػػػي مراراتػػر
أهميػػة اسػػتراتيجيات التػػدريس فػػي إتقػػاف المػػاد  العمميػػة أك البنيػػة المعرفيػػة لماتػػكل المػػنرج  كزيػػاد  
التكادػػػؿ بػػػيف المعمػػػـ كالطمبػػػة  ككػػػذلؾ بػػػيف الطمبػػػة أنرسػػػرـ  الػػػذم يسػػػرـ فػػػي بنػػػاء مجتمػػػع الػػػتعمـ 

ع  كالاتجػػػاح ابيجػػػابي ناػػػك الػػػتعمـ  كالقػػػيـ كتنميػػػة الجكانػػػت الكجدانيػػػة المتعػػػدد  كاػػػت الاسػػػتطو
الاجتماعيػػة  كالاسػػتقولية فػػي الػػتعمـ  كثقػػة كػػؿ مػػف الطالػػت كالمعمػػـ فػػي أنرسػػرـ  كتنميػػة الجكانػػت 

تقانرا  .المرارية لديرـ؛ بايا تسمح لكميرما في تنريذ المرارات كا 
قػػػراف مػػػف اسػػػتراتيجيات تيعػػػد اسػػػتراتيجية الػػػتعمـ بػػػالأقراف أك الػػػتعمـ مػػػف الأقػػػراف أك تعمػػػـ الأ 

التعمـ النشط؛ كذلؾ لأف المتعمـ يككف إيجابينا يتراعؿ مع أقرانر في عمميػات التعمػيـ كالػتعمـ  كالتػي 
يككف فيرا المتعمـ ماكر العمميػة التعميميػة؛ ايػا تكػكف عمميػة التعمػيـ مكجرػة ناػك المػتعمـ  كهػي 

عمػػػػـ تعػػػػاكني؛ ايػػػػا يتعػػػػاكف نظػػػػاـ تعميمػػػػي يسػػػػاعد المتعممػػػػكف فيػػػػر بع ػػػػرـ الػػػػبعض فػػػػي بي ػػػػة ت
كمف خدا دػرا أنرػا تػكفر لممػتعمـ أف يػتعمـ مػف القػريف .المتعممكف فيما بينرـ تات إشراؼ المعمـ

أمػا النظريػات التػي تقػكـ عميرػا هػذح الاسػتراتيجية فرػي .الذم يرغت التعمـ معر فػي بعػض أسػاليبرا
لبي ػة التػي يتعػايش فيرػا الرػػرد نظريػة الػتعمـ الاجتمػاعي التػي تػرل أف أف ػؿ بي ػة لادػكؿ الػتعمـ ا

هػػػذا كقػػػد أكرد .(َُِٖمػػػع ارخػػػريف كيواػػػظ أداءهػػػـ كيااكيػػػر فػػػي الممارسػػػة كالتطبيػػػؽ )عطيػػػة  
( أهميػػة تػػدريس الأقػػراف فػػي أنػػر يكسػػت القػػريف المعمػػـ المرػػارات الأساسػػية لعمميػػة َُِٗالشػمرم )

دكر التقميػػدم لممعمػػـ الػػذم التػػدريس  كيتػػيح لممتعممػػيف ممارسػػة دكر المعمػػـ كتةييػػر النظػػر  عػػف الػػ
يككف فير هك المسيطر عمى العممية التعميمية كالمتاكـ فيرا  كتساعد المعمـ بالقياـ بمرػاـ إنسػانية 
كالاهتماـ بالمتعمميف كاثرـ عمى بذؿ الجرد كالتةمت عمى العقبات التػي تػكاجررـ  كمػا تعػزز مػف 

كًلان عػػف  مبػػدأ الاعتمػػاد ابيجػػابي المتبػػادؿ مػػف أفػػراد المجمكعػػات؛ ايػػا إف كػػؿ فػػرد لا يكػػكف مسػػ
كتتػيح لمقػريف المعمػـ التػدرت عمػى مرػارات تدريسػية .عممر فقط  بؿ عف عمؿ أقرانر فػي المجمكعػة

 .مادد  في فتر  زمنية قدير 
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أف مف الأهمية التربكية لتدريس الأقراف الاهتمػاـ الرػردم بػالقريف  (َُِّكذكر الطناكم ) 
دًم برػػػا المرػػاـ  كتقػػػديـ التةذيػػػة مػػف خػػػوؿ مناػػر فردػػػة لمػػػتعمـ كفػػ ؽ قدراتػػػر كاسػػػتعداداتر التػػي يػػػ

ػا  (َُِِكي يؼ سيد كالجمؿ ).الراجعة لتدايح جركد الأقراف أنرػا تريػد المتعممػيف الأقػؿ طمكان
كثقة بالنرس؛ لأف هػذح الاسػتراتيجية تنمػي لػديرـ قناعػة أنػر إذا كػاف بلمكػاف كػؿ قػريف عمػى الػتعمـ 

هًػػػـ .  كتتكػػػكف لػػػديرـ ثقػػػة فػػػي قػػػدراترـ عمػػػى الػػػتعمـفسػػػكؼ يتعممػػػكف بسػػػركلة أكبػػػر كمػػػا يواػػػظ أدا
 .(َُِٖكيااككنر في الممارسة كالتطبيؽ )عطية  

كقد اهتـ نظاـ التعميـ في المممكة العربية السعكدية بالمناهج الدراسية الكظيرية التي تربط 
عداد المكاطف الدالح الذم ينشدح ط يًة التنمكية المدرسة بالايا  الكاقعية لمطوت  كا  مكح الر

 .؛ لتاقيؽ مرتكزاترا الثوثة: كطف طمكح  كمجتمع ايكم  كاقتداد مزدهرََِّ
كتيعىػػدت منػػاهج الدراسػػات الاجتماعيػػة كالكطنيػػة مػػف هػػذح المنػػاهج  كيعكػػس ذلػػؾ مػػا جػػاء فػػي 

بػنف الرػدؼ الأسػاس لمدراسػات .(ُُ  صَُِٗكثيقة معايير مجػاؿ تعمػـ الدراسػات الاجتماعيػة )
كًلة مػػػػف خػػػػوؿ إعػػػػداد طالػػػػتو كاعو باقكقػػػػر الاجت ماعيػػػػة كالكطنيػػػػة هػػػػك: طتاقيػػػػؽ المكاطنػػػػة المسػػػػ

ككاجباتػػر تجػػاح أسػػرتر ككطنػػر  مياقءػػؽً الػػكلاء كالانتمػػاء لكطنػػر كقيادتػػر كمجتمعػػر  كذم فرػػـ عميػػؽ 
لجةرافية كطنر  كعمقر التاريخي  كمقكماتر  كمكتسػباتر  كتراثػر  معتػزو بػر  ماػافظو عميػر  كيمتمػؾ 

ايػػػػا أشػػػػار أبػػػػك سػػػػرااف .لقػػػػدر  عمػػػػى المشػػػػاركة الراعمػػػػة فػػػػي بنػػػػاء مجتمعػػػػر  كتطػػػػكرح كازدهػػػػارحطا
ا فػػػي تنميػػػة مرػػػارات الطػػػوت العقميػػػة؛ لةػػػرض َِ  صَُِٔ) ( إلػػػى أف لرػػػا دكرنا كاقعينػػػا كا ػػػان

فػي المشػػاركة -فيمػا بعػد-تمكيػنرـ مػف فرػـ طبيعػة كطػنرـ  كثركاتػر  كمقدراتػػر  كمشػكوتر  كدكرهػـ
دًكف دكرهػػـ فػػي فػػي تطػػكير بو كًػػد أنرػػـ سػػي دهػػـ  كاسػػتةوؿ الثػػركات الطبيعيػػة كالبشػػرية  كمػػف الم

 .هذا المجاؿ بشكؿ أف ؿ؛ نتيجة لدراسترـ لمبي ة التي يعيشكف فيرا
إلػػػػى أفت مسػػػػتكياتً التركيػػػػر العيميػػػػا لػػػػدل بمػػػػكـ ( (Jones, 2017, p4 كأشػػػػار جػػػػكنز

(Bloom'sعامػػؿه مرػػهـ كايػػكمر فػػي مرااػػؿ التعمػػيـ ب  ) شػػكؿ عػػاـ؛ إذ إف القيػػاـ بترسػػير كثيػػر مػػف
ػا تركيبنػا فػي جكانػت  دراكنا لطبيعترا ككيرية ادكثرا  كيتطمت أي ن الأاداا الجةرافية ياتاج فرمنا كا 
المعرفة كالررػـ  كتطبيػؽ المعمكمػات الجديػد  فػي سػياقات مختمرػة  كتقػكيـ الأدلػة كالأفكػار فػي اػؿ 

كيػػػػذكر المكسػػػػكم .ف التاميػػػػؿ كالرػػػػرص اببداعيػػػػةالمشػػػػكوت الجةرافيػػػػة؛ لتاقيػػػػؽ درجػػػػة أكبػػػػر مػػػػ
أف تعميـ مرارات التركير كالتعميـ مف أجؿ التركير يرفػع درجػة الجػذت لمخبػرات الدػرية   (َُِٔ)

كيجعػػؿ دكر الطػػوت إيجابينػػا فػػاعون  كيػػنعكس بدػػكر عديػػد  منرػػا: تاسػػيف تادػػيمرـ الدراسػػي  
كًليتراكنجاارـ في الاختبارات بتركؽ  كتاقيؽ الأهداؼ الت كمادػمة هػذا .ي يتامؿ المعممكف مس

 .كمر تعكد بالنرع عمى المعمءـ كالمدرسة كالمجتمع
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ػػا عمػػى مػػا سػػبؽ  يت ػػح أهميػػة تػػدريس الأقػػراف؛ ايػػا تعػػد مػػف اسػػتراتيجيات الػػتعمـ  كتنسيسن
النشػػػط التػػػي يكػػػكف الطالػػػت إيجابينػػػا كماػػػكرنا لمعمميػػػة التعميميػػػة فػػػي بي ػػػة تعمميػػػة تعاكنيػػػة  كتتػػػيح 

ت/ القػػريف التػػدريت عمػػى مرػػارات تػػدريس الأقػػراف  كتنميػػة الجكانػػت المراريػػة لػػديرـ؛ بايػػا لمطالػػ
تقػػػاف المرػػػارات التدريسػػػية كتعػػػد مرػػػارات التركيػػػر العميػػػا مرمػػػة فػػػي تقيػػػيـ .تسػػػمح لمطػػػوت بتنريػػػذ كا 

المكاقػػػؼ التعميميػػػة كتعزيػػػز مرػػػار  الػػػتعمـ كالاسػػػتمتاع بػػػر  كرفػػػع مسػػػتكل الثقػػػة كتقػػػدير الػػػذات لػػػدل 
مبػة الػػذم يتاقػؽ مػػف خػوؿ اسػػتراتيجية تػدريس الأقػػراف كالتركيػز عمػػى أهميػة العمػػؿ الجمػػاعي  الط

ثار  التركير لدل الطمبة  كتاسيف تاديمرـ  كتاقيؽ الأهداؼ التعميمية  .كا 
كًػػد أهميػػة اسػػتراتيجية الأقػػراف  لتاقيػػؽ أهػػداؼ الػػتعمـ  كخمػػؽ بي ػػة تعميميػػة إيجابيػػة   كهػػذا ي

 .ـ النشط  كتنمية مرارات التركير العمياتراعمية مف خوؿ التعم
 :مشكمة الدراسة

( بنهميػػة تكظيػػؼ اسػػتراتيجية تػػدريس الأقػػراف َُِِأكدػػت دراسػػة الخكالػػد  كعبػػد العزيػػز ) 
ككػػذلؾ دراسػػة .فػػي التعمػػيـ  ككػػذلؾ تطبيػػؽ هػػذح الدراسػػة عمػػى عينػػة أكبػػر كمرااػػؿ دراسػػية أخػػرل

هج لتسػاير مػا ياػدا فػي العػالـ  ك ػركر  ( التػي أكدػت ب ػركر  تطػكير المنػاَِِّالأامدم )
التركيز عمى المكاقؼ النشطة  كاستخداـ استراتيجيات كطرا ؽ التعميـ كالتعمـ التي تسػرـ فػي تنميػة 

 .المرارات الشخدية كالعقمية كالعممية المرتبطة بالمرارات العميا لمتركير لدل الطمبة
تخداـ اسػتراتيجية تػدريس الأقػراف فػػي كقػاـ البااػا بدراسػة استكشػافية لمتعػرؼ عمػػى كاقػع اسػ 

ػػػػا مػػػػف معممػػػػي الدراسػػػػات  المرامػػػػة المتكسػػػػطة مػػػػف خػػػػوؿ المقابمػػػػة الشخدػػػػية لاثنػػػػي عشػػػػر معممن
الاجتماعية بالمرامة المتكسػطة بماافظػة الػدكادمي  كذلػؾ مػف أجػؿ معرفػة لراء معممػي الدراسػات 

سػػرامرا فػػي  تنميػػة مرػػارات التركيػػر العميػػا  الاجتماعيػػة فػػي اسػػتخداـ اسػػتراتيجية تػػدريس الأقػػراف  كا 
%( يسػػػػػػػتخدمكف ُٗ( معممػػػػػػػان بنسػػػػػػػبة )ُُكخمدػػػػػػػت الدراسػػػػػػػة الاستكشػػػػػػػافية إلػػػػػػػى أف: عػػػػػػػدد ) 

استراتيجيات التعمـ النشط كالتعمـ التعاكني  كأف استخداـ طرا ؽ التدريس التقميديػة هػي الةالػت فػي 
رفيػػة كالتادػػيؿ فػػي %( يركػػزكف عمػػى الجكانػػت المعُٗمعممػػا بنسػػبة ) (ُُالتػػدريس  كأف عػػدد) 

مرػػارات التركيػػر الػػدنيا مػػف التػػذكر كالررػػـ كالتطبيػػؽ  كمػػا أجػػرل البااػػا دراسػػة استكشػػافية تمثمػػت 
( طالبػػػان مػػػف طػػػوت المرامػػػة المتكسػػػطة فػػػي ِٓفػػػي: اختبػػػار لمسػػػتكيات التركيػػػر العميػػػا  عمػػػى )

راكح مػػف نسػػت ماافظػػة الػػدكادمي  كأظرػػرت النتػػا ج أف مسػػتكيات التركيػػر العيميػػا لػػدل الطػػوت تتػػ
%( مػػف الطػػوت أجػػابكا إجابػػة دػػاياة فػػي مسػػتكل التاميػػؿ  ِٓمقبكلػػة إلػػى  ػػعيرة؛ ايػػا إف )

٘( أجػابكا إجابػة دػاياة فػي مسػتكل ِِ%( أجابكا إجابة داياة في مسػتكل التقػكيـ  ك)ُٓك)
 .اببداع
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( Kaya, 2018(  كدراسػػة كايػػا )َُِْكقػػد أكػػدت دراسػػات كػػؿه مػػف: دراسػػة البرقػػاكم ) 
د كاقػػع تػػدريس الدراسػػات الاجتماعيػػة  أفت كاقػػع تػػدريس الجةرافيػػا فػػي المرامػػة الثانكيػػة لا فػػي ردػػ

ػػػز عمػػػى الطتػػػرؽ التقميديػػػة التػػػي تقػػػكـ عمػػػى تػػػذكر المعمكمػػػات كاسػػػتظرارها لػػػدل الطػػػوت   يػػزاؿ يركء
برػا كقياس مستكيات التركير الػدنيا مػف )تػذكر  كفرػـ(  دكف الاهتمػاـ بالمسػتكيات العيميػا التػي تتطم

 .طبيعة المرامة
( إلػػػى أف درجػػة ممارسػػة معممػػػي مػػكاد الدراسػػػات َُِٖكمػػا تكدػػمت دراسػػػة الارااشػػة ) 

الاجتماعيػػة لممرامػػة الأساسػػية العميػػا فػػي الأردف لمرػػارات التركيػػر العميػػا مػػف كجرػػة نظػػرهـ جػػاءت 
يـ ( التػػي تكدػػمت إلػػى أف أسػػ مة التقػػك َُِٕككػػذلؾ دراسػػة الزعبػػي كأبػػك لاكم ).بدرجػػة متكسػػطة

%(  كقػػػد أكدػػػت الدراسػػػة ب ػػػركر  ت ػػػميف َُلممسػػػتكيات التركيػػػر العميػػػا لا تزيػػػد نسػػػبترا عػػػف )
أسػػػ مة التقػػػكيـ فػػػي كتػػػت الدراسػػػات الاجتماعيػػػة مػػػف مسػػػتكيات التركيػػػر العميػػػا )التاميػػػؿ  التركيػػػت  

 .التقكيـ(
 وتحددت مشكمة الدراسة الحالية في السؤال الرئيس الآتي:

ة تدريس الأقران في تنمية ميارات التفكير العمياا والاتجااه نحوىاا فاي ما أثر استخدام استراتيجي
 مقرر الدراسات الاجتماعية؟

 :ويتفرع من ىذا السؤال الأسئمة الآتية 
ما أثر استخداـ استراتيجية تدريس الأقراف في تنمية مرارات التركير العميا فػي مقػرر الدراسػات  .ُ

 ؟الاجتماعية لدل طمبة الدؼ الثاني المتكسط
ما أثر استخداـ استراتيجية تػدريس الأقػراف فػي الاتجػاح ناكهػا فػي مقػرر الدراسػات الاجتماعيػة  .ِ

 لدل طمبة الدؼ الثاني المتكسط؟ 
 فروض الدراسة:

 تاددت فركض الدراسة في الرركض التالية:
( بػػيف اسػػتجابات المجمػػكعتيف التجريبيػػة %َٓ.َلا تكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إادػػا ية عنػػد ) .ُ

 في تنمية مرارات التركير العميا.كال ابطة 
بػػيف اسػػتجابات المجمػػكعتيف التجريبيػػة  (%َٓ.َلاتكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إادػػا ية عنػػد ) .ِ

 كال ابطة في الاتجاح ناك استراتيجية تدريس الأقراف.
 أىداف الدراسة: 

الكشػػؼ عػػف أثػػر اسػػتخداـ اسػػتراتيجية تػػدريس الأقػػراف فػػي تنميػػة  تاػػدد هػػدؼ الدراسػػة فػػي 
 .التركير العميا كالاتجاح ناكها في مقرر الدراسات الاجتماعية مرارات
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 أىمية الدراسة: 
 تاددت أهمية الدراسة في:

الاسػػػػتراد  مػػػػػف الاختبػػػػػار التادػػػػػيمي القػػػػػا ـ عمػػػػػى مرػػػػػارات التركيػػػػػر العميػػػػػا فػػػػػي الدراسػػػػػات  (ُ
 .الاجتماعية

لتركيػػر العميػػػا الكشػػؼ عػػف فعاليػػة اسػػتخداـ اسػػتراتيجية تػػػدريس الأقػػراف فػػي تنميػػة مرػػارات ا (ِ
 )نظرم(.

الكشؼ عف اتجػاح الطػوت ناػك تمػؾ الاسػتراتيجية فػي مػاد  الدراسػات الاجتماعيػة بالمرامػة  (ّ
 .المتكسطة
 حدود الدراسة:

 تمثمت ادكد الدراسة في:
يقتدر الاد المك كعي في أثر استخداـ استراتيجية تدريس الأقػراف فػي  الحدود الموضوعية: -

ميػػا كالاتجػػاح ناكهػػا فػػي مقػػرر الدراسػػات الاجتماعيػػة لمدػػؼ الثػػاني تنميػػة مرػػارات التركيػػر الع
 .المتكسط بالمممكة العربية السعكدية

 .قُْْٓطبقت هذح الدراسة في الردؿ الدراسي الأكؿ لمعاـ الدراسي الحدود الزمانية:  -
 الدراسة في مدارس ماافظة الدكادمي المتكسطة. طبقت هذح الحدود المكانية: -

 سة:مصطمحات الدرا
 تمثمت مدطماات الدراسة في المدطماات التالية:

 استراتيجية تدريس الأقران: -
( بػػنف طاسػػتراتيجية تػػدريس الأقػػراف تعتمػػد هػػذح الطريقػػة عمػػى ٔٗص  َُُِعرٌفرػػا عمػػي ) 

قياـ التوميذ بتعمػيـ بع ػرـ الػبعض تاػت إشػراؼ كتكجيػر المعمػـ  كيكػكف القػريف المعمػـ مػف الر ػة 
 .راد أقرانر أك مف ف ة تعمكها عمرنا أك مستكل دراسيناطالعمرية نرسرا لأف

 التعريف الإجرائي: -
تػػدريس الطػػوت بع ػػرـ الػػبعض مػػف خػػوؿ اسػػتراتيجية الأقػػراف عػػف طريػػؽ الطالػػت/ المعمػػـ 
كالطالػػػت/ القػػػريف كفػػػؽ خطػػػكات تمػػػؾ الاسػػػتراتيجية فػػػي شػػػرح كاػػػد  أغمرػػػة كككػػػت الأرض لتنميػػػة 

 .مرارات التركير كالاتجاح ناكها
 ميارات التفكير العميا: -

( أف التركير: طنشاط ذهني معرفي قدػدم مكجػر ناػك مكقػؼ ِٓص  ََِِيرل فتح الله )
ما؛ مف أجؿ الكدػكؿ إلػى نتيجػة  كقػد تكػكف هػذح النتيجػة هػي الررػـ أك اتءخػاذ القػرار أك التخطػيط 

 .كاؿ المشكوت أك الاكـ عمى شيءط
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رػارات التركيػر بننرػا القػدر  عمػى تطبيػػؽ م (Nachiappan et al.2018, p25كعػرٌؼ )
المعرفة كالمرػارات كالقػيـ فػي تكػكيف المعنػى  كالتركيػر لاػؿ المشػكوت  كاتخػاذ القػرارات كالابتكػار 

 .كاببداع
نشػاط عقمػي يعتمػد عمػى مرػارات التركيػر العميػا التاميػؿ كالتقػكيـ كاببػداع فػي  :التعريف الإجرائاي

ف فػػػي مقػػػػرر الدراسػػػات الاجتماعيػػػػة فػػػي دركس أغمرػػػػة كككػػػػت تػػػدريس اسػػػػتراتيجية تػػػدريس الأقػػػػرا
الأرض  كيقػػػاس بنتػػػا ج الاختبػػػار التادػػػيمي القػػػا ـ عمػػػى مرػػػارات التركيػػػر العميػػػا فػػػي الدراسػػػات 

 .الاجتماعية في الدراسة الاالية
 الاتجاه:  -

( بننر رد فعػؿ إيجػابي أك سػمبي ناػك مك ػكع مػا قػد يكػكف ٕٔ  صََِّعرفر مااميد )
معنكينا أك ناك ق ػية مثيػر  لمجػدؿ أك أنػر عبػار  عػف اسػتعداد أك نزعػة مكتسػبة قػد تسػرـ  مادينا أك

 .في تاديد استجابات المتعمميف تجاح مك كعات أك أشخاص أك أفكار
التعريػػؼ ابجرا ػػي: اسػػتجابات الطػػوت تجػػاح اسػػتراتيجية تػػدريس الأقػػراف الػػذم قػػد يكػػكف سػػمبينا أك 

 .ةإيجابينا تجاح تمؾ الاستراتيجي
 :الإطار النظري والدراسات السابقة

 :مفيوم استراتيجية تدريس الأقران -
( ّٓ  صَِِِتعػػػددت تعريرػػػات اسػػػتراتيجية تػػػدريس الأقػػػراف؛ ايػػػا عرفرػػػا القاطػػػاني ) 

دًم أادهػػـ  بننرا طاستراتيجية تػدريس تقػكـ عمػى المتعممػيف بالتعػاكف مػع بع ػرـ الػبعض؛ ايػػا يػ
ارؼ كالخبػػػرات العمميػػػػة كالعمميػػػػة التػػػػي يتقنرػػػػا ل خريػػػػف )الأقػػػػراف )القػػػريف/ المعمػػػـ( إلػػػى نقػػػؿ المعػػػػ

 .المتعمميف( الأقػؿ كرػاء  في إتقانرا  كذلؾ تات إشػراؼ كتكجير المعمـط
( بننرػػا طتعتمػػد عمػػى قيػػاـ المتعممػػيف بتعمػػيـ بع ػػرـ الػػبعض ٔٗ  صَُُِكعرفرػػا عمػػي ) 

الر ة العمرية نرسرا لأفراد أقرانػر أك مػف ف ػة  تات إشراؼ كتكجير المعمـ  كيككف القريف المعمـ مف
 .تعمكها عمرنا أك مستكل دراسيناط

( بننرػاط تقػكـ عمػى التعػاكف مػع بع ػرـ الػبعض؛ َٕ  صََُِككذلؾ عرفرا أبػك شػعباف )
ايػػػػا يػػػػتـ نقػػػػؿ المعػػػػارؼ كالخبػػػػرات العمميػػػػة كالعمميػػػػة مػػػػف خػػػػوؿ )القػػػػريف/المعمـ( إلػػػػى القػػػػريف 

 .ء  عنر في إتقانرا كذلؾ في  كء إشراؼ المعمـطالمتعمميف  كالذم يقؿ كرا
بنػػاءن عمػػػى مػػػا سػػػبؽ  فػػػلف اسػػػتراتيجية تػػػدريس الأقػػػراف لرػػػا أسػػػس تعتمػػػد عمػػػى التعػػػاكف بػػػيف  

الطمبػػة أنرسػػرـ  كتقسػػيمرـ لمجمكعػػات؛ بايػػا يقػػكـ الطالػػت ذك المسػػتكل الجيػػد بتػػدريس الطالػػت 
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ُُٕ 

د مػف الأنشػطة التػي تسػرـ فػي تطبيػؽ ذم المستكل الأقؿ كرػاء  تاػت إشػراؼ المعمػـ  ككفػؽ العديػ
 .تمؾ الاستراتيجية  كتاقيؽ أهداؼ التدريس التي تتطمبرا

 :استراتيجية تدريس الأقران أىمية
نظرنا لأهمية هذح الاستراتيجية في التدريس مف ايا تشجيع المتعمميف عمى الػتعمـ الػذاتي  

ؿ المشػػػكوت؛ فقػػػد أكرد الشػػػمرم كتعزيػػػز التعػػػاكف فيمػػػا بيػػػنرـ  كالمشػػػاركة فػػػي اتخػػػاذ القػػػرار  كاػػػ
( عػػػػف أهميػػػػة تػػػػدريس الأقػػػػراف بننرػػػػا تكسػػػػت القػػػػريف المعمػػػػـ المرػػػػارات الأساسػػػػية لعمميػػػػة َُِٗ)

التػػدريس  كتتػػيح لممتعممػػيف ممارسػػة دكر المعمػػـ كتةييػػر النظػػر  عػػف الػػدكر التقميػػدم لممعمػػـ الػػذم 
ا  كتسػاعد المعمػػـ عمػى القيػػاـ يكػكف فيػر المعمػػـ هػك المسػيطر عمػػى العمميػة التعميميػة كالمػػتاكـ فيرػ

بمراـ إنسانية كالاهتماـ بالمتعمميف كاثرـ عمى بذؿ الجرػد كالتةمػت عمػى العقبػات التػي تػكاجررـ  
كمػػا تعػػزز مبػػدأ الاعتمػػاد ابيجػػابي المتبػػادؿ مػػف أفػػراد المجمكعػػات؛ ايػػا إف كػػؿ فػػرد لا يكػػكف 

كًلان عػػف عممػػر فقػػط  بػػؿ عػػف عمػػؿ أقرانػػر فػػي المجمكعػػة لمقػػريف المعمػػـ التػػدرت عمػػى كتتػػيح .مسػػ
 .مرارات تدريسية مادد  في فتر  زمنية قدير 

( جكانػػػػت مػػػػف أهميػػػػة التػػػػدريس كفػػػػؽ تمػػػػؾ ُّٓ  صَُِّفػػػػي اػػػػيف ذكػػػػر الطنػػػػاكم ) 
الاستراتيجية مف طالاهتمػاـ الرػردم بػالقريف مػف خػوؿ مناػر فردػة لمػتعمـ كفػؽ قدراتػر كاسػتعداداتر 

دًم برػػا المرػػاـ  كتقػػديـ التةذيػػة كي ػػيؼ سػػيد كالجمػػؿ .الراجعػػة لتدػػايح جرػػكد الأقػػرافط التػػي يػػ
جانبنا مرمنا في أهمية تمؾ الاستراتيجية تتعمؽ بالتعزيز كالتاريز فػي أنرػا تريػد المتعممػيف  (َُِِ)

ا كثقة بالنرس؛ لأف هذح الاستراتيجية تنمي لديرـ قناعة أنر إذا كاف بلمكػاف كػؿ قػريف  الأقؿ طمكان
 .عمـ بسركلة أكبر  كيتككف لدير ثقة في قدراتر عمى التعمـالقدر  عمى التعمـ فسكؼ يت

ثًر فػػي اسػػتراتيجية  كلتطبيػػؽ تمػػؾ الاسػػتراتيجية؛ فعمػػى المعمػػـ اسػػتدراؾ بعػػض العكامػػؿ المػػ
ثًر : جػػنس القػريف؛ فكممػػا كػػاف الأقػػراف  (َُِٕالأقػراف  فقػػد ذكػػر أسػعد ) أف مػػف تمػػؾ العكامػؿ المػػ

ػػػا المسػػػتكل الاجتمػػػاعي؛ بػػػنف يككنػػػكا مػػػف .مـمػػػف الجػػػنس نرسػػػر كػػػاف أف ػػػؿ فػػػي عمميػػػة الػػػتع كأي ن
المستكل الاجتمػاعي كالثقػافي نرسػر  ككػذلؾ عمػر القػريف؛ فػلذا كػاف القػريف المعمػـ أكبػر عمػرنا مػف 

كأ ػػػػاؼ عبػػػػد السػػػػوـ .القػػػريف المػػػػتعمـ فسياسػػػػف عمميػػػػة الػػػتعمـ عمػػػػى ألا يتجػػػػاكز الثوثػػػػة سػػػنكات
قراف زادت إمكانيػػة تاقػػؽ أهػػداؼ الػػتعمـ  أنػػر طكممػػا زادت جمسػػات الػػتعمـ بػػالأ (ُٓٓ  صَُِِ)

 (َُِّكقػػد أكٌػػد البايػػرات ).كيكػػكف أكثػػر فا ػػد  بالمقارنػػة بالأقػػؿ جمسػػات فػػي مػػد  زمنيػػة ماػػدد ط
فيمػا .عمى الااتراـ المتبادؿ كالثقة كالمابة بيف الطوت كالتخطػيط المسػبؽ لسػير العمميػة التعميميػة

ستخداـ تمؾ الاسػتراتيجية  كتك ػيح الرػدؼ مػف أنر يجت تري ة الطوت لا (ََِْذكرت خيرية )
اسػػػتخدامرا كطػػػرؽ تطبيقرػػػا  كتػػػدريبرـ عمػػػى لليػػػة تنريػػػذها  كتكزيػػػع الأدكار بػػػيف الطػػػوت  كتاديػػػد 

 .القريف المعمـ كالمتعمـ



 قران في تنمية ميارات التفكير العميا والاتجاه نحوىاأثر استخدام استراتيجية تدريس الأ 
 في مقرر الدراسات الاجتماعية في المرحمة المتوسطة بالمممكة العربية السعودية 

 

 

ُُٖ 

أف هنػػاؾ العديػػد مػػف الخطػػكات لتنريػػذ تمػػؾ الاسػػتراتيجية؛ ايػػا يػػتـ  (ََِٓكقػػد أكرد فػػرج ) 
إعطػػػاء الػػدرس بالطريقػػة التقميديػػػة الماا ػػر  أك ابلقػػػاء اتػػى يػػػتقف فػػي عمميػػة التػػػدريس بػػالأقراف 

الطوت المتميزكف المرارات الوزمة  كبالتالي يقكمكف بالشرح لأقرانرـ  كيككف دكر المعمػـ مشػرفنا 
 .مكجرنا؛ ليتمكف مف التركيز عمى االات خادة مف التوميذ التي تاتاج تدخون مباشرنا

ف إاػدل خطػكات التطبيػؽ الرعػاؿ لػتعمـ الأقػراف تتمثػؿ فػي أف أ (َُِِكذكر سػيد كالجمػؿ )
عػداد الردػؿ مػف خػوؿ شػرح طبيعػة  يقكـ المعمـ بما يمي: تاديػد الأهػداؼ التػي يمكػف تاقيقرػا  كا 
الػػػتعمـ مػػػف الأقػػػراف كالةػػػرض منػػػر  كتجريػػػز المػػػكاد التعميميػػػة التػػػي سػػػيتـ التعامػػػؿ معرػػػا  كأف يػػػتـ 

ا مػػف قبػػؿ الأقػػراف المعممػػيف مػػع أقػػرانرـ المتعممػػيف  كأف يتػػابع اختيػػار الطريقػػة الأبسػػط كاسػػتخدامر
المعمػػػـ سػػػير العمميػػػة التعميميػػػة  كيراعػػػي فػػػي عمميػػػة اختيػػػار الأقػػػراف المعممػػػيف الكرػػػاء  التدريسػػػية  

 .كمدل تقبؿ الأقراف لبع رـ البعض
دًم لتاقيػؽ الأهػداؼ المرجػك  مرنػا؛ فقػد ذ  كػرت كلكي يتـ تطبيؽ تمؾ الاستراتيجية بشػكؿ يػ

أف دكر المعمػػػـ فػػػي تنريػػػذ اسػػػتراتيجية تػػػدريس الأقػػػراف يختمػػػؼ عػػػف دكرح فػػػي  (َُِٕفػػػرح أسػػػعد )
التعمػػيـ التقميػػدم؛ ايػػا إنػػر المػػنظـ لممجمكعػػات كالمكجػػر كالمرشػػد لمعمميػػة التعميميػػة  كذلػػؾ يػػكفر 
ك بي ػػة تعميميػػة إيجابيػػة؛ ايػػا يعمػػؿ المتعممػػكف معنػػا فػػي إنجػػاز المرػػاـ التػػي تسػػاعدهـ عمػػى النمػػ

كيقػػكـ المعمػػػـ بتا ػػير الأدكات كالكسػػػا ؿ الوزمػػة لتنريػػػذ الػػدرس  مػػػع تاديػػػد .المعرفػػي كالكجػػػداني
الػػػزمف لكػػػؿ نشػػػاط  كالمكػػػاف المناسػػػت لتطبيقػػػر  كتاديػػػد الأهػػػداؼ المطمكبػػػة مػػػع القػػػريف المعمػػػـ  

عػػدـ كطريقػػة التعامػػؿ كتعزيػػز القػػريف المػػتعمـ  كيتػػابع المعمػػـ سػػير العمميػػة التعميميػػة  مػػع مراعػػا  
التػػػدخؿ إلا عنػػػد الااجػػػة  كيكػػػكف التػػػدخؿ بشػػػكؿ إيجػػػابي لتدػػػايح سػػػير النشػػػاط أك تةييػػػر فػػػي 

 .الأدكات المستخدمة لمنشاط المطمكت في الدرس
كهنػػػػاؾ العديػػػػد مػػػػف المميػػػػزات الاسػػػػتراتيجية لتػػػػدريس الأقػػػػراف  فقػػػػد ذكػػػػر كػػػػؿر مػػػػف عطيػػػػة 

مػػتعمـ إيجابينػػا نشػػطنا  كتزيػػد (  أنرػػا تجعػػؿ الَُِٗ(  كالشػػمرم )َُِِ(  كعبػػد السػػوـ )َُِٖ)
كًلية فػي تػدريت كتعمػيـ أقػرانرـ عمػى  مف دافعيتر تجػاح الػتعمـ  كتػدرت المتعممػيف عمػى تامػؿ المسػ
بعض المرارات مف خوؿ المااكا   كما تػدربرـ أي ػان عمػى إدار  الكقػت  كتزيػد مػف ركح التعػاكف 

كالمتعمـ  كتنمػي مرػارات الاتدػاؿ بػيف  بيف المتعمميف  كتنمي التراعؿ ابيجابي بيف القريف المعمـ
المتعمميف كمرركـ الذات كاستقوليترـ أثناء عممية التعمـ  كتتيح أكثر مف فردة لمتقػكيـ مػف خػوؿ 

كتتػػػيح .تقػػكيـ المتعممػػيف لأنرسػػػرـ  كتقػػكيـ القػػػريف المعمػػـ لممػػتعمـ  كتقػػػكيـ المعمػػـ لجميػػػع المتعممػػيف
نظػػػيـ عمميػػػات الػػػتعمـ كتطكيرهػػػا  كمػػػا تسػػػاعد فػػػي زيػػػاد  لممعمػػػـ كقتنػػػا لمعمػػػؿ  ف ػػػون عػػػف القيػػػاـ بت

التاديؿ الدراسي  كذلؾ مػف خػوؿ تبػادؿ الخبػرات بػيف المتعممػيف كتكظيػؼ المتعممػيف المتميػزيف 
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لتطػػػػكير الأقػػػػؿ مػػػػنرـ  كتنميػػػػة الاتجاهػػػػات ابيجابيػػػػة تجػػػػاح العمميػػػػة التعميميػػػػة  كمػػػػا تناسػػػػت هػػػػذح 
  َُِْكأ ػاؼ عػامر كالمدػرم ).ع المرااؿ التعميميػةالاستراتيجية مختمؼ المكاد الدراسية كجمي

طأنرػػا تريػػد كػػون مػػف القػػريف المػػتعمـ؛ ايػػا تػػكفر لػػر المسػػاعد  بمػػا يتناسػػت مػػع قدراتػػر  (ُٓٓص
كاستعداداتر كتقػديـ التةذيػة الراجعػة لػر  أمػا القػريف المعمػـ فتػكفر لػر التعزيػز الػذاتي  كيشػعر بقيمػة 

كبالنسػػػبة لممعمػػػـ: تتػػػيح لممعمػػػـ فردػػػة لمراقبػػػة .ح بػػػارخريفالمعمكمػػػات التػػػي يممكرػػػا  كتنمػػػي شػػػعكر 
 .المتعمميف كسير العممية التعميمية  كتنمي التعاكف بيف المعمـ كالمتعمميف داخؿ الدؼط

كًػد  كبناءن عمى ما سبؽ  فػلف هنػاؾ العديػد مػف الميػزات لاسػتراتيجية تػدريس الأقػراف التػي ت
مف دافعيتر لمتعمـ  كتساعد في زيػاد  التادػيؿ الدراسػي  عمى جعؿ المتعمـ إيجابينا كنشطنا  كتزيد 

 .كيككف دكر المعمـ ميسرنا لمعممية التعميمية  كمخططنا كمنرذنا لرا
كبػػػالرغـ مػػػف ميػػػزات تمػػػؾ الاسػػػتراتيجية  فػػػلف هنػػػاؾ العديػػػد مػػػف العيػػػكت التػػػي لا تقمػػػؿ مػػػف 

  َُِِوـ )أهميترػػػػا فػػػػي بنػػػػاء شخدػػػػية الطالػػػػت  كمػػػػف تمػػػػؾ العيػػػػكت التػػػػي ذكرهػػػػا عبػػػػد السػػػػ
(  طدعكبة هذح الاسػتراتيجية فػي أداء الكاجػت بدقػة  كالااجػة إلػى أدكات ككسػا ؿ كثيػر   ُٔٓص

(  أنرػػا تاتػػاج ََِٓكأكرد فػرج ).ككثػر  المناقشػػات بػيف المتعممػػيف فيمػػا يتعمػؽ بالكاجػػت المدرسػػيط
التميػز أمػر  إلى فرـ مف المعمـ كتػدريت اتػى يتقنرػا  كيدػعت فيرػا اختيػار الطالػت المتميػز؛ لأف

نسػػبي؛ فمػػثون ربمػػا يكػػكف المػػتعمـ متميػػزنا فػػي الريا ػػيات كالعمػػكـ  كغيػػر متميػػز فػػي المةػػة العربيػػة 
كأف اختيار المجمكعات يتـ باجتراد مف المعمـ  كمازاؿ يقػيـ كػؿ مػتعمـ عمػى .كالدراسات ابسومية

 .اد  طالتقييـ الشامؿط  كلا يتـ تقييـ المجمكعات كمدل تجانسرا
(  بعػػػض الانتقػػػادات لاسػػػتراتيجية تػػػدريس الأقػػػراف بننػػػر لا يمكػػػف َُِّلطنػػػاكم )كذكػػػر ا

تػػكفير جػػك يسػػكدح الألرػػة كالدػػداقة بػػيف أعػػداد كبيػػر  مػػف المتعممػػيف  كعػػاد  مػػا تتسػػـ الردػػكؿ ذات 
كنتيجػػة لعػػدـ إعػػداد المعمػػـ .الأعػػداد الكبيػػر  كالمزدامػػة بال ك ػػاء؛ ممػػا يسػػبت التشػػتت لممتعممػػيف

 ؿ المسػػتخدمة قبػػؿ البػػدء بػػالتعميـ؛ لا ياػػدا الػػتعمـ بػػالأقراف برعاليػػة  كقػػد يعتػػرض لػػودكات كالكسػػا
بعض أكلياء الأمكر عمى هذا الأسمكت مف التعمـ  كمف الممكف أف يتةمػت المعممػكف عمػى بعػض 
القدكر في تنريذ هذا الأسمكت بعػدـ تسػميـ كامػؿ السػيطر  لمقػريف المعمػـ  كأف يشػترككا فػي عمميػة 

(  كفيرػػا يقػػكـ المعمػػـ بمراجعػػة Revision Workshopمػػا يسػػمى كرشػػة المراجعػػة ) التعمػػيـ فػػي
جميع أعماؿ المتعمميف  مع بياف الجيد منرا كالردمء  كتقديـ المقتراات لتاسيف مرػامرـ  كبػذلؾ 
يعمػػػػػؿ كػػػػػؿ مػػػػػتعمـ منرػػػػػردنا لتطػػػػػكير أدا ػػػػػر كتعديمػػػػػر  كبرػػػػػذح الطريقػػػػػة يتخمػػػػػى المعمػػػػػـ عػػػػػف دكرح 

(  أف مػػػف عيػػػكت أسػػػمكت التػػػدريس بػػػالأقراف أف الكقػػػت َُِِالجمػػػؿ )كي ػػػيؼ سػػػيد ك .كسػػػمطاتر
المقػػػدر لتنريػػػذها يكػػػكف عمػػػى اسػػػات ماتػػػكل الػػػدرس  كأف بعػػػض المجمكعػػػات لا تمتمػػػؾ مرػػػارات 
التعػػاكف  كلػػػيس لػػػديرا الخبػػر  الكافيػػػة فػػػي عمميػػة الػػػتعمـ  كاخػػػتوؼ مسػػتكيات المتعممػػػيف كقػػػدراترـ 



 قران في تنمية ميارات التفكير العميا والاتجاه نحوىاأثر استخدام استراتيجية تدريس الأ 
 في مقرر الدراسات الاجتماعية في المرحمة المتوسطة بالمممكة العربية السعودية 

 

 

َُِ 

اجرػكف دػعكبة فػي تقيػيـ بع ػرـ الػبعض  كمػف الممكػف أف كعدـ تمكنرـ مف التقييـ  كربمػا قػد يك 
ـ بع ػػرـ بػػنعمى الػػدرجات؛ خكفػػان مػػف أف يسػػتراف برػػـ فػػي العمميػػة التعميميػػة  كقػػد يتسػػبت فػػي  ييقػػكت
كًلية المتعمـ ككثر  الأعماؿ المسند  إلير؛ مما ينتج عنرا عدـ استمرار هذح العمميػة  كمػا  زياد  مس

 .لنكعية بدلان مف تةيير السمكؾيركز هذا الأسمكت عمى تعزيز ا
كتيعد نظرية التػدريس ذات أهميػة لممعمػـ فػي تقسػر المكاقػؼ التعميميػة؛ ايػا ذكػرت دركزح  

عمى عنادػر المكقػؼ ككيريػة تنظيمػر كاسػتخدامر فػي  التعرؼ(  طأنرا تريد في ُّْ  صَََِ)
كسػػػات المتعممػػػيف الخبػػػرات التعميميػػػة المخطػػػط لرػػػا  كمعرفػػػة النظريػػػة تسػػػاعد عمػػػى كجػػػر  تعمػػػيـ كا 

الخدػػكص المعمػػـ المبتػػدد فػػي أداء مرنتػػر بشػػكؿ دػػايح  كتمكنػػر مػػف تقػػديـ الػػدرس  كتكظيػػؼ 
الخبرات السابقة لممتعمميف  كشرح الماتكل  كطرح الأس مة  كتاريز المتعمميف عمى ابجابػة  كمػا 

بػػػالتعزيز تسػػػاعدهـ عمػػػى تري ػػػة الرػػػرص لمممارسػػػة كتػػػزكدهـ بالتةذيػػػة الراجعػػػة  ف ػػػون عػػػف القيػػػاـ 
 .كالتقكيـط
كبنػػاءن عمػػى ذلػػؾ  تعتبػػر النظريػػات ذات أهميػػة لممعمػػـ؛ فبرػػا يػػدرؾ مػػا يمكنػػر أف يتخػػذ مػػف  

ابجػػػراءات التػػػي تسػػػاعدح فػػػي العمميػػػة التعميميػػػة كفقػػػان لخدػػػا ص المتعممػػػيف  مػػػف ايػػػا اسػػػتخداـ 
 شكد .الاستراتيجيات كالكسا ؿ بيداؿ الماتكل لرـ برعالية  كبذلؾ ياقؽ الأهداؼ المن

 كتستند استراتيجية تدريس الأقراف إلى عد  نظريات  منرا: 
(؛ ايػػػػا أشػػػػار داػػػػوف Banduraنظريػػػػة الػػػػتعمـ الاجتمػػػػاعي  كرا ػػػػدها ألبػػػػرت بانػػػػدكرا ) 

ثًر ََِِ) (  أف التعمـ يادا عف طريػؽ التقميػد كمواظػة نمػاذج القػدك   كأف مػا يػراح الأطرػاؿ يػ
أطمػػػؽ عمػػػى هػػػذح النظريػػػة نظريػػػة الػػػتعمـ بالمواظػػػة  بشػػػكؿ كبيػػػر فػػػي سػػػمككرـ الاختيػػػارم؛ لػػػذلؾ 

فالتعمـ بالتقميد كالمواظػة لػيس جديػدنا  بػؿ هػك أمػر عيػرؼ منػذ القػدـ؛ ايػا تػرل هػذح النظريػة أف 
الػػتعمـ ياػػدا عػػف طريػػؽ المااكػػا  لسػػمكؾ مشػػاهد  كلا تػػتـ هػػذح المااكػػا  بشػػكؿ فػػكرم  بػػؿ بعػػد 

  كترسػػػير المثيػػػرات  كتكػػػكيف الرػػػركض عنػػػد اػػػدكا عػػػد  عمميػػػات عقميػػػة منرػػػا تنظػػػيـ المعمكمػػػات
 .الاستجابة المطمكبة التي ينتج عنرا التعزيز المرغكت

كفػي  ػػكء ذلػػؾ  يت ػػح أف نظريػػة الػػتعمـ الاجتمػػاعي تقػػكـ عمػػى مواظػػة سػػمكؾ الطالػػت  
النمػػكذج  ثػػـ يقمػػدح زميمػػر؛ بمعنػػى أف يكػػكف الػػتعمـ بالنمذجػػة  كأف الطػػوت يتعممػػكف مػػف بع ػػرـ 

يط اجتماعي  كهذا مػا يادػؿ فػي اسػتراتيجية تػدريس الأقػراف اينمػا يػتقف الطالػت البعض في ما
 .مرترع التاديؿ مرارات التركير العميا  كمف ثتـ يدرٌت قرينر منخرض التاديؿ

ككذلؾ النظرية البنا ية الاجتماعيػة التػي ااكلػت ترسػير عمميػة الػتعمـ؛ ايػا عػرؼ زيتػكف  
جتماعيػػة بننرػػا طعمميػػة اجتماعيػػة يتراعػػؿ الطػػوت فيرػػا مػػع ( النظريػػة البنا يػػة الاُْ  صََِٕ)
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الأشياء كالأاداا مف خوؿ اكاسرـ التي تسػاعد عمػى ربػط معػرفترـ السػابقة مػع المعرفػة الااليػة 
التػػي تت ػػمف المعتقػػدات  كالأفكػػار  كالدػػػكر؛ لأنػػػر مػػػف غيػػر الممكػػػف الردػػػؿ بػػػيف أفكػػار الرػػرد 

 .طكالمككنات الاجتماعية المايطة بر
كيت ح مماسبؽ  أهميػة اسػتراتيجية تػدريس الأقػراف فػي إكسػات الطمبػة الخبػرات التعميميػة  

كأداء المرػػػػارات بشػػػػكؿ دػػػػايح  كتكظيػػػػؼ الخبػػػػرات السػػػػابقة فػػػػي الػػػػتعمـ  كتجعػػػػؿ المػػػػتعمـ نشػػػػطنا 
يجابينػػا  كتزيػػد مػػف دافعيػػة المتعممػػيف لمػػتعمـ كبػػا ركح التعػػاكف فيمػػا بيػػنرـ  كتتػػيح لممػػتعمـ تنظػػيـ  كا 

مميات التعمـ كتطكيرها  كتساعد في زياد  التادػيؿ العممػي مػف خػوؿ تػدريت الطمبػة المتميػزيف ع
كتطػػػػكير قػػػػدراترـ لوقػػػػؿ مػػػػنرـ  كتنمػػػػي الاتجاهػػػػات ابيجابيػػػػة ناػػػػك الػػػػتعمـ  كهػػػػذا يػػػػنعكس عمػػػػى 
ثػػػار  الاسػػػتعداد لمػػػتعمـ لػػػديرـ؛ ممػػػا  اسػػػتراتيجية تعمػػػيـ مرػػػارات التركيػػػر كالػػػتعمـ مػػػف أجػػػؿ التركيػػػر كا 

 .ساعد في تنمية مرارات التركير لدل الطمبةي
 :ميارات التفكير العميا

تيعػػدت تنميػػة مرػػارات التركيػػر العميػػا مػػف أهػػـ أهػػداؼ التعمػػيـ  كبالػػذات المنػػاهج الدراسػػية فػػي  
تكظيؼ استراتيجيات التدريس التي تساعد الطوت عمػى تنميػة مرػارات التركيػر العميػا؛ ايػا ذكػر 

أف التركيػػػر نشػػػاط عقمػػػي معرفػػػي كػػػامف لا يمكػػػف مواظتػػػر  كلكػػػف (  ُٓ  صَُِٓالكبيسػػػي )
يسػػتدؿ عميػػر مػػف أثػػرح  كييعػػدت عندػػرنا أساسػػينا فػػي البنػػاء العقمػػي ابدراكػػي  كبعممػػر المتكامػػؿ الػػذم 

ثًر كيتػنثر بجكانػت الشخدػية ثًر كيتنثر بالعمميات العقمية الأخرل  كي كيتميػز عػف سػا ر .يجعمر ي
شدها تعقيػدنا  كأقػدرها عمػى النرػاذ إلػى عمػؽ الأشػياء كالمكاقػؼ  كابااطػة العمميات المعرفية بننر أ

نتاج أك إعاد  إنتاج معارؼ جديػد  كدقيقػة  كمركػز  كقػد .برا؛ مما يمكنر مف معالجة المعمكمات  كا 
( التركيػػر بننػػر طعمميػػة عقميػػة يكظػػؼ فيرػػا الرػػرد خبراتػػر ْٓـ  صَُِٔعػػرؼ رزكقػػي كمامػػد )
ية لاستقداء ما يقابمر مف مكاقؼ  كمشػكوت؛ لمكدػكؿ إلػى قػرارات منلكفػة كتجاربر كقدراتر الذهن

كػػذلؾ عرفػػر .أك غيػػر منلكفػػة  تتطػػكر هػػذح العمميػػة بنػػاءن عمػػى مػػا يتمقػػاح الرػػرد مػػف تعمػػيـ كتػػدريتط
( بننػػػػر: طمعالجػػػػة العقػػػػؿ لممػػػػدخوت الاسػػػػية؛ مػػػػف أجػػػػؿ التكدػػػػؿ ٖٗـ  صَُِٗعبػػػػدالكافي )

إدراؾ الأمػػكر  كتشػػكيؿ دػػكر  كا ػػاة لماكػػـ عميرػػا  كاتءخػػاذ  لوفكػػار التػػي تسػػاعد ابنسػػاف عمػػى
 .القرارات  كالطرؽ المو مة لاؿٌ المشاكؿط

( أف التركيػػػر: طنشػػػاط ذهنػػػي معرفػػػي قدػػػدم مكجػػػر ناػػػك ِٓ  صََِِكيػػػرل فػػػتح الله ) 
مكقؼ مػا؛ مػف أجػؿ الكدػكؿ إلػى نتيجػة  كقػد تكػكف هػذح النتيجػة هػي الررػـ  أك اتءخػاذ القػرار  أك 

 .خطيط كاؿ المشكوت  أك الاكـ عمى شيءطالت
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( بننرػػػا طمجمكعػػػة العمميػػػات العقميػػػة التػػػي يسػػػتخدمرا ِٖ  صَُِٗكقػػػد عرفرػػػا اسػػػيف ) 
الطػػػوت عنػػػد تعممرػػػـ كتتمثػػػؿ هػػػذح المرػػػارات فػػػي الترادػػػيؿ كتاميػػػؿ البيانػػػات  كاػػػؿ المشػػػكوت 

 .كالاستدلاؿ الاستقرا ي كالاستنباطيط
لخدػػا ص التركيػػر الأسػػاس  يت ػػح أف التركيػػر تكليرػػة مػػف  كعنػػد تجريػػد التعريرػػات السػػابقة 

عمميػػات عقميػػػة معقػػػد   كنشػػػطة  كهادفػػػة تكظػػػؼ المعػػػارؼ كالخبػػػرات كتعالجرػػػا؛ لتاقيػػػؽ أغػػػراض 
 .متنكعة تنمك نظير ما يتمقاح الررد مف تعميـ أك تدريت

 أىمية ميارات التفكير: 
لعشػػريف؛ مػػف أجػػؿ دػػنع طػػوت لتنميػة التركيػػر العديػػد مػػف أهػػداؼ منػػاهج القػػرف الاػػادم كا

قػػادريف عمػػى التعامػػؿ الرعتػػاؿ مػػع الايػػا  كمشػػكوترا  كلػػديرـ تدػػكر أف ػػؿ لممسػػتقبؿ  كقػػد ذكػػر 
يسػػػػعى إلػػػػى مسػػػػاعد  الطػػػػوت فػػػػي النظػػػػر إلػػػػى الق ػػػػايا  التركيػػػػر   ص..(  أفَُِٓسػػػػعاد  )

بنكع كا ح مػف المختمرة مف كجرات نظر ارخريف  كتقييـ لرا رـ في مكاقؼ كثير   كالاكـ عميرا 
الدقة كالمك كعية  كتعزيز عممية التتعمتـ كالاستمتاع برا  كرفع مستكل الثقة بالنرس كتقػدير الػذات 
لدل الطوت  كالباا عف امكؿ لوسػ مة الدػعبة  كالامػكؿ المقتراػة لممشػكوت التػي يناقشػكنرا  

العمػؿ الجمػػاعي بيػػنرـ   كيعممػكف عمػػى امرػا أك التخريػػؼ مػف اػػدترا عمػى الأقػػؿ  كابلمػاـ بنهميػػة
ثار  التركير لديرـ  كالاستعداد لمايا  بعد المدرسة  كتنش ة المكاطنة الدالاة لديرـ  .كا 

(  إلى أف تعمػيـ مرػارات التركيػر كالتعمػيـ مػف أجػؿ ْٓ  صَُِٔكفيما أشار المكسكم )  
  كيػػػنعكس التركيػػػر؛ يرفػػػع درجػػػة الجػػػذت لمخبػػػرات الدػػػرية  كيجعػػػؿ دكر الطػػػوت إيجابينػػػا فػػػاعون 

بدػػػكر عديػػػػد   منرػػػػا: تاسػػػػيف تادػػػػيمرـ الدراسػػػي  كنجػػػػاارـ فػػػػي الاختبػػػػارات بترػػػػكؽ  كتاقيػػػػؽ 
كًليتر كمادػػمة هػػذا كمػػر تعػػكد بػػالنرع عمػػى المعمءػػـ كالمدرسػػة .الأهػػداؼ التػػي يتامػػؿ المعممػػكف مسػػ

 .كالمجتمع
دػنررا  كتعددت مرارات التركير العميا؛ ايا لا يكجد تدنيؼ مكاد لمرارات التركير  فقػد

( إلػػى مرػػارات اػػؿ المشػػكوت  كمرػػارات اتخػػاذ القػػرار  كالتركيػػر الناقػػد  ُّٖ  صََِٖزيتػػكف )
( إلػػػػى ِِٕ  صََِٕبينمػػػػا دػػػػنررا العتػػػػكـ كلخػػػػركف ).كاببػػػػداعي  كالتركيػػػػر مػػػػا كراء المعرفػػػػي

 طمرػػارات الكدػػؼ كالتنظػػيـ كالتسػػاًؿ الناقػػد  كاػػؿ الأسػػ مة المرتكاػػة النرايػػة  كالتاميػػؿ كالتركيػػت 
( مرػارات التركيػر إلػى المرػارات ُّٕ  صَُِٕبينمػا دػنرت دراسػة السػيد ).كالتطبيؽ  كالتقكيـط

ارتيػػػػػة: تاديػػػػػد المشػػػػػكمة  الشػػػػػرح  الترسػػػػػير  التدػػػػػنيؼ  الاسػػػػػتنتاج  تكػػػػػكيف الػػػػػرأم  الاسػػػػػتدلاؿ 
 .الاستقرا ي  كالاستدلاؿ المنطقي
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بمػكـ المعػدؿ كمػا (  تدػنيؼ مرػارات التركيػر اسػت َُٔ  صََِِكقد ذكر فتح الله ) 
 ينتي:

(: القػػدر  عمػػى تػػذكر المػػاد  المتعممػػة التػػي سػػبؽ تعممرػػا مػػف Remember: )مسااتوا التااذكر( ُ
عػػػرتؼ المعمكمػػػات كاسػػػترجاعرا مػػػف الػػػذاكر  كات إلػػػ   ...اقػػػا ؽ كمرػػػاهيـ كمدػػػطماات كقػػػكانيف

كػػرٌر  طكيمػػة المػػدل  كمػػف الأفعػػاؿ المناسػػبة لرػػذا المسػػتكل: يعػػرؼ  يتعػػرؼ  يسػػمي  يػػذكر  ي
كهػػك مسػػتكل أساسػػي لبػػاقي المسػػتكيات التػػي تعمػػكح  .يػػردد  يعػػدد  ياػػدد  يارػػظ  ييسػػمع  كهكػػذا

 .فيتكجت الاهتماـ بر  كلا يتكقؼ عمير المكقؼ التعميمي
هػػػك القػػػدر  عمػػػى إدراؾ  (:Comprehension or Understand) الفيااام أو الاساااتيعاب( ِ

  كالتنبػػً بالنتػػا ج مػػف الأسػػبات  كاسػػتنباط المعػػاني معنػػى المػػاد  المتعممػػة  كترسػػير مػػكاد الػػتتعمتـ
مػػف المػػكاد كالخبػػرات التعميميػػة المقدمػػة إليػػر  كمػػف الأفعػػاؿ التػػي تعبػػر عػػف بمػػكغ الطالػػت هػػذا 
المستكل: يشرح  يمخص  يدنؼ  يك ػح  ياػدد  يبػيف  يدػكغ  ينػاقش  يتػرجـ  يعمػؿ  ييمثػٌؿ 

 .)يدلي بمثاؿ( كغيرها
كهػػػك مسػػػتكل إجرا ػػػي يتمثػػػؿ فػػػي قػػػدر  الطالػػػت عمػػػى تطبيػػػؽ مػػػا  (:Application) التطبيااا ( ّ

تعممػػػر فػػػي مكاقػػػؼ إجرا يػػػة جديػػػد  لػػػـ ينلررػػػا  كلػػػـ تمػػػر بخبرتػػػر مػػػف قبػػػؿ  كتطبيػػػؽ التعميمػػػات 
العمميػػة عمػػى مشػػكوت كاقعيػػة  كاسػػتخداـ القػػكانيف فػػي اػػؿ المسػػا ؿ الخادػػة؛ بمعنػػى ك ػػع 

يتطمػػػت منػػػر ذلػػػؾ  كمػػػف الأفعػػػاؿ  الطالػػػت مػػػا تعمٌمػػػر مك ػػػع التطبيػػػؽ عنػػػدما يكاجػػػر بمكقػػػؼ
المناسػػػبة لممسػػػتكل: يطبٌػػػؽ  يجػػػرٌت  يبنػػػي  ياػػػاكي  يسػػػتعمؿ  يعػػػد  ياسػػػت  يسػػػتخدـ  ينرٌػػػذ  

 .ينجز  كغيرها
(: يعنػػػي قػػػدر  الطالػػػت عمػػػى تجز ػػػة المػػػاد  المتعممػػػة إلػػػى أجزا رػػػا التػػػي Analysis) التحميااال( ْ

نت منرا  كقدرتر عمى بياف الكيرية التي ربطت الأج نػة؟ تككت زاء ببع را؛ أم: كيؼ كانػت ميككت
ذا قػكرف بػػيف التاميػؿ كالررػـ  نجػد أف الررػػـ  فػلذا كػاف التاميػؿ ناقػدنا يكػػكف أقػرت إلػى التقػكيـ  كا 
يشػمؿ الركػر  ككػػؿ  كلكػف التاميػؿ يرجػػع الركػر  إلػى أجزا رػػا قبػؿ تككينرػا فكػػر  كاممػة  كتتطمػػت 

ؼ إلػػػى عنادػػػرها أك التعميمػػػات إلػػػى أسػػػ مة هػػػذا المسػػػتكل قػػػدر  الطالػػػت عمػػػى تاميػػػؿ المكاقػػػ
مككناترػػػػػا  كمػػػػػف الممكػػػػػف كجػػػػػكد عػػػػػد  اسػػػػػتجابات دػػػػػاياة لممرمػػػػػات الكاقعػػػػػة فػػػػػي مسػػػػػتكل 

كمػػف الأفعػػاؿ التػي تعبػػر عػػف بمػػكغ الطالػت هػػذا المسػػتكل: يامػؿ  يػػنظـ  يميػػز  ييقسٌػػـ  .التاميػؿ
 .ينست  يتكدؿ إلى  يقارف  ييررٌؽ  يكتشؼ  يختبر  يراص...كغيرها

(: يعنػػي القػػدر  عمػػى الاكػػـ عمػػى قيمػػة المػػاد  كفػػؽ غػػرض ميعطػػى  Evaluation: )التقااويم( ٓ
نػػت لػػدل  كالقػػدر  عمػػى إدػػدار اكػػـ  كنقػػد الأشػػياء أك الأفعػػاؿ بمكجػػت معػػايير كماكٌػػات تككت
الطالػػت؛ نتيجػػة تػػراكـ الخبػػرات أك المعمكمػػات التػػي مػػرت برػػا كتعممرػػا  كقػػد كػػاف هػػذا المسػػتكل 



 قران في تنمية ميارات التفكير العميا والاتجاه نحوىاأثر استخدام استراتيجية تدريس الأ 
 في مقرر الدراسات الاجتماعية في المرحمة المتوسطة بالمممكة العربية السعودية 
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ـ  ياتؿ الترتيت السادس فػي  التدػنيؼ الأدػمي  كمػف الأفعػاؿ التػي تقػيس هػذا المسػتكل: ييقػكء
 .ياكـ  يكازف  ينقد  يبدم  يستنبط  يدافع  يدعـ  كغيرها

(: كيعنػػي  ػػـ العنادػػر أك الأشػػياء إلػػى بع ػػرا؛ لتكػػكيف شػػيء جديػػد  Creating: )الإبااداع( ٔ
إذ تجمػػػع العنادػػػر أك قػػػدر  الطالػػػت عمػػػى تعػػػرؼ أشػػػياء بينيػػػة جديػػػد  بػػػيف معمكمػػػات تعممرػػػا؛ 

ف كػػون متكػػامون لتكػػكيف شػػيء لػـ يكػػف معركفنػػا مػػف قبػػؿ  يعنػي ك ػػع عنادػػر متباينػػة مػػع  لتكػكء
بع ػػرا؛ لتشػػػكيؿ شػػػيء جديػػػد كمينػػا  أك إعػػػاد  تنظػػػيـ عنادػػػر مكجػػكد  برػػػدؼ تشػػػكيؿ تركيبػػػة 

 كمف الأفعاؿ التي تعبػر عػف بمػكغ الطالػت هػذا المسػتكل: يركٌػت  يينشػ،  يدػمٌـ  يبنػي .جديد 
ف  يخطٌط  ينتج  يطكٌر  يبدع كغيرها لًٌؼ  يككء  .ي

كهنػاؾ العديػػد مػف المبػػررات لاسػتخداـ مرػػارات التركيػػر العميػا فػػي التػدريس لتنميػػة مرػػارات  
( أفت مػا يجػت توفيػر فػي العمميػة التعميمية/التتعمتميػة  هػك َُِٔالطوت فيرا؛ ايا يرل جػركاف )

يػػة التػػي تقػػكـ عمػػى التمقػػيف مػػف المعمءػػـ كالتمقػػي السػػمبي مػػف مبالةػػة التركيػػز عمػػى العمميػػات المعرف
الطالػػت  عمػػى اسػػات الجكانػػت العقميػػة كالقػػدرات اببداعيػػة  التػػي تتعامػػؿ مػػع الم ػػاميف المعرفيػػة 
لممناهج الدراسية  كاتى يمكًف تاقيؽ نقمة نكعية مف مرامػة التمقػيف إلػى بنػاء الم ػاميف المعرفيػة 

طوؽ  مقكمػات الركػر كممكػات اببػداع لػدل الطالػت  كفػي إطػار هػذا المررػكـ لممناهج الدراسية  كا 
يككف المعمءـ مخططنػا كمػديرنا لمترػاعوت التػي تشػممرا مكاقػؼ التػدريس  كالنشػاطات التػي يت ػمنرا 

 .الكتات المدرسي  كمكتشرنا لممكاهت  كليس مجرد ممقٌفو لم مكف المنرج
 :رات التفكير العُمياالممارسات التدريسية المناسبة لتنمية ميا 

 هناؾ العديد مف الممارسات التدريسية المناسبة لتنمية مرارات التركير العيميا  كما ينتي:
تيعدت اسػتراتيجية العدػؼ الػذهني مػف أكثػر الأسػاليت التػي تعمػؿ عمػى تاريػز  العصف الذىني:•  

ػػػط طالعدػػػؼ  اببػػػداع كالمعالجػػػة غيػػػر الركتينيػػػة لممشػػػكوت فػػػي ميػػػداف التربيػػػة كغيرهػػػا؛ إذ يينشء
الػػذهنيط ندػػري الػػدماغ أك العقػػؿ فػػي التدػػدم لممشػػكمة  كمػػا يعمػػؿ عمػػى تكليػػد بػػدا ؿ كامػػكؿ 

 .كأفكار متنكعة داخؿ جمسة العدؼ الذهني؛ سعينا لاؿ لممشكمة المقدمة
فػرص كافيػة لمقيػاـ  -بمرردح أك بالتعاكف مع زمو ر-: يتاح لمطالت الاكتشاف وحل المشكلات  •

المواظػػة  كالقيػػاس  كالتدػػنيؼ  أك ك ػػع الرػػركض كاختبارهػػا كتعميمرػػا  كخادػػة  بعمميػػات
 .في تدريس المكاد العممية كالدراسات الاجتماعية

كا  افة إلى ذلؾ  المناظر   كلعت الأدكار  كالتمثيؿ  كتػرؾ مسػااات لمػتتعمتـ الػذاتي كالػتتعمتـ 
كوت ماػػدد  داخػػؿ الدػػؼ  أك التعػػاكني عػػف طريػػؽ العمػػؿ  ػػمف مجمكعػػات دػػةير ؛ لاػػؿ مشػػ
 .إجراء باكا كدراسات اكؿ ق ايا مرتبطة بالمنرج خارج الدؼ
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عطػاء ُُّ-َُّـ  ص صَُِٔكيرل )جركاف   ( استخداـ مدادر المعرفة كتقنياترػا  كا 
تػػدريبات كأسػػ مة مرتكاػػة  مثػػؿ: خػػرا ط المرػػاهيـ  كالألعػػات المةكيػػة  كالريا ػػية  كتنظػػيـ مسػػابقات 

 .بية كفنية عمى مستكل الردؿ  كالدؼ كالمدرسة  كالمنطقة التعميميةكمعارض عممية كأد
كتنسيسػػػا عمػػػى مػػػا سػػػبؽ  يت ػػػح أهميػػػة مرػػػارات التركيػػػر فػػػي جعػػػؿ الطالػػػت ماػػػكر العمميػػػة 
التعميميػػة إيجابينػػا كتنميػػة القػػدرات اببداعيػػة لديػػر مػػف خػػوؿ العدػػؼ الػػذهني  كاػػؿ المشػػكوت  

الممارسات التدريسية التي تجعػؿ الطالػت فػاعون فػي عمميػة كلعت الأدكار  كالتعمـ الذاتي  كبعض 
ثػػػار  التركيػػػر الاسػػػتدلالي  الػػػتعمـ مػػػف خػػػوؿ العمميػػػات العقميػػػة  كالقػػػدر  عمػػػى العمػػػؿ الجمػػػاعي  كا 

 .كالمنطقي الذم يجعؿ الطالت ذا اتجاح إيجابي ناك عممية التعمـ
عػػاـ الثابػػت نسػػبينا الػػذم ( الاتجػػاح بننػػر طشػػعكر الرػػرد الُٕٔ  صََِِفقػػد عػػرؼ إبػػراهيـ ) 

ياػػػدد اسػػػتجابة ناػػػك مك ػػػكع معػػػيف أك ق ػػػية معينػػػة مػػػف ايػػػا القبػػػكؿ أك الػػػرفض أك التنييػػػد أك 
 .المعار ةط

(  مككنػػات الاتجػػاح فػػي المكػػكف المعرفػػي الػػذم يتمثػػؿ فػػي خبػػرات َُِِكقػػد اػػدد الزغمػػكؿ )
يعكػػس اقيقػػة شػػعكر  كأفكػػار كمعتقػػدات الرػػرد اػػكؿ الشػػيء أك المك ػػكع  بينمػػا المكػػكف الانرعػػالي

الرػػرد ايػػاؿ المك ػػكع  فػػي اػػيف المكػػكف السػػمككي يتمثػػؿ فػػي رد  فعػػؿ الرػػرد السػػمككية ايػػاؿ ذلػػؾ 
 .المك كع  كتتمثؿ القدر  التي يكتسبرا الررد مف تعمـ الاتجاح في الاختبار مف عدمر لمسمكؾ

كًػػد طيػػات ) كجػػداني (  عمػػى أف العوقػػة بػػيف المكػػكف المعرفػػي كالَُِِكفػػي هػػذا السػػياؽ ي
أينػا -عوقة سػببية  كلا يمكػف الردػؿ بينرمػا فػي أم نشػاط؛ لػذلؾ فػلف النػكاتج المعرفيػة كالكجدانيػة 

تتراعػػؿ فيمػػا بينرػػا  كيمكػػف اعتبػػار المكػػكف الكجػػداني مػػف أكثػػر المككنػػات أهميػػة بالنسػػبة  -كانػػت
دًم إلى أنماط سػمككية معينػة بةػض النظػر عػف ك ػكح هػذح الات جاهػات لوتجاهات؛ ايا إنرا ت

كيعتبػػر المكػػكف السػػمككي ادػػيمة التراعػػؿ بػػيف المكػػكف المعرفػػي .أك دػػدقرا مػػف الكجرػػة المعرفيػػة
كالمككنػػات الانرعاليػػة؛ بايػػا يسػػمؾ الطالػػت سػػمككنا إيجابينػػا أك سػػمبينا ناػػك ق ػػية معينػػة؛ ممػػا قػػد 

دًم في النراية إلى الكدكؿ لدرجة مف الميؿ أك الرغبة ناكها  .ي
(  فػػػي أنرػػػا تاػػػدد طريػػػؽ السػػػمكؾ ََِِت كمػػػا اػػػددها الخػػػكلي )كتكمػػػف أهميػػػة الاتجاهػػػا

كترسٌرح  كتنظـ العمميػات كالدافعيػة كالانرعاليػة كابدراكيػة كالمعرفيػة اػكؿ بعػض النػكااي المكجػكد  
فػػػي المجػػػاؿ الػػػذم يعػػػيش فيػػػر الطػػػوت  كتػػػنعكس الاتجاهػػػات فػػػي سػػػمكؾ الطالػػػت كأقكالػػػر كأفعالػػػر 

جاهػػػػات كتك ػػػػح دػػػكر العوقػػػػة بػػػػيف الطالػػػت كبػػػػيف عالمػػػػر كتراعمػػػر مػػػػع ارخػػػػريف  كتتبمػػػكر الات
 .الاجتماعي المايط بر

كيػػرل البااػػا أف اسػػتراتيجية تػػدريس الأقػػراف ترػػتـ بالطالػػت مػػف خػػوؿ مناػػر فردػػة لمػػتعمـ  
كالمشػػػاركة كالاسػػػتعداد كالتري ػػػة لمػػػتعمـ كالتةذيػػػة الراجعػػػة كالتاريػػػز كالتعزيػػػز لػػػر كلاهتمػػػاـ بػػػالطوت 
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ا كقدرات كثقة بننرسػرـ؛ لأف ذلػؾ يبنػي لػديرـ القػدرات كيشػجعرـ عمػى الػتعمـ  الأقؿ تعميمنا كطمك  ان
كهػػػذا يسػػػاعد فػػػي تنميػػػة مرػػػارات التركيػػػر العميػػػا كعمميػػػات الػػػتعمـ التػػػي تسػػػاعد فػػػي تنميػػػة مرػػػارات 
التركير اببداعي كالتاميؿ كالقدر  عمػى التقػكيـ مػف خػوؿ المكاقػؼ التعميميػة المتباينػة التػي يخطػط 

ثًر إيجابنػػا ناػػك الػػتعمـ  كبالػػذات اسػػتراتيجية تػػدريس الأقػػراف التػػي لرػػا المع مػػـ لتاقيػػؽ ذلػػؾ  كهػػذا يػػ
كًد عمى أهمية تنمية قدرات المتعمـ كتنمية ثقتر بذاتر مف التعمـ التعاكني  .ت

 :الدراسات السابقة
اطمع البااا عمى العديد مف الدراسات التي هدفت إلى معرفة أثر تدريس الأقراف في 

مرارات التركير العميا كالاتجاح ناكها  كفيما يمي عرض لأهـ الدراسات ذات الدمة بمجاؿ تنمية 
 .الدراسة  كمرتبة كفؽ تسمسرا الزمني

( التي هدفت إلى التاقؽ مف فاعمية استراتيجية تدريس الأقراف في َِِّدراسة الأامدم ) -
از اختبار القدرات العامة )ثانكية تنمية مرارات التركير العميا لدل طمبة المرامة الثانكية لاجتي

( مف طوت المرامة الثانكية بمدرسة َّكتـ اختيار مجمكعة الباا مف ).الخندؽ نمكذجػػنا(
كتـ تطبيؽ عميرـ استراتيجية تدريس الأقراف  كتـ تطبيؽ اختبار مرارات .الخندؽ نمكذجػػػنا

كتطبيقان بعديان  كيقكـ البرنامج عمى  التركير العميا كاختبار القدرات العامة عميرـ تطبيقان قبميان 
استراتيجية تدريس الأقراف الذم يعنى بتدريس طالت لطالت  كذلؾ تات إشراؼ المعمـ  كقد 
تـ اختيار خمس مرارات مف مرارات التركير العميا )مرار  المواظة  مرار  الكدؼ  مرار  

ى كجكد فرؽ داؿ إادا يان عند كأشارت النتا ج إل.التدنيؼ  مرار  التنبً  مرار  الترسير(
( بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية في القياسيف القبمي كالبعدم 0ََُمستكل دلالة )

ككجكد .لاختبار مرارات التركير في مرارات المواظة  الكدؼ  التدنيؼ  التنبً  الترسير
التجريبية في  ( بيف متكسطي درجات المجمكعة0ََُفرؽ داؿ إادا يان عند مستكل دلالة )

القياسيف القبمي كالبعدم لاختبار القدرات العامة لطمبة المرامة الثانكية لدالح القياس 
 .البعدم

( إلى الكشؼ عف أثر التعمـ للإتقاف بمداابة استراتيجية َُِِكهدفت دراسة هوؿ ) -
ي لدل تدريس الأقراف كالكسا ؿ التكنكلكجية في تدريس الرندسة عمى تنمية التركير الريا 

( طالبة بماافظة أسيكط  كاستخدمت َٖطوت الدؼ الأكؿ الثانكم  كتككنت العينة مف )
المنرج شبر التجريبي  كتمثمت الأدا  في اختبار التركير الريا ي  كأظررت نتا ج الدراسة 
كجكد فرؽ داؿ إادا يان بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية كالمجمكعة ال ابطة في 

 .عدم لاختبار التركير الريا ي لدالح المجمكعة التجريبيةالتطبيؽ الب
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( التي هدفت إلى التاقؽ مػف أثػر اسػتراتيجية تػدريس الأقػراف فػي تنميػة َُِٗ) Bulutدراسة  -
مرػػػارات التركيػػػر الابتكػػػارم كابنجػػػاز الأكػػػاديمي  كاعتمػػػدت الدراسػػػة المػػػدخؿ شػػػبر التجريبػػػي  

طػوت كميػة التربيػة قسػـ الدراسػات الاجتماعيػة؛ ( مػف َٔكأجريت الدراسة عمػى عينػة قكامرػا )
كقػػكاـ كػػؿ .ايػػا تػػـ تػػكزيعرـ إلػػى مجمػػكعتيف متسػػاكيتيف؛ إاػػداهما تجريبيػػة  كالأخػػرل  ػػابطة

كتـ جمػع البيانػات باسػتخداـ اختبػار تادػيمي كمقيػاس مرػارات التركيػر .( طالبػػػناَّمجمكعة )
ج إلػػى فاعميػػة اسػػتراتيجية (  كأشػػارت النتػػا Whetton & Cameron, 2002الابتكػػارم )

تدريس الأقػراف فػي تنميػة مرػارات التركيػر الابتكػارم كابنجػاز الأكػاديمي؛ ايػا كيجػدت فػركؽ 
دالػػػة إادػػػا ينا بػػػيف مجمػػػكعتي الدراسػػػة عمػػػى الاختبػػػار التادػػػيمي كمقيػػػاس مرػػػارات التركيػػػر 

 .الابتكارم  لدالح أفراد المجمكعة التجريبية
سعت إلػى الكشػؼ عػف فاعميػة ت ػميف اسػتراتيجية تػدريس  ( التيَُِٖ).Zaid et alدراسة  -

الأقػػػػػراف فػػػػػي إاػػػػػدل بي ػػػػػات الػػػػػتعمـ الافترا ػػػػػية لتاسػػػػػيف مرػػػػػارات التركيػػػػػر العميػػػػػا كالانػػػػػدماج 
( مػػف الطػػوت َِكاعتمػػدت الدراسػػة عمػػى المػػدخؿ التجريبػػي  كتمثمػػت عينترػػا فػػي ).الدراسػػي

سًسات الت هًـ بالعينة القددية مف إادل م كانطػكت التػدخؿ عمػى .عمػيـ الجػامعيالذيف تـ انتقا
ثوا جمسات تـ فيرا تطبيؽ استراتيجية تدريس الأقراف  كتـ جمع البيانات عػف طريػؽ اختبػار 
معرفػي قػا ـ عمػى الاختيػار مػف متعػدد  كأشػارت النتػا ج إلػى كجػكد أثػر مكجػت داؿو إادا يػػػػػػػنا 

 .ع المشاركيففي تاسيف مرارات التركير العميا كالاندماج الدراسي لدل جمي
( التي ااكلت تاسيف مرارات التركير العميػا  كفرػـ َُِٖ) Kanna & Gouripeddiدراسة  -

المدػػطماات الريزيا يػػة عػػف طريػػؽ اسػػتراتيجية تػػدريس الأقػػراف  كاسػػتخدمت الدراسػػة المػػدخؿ 
شػػبر التجريبػػي  كتمثمػػت العينػػة فػػي مجمػػكعتيف الأكلػػى تجريبيػػة  كالأخػػرل  ػػابطة مػػف طػػوت 

كتػـ جمػع البيانػات بكاسػطة اسػتبانة مرػارات التركيػر الناقػد  كاختبػار تادػيمي .لثانكيػةالمرامة ا
ككشػػػػرت النتػػػػا ج عػػػػػف ترػػػػكؽ أفػػػػراد المجمكعػػػػػة التجريبيػػػػة عػػػػف أقػػػػػرانرـ .معرفػػػػي فػػػػي الريزيػػػػػاء

بالمجمكعة ال ابطة في مرارات اؿ المشكوت كالتركير الناقد كفرػـ المدػطماات الريزيا يػة  
مػػػى فاعميػػػة اسػػػتراتيجية تػػػدريس الأقػػػراف فػػػي تاسػػػيف مرػػػارات التركيػػػر كهػػػك مػػػا يعطػػػي دلالػػػة ع

 .العميا
( التػػػي هػػػدفت إلػػػى معرفػػػة درجػػػة ممارسػػػة معممػػػي مػػػكاد الدراسػػػات َُِٖدراسػػػة الارااشػػػة ) -

الاجتماعيػػػة لممرامػػػة الأساسػػػية العميػػػا فػػػي الأردف لمرػػػارات التركيػػػر العميػػػا مػػػف كجرػػػة نظػػػرهـ  
ا كمعممة  كقد تككنت أدا  الدراسة مػف اسػتبانة بمرػارات ( معممن َٖكتككنت عينة الدارسة مف )

التركير العميا  كقد تكدمت الدراسػة إلػى أف درجػة ممارسػة معممػي مػكاد الدراسػات الاجتماعيػة 
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لممرامػػة الأساسػػية العميػػا فػػي الأردف لمرػػارات التركيػػر العميػػا مػػف كجرػػة نظػػرهـ جػػاءت بدرجػػة 
 .متكسطة

التػػي هػػدفت إلػػى الكشػػؼ عػػف درجػػة مراعػػا  أسػػ مة التقػػكيـ  (َُِٕدراسػػة الزعبػػي كأبػػك لاكم ) -
كلتاقيػؽ .لمستكيات التركير العميا في كتت الدراسات الاجتماعية لممرامة الأساسػية فػي الأردف

اًؿ ارتي: مػا مسػتكيات التركيػر التػي ينبةػي مراعاترػا  أهداؼ الدراسة؛ أجابت الدراسة عف الس
ادس الابتػػدا ي فػي الأردف؟ كتمثمػػت عينػة الدارسػػة فػي كتػت الدارسػػات الاجتماعيػة لمدػػؼ السػ

بجميػػع الأسػػ مة التقكيميػػة الػػكارد  فػػي كتػػات الدراسػػات الاجتماعيػػة لمدػػؼ السػػادس الأساسػػي 
الابتػػدا ي  كقػػد تكدػػمت الدراسػػة إلػػى أف نسػػبة أسػػ مة التقػػكيـ لمسػػتكيات التركيػػر العميػػا لا تزيػػد 

 .%(َُعف )
فاعميػػة برنػػامج تعميمػػي  التػػي هػػدفت إلػػى التعػػرؼ عمػػى( َُِِدراسػػة الخكالػػد  كعبػػد العزيػػز ) -

مسػػتند إلػػى اسػػتراتيجية تػػدريس الأقػػراف فػػي تنميػػة مرػػارات التركيػػر اببػػداعي كتاسػػيف مسػػتكل 
( طالبػػان كطالبػػة تػػـ َٔالدافعيػػة لمػػتعمـ لػػدل الطمبػػة المكهػػكبيف  كقػػد تككنػػت عينػػة الدراسػػة مػػف )

إلى مجمػكعتيف تجريبيػة  ك ػابطة بالتسػاكم مػف  اختيارهـ بالطريقة القددية  كقيسٌمكا عشكا يان 
مدرسػػػػتي الممػػػػؾ عبػػػػد الله الثػػػػاني لمتميػػػػز التابعػػػػة لػػػػكزار  التربيػػػػة كالتعمػػػػيـ فػػػػي كػػػػؿ مػػػػف السػػػػمط 

( طالبػػان كطالبػػػة  َّكالزرقػػاء  كقػػد تػػـ تػػكزيعرـ عمػػى مجمػػكعتيف مجمكعػػة تجريبيػػة كعػػددها )
تبػػػار تػػػكرانس لمتركيػػػر اببػػػداعي كاسػػػتخدـ اخ.( طالبػػػان كطالبػػػةَّكمجمكعػػػة  ػػػابطة كعػػػددها )

دكر  الألراظ )أ(  كمقياس لدافعيػة ابنجػاز  كقػد أعػد البااػا البرنػامج التعميمػي المسػتند إلػى 
اسػػتراتيجية تػػدريس الأقػػراف مػػف سػػبعة مككنػػات: )الطوقػػة  كالأدػػالة  كالمركنػػة  كابفا ػػة أك 

دافعيػػػة لمػػػتعمـ( مػػػف خػػػوؿ التكسػػػع  كالاساسػػػية لممشػػػكوت  كالااترػػػاظ بالاتجػػػاح  كتاسػػػيف ال
( جمسػػػػة ُِتخدػػػػيص مكاقػػػػؼ تدريبيػػػػة لكػػػػؿ مكػػػػكف مػػػػف المككنػػػػات السػػػػبعة المككنػػػػة مػػػػف )

كقد تكدمت الدراسة إلى مجمكعة مف النتا ج أهمرا: كجػكد فػركؽ دالػة إادػا يان عمػى .تدريبية
ركيػػر فاعميػػة البرنػػامج التعميمػػي المسػػتند إلػػى اسػػتراتيجية تػػدريس الأقػػراف فػػي تنميػػة مرػػارات الت
 .اببداعي  كذلؾ عدـ كجكد فركؽ دالة عمى فاعمية البرنامج التعميمي في تاسيف الدافعية

 :التعقيب عمى الدراسات السابقة
(  َُِٗ) Bulut(  كدراسػػػػة َِِّ(  كدراسػػػة الأامػػػدم )َُِِهػػػدفت دراسػػػة هػػػوؿ )

 (  كدراسػةَُِٖ) Kanna & Gouripeddi(  ككػذلؾ دراسػة َُِٖ).Zaid et alكدراسػة 
( إلػػػى دراسػػػة أثػػػر اسػػػتخداـ اسػػػتراتيجية تػػػدريس الأقػػػراف فػػػي تنميػػػة َُِِالخكالػػػد  كعبػػػد العزيػػػز )

 .مرارات التركير العميا كالتركير الابتكارم كاببداعي كالتركير الريا ي
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(  َِِّ( عمػػى المرامػػة الثانكيػػة  ككػػذلؾ دراسػػة الأامػػدم )َُِِطبقػػت دراسػػة هػػوؿ )
 Zaid et(  كدراسػة َُِٗ) Bulutبينمػا طبقػت دراسػة .(َُِِكدراسػة الخكالػد  كعبػد العزيػز )

al (َُِٖعمى المرامة الجامعية ). 
اسػػػتخدمت جميػػػع الدراسػػػات السػػػابقة المػػػنرج التجريبػػػي كالمعالجػػػة شػػػبر التجربيػػػة؛ لمناسػػػبتر 

كأشػػػارت نتػػػا ج تمػػػؾ الدراسػػػات إلػػػى كجػػػكد فػػػركؽ ذات دلالػػػة إادػػػا ية .لمك ػػػكع تمػػػؾ الدراسػػػات
 .التجريبيةلدالح المجمكعة 

تتشػػػابر هػػػذح الدراسػػػة فػػػي اسػػػتخداـ اسػػػتراتيجية تػػػدريس الأقػػػراف مػػػع بعػػػض الدراسػػػات فػػػي 
تطبيقرػػا عمػػى مرػػارات التركيػػر العميػػا  كتختمػػؼ معرػػا فػػي طبيعػػة المرامػػة؛ ايػػا إف هػػذح الدراسػػة 
تيطبتؽ عمى المرامة المتكسطة في المممكػة العربيػة السػعكدية الدػؼ الثػاني المتكسػط  ككػذلؾ فػي 

(  كدراسػػػػة َُِِنكعيػػػة المجتمػػػػع؛ ايػػػا إف الدارسػػػػات طيبقػػػػت فػػػي الأردف مثػػػػؿ دراسػػػة هػػػػوؿ )
( فػػػػي المممكػػػػة العربيػػػػة َِِّبينمػػػػا تطبػػػػؽ دراسػػػػة الأامػػػػدم ).(َُِِالخكالػػػػد  كعبػػػػد العزيػػػػز )
 .السعكدية المرامة الثانكية

ار كقػػػد اسػػػتراد البااػػػا مػػػف الدراسػػػات السػػػابقة فػػػي مراجعػػػة ابطػػػار النظػػػرم كأسػػػمكت اختيػػػ
المجتمع كعينتر  ككذلؾ إعداد كاد  دراسية كفؽ استراتيجية تدريس الأقػراف  كالاسػتراد  كػذلؾ فػي 

 .إعداد أدكات الدراسة مثؿ اختبار مرارات التركير العميا كالاتجاح ناك استراتيجية تدريس الأقراف
كتتميػػػز هػػػذح الدراسػػػة بلعػػػداد اختبػػػار اختيػػػار مػػػف متعػػػدد فػػػي مرػػػارات التركيػػػر العميػػػا فػػػي 
 .المرامة المتكسط في الدراسات الاجتماعية  ككذلؾ إعداد مقياس الاتجاح ناك تمؾ الاستراتيجية

جراءاتيا  :منيج الدراسة وا 
 منيج الدراسة:  -

التجربية؛ كذلؾ لمتعػرؼ عمػى أثػر استخدمت الدراسة المنرج شبر التجريبي  كالمعالجة شبر 
 .استراتيجية تدريس الأقراف في تنمية مرارات التركير العميا كالاتجاح ناكها

 مجتمع الدراسة:  -
تككف مجتمع الدراسة مف جميػع مػدارس التعمػيـ العػاـ لممرامػة المتكسػطة ػػػػػػػػ الدػؼ الثػاني 

رسػػة  ايػػا بمػػ  مجمػػكع طػػوت الدػػؼ ( مدٓٔالمتكسػػط ػػػػػػػػػػ بماافظػػة الػػدكادمي كالبػػال  عػػددها)
( طالبػػػػا ) قسػػػػػـ ُِٕٗالثػػػػاني المتكسػػػػػط فػػػػي المػػػػػدارس الاككميػػػػة النراريػػػػػة بماافظػػػػة الػػػػػدكادمي)

 .تعميـ الدكادمي(التخطيطػ ػػ ك 
 عينة الدراسة:

متةيػر تػػابع(  )متةيػر مسػػتقؿ( كأخػرل  ػػابطة ) عينػة الدراسػػة مػف مجمكعػػة تجريبيػةتككنػت 
لعشػكا ية العنقكديػة  ايػا كقػع الاختيػار عمػى مكتػت تعمػيـ سػاجر مػف تـ اختيار العينػة بالطريرػة ا
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َُّ 

كاقػػػع أربعػػػة مكاتػػػت تعميميػػػة بالماافظػػػة  بعػػػد ذلػػػؾ تػػػـ اختيػػػار متكسػػػطة القػػػدس مػػػف بػػػيف مػػػدارس 
( ِْلممجمكعػػة التجريبيػػة كعػػددهـ) (ُ/ُ( مدرسػػة  كتػػـ تعيػػيف فدػػؿ )ُُالمكتػػت كالبػػال  عػػددها)

( طالبػػان بنسػػمكت العينػػة العشػػكا ية البسػػيطة ِْكعػػددهـ) ( لممجمكعػػة ال ػػابطةِ/ُطالبػػان كفدػػؿ )
( فدكؿ كبم  متكسػط أعمػار الطالبػة فػي هػذح  ّمف بيف فدكؿ الدؼ الثاني المتكسط كعددها)

 .( عامنا  كتـ  بط جميع المتةيرات ما عدا المتةير المستقؿ لممجمكعة التجريبيةُِالمرامة )
 متغيرات الدراسة:

 ما:شممت الدراسة متةيريف ه
 .استراتيجية تدريس الأقراف المتغير المستقل:-
 .مرارات التركير العميا كالاتجاح ناك استراتيجية تدريس الأقراف المتغير التابع:-

 :إجراءات الدراسة
لتاديد أثػر اسػتخداـ اسػتراتيجية تػدريس الأقػراف فػي تنميػة مرػارات التركيػر العميػا )التاميػؿ  

 ؼ الثاني المتكسط؛ تـ إجراء ما ينتي: التقكيـ  اببداع( لدل طمبة الد
تاميػػػؿ الكاػػػد  الدراسػػػية الرابعػػػة طأغمرػػػة الكػػػر  الأر ػػػيةط مػػػف مقػػػرر الدراسػػػات الاجتماعيػػػة  -أولاا 

لمدػػػؼ الثػػػاني المتكسػػػط؛ لتاديػػػد المرػػػاهيـ كالتعميمػػػات كاقػػػا ؽ كمرػػػارات التركيػػػر العميػػػا 
 .المت منة في تمؾ الكاد 

يػػة كالدراسػػات السػػابقة التػػي تناكلػػت مسػػتكيات التركيػػر العيميػػا  الاطءػػوع عمػػى الأدبيػػات التربك  
 ,Yurniwati.(  كيكرنيػكاتي كدكدكنػجَُِٗ(  كعمػار )َُِٗمثؿ: دراسػة كػؿم مػف: الةامػدم )

A.& Dudung, 2020)). 

تاديػػػد مرػػػارات التركيػػػر العيميػػػا: التاميػػػؿ  كالتقػػػكيـ  كاببػػػداع  تحدياااد اليااادف مااان التحميااال: (ُ
ة لػػػدل طػػػوت المرامػػػة المتكسػػػطة فػػػي مك ػػػكعات كدركس الكاػػػد  الرابعػػػة بمراراترػػػا الررعيػػػ

 .)أغمرة كككت الأرض( مف مقرر الدراسات الاجتماعية لمدؼ الثاني المتكسط
مػػف خػػوؿ الرجػػكع  إعااداد قائمااة بميااارات التفكياار العُميااا تتضاامن الميااارات الفرعيااة ليااا  (ِ

رات التركيػػػر العميػػػا كالمرػػػارات الررعيػػػة لػػػودت التربػػػكم كالدارسػػػات السػػػابقة بعػػػداد قا مػػػة بمرػػػا
(  كفػتح الله َُِٕ  كمدػطرى )(Wilson, 2016)لمسػتكيات التركيػر العيميػا  مثػؿ: كيمسػكف 

(  ثػػـ عر ػػرا عمػػى مجمكعػػة مختدػػيف فػػي تػػدريس الدراسػػات الاجتماعيػػة  كمنػػاهج ََِِ)
يػة  مشػتممة عمػى كطرؽ تدريس الدراسات الاجتماعية  كتـ الخركج بالقا مػة فػي دػكرترا النرا 

 .( مرارات فرعية في مستكل التاميؿ  كمرارتيف لكؿم مف مستكل التقكيـ كاببداعْ)
 .تـ استخداـ الركر  ككاد  لتاميؿ الماتكل وحدة التحميل: (ّ
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لقيػػػاس ثبػػػات عمميػػػة تاميػػػؿ ماتػػػكل الكاػػػد  الرابعػػػة )أغمرػػػة كككػػػت  ثباااات تحميااال المحتاااوا: (ْ
كالاسػػتعانة برػػااص لخػػر مػػف المعممػػيف تػػـ تدريبػػر عمػػى الأرض(؛ قػػاـ البااػػا بعمميػػة التاميػػؿ 

أسػػػمكت التاميػػػؿ كفػػػؽ أهدافػػػر  كباسػػػات نسػػػبة ثبػػػات الاتءرػػػاؽ بػػػيف عمميتػػػي التاميػػػؿ باسػػػتخداـ 
 .(ٖٗ( كهي: )صَُِٕ( التي ذكرها عبدالرامف )Holstiمعادلة هكلستي )

 
أف معامػػؿ ثبػػات (  كهػػذا يػػدؿ عمػػى ٖٗ.َكأشػػارت النتػػا ج إلػػى أف معامػػؿ الثبػػات يسػػاكم ) 

 ( التالي:ُ) تاميؿ الماتكل مرترع  كما في جدكؿ
 ( ُجدكؿ )

 نتا ج اسات ثبات اتءراؽ تاميؿ الماتكل
 المحمل الميارات الفرعية لمستويات التفكير العُميا

 الأول
 المحمل
 معامل الثبات نقاط الاتِّفا  الثاني

 ُ ٔ ٔ ٕ التمييز
 ُ ِ ّ ِ التنظيـ
 ُ ٔ ٔ ٔ النست

 ُ ِ ِ ّ مقارنة كالمقاربةال
 َٖ.َ ّ ّ ْ المراجعة

 َٗ.َ ٓ ٔ ٓ النقد
 ُ ّ ْ ّ التكليد كابنتاج كابنشاء

 ُ ُ ُ ِ التخطيط
 ٖٗ.َ ِٖ ُّ ِّ المجمكع

 :إعداد الاختبار التحصيمي لميارات التفكير العميا -اثانيا 
 بعداد الاختبار التاديمي؛ قاـ البااا بما ينتي: 

: كهك قيػاس مسػتكل مرػارات التركيػر العميػا لػدل طمبػة الدػؼ من الاختبار تحديد اليدف (ُ
الثػػاني المتكسػػط مػػف خػػوؿ المجمكعػػة التجريبيػػة التػػي درسػػت طأغمرػػة الكػػر  الأر ػػيةط مػػف 

 .قُْْْ مف مقرر الدراسات الاجتماعية لمدؼ الثاني المتكسط لمعاـ 
يت ػػمف مرػػارات التركيػػر  : تػػـ بنػػاء جػػدكؿ لممكادػػراتإعااداد جاادول مواصاافات الاختبااار (ِ

العيميا التي سكؼ يقيسرا الاختبار  كعمى هذا الأساس تـ تاديد عدد الرقػرات التػي تػرتبط 
   :( التاليِبكؿ مستكل مف مستكيات التركير العيميا المراد تاقيقرا  كما في جدكؿ )
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 ( مكادرات الاختبارِجدكؿ ) 
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 2 2 2 2 2 2 3 2 1 الدرس الأكؿ الةوؼ الجكم
 3 2 1 2 2 2 1 2 1 الدرس الثاني: الطقس كالمناخ

الػػدرس الثالػػا: عنادػػر الطرػػس 
 2 2 2 1 2 2 2 0 1 كالمناخ

 0 2 2 1 2 2 2 2 1 الدرس الرابع: الةوؼ الدخرم
الدرس الخامس العكامؿ الداخميػة 
كالخارجيػػػػػػػػػػػػة لتشػػػػػػػػػػػػكيؿ سػػػػػػػػػػػػطح 

 الأرص
1 2 2 2 1 1 2 1 2 

 5 2 1 1 1 1 1 2 2 الدرس السادس الةوؼ الايكم
 6 2 1 1 1 1 1 2 1 الدرس السابع الأقاليـ الايكية

عاااادد الأساااائمة فااااي كاااال ميااااارة 
 08 1 3 5 3 0 6 0 6 فرعية

 01.5 الأوزان النسبية لمميارات
 7 01.52 7 12.7 17.9 12.7 3 122: 

اًلان مػػف نػػكع الاختيػػار مػػف متعػػدد  ِْتػػـ دػػياغة )( إعااداد الاختبااار فااي صااورتو الأوليااة: 3 ( سػػ
( أس مة مقاليػة فػي مسػتكل اببػداع مػف تكليػد الامػكؿ كبنػاء الخطػط  كبػذلؾ يكػكف مجمػكع ْك)

اًلان  مكزعػػػة عمػػػى مسػػػتكيات التركيػػػر العيميػػػا  كتػػػـ مراعػػػا  الك ػػػكح ِٖبػػػار )أسػػػ مة الاخت ( سػػػ
 ( التالي: ّكالشمكؿ  كيك ح ذلؾ جدكؿ)

 ( تكزيع فقرات الاختبار عمى مستكيات التركير العيمياّجدكؿ )
 المجموع أرقام الأسئمة مكونات الاختبار م المستوا

 التاميؿ
 ٔ ٔ-ٓ-ْ-ّ-ِ-ُ التمييز ُ
 ِ ٖ-ٕ التنظيـ ِ
 ٔ ُْ-ُّ-ُِ-ُُ-َُ-ٗ النست ّ
 ِ ُٔ-ُٓ المقارنة كالمقاربة ْ

 ّ ُٗ-ُٖ-ُٕ المراجعة ٓ التقكيـ
 ٓ ِْ-ِّ-ِِ-ُِ-َِ النقد ٔ

 ّ ِٕ-ِٔ-ِٓ التكليد كابنتاج كابنشاء ٕ اببداع
 ُ ِٖ التخطيط ٖ

 08 المجموع
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بػػار  كقػػد ركعػػي ك ػػكح الاختبػػار  تػػـ ك ػػع تعميمػػات إجػػراء الاخت كتابااة تعميمااات الاختبااار:( ْ
 .كالردؼ مف الاختبار  كعدد الأس مة

 ( تصحيح فقرات الاختبار: ٓ
(  ُبػػالتعبير عػػف قيمػػة ابجابػػة الدػػاياة عػػف الرقػػر  بالدرجػػة ) الاختيااار ماان متعاادد:  -أ

 .كالتعبير عف ابجابة الخاط ة بالدرجة )درر(
)لرظػػػي( متػػػدرج  كهػػػك أنسػػػت طريقػػػة تػػػـ بنػػػاء سػػػمٌـ تقػػػدير كدػػػري  الأسااائمة المقالياااة: -ت

 .لتدايح الاختبارات المقالية
: تػػـ عػػرض الاختبػػار فػػي دػػكرتر الأكليػػة عمػػى الماكمػػيف فػػي التَّأكُّااد ماان الصااد  الظاااىري (ٔ

( ببػداء مماكظػاترـ كمقتراػاترـ ٔمناهج كطرؽ تدريس الجةرافيا  كالاجتماعيات  كعػددهـ )
الاختبػػار لقيػػاس مػػا أيعػػد لػػر  ك ػػكح كسػػومة  مػف ايػػا: ك ػػكح تعميمػػات الاختبػػار  مو مػػة

اًؿ فػػي نمػػط الاختيػػار مػػف متعػػدد   الدػػياغة عممينػػا كلةكينػػا كطباعينػػا  اتءسػػاؽ البػػدا ؿ مػػع السػػ
مناسبة قكاعد التقدير لتدايح الأس مة المقالية  إ افة أك تعديؿ أك اذؼ باسػت مػا يركنػر 

 .مناسبنا
ؼ الػػػذم بينػػػي مػػػف أجمػػػر  بنسػػػبة اتءرػػػاؽ بمةػػػت اتترػػػؽ الماكمػػػكف عمػػػى موءمػػػة الاختبػػػار لمرػػػد

٘( عمػػػػى جميػػػػع فقػػػػرات الاختبػػػػار  كهػػػػي نسػػػػبة مرترعػػػػة تػػػػدؿ عمػػػػى الدػػػػدؽ الظػػػػاهرم ِٓ.ُٖ)
لوختبػػار  كمػػا تػػـ إجػػراء بعػػض التعػػديوت المقتراػػة التػػي أبػػداها بعػػض الماكمػػيف  كالمتمثمػػة فػػي 

 :ارتي
 .(ِْ  ُُ  ْ  ِ  ُتعديؿ دياغة مقدمة الرقرات ارتية: ) -
 (.ٔ  ٓ  ْإعاد  دياغة بدا ؿ الرقرات ارتية: ) -
 .(ُٓاختدار بدا ؿ الرقر  ) -
 .( مف مستكيات التركير الدنيا إلى العيمياِْ-ُِ-ُٗ-ُٔنقؿ الرقر  ) -

تػػػـ تطبيػػػؽ الاختبػػػار عمػػػى عينػػػة اسػػػتطوعية مػػػف طػػػوت الدػػػؼ الثػػػاني المتكسػػػط بماافظػػػة  (ٕ
 .( طالباَّكعددهـ ) -الدكادمي 
رػػػدؼ معرفػػػة مػػػدل ك ػػػكح فقػػػرات الاختبػػػار  الدػػػدؽ الػػػداخمي  كمعػػػاموت السػػػركلة كذلػػػؾ ب

كالدػػػعكبة كالتمييػػػز لرقػػػرات الاختبػػػار  اسػػػات معامػػػؿ ثبػػػات الاختبػػػار  كتاديػػػد الػػػزمف المناسػػػت 
 ( التالي:ْكبعد التطبيؽ  كما في جدكؿ ).لوختبار
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 ( نتا ج معاموت السركلة كالدعكبة كالتمييز ْدكؿ )ج
 (30بار مستكيات التركير العيميا )ف= لرقرات اخت

 اختبار مستويات التفكير العُميا
معامل  رقم الفقرة

 السيولة
معامل 
 الصعوبة

معامل 
معامل  رقم الفقرة التمييز

 السيولة
معامل 
 الصعوبة

معامل 
 التمييز

ُ 0.53 0.47 0.40 ُٓ 0.60 0.40 0.40 
ِ 0.57 0.43 0.47 16 0.63 0.37 0.60 
ّ 0.60 0.40 0.40 17 0.63 0.37 0.73 
ْ 0.50 0.50 0.47 18 0.50 0.50 0.73 
ٓ 0.47 0.53 0.40 19 0.47 0.53 0.40 
6 0.57 0.43 0.60 20 0.40 0.60 0.40 
7 0.60 0.40 0.40 ُِ 0.63 0.37 0.47 
8 0.60 0.40 0.40 ِِ 0.60 0.40 0.40 
9 0.63 0.37 0.60 ِّ 0.37 0.63 0.47 
10 0.60 0.40 0.53 ِْ 0.57 0.43 0.47 
ُُ 0.53 0.47 0.40 ِٓ 0.53 0.47 0.53 
ُِ 0.63 0.37 0.47 ِٔ 0.50 0.50 0.47 
ُّ 0.63 0.37 0.73 ِٕ 0.47 0.53 0.40 
ُْ 0.47 0.53 0.40 ِٖ 0.60 0.40 0.40 

 ( ما يمي: ْيت ح مف الجدكؿ )
(  ّٔ.َ - ّٕ.َميػػا بػػيف )تراكاػػت معػػاموت الدػػعكبة لرقػػرات اختبػػار مسػػتكيات التركيػػر العي  -

كهػي قػيـ تقػػع فػي المسػتكل المعقػػكؿ مػف الدػعكبة اسػػبما قػررح المختدػكف فػػي مجػاؿ القيػػاس 
كالتقػػكيـ  كعمػػى ذلػػؾ فقػػد تػػـ جميػػع قبػػكؿ الرقػػرات لاختبػػار مسػػتكيات التركيػػر العيميػػا مػػف ايػػا 

 .درجة الدعكبة
(  كهػي ّٕ.َ -َْ.َيػا بػيف )تراكات معاموت التمييز لرقرات اختبار مستكيات التركيػر العيم -

قيـ تقع في المستكل المعقكؿ مف التمييز اسػبما قػررح المختدػكف فػي مجػاؿ القيػاس كالتقػكيـ  
كعمػػى ذلػػؾ فقػػد تػػـ قبػػكؿ الرقػػرات جمػػيعرف لاختبػػار مسػػتكيات التركيػػر العيميػػا مػػف ايػػا درجػػة 

 .التمييز
( بينمػا سػمـ لخػر ِٓقيقػة )تـ تاديد زمف الاختبار؛ ايا سمـ أكؿ طالت كرقة ابجابػة فػي الد -

 .( دقيقةَّ(  كبالتالي فلف زمف الاختبار هك )ّٓطالت في الدقيقة )
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 ثبات اختبار مستويات التفكير العُميا: -اثانيا 
 ((Kuder-Richardson 21: 01 الثبات بطريقة كيودر ريتشاردسون  .1

التنكػد مػف ثبػات  ؛ كذلؾ بردؼُِريتشاردسكف الديةة  -ايسٍتيخٍدًـ معامؿ التجانس لكيكدر
المسػتكيات كالدرجػػة الكميػػة لاختبػػار مسػتكيات التركيػػر العيميػػا  كذلػػؾ عمػى البيانػػات التػػي تػػـ جمعرػػا 

 مف العينة الاستطوعية  كيك ح الجدكؿ ارتي النتا ج التي تـ التكدؿ إليرا:

 
 (ٓجدكؿ )

 (َّ)ف=  ُِنتا ج ثبات اختبار مستكيات التركير العيميا بطريقة كيكدر ريتشاردسكف 
 معامل الثبات عدد الأسئمة الاختبار

 ٖٖٔ.َ ِٖ الدرجة الكمية لاختبار مستكيات التركير العيميا
( أف معػػػػاموت الثبػػػػات لمسػػػػتكيات اختبػػػػار مسػػػػتكيات التركيػػػػر العيميػػػػا ٓيت ػػػػح مػػػػف جػػػػدكؿ )

كًػػػد أف اختبػػػار مسػػػتكيات التركيػػػر ٖٖٔ.َريتشاردسػػػكف بمةػػػت ) -بمعامػػػؿ كيػػػكدر (  كهػػػي قيمػػػة ت
 .لعيميا ككؿ يتمتع بدرجة عالية مف الثباتا

 (Split-Half Method: )الثبات بطريقة التجزئة النصفية.0
فػػي اسػػات مػػدل الارتبػػاط  (Pearson's coefficientكايسٍػػتيخٍدًـ معامػػؿ ارتبػػاط طبيرسػػكفط )

-Spearman)بػػػػػػيف الندػػػػػػريف  كجػػػػػػرل تعػػػػػػديؿ الطػػػػػػكؿ باسػػػػػػتخداـ معامػػػػػػؿ طسػػػػػػبيرماف كبػػػػػػراكفط 

Brownكمعامػػ  )( ؿ طجتمػػافطGuttmann  كجػػاءت ّٖٓ  صََُِ( )سػػميماف كأبػػي عػػوـ  )
 النتا ج كما يعر را الجدكؿ ارتي: 

 (َّ( نتا ج ثبات اختبار مستكيات التركير العيميا بطريقة التجز ة الندرية )ف= ٔجدكؿ )
 معامل الثبات معامل الارتباط الاختبار

 جتمان سبيرمان وبروان
 َّٖ.َ ِْٖ.َ ِٕٔ.َ ار مستكيات التركير العيمياالدرجة الكمية لاختب

(  كهػػػي ِٕٔ.َأف معامػػػؿ الارتبػػػاط بػػػيف فقػػػرات الاختبػػػار بمةػػػت )( 6جااادول  يتبػػػيف مػػػف 
كًػػد كجػػكد ارتبػػاط بػػيف عبػػارات اختبػػار مسػػتكيات التركيػػر العيميػػا  بينمػػا بمػػ  معامػػؿ الثبػػات  قيمػػة ت

(  أمػػػػا ِْٖ.َامػػػػؿ طسػػػػبيرماف كبػػػػراكفط )العػػػػاـ لاختبػػػػار مسػػػػتكيات التركيػػػػر العيميػػػػا باسػػػػتخداـ مع
كًػػػد هػػػذح القػػػيـ عمػػػى أف اختبػػػار مسػػػتكيات التركيػػػر .(َّٖ.َباسػػػتخداـ معامػػػؿ طجتمػػػافط فبمػػػ  ) كت
 .العيميا يتمتع بدرجة عالية مف الثبات
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إعػداد كتيػت الطمبػة لػدركس الكاػد  المختػار  أغمرػة الكػر  الأر ػية كفقنػا لاسػتراتيجية تػدريس ثالثاا: 
 .ـ عر ر عمى مجمكعة مف الماكميف لمتنكد مف دوايتر لمتطبيؽالأقراف  كت

إعػداد دليػؿ المعمػـ كفػؽ اسػتراتيجية تػدريس الأقػراف كعر ػر عمػى مجمكعػة مػف الماكمػيف؛  رابعاا:
 .لمتنكد مف دوايتر لمتطبيؽ

 : مقياس الاتجاح ناك استراتيجية تدريس الأقراف.خامساا 
راتيجية تػػدريس الأقػػراف فػػي اتجػػاح طمبػػة الدػػؼ لتاديػػد هػػدؼ الدراسػػة فػػي معرفػػة أثػػر اسػػت

الثػػػاني المتكسػػػط ناػػػك تمػػػؾ الاسػػػتراتيجية؛ قػػػاـ البااػػػا بلعػػػداد مقيػػػاس لوتجػػػاح ناكهػػػا فػػػي  ػػػكء 
(  كدراسػػػػة نادػػػػر َُِٓمراجعػػػػة الدراسػػػػات السػػػػابقة كالأدبيػػػػات التربكيػػػػة مثػػػػؿ دراسػػػػة شػػػػاهيف )

 (  كفؽ ارتي:َُِٓ)
حً عمى هي ة :الاتجاهمقياس  .ُ ( عبار   كديةت جميع عبارات المقياس ُٗعبارات ) تـ بنا

حً كفؽ مقياس ليكرتفي الاتجاح ابيجابي  باستثناء ثوا عبارات سالبة    كتـ بنا
 الخماسي: مكافؽ بشد   مكافؽ  نادرا  لا أكافؽ  لا أكافؽ بشد .

عبػػار   (ُٗمػف ) ترتياب العباارات ترتيبااا منطقيااا فاي مقيااس الاتجااه فاي صاورتو الأولياة .ِ
تعبر عػف الاتجاهػات ناػك اسػتراتيجية تػدريس الأقػراف  كتػـ عر ػر عمػى الماكمػيف كعػددهـ 

( مف المتخدديف  كهـ أساتذ  المنػاهج كطػرؽ التػدريس كالمعممػيف كأسػاتذ  عمػـ الػنرس؛ ٕ)
كذلػػػؾ لماكػػػـ عمػػػى عبػػػارات المقيػػػاس  كاترػػػؽ الماكمػػػكف عمػػػى سػػػومتر بعػػػد الاػػػذؼ كتعػػػديؿ 

 .(ُٔجاهزنا لمتطبيؽ  كعدد عباراتر النرا ية )دياغة بع را  كأدبح 
سًػػػبىت معػػػاموت الارتبػػػاط باسػػػتخداـ   تػػػـ تاديػػػد الاتسػػػاؽ الػػػداخمي لعبػػػارات الأدا ؛ ايػػػا اي

بػيف درجػة كػؿ عبػار   كالدرجػة الكميػة لمقيػاس الاتجػاح ناػك  ((Pearsonمعامػؿ الارتبػاط بيرسػكف 
الازمػػػػػة ابادػػػػا ية لمعمػػػػػكـ الاجتماعيػػػػػة اسػػػػتراتيجية تػػػػػدريس الأقػػػػراف  كذلػػػػػؾ باسػػػػػتخداـ برنػػػػامج 

SPSS)(:ٕجدكؿ ) (  كيك ارا 
 (ٕجدكؿ )

قيمة معاموت الارتباط بيف درجة كؿ عبار  مف عبارات مقياس الاتجاح ناك استراتيجية تدريس  
 (َّالأقراف كالدرجة الكمية لممقياس )ف=

لة الدلا  معامل الارتباط العباااااااااااااااااااااااااااااااااارة م
 الإحصائية

أرل أف استراتيجية تدريس الأقراف تساعدني فػي تنميػة مرػارات  .1
 َُ.َدالة عند  **0.797 .التركير العميا

 َُ.َدالة عند  **0.781 .تعرؼ مككنات تمؾ الاستراتيجيةستطيع أ .0
 َُ.َدالة عند  **0.614 .أشارؾ بنشاط كهمة عالية في أنشطة تمؾ الاستراتيجية .3
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لة الدلا  معامل الارتباط العباااااااااااااااااااااااااااااااااارة م
 الإحصائية

 َُ.َدالة عند  **0.835 .ريذ مرارات استراتيجية تدريس الأقرافأستطيع تن .2
 َُ.َدالة عند  **0.855 .أرل أف تمؾ الاستراتيجية تساعدني عمى الباا كالاستقداء .5
 َُ.َدالة عند  **0.840 .أدبات أكثر معرفة بتمؾ الاستراتيجية .6
أشػػعر أف اسػػتراتيجية تػػدريس الأقػػراف تارػػز الطمبػػة عمػػى الػػتعمـ  .7

 َُ.َدالة عند  **0.811 .لذاتيا

أرل أف اسػػتخداـ اسػػتراتيجية تػػدريس الأقػػراف تزيػػد مػػف مشػػاركة  .8
 َُ.َدالة عند  **0.878 .الطمبة في الادة الدرية

ػػػػػا أكبػػػػػر باسػػػػػتخداـ تمػػػػػؾ  .9  َُ.َدالة عند  **0.862 .الاستراتيجيةأعتقػػػػػد أنػػػػػر بلمكػػػػػاني أف أاقػػػػػؽ نجاان

الأقػراف تمكننػي مػف أداء  أعتقد أف اسػتخداـ اسػتراتيجية تػدريس .12
 َُ.َدالة عند  **0.844 .مراـ التدريس بشكؿ أف ؿ

تطبيػػػؽ اسػػػػتراتيجية تػػػػدريس الأقػػػػراف فػػػػي كافػػػػة المػػػػدارس تثيػػػػر  .11
 َُ.َدالة عند  **0.830 .اماسي

 َُ.َدالة عند  **0.685 .أميؿ لاستخداـ التعميـ التقميدم؛ لأنر أسرؿ في التطبيؽ .10
يجية التػػػدريس التقميديػػػة تزيػػػد مػػػػف أشػػػعر بػػػنف اسػػػتخداـ اسػػػػترات .13

 َُ.َدالة عند  **0.755 .قدرتي عمى إدار  الدؼ

أرل أف اسػػػتخداـ اسػػػتراتيجية تػػػػدريس الأقػػػراف يزيػػػػد مػػػف متعػػػػة  .12
 َُ.َدالة عند  **0.744 .التعمـ لدل الطمبة

 َُ.َدالة عند  **0.812 .أتدكر أف استخداـ تدريس الأقراف غير مناسبة لمتدريس .15
التعػػػػاكف مػػػػع المعممػػػػيف الػػػػذم يسػػػػتخدمكف تمػػػػؾ  أاػػػػرص عمػػػػى .16

 َُ.َدالة عند  **0.731 .الاستراتيجية

 .SPSS  المددر مخرجات َُ.َداؿ عند  **
ت ػػػح لنػػا معػػػاموت الارتبػػاط بػػػيف معػػدؿ كػػػؿ عبػػار  مػػػف عبػػػارات ي( ٖ) مػػف خػػػوؿ جػػدكؿ

ع المعػػػدؿ الكمػػػي مقيػػػاس الاتجػػػاح ناػػػك اسػػػتراتيجية تػػػدريس الأقػػػراف )المرػػػارات الرقميػػػة الأدا يػػػة( مػػػ
(  كأف ٖٕٖ.َ-ُْٔ.َلمقياس الاتجاح ناك استراتيجية تدريس الأقراف؛ ايا كانت تتػراكح بػيف )

جميع معاموت الارتباط بيف العبػارات المككنػة لرػذح المقيػاس كبػيف المجمػكع الكمػي لمبيعػد المنتميػة 
الاتجػػػػاح ناػػػػك (؛ ممػػػػا يشػػػػير إلػػػػى أف عبػػػػارات مقيػػػػاس َُ.َإليػػػػر دالػػػػة إادػػػػا يان عنػػػػد مسػػػػتكل )

 .استراتيجية تدريس الأقراف تتمتع بدرجة ددؽ مرترعة  ف ون عف دوايترا لمتطبيؽ الميداني
 ثبات مقياس الاتجاه نحو استراتيجية تدريس الأقران: -ثانياا 

 Cronbach's)تاقػؽ البااػا مػف ثبػات مقػاييس الدراسػة باسػتخداـ معامػؿ ألرػا كركنبػاخ 

Alpha Coefficient)( التاليٗلنتا ج كما في جدكؿ )  ككانت ا: 
 
 



 قران في تنمية ميارات التفكير العميا والاتجاه نحوىاأثر استخدام استراتيجية تدريس الأ 
 في مقرر الدراسات الاجتماعية في المرحمة المتوسطة بالمممكة العربية السعودية 
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 (َّ( معامؿ ألرا كركنباخ لقياس ثبات المقاييس )ف=ٗجدكؿ )
مقياس الاتجاه نحو استراتيجية تدريس 

 النسبة معامل ألفا كرونباخ عدد العبارات الأقران

الدرجػػػػػػػة الكميػػػػػػػة لمقيػػػػػػػاس الاتجػػػػػػػاح ناػػػػػػػك 
 %ْ.ٔٗ ْٔٗ.َ ُٔ .استراتيجية تدريس الأقراف

أف قيمػػػة معامػػػؿ ألرػػػا لجميػػػع فقػػػرات مقيػػػاس  (ٗلنتػػػا ج المك ػػػاة فػػػي جػػػدكؿ )كيت ػػػح مػػػف ا -
%( كانػػت عاليػػة جػػدان  كهػػذا يعنػػي أف معامػػؿ ْ.ٔٗالاتجػػاح ناػػك اسػػتراتيجية تػػدريس الأقػػراف )

الثبػػػػات مرترػػػػع؛ ممػػػػا يمكننػػػػا مػػػػف اسػػػػتخداـ مقيػػػػاس الاتجػػػػاح ناػػػػك اسػػػػتراتيجية تػػػػدريس الأقػػػػراف 
 .بطمننينة

كثبػات أدكات الدراسػة؛ ممػا يجعمنػا عمػى ثقػة تامػة بدػاة المقيػاس  كبذلؾ تـ التنكد مف دػدؽ -
 .كدوايتر لتاميؿ النتا ج كابجابة عف أس مة الدراسة

ق فػي ُْْٓ/ٔ/ُُق اتػى ُْْٓ/ٓ/ُِتـ تطبيؽ التجربة لمػد  خمسػة أسػابيع اعتبػاران مػف  -
 متكسطة القدس بساجر.

 :الإحصائيةأساليب المعالجة 
 .كالتمييز لمتاقؽ مف ددؽ اختبار مستكيات التركير العيميا معاموت السركلة كالدعكبة -
لمتاقػػؽ ( Kuder-Richardson-21) ُِريتشاردسػػكف الدػػيةة  -معامػػؿ التجػػانس لكيػػكدر -

 .مف ثبات اختبار مستكيات التركير العيميا
( لمتاقػؽ مػف ثبػات اختبػار Split-Half Method)معامػؿ الثبػات بطريقػة التجز ػة الندػرية  -

 .تركير العيميامستكيات ال
لمتاقػؽ مػف دػدؽ مقيػاس الاتجػاح ناػك  (Pearson Correlationمعامػؿ ارتبػاط بيرسػكف ) -

 .استراتيجية تدريس الأقراف
لمتاقػػػػؽ مػػػػف ثبػػػػات مقيػػػػاس الاتجػػػػاح ناػػػػك  (Cronbach Alphaمعامػػػػؿ ألرػػػػا كركنبػػػػاخ ) -

 .استراتيجية تدريس الأقراف
لعينيتػػػػػيف  (،Independent sample T-testاختبػػػػػار )ت( لمجمػػػػػكعتيف مسػػػػػتقمتيف ) -

مسػػػتقمتيف؛ لمكشػػػؼ عػػػف درجػػػة دلالػػػة الرػػػركؽ ابادػػػا ية لمتكسػػػطات اسػػػتجابات أفػػػراد عينػػػة 
 الدراسة في درجات المجمكعتيف التجريبية كال ابطة.
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 :تحميل النتائج ومناقشتيا وتفسيرىا
   :ىدفت الدراسة للإجابة عن السؤال الأول

قااران فااي تنميااة ميااارات التفكياار العميااا فااي مقاارر مااا أثاار اسااتخدام اسااتراتيجية تاادريس الأ .ُ
اًؿ سػيتـ الدراسات الاجتماعية لدا طمبة الصاف الثااني المتوساط؟  كللإجابػة عمػى هػذا السػ

 التاقؽ مف داية الرر ية التالية:
( بػػيف متكسػػطات درجػػات المجمػػكعتيف َٓ.َ)لا تكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إادػػا ية عنػػد مسػػتكل 

 ؟ تبار مستكيات التركير العميا لدل طمبة الدؼ الثاني المتكسطالتجريبية كال ابطة في اخ
  Independent T-testايا قاـ البااا باسػتخداـ اختبػار )ت( لمجمػكعتيف مسػتقمتيف  

لعينيتيف مستقمتيف؛ لمكشؼ عف درجة دلالػة الرػركؽ ابادػا ية لمتكسػطات اسػتجابات أفػراد عينػة 
كال ػػػابطة فػػػي الاختبػػػار القبمػػػي كالبعػػػدم لمسػػػتكيات  الدراسػػػة فػػػي درجػػػات المجمػػػكعتيف التجريبيػػػة

التركيػػر العميػػا عنػػد مسػػتكيات: )مسػػتكل التاميػػؿ/ مرػػار  التمييػػز  مسػػتكل التاميػػؿ/ مرػػار  التنظػػيـ  
مستكل التاميؿ/ مرار  النست  مستكل التاميػؿ/ مرػار  المقارنػة  مسػتكل التقػكيـ/ مرػار  المراجعػة  

كالمسػتكيات ككػؿ(  كل اببػداع/ مرػار  التكليػد كابنشػاء كابنتػاج مستكل التقػكيـ/ مرػار  النقػد  مسػت
 (:َُجدكؿ ر)لدل طمبة الدؼ الثاني المتكسط  كجاءت النتا ج كما يك ارا 

 ( اختبار )ت( لمنتا ج المتعمقةَُجدكؿ ر)
 لاختبار مستكيات التركير العميا القبمي لممجمكعتيف التجريبية كال ابطة 

 يامستويات التفكير العم
 التجريبية
 02العدد=

 الضابطة
 T-Test 02العدد= 

مستوا 
 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الدلالة

مستكل 
 التاميؿ

 0.868 0.333 ال ابطة َِِ.َ ِّٗ.ُ 0.917 0.667 التجريبية مرار  التمييز
 0.637 0.333 ال ابطة ُّٖ.َ ِّٖ.َ 0.576 0.375 التجريبية مرار  التنظيـ
 1.250 0.458 ال ابطة َْٗ.َ ُٖٓ.ُ 1.260 1.110 التجريبية مرار  النست
 0.338 0.125 ال ابطة َٗٔ.َ َُْ.َ 0.381 0.167 التجريبية مرار  المقارنة

 2.592 1.250 ال ابطة َٔٓ.َ ََٓ.ِ 1.414 2.458 التجريبية مستكل التاميؿ

مستكل 
 التقكيـ

 0.448 0.125 ال ابطة ِّٔ.َ ِٗٗ.َ 0.690 0.292 التجريبية ةمرار  المراجع
 1.032 0.250 ال ابطة َََ.ُ َََ.َ 0.847 0.250 التجريبية مرار  النقد

 ُٗٔ.َ َُْ.َ 1.444 0.542 التجريبية مستكل التقكيـ
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 يامستويات التفكير العم
 التجريبية
 02العدد=

 الضابطة
 T-Test 02العدد= 

مستوا 
 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الدلالة

 1.439 0.375 ال ابطة

مستكل 
 اببداع

مرار  التكليد 
 كابنشاء كابنتاج

 0.637 0.167 ال ابطة ّٓٔ.َ ُٓٗ.َ- 204.0 0.042 تجريبيةال
 0.282 0.083 ال ابطة ُٓٓ.َ ْْٔ.ُ- 0.000 0.000 التجريبية مرار  التخطيط

 0.847 0.250 ال ابطة ِْٕ.َ ُُٕ.ُ- 0.204 0.042 التجريبية مستكل اببداع
 4.785 1.875 ال ابطة ِٖٔ.َ َٕٗ.ُ 2.274 3.042 التجريبية المستكيات ككؿ

مسػػػتكل الدلالػػػة لمكشػػػؼ عػػػف الرػػػركؽ المتعمقػػػة باختبػػػار مسػػػتكيات ( : 12جااادول ر يبػػػيف 
 التركير العميا كارتي:

كيشػػتمؿ عمػػى )مرػػار  التمييػػز  مرػػار  التنظػػيـ  مرػػار  النسػػت  مرػػار   أن قاايم مسااتوا التحمياال  .ُ
كعتيف التجريبيػػة كال ػػابطة  بمةػػت المقارنػػة( لػػدل طمبػػة الدػػؼ الثػػاني المتكسػػط القبمػػي لممجمػػ

(؛ َٓ.َ( عمػػػى التػػػكالي  كهػػػي قػػػيـ أكبػػػر مػػػف )َٗٔ.َ(  )َْٗ.َ(  )ُّٖ.َ(  )َِِ.َ)
أم إنر لا تكجد فركؽ ذات دلالة إادا ية بيف المجمكعتيف التجريبية كال ػابطة فػي الاختبػار 

(  كهػي َٔٓ.َالقبمي لمرارات مستكل التاميؿ ككؿ الذم بم  مستكل الدلالػة لممسػتكل ككػؿ )
 .(َٓ.َأكبر مف )

  كيشتمؿ عمى )مرار  المراجعة  مرار  النقد( لدل طمبػة الدػؼ الثػاني أن قيم مستوا التقويم .ِ
( عمػى التػكالي  َََ.ُ(  )ِّٔ.َالمتكسط القبمي لممجمكعتيف التجريبيػة كال ػابطة  بمةػت )

يف المجمػػكعتيف (؛ أم إنػػر لا تكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إادػػا ية بػػَٓ.َكهػػي قػػيـ أكبػػر مػػف )
التجريبية كال ابطة في الاختبار القبمي لمرارات مستكل التقكيـ ككؿ الذم بم  مسػتكل الدلالػة 

 .(َٓ.َ(  كهي قيمة أكبر مف )ُٗٔ.َلممستكل ككؿ )
كيشتمؿ عمى )مرار  التكليد كابنشػاء كابنتػاج  مرػار  التخطػيط( لػدل  أن قيم مستوا الإبداع  .ّ

(  ّٓٔ.َط القبمػػػي لممجمػػػكعتيف التجريبيػػػة كال ػػػابطة  بمةػػػت )طمبػػػة الدػػػؼ الثػػػاني المتكسػػػ
(؛ أم إنػػػر لا تكجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػة َٓ.َ( عمػػػى التػػػكالي  كهػػػي قػػػيـ أكبػػػر مػػػف )ُٓٓ.َ)

إادػػا ية بػػيف المجمػػكعتيف التجريبيػػة كال ػػابطة فػػي الاختبػػار القبمػػي لمرػػارات مسػػتكل التقػػكيـ 
 .(َٓ.َ(  كهي قيمة أكبر مف )ِْٕ.َككؿ الذم بم  مستكل الدلالة لممستكل ككؿ )

كيبػػيف الجػػدكؿ السػػابؽ أف مسػػتكل الدلالػػة لمكشػػؼ عػػف الرػػركؽ المتعمقػػة باختبػػار مسػػتكيات 
(؛ أم إنػػػػر لا تكجػػػػد فػػػػركؽ ذات دلالػػػػة َٓ.َ(  كهػػػػك أكبػػػػر مػػػػف )ِٖٔ.َالتركيػػػػر العميػػػػا ككػػػػؿ )
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لتركيػر العميػا لػدل إادا ية بيف المجمكعتيف التجريبية كال ػابطة فػي الاختبػار القبمػي لمسػتكيات ا
 .طمبة الدؼ الثاني المتكسط

 اختبار )ت( لمنتا ج المتعمقة (ُُ) جدكؿ
 ركير العميا البعدم لممجمكعتيف التجريبية كال ابطةلاختبار مستكيات الت 

 مستويات التفكير العميا
 التجريبية
 02العدد=

 الضابطة
 T-Test 02العدد= 

مستوا 
 اف المعياريالانحر  المتوسط الحسابي الدلالة

مستكل 
 التاميؿ

 0.974 0.583 ال ابطة َََ.َ ٓٓٔ.ِّ 0.442 5.750 التجريبية مرار  التمييز
 0.588 0.208 ال ابطة َََ.َ ٕٗٔ.ُّ 0.204 1.958 التجريبية مرار  التنظيـ
 1.096 0.625 ال ابطة َََ.َ ِّٗ.َِ 0.464 5.708 التجريبية مرار  النست

 0.550 0.292 ال ابطة َََ.َ ٕٖٔ.ُِ 0.282 1.917 التجريبية رار  المقارنةم
 2.312 1.708 ال ابطة 2.222 ِّٖ.ِٕ 0.637 15.333 التجريبية مستكل التاميؿ

مستكل 
 التقكيـ

 0.637 0.333 ال ابطة َََ.َ َْٓ.ُٔ 0.381 2.833 التجريبية مرار  المراجعة
 0.897 0.250 ال ابطة َََ.َ ِْٔ.ِّ 0.338 4.875 جريبيةالت مرار  النقد

 1.176 0.583 ال ابطة َََ.َ ٖٗٓ.ِٕ 0.464 7.708 التجريبية مستكل التقكيـ

مستكل 
 اببداع

مرار  التكليد 
 كابنشاء كابنتاج

 0.612 0.125 ال ابطة َََ.َ ِِٖ.َِ 0.282 2.917 التجريبية
 0.594 ِِٓ.َ ال ابطة 0.000 21.095 0.000 1.000 تجريبيةال مرار  التخطيط

 0.612 0.125 ال ابطة َََ.َ ْٕٓ.ِٕ 0.282 3.917 التجريبية مستكل اببداع
 ُِْ.ّ 2.417 ال ابطة َََ.َ ِٖٖ.ّْ 0.806 26.958 التجريبية المستكيات ككؿ

كؽ المتعمقػة باختبػار مسػتكيات ( أف مستكل الدلالة لمكشؼ عف الرػر ُُ) جدكؿمف يت ح 
 :التركير العميا كارتي

أف قػػيـ مسػػتكل التاميػػؿ  كيشػػتمؿ عمػػى )مرػػار  التمييػػز  مرػػار  التنظػػيـ  مرػػار  النسػػت  مرػػار   .ُ
المقارنػػة( لػػػدل طمبػػة الدػػػؼ الثػػػاني المتكسػػط البعػػػدم لممجمػػػكعتيف التجريبيػػة كال ػػػابطة هػػػي 

(؛ أم َٓ.َالي  كهػي قػػيـ أقػؿ مػػف )( عمػى التػػك َََ.َ(  )َََ.َ(  )َََ.َ(  )َََ.َ)
إف هنػػػػاؾ فركقنػػػػا ذات دلالػػػػة إادػػػػا ية بػػػػيف المجمػػػػكعتيف التجريبيػػػػة كال ػػػػابطة فػػػػي الاختبػػػػار 
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(  َََ.َالبعػػدم لمرػػػارات مسػػػتكل التاميػػؿ ككػػػؿ الػػػذم بمػػػ  مسػػتكل الدلالػػػة لممسػػػتكل ككػػػؿ )
 .(َٓ.َكهي أقؿ مف )

مرػار  النقػد( لػدل طمبػة الدػؼ الثػاني أف قيـ مستكل التقكيـ  كيشػتمؿ عمػى )مرػار  المراجعػة   .ِ
( عمػى التػكالي  َََ.َ(  )َََ.َالمتكسط البعػدم لممجمػكعتيف التجريبيػة كال ػابطة  هػي )

(؛ أم إف هنػػػػاؾ فركقنػػػػا ذات دلالػػػػة إادػػػػا ية بػػػػيف المجمػػػػكعتيف َٓ.َكهػػػػي قػػػػيـ أقػػػػؿ مػػػػف )
بمػػػ  مسػػػتكل التجريبيػػػة كال ػػػابطة فػػػي الاختبػػػار البعػػػدم لمرػػػارات مسػػػتكل التقػػػكيـ ككػػػؿ الػػػذم 

 .(َٓ.َ(  كهي أقؿ مف )َََ.َالدلالة لممستكل ككؿ )
أف قيـ مستكل اببداع  كيشتمؿ عمػى )مرػار  التكليػد كابنشػاء كابنتػاج  مرػار  التخطػيط( لػدل  .ّ

(  َََ.َطمبػػػة الدػػػػؼ الثػػػػاني المتكسػػػط البعػػػػدم لممجمػػػػكعتيف التجريبيػػػة كال ػػػػابطة  هػػػػي )
(؛ أم إف هنػاؾ فركقنػا ذات دلالػة إادػا ية َٓ.َ( عمى التكالي  كهي قيـ أقػؿ مػف )َََ.َ)

بيف المجمكعتيف التجريبية كال ابطة في الاختبار البعػدم لمرػارات مسػتكل التقػكيـ ككػؿ الػذم 
 .(َٓ.َ(  كهي أقؿ مف )َََ.َبم  مستكل الدلالة لممستكل ككؿ )

سػػػتكيات كيبػػيف الجػػدكؿ السػػابؽ أف مسػػتكل الدلالػػة لمكشػػؼ عػػف الرػػركؽ المتعمقػػة باختبػػار م
(؛ أم إف هنػػاؾ فركقنػػا ذات دلالػػة إادػػا ية َٓ.َ(  كهػػك أقػػؿ مػػف )َََ.َالتركيػػر العميػػا ككػػؿ )

بػػيف المجمػػكعتيف التجريبيػػة كال ػػابطة فػػي الاختبػػار البعػػدم لمسػػتكيات التركيػػر العميػػا لػػدل طمبػػة 
 .الدؼ الثاني المتكسط

؛ تػػـ اسػػتخداـ مربػػع إيتػػا كلتاديػػد اجػػـ الأثػػر فػػي مسػػتكيات التركيػػر العميػػا لوختبػػار البعػػدم
 ايا:

بم  مربع إيتا في مرارات مستكل التاميؿ )مرار  التمييز  مرػار  التنظػيـ  مرػار  النسػت  مرػار   .ُ
(؛ ممػػػا يػػػدؿ عمػػػى كجػػػكد تػػػنثير كبيػػػر ّٖٕ.َ(  )َٓٗ.َ(  )َٖٓ.َ(  )ِْٗ.َالمقارنػػػة( )

 .جدان في جميع مرارات مستكل التاميؿ
(  ٖٔٓ.َلتقػػػػػكيـ )مرػػػػػار  المراجعػػػػػة  مرػػػػػار  النقػػػػػد( )بمػػػػػ  مربػػػػػع إيتػػػػػا فػػػػػي مرػػػػػارات مسػػػػػتكل ا .ِ

 .(؛ مما يدؿ عمى كجكد تنثير كبير جدان في جميع مرارات مستكل التقكيـِْٗ.َ)
بمػ  مربػػع إيتػػا فػي مرػػارات مسػػتكل اببػداع )مرػػار  التكليػػد كابنشػاء كابنتػػاج  مرػػار  التخطػػيط(  .ّ

(َ.ٖٗٗ(  )َ.َِٗ  ) 
إلى أف اسػتراتيجية تػدريس الأقػراف تركػز عمػى مرػارات  كيعزك البااا هذا التنثير ابيجابي

الػػتعمـ التػػي تسػػاعد الطمبػػة عمػػى التاميػػؿ كالتقػػكيـ كاببػػداع؛ ايػػا إنرػػا تارػػز عمػػى الػػتعمـ الػػذاتي 
كالتعػػاكني بكسػػابرما لمطمبػػة  كجعػػؿ الطالػػت ماػػكرنا لمعمميػػة التعميميػػة كدكرح ابيجػػابي الراعػػؿ فػػي 
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زيػاد  التادػيؿ العممػي  كياقػؽ أهػداؼ الدراسػات الاجتماعيػة  عمميػات الػتعمـ الػذم يسػاعد عمػى 
التةذية الراجعة  كتعزيز فرص التعمـ  كاستشعار الطمبػة بنهميػة الػتعمـ كالمعرفػة كتادػيمرا  كتقديـ

كتنممرػػا كتاميمرػػا كاسػػتيعابرا  كبنػػاء الخبػػرات الجديػػد  لػػديرـ لتطػػكير قػػدراترـ كتكػػكيف اتجػػاح إيجػػابي 
كتترػػؽ هػػذح .سػػاعد فػػي تنميػػة مرػػارات التركيػػر العميػػا التػػي اققتػػر هػػذح الدراسػػةناػػك الػػتعمـ  كهػػذا ي

( كتختمػػؼ مػػع نتػػا ج دراسػػة َِِّ(  كدراسػػة الأامػػدم )َُِِالنتػػا ج مػػع نتػػا ج دراسػػة هػػوؿ )
Bulut (َُِٗ( كارااشة  )َُِٖمف ايا المرامة الدراسية ). 

   :الإجابة عن السؤال الثاني
ية تػدريس الأقػراف فػي الاتجػاح ناكهػا فػي مقػرر الدراسػات الاجتماعيػة ما أثر استخداـ استراتيج .ِ

اًؿ سػػػيتـ التاقػػػؽ مػػػف دػػػاية  لػػػدل طمبػػػة الدػػػؼ الثػػػاني المتكسػػػط؟ كللإجابػػػة عػػػف هػػػذا السػػػ
 الرر ية التالية:

( بػػيف متكسػػطات درجػػات المجمػػكعتيف َٓ.َلا تكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إادػػا ية عنػػد مسػػتكل )
الاتجػاح ناػك اسػتراتيجية تػدريس الأقػراف لػدل طمبػة الدػؼ الثػاني  التجريبية كال ابطة في مقيػاس

 المتكسط؟ 
مػػػػػػػف فر ػػػػػػػيتر؛ قػػػػػػػاـ البااػػػػػػػا باسػػػػػػػتخداـ اختبػػػػػػػار )ت( لمجمػػػػػػػكعتيف مسػػػػػػػتقمتيف  كلمتاقػػػػػػػؽ

Independent T-test،  لعينيتػػػيف مسػػػتقمتيف؛ لمكشػػػؼ عػػػف درجػػػة دلالػػػة الرػػػركؽ ابادػػػا ية
جات المجمكعتيف التجريبية كال ػابطة فػي مقيػاس لمتكسطات استجابات أفراد عينة الدراسة في در 

الاتجػػاح ناػػك اسػػتراتيجية تػػدريس الأقػػراف لػػدل طمبػػة الدػػؼ الثػػاني المتكسػػط  كجػػاءت النتػػا ج كمػػا 
 يك ارا الجدكؿ ارتي:

 (ُِجدكؿ )
 اختبار )ت( لمنتا ج المتعمقة بالاختبار القبمي كالبعدم لممجمكعتيف التجريبية كال ابطة 

نحو استراتيجية تدريس  مقياس الاتجاه
 الأقران

 التجريبية
 02= العدد

 الضابطة
مستوا  T-Test 02العدد= 

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الدلالة
 ُٖٗ.ُُ ِٕٗ.ّٕ ال ابطة ُٓٔ.َ ُِْ.ُ ٕٔٗ.ٔ َِٓ.ّْ التجريبية الاختبار القبمي
 ُِٔ.ُُ ْٖٓ.ّٗ ال ابطة َََ.َ َْٖ.ٕ ُّٗ.ٓ ٖٓٗ.ٖٓ التجريبية الاختبار البعدي

 ٗٓٓ.َ قيمة مربع إيتا
( يت ػػػح أف مسػػػتكل الدلالػػػة لمكشػػػؼ عػػػف الرػػػركؽ المتعمقػػػة بالاختبػػػار ُِ) يبػػػيف الجػػػدكؿ

(؛ أم إنػر لا َٓ.َ(  كهي قيمة أكبػر مػف )ُٓٔ.َالقبمي لممجمكعتيف التجريبية كال ابطة هي )
 .يبية كال ابطة في الاختبار القبميتكجد فركؽ ذات دلالة إادا ية بيف المجمكعتيف التجر 
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أمػػػا بالنسػػػبة لوختبػػػار البعػػػدم فقػػػد أك ػػػح الجػػػدكؿ السػػػابؽ أف مسػػػتكل الدلالػػػة لمكشػػػؼ عػػػف 
(  كهػػي قيمػػة َََ.َالرػػركؽ المتعمقػػة بالاختبػػار البعػػدم لممجمػػكعتيف التجريبيػػة كال ػػابطة هػػي )

عتيف التجريبيػة كال ػابطة (؛ أم إف هناؾ فركقنػا ذات دلالػة إادػا ية بػيف المجمػك َٓ.َأقؿ مف )
فػػػي الاختبػػػار البعػػػدم  كذلػػػؾ لدػػػالح المجمكعػػػة التجريبيػػػة؛ ايػػػا كػػػاف المتكسػػػط الاسػػػابي لرػػػـ 

(  كلمعرفػػة اجػػـ ْٖٓ.ّٗ(  كهػػك أكبػػر مػػف المتكسػػط الاسػػابي لممجمكعػػة ال ػػابطة )ٖٓٗ.ٖٓ)
 .(؛ مما يدؿ عمى كجكد تنثير كبيرٗٓٓ.َالأثر عف طريؽ مريع إيتا؛ ايا بم  )

البااػػػا ذلػػػؾ إلػػػى اهتمػػػاـ اسػػػتراتيجية تػػػدريس الأقػػػراف بالجانػػػت ابنسػػػاني كالاعتمػػػاد  كيعػػػزك
كًلان عػػف  ابيجػػابي المبػػادؿ بػػيف أفػػراد المجمكعػػات؛ ايػػا يكػػكف كػػؿ فػػرد مػػف أفػػراد المجمكعػػة مسػػ
الدكر المنكط بر  كتاقيػؽ النجػاح فػي ذلػؾ  كتتػيح لمقػريف/ المعمػـ التػدريت عمػى مرػارات التػدريس 

ػػا كثقػػة بنرسػػر ناػػك الػػتعمـ كتطبيقرػػا  ك  كػػذلؾ تجعػػؿ المػػتعمـ نشػػطان  كمػػا تارػػز المػػتعمـ الأقػػؿ طمكان
كمػػف العكامػػؿ التػػي تخمػػؽ اتجاهنػػا إيجابينػػا ناػػك اسػػتراتيجية تػػدريس .كتنميػػة قدراتػػر كدافعيتػػر لمػػتعمـ

الأقراف تري ة الطمبة لمدرس بتك يح الردؼ منر  كطرؽ استخدامرا كتطبيقرا  كتدريبرـ عمػى لليػة 
لتنريذ كالتطبيؽ كتكزيع الأدكار فيـ بينرـ؛ مما يشجع الطمبة عمى التعػاكف كالاتجػاح ابيجػابي ناػك ا

 .الاستراتيجية عمى كجر الخدكص  كالتعمـ بكجر عاـ  كهذا ما اققتر استراتيجية تدريس الأقراف
  :التوصيات

 بناءن عمى النتا ج  فلف البااا يكدي بما ينتي:
س الأقراف في تنمية مرارات التركير العميا كالاتجاح ناك تمؾ تعميـ استراتيجية تدري (ُ

 .الاستراتيجية في تدريس الدراسات الاجتماعية
 .استخداـ الاختبار التاديمي لتنمية مرارات التركير العميا في مناهج الدراسات الاجتماعية (ِ
ت تدريت المعمميف كالمعممات عمى استراتيجية تدريس الأقراف في تدريس الدراسا (ّ

 .الاجتماعية
ت ميف استراتيجية تدريس الأقراف في مقررات طرؽ تدريس الدراسات الاجتماعية في برامج  (ْ

 .إعداد المعمميف في كميات التربية
 :المقترحات

 يقترح البااا إجراء الدراسات التالية:
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تعمـ فاعمية استراتيجية تدريس الأقراف في تنمية مرارات التركير الجةرافي كالدافعية ناك ال (ُ
 .لدل طمبة المرامة المتكسطة

 .اتجاح المعمميف كالمعممات ناك استراتيجية تدريس الأقراف كعوقتر ببعض المتةيرات (ِ
الدعكبات التي تكاجر معممي كمعممات الدراسات الاجتماعية في تطبيؽ استراتيجية تدريس  (ّ

 .الأقراف في المرامة الثانكية
لاجتماعي لاستراتيجية تدريس الأقراف في درجة استخداـ معممي كمعممات الدراسات ا (ْ

 .تدريس الطمبة في المرامة الابتدا ية مف كجرة نظرهـ
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 المراجع
استخداـ اليدكيات في تدريس التكبكلكجي كأثرها عمى تنمية .(ََِِإبراهيـ  غاد  شكماف )

ا العممي مجمة البا .التركير البدرم كالاتجاح ناك الريا يات لتوميذ المرامة الابتدا ية
 .َُِػػػػػػػػُِْ  ُِفي التربية  

دار الخميج .أساليت تدريس التربية الاجتماعية كالكطنية .(َُِٔأبك سرااف  عطية عكد  )
 لمنشر كالتكزيع.

أثر استخداـ استراتيجية تدريس الأقراف عمى تنمية مرارات .(ََُِأبكشعباف  نادر خميؿ )
)رسالة ماجستير غير  ت الدؼ الاادم عشرالتركير الناقد في الريا يات لدل طالبا

 الجامعة ابسومية بةز ..منشكر (
دكر إستراتيجية تدريس الأقراف في تنمية مرارات التركير العميا .(َِِّالأامدم  أكرـ اميد )

 .لدل طمبة المرامة الثانكية لاجتياز اختبار القدرات العامة )ثانكية الخندؽ أنمكذجان(
 .َُٕ-ُ(  ُٖ)ٖكا كالدراسات التربكية كالنرسية  المجمة الدكلية لمبا

 دار ابف النريس لمنشر كالتكزيع.استراتيجيات التعمـ النشط.(َُِٕأسعد  فرح )
تقديـ التعمـ باستخداـ استراتيجيتي الأقراف كالمناظر  كأثرح في  .(َُِّالبايرات  مامكد مسمـ )

 تماعية لمدؼ السادس الأساسالتاديؿ كالتركير الاستقرا ي في ماد  التربية الاج
 جامعة الشرؽ الأكسط..)رسالة ماجستير غير منشكر (

إشكالية تدريس الجةرافيا بالتعميـ الثانكم كفؽ مدخؿ .(َُِْالبرقاكم  مكلام المدطرى )
 .ِِ-ُِ(  ٔ)ّالمجمة التربكية الدكلية المتخددة  .الكرايات

تقنيات كاستراتيجيات كطرا ؽ التدريس .(َُِٓالجبكرم  نبيؿ كاظـ كنعمة  إقباؿ عبدالماسف )
 جامعة سامراء..)رسالة ماجستير غير منشكر ( الاديثة

 ( دار الركر.ٗ)ط التركير مرارات كتطبيقاتتعميـ .(َُِٔجركاف  فتاي عبدالرامف )
ممارسة معممي مكاد الدراسات الاجتماعية لممرامة الأساسية درجة .(َُِٖالارااشة  بكر )

)رسالة ماجستير غير  ردف لمرارات التركير العميا مف كجرة نظرهـالعميا في الأ
 جامعة لؿ البيت..منشكر (

أثر استخداـ إستراتيجية الماطات العممية عمى تنمية الاس .(َُِٗاسف  أامد مامد )
)رسالة ماجستير غير  الريزيا ي كمستكيات التركير العيميا لدل طمبة المرامة الثانكية

 زقازيؽ.جامعة ال.منشكر (
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فاعمية برنامج تعميمي مستند إلى .(َُِِالخكالد   مالؾ إبراهيـ كعبد العزيز  إبراهيـ عمي )
استراتيجية تدريس الأقراف في تنمية مرارات التركير اببداعي كتاسيف مستكل الدافعية 

 .ّٔٔ-ّّٔ(  ُُٓ)ِمجمة التربية جامعة الأزهر  .لمتعمـ لدل الطمبة المكهكبيف
 دار الكتات الاديا. .الأساليت المعرفية ك كابطرا في عمـ النرس .(ََِِاـ )الخكلي  هش

فعالية استراتيجية التعمـ بالأقراف في تنمية مرارات الطرح كالاتجاح ناك .(ََِْخيرية  سيؼ )
(  ِ)ُٖ المجمة التربكية .الريا يات لدل طوت المرامة الابتدا ية لدكلة الككيت

 .ٕٕػػٔٔ
 (.المكتبة الرمسطينية الشاممة.ِ.)طزاد المعمـ في التعميـ كالتعمـ.(ََِِ)داوف  عمر عمي 
 دار الشركؽ..النظرية في التدريس كترجمترا عمميػػػنا.(َََِدركز   أفناف نظير )

 دار الكتت العممية..(ّ)ط التركير كأنماطر.(َُِٔرزكقي  رعد كمامد  نبيؿ )
راعا  أس مة التقكيـ لمستكيات التركير العميا في درجة م.(َُِٕالزعبي  دعاء كأبكلاكم  أميف )

المجمة التربكية المتخددة  .كتت الدراسات الاجتماعية لممرامة الأساسية في الأردف
 .ُّْػػػُِٕ( ُٕ)ٔ

 دار الكتات الجامعي.(ِ)ط مبادد عمـ النرس التربكم.(َُِِالزغمكؿ  عماد عبدالرامف )
دار .(ٔ)ط التركير: مع م ات الأمثمة التطبيقية تدريس مرارات.(َُِٓسعاد   جكدت أامد )

 الشركؽ.
دار العمـ كابيماف لمنشر .أساليت التعميـ كالتعمـ النشط.(َُِِسيد  أسامر؛ كالجمؿ  عباس )

 كالتكزيع.
اتجاهات طوت الجامعة ابسومية ناك مقرر طرؽ التدريس كالتربية .(َُِٓشاهيف  يكسؼ )

-ّٕٓ(  ُ)ْمجمة العمكـ التربكية .ء بعض المتةيراتالعممية كمرنة التعميـ في  ك 
َّْ. 

استراتيجيات التدريس المثبتة عمميان كذات تنثير في جميع مستكيات .(َُِٗالشمرم  زيد )
 جامعة الككيت..)رسالة ماجستير غير منشكر ( التعميـ

 تقكيمر -استراتيجياتر  –مراراتر  –التدريس الرعاؿ: تخطيطر.(َُِّالطناكم  عرت مدطرى )
 دار المسير  لمنشر كالتكزيع..(ّ)ط.

الاتجاح ناك مرنة التدريس كعوقتر بالأداء التدريسي أساتذ  التربية .(َُِِطيات  مامد )
 ٖالأكاديمية لمدراسات الاجتماعية كابنسانية  .البدنية كالريا ية بمرامة التعمـ الثانكم

 .ُْٔػػػػُّٓ 
 مًسسة طيبة لمنشر كالتكزيع. .التعميـ النشط .(َُِْطارؽ؛ كالمدرم  إيرات ) عامر 
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 المكتت العربي لممعارؼ..تنمية مرارات التركير .(َُِٗعبد الكافي  إسماعيؿ عبدالرتاح )
دار دراء .تاميؿ الماتكل في العمكـ السمككية كالاجتماعية.(َُِٕعبدالرامف  أنكر اسيف )

 .لمنشر كالتكزيع
 دار الكتت..يات التعمـ النشطاستراتيج .(َُِِعبدالسوـ  مامد )
دار الشركؽ .التعمـ النشط إستراتيجيات كأساليت اديثة في التدريس.(َُِٖعطية  ماسف )

 لمنشر كالتكزيع
دار الميسر  لمنشر كالتكزيع .مكسكعة المدطماات التربكية (.َُُِعمي  مامد السيد )

 كالطباعة.
متـ ابلكتركني التعاكني المستخدمة في فاعمية إستراتيجية التتع.(َُِٗعمار  مامد اامد )

الراوت المعرفية عبر الكيت في تنمية مستكيات التركير العيميا لدل طوت كمية التربية 
جامعة السمطاف قابكس  مجمة الدراسات التربكية كالنرسية  .جامعة السمطاف قابكس

ُّ(ُ  )ُٕٓ-ُّٗ. 
نا ي الخماسي عمى تنمية التاديؿ كمرارات أثر نمكذج التتعمتـ الب .(َُِٗالةامدم  شركؽ )

 التركير العيميا لدل طالبات الدؼ الأكؿ المتكسط في ماد  الااست كتقنية المعمكمات
 جامعة البااة. .)رسالة ماجستير غير منشكر (

 دار النشر الدكلي..مرارات التركير كأساليت التتعمتـ .(ََِِفتح الله  مندكر )
دار المسير  لمنشر .طرؽ التدريس في القرف الكااد كالعشريف .(ََِٓفرج  عبدالمطيؼ اسيف )
 كالتكزيع كالطباعة.
استراتيجية تدريس  ََُاستراتيجيات التدريس الداياة:  .(َِِِالقاطاني  مسرر نادر )

 مكتبة الممؾ فرد الكطنية. .دلت عميرا الدراسات العممية
 دار جرير لمنشر كالتكزيع. .تجديدات كمناقشات(القياس كالتقكيـ ) .(َُِٓالكبيسي  عبدالكااد )

 دار المدل لمنشر.عمـ النرس الاجتماعي .(ََِّمااميد  شاكر )
 دار البداية ناشركف كمكزعكف..تنمية مرارات التركير.(َُِٕمدطرى  نمر مدطرى )

 .الدار المنرجية لمنشر كالتكزيع.التركير كتعمـ مراراتر.(َُِٔالمكسكم  عبدالعزيز ايدر )
اتجاهات طمبة معاهد إعداد المعمميف كالمعممات ناك ماد  .(َُِِنادر  إبراهيـ ماي )

 ( ُُ)ُ مجمة العمكـ ابنسانية جامعة بابؿ .طرا ؽ تدريس العمكـ كعوقترا بالتاديؿ
 .ِْٗػػػػػِِٖ
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أثر استخداـ التعمـ للإتقاف بمداابة تدريس الأقراف كالكسا ؿ .(َُِِهوؿ  أسامة اساف )
كنكلكجية في تدريس الرندسة عمى تنمية التركير الريا ي لدل طوت المرامة الت
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