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 الملخص
استخدام أساليب تقويم الفهم القرائي في تدريس اللغة  أهمية ومعوقاتالكشف عن هدفت الدراسة إلى 

الكشف عن دلالة . وبمدينة مكة المكرمةفي المرحلة الابتدائية  ومشرفات وجهة نظر معلماتمن العربية 
بين استجابات أفراد عينة الدراسة تعزى إلى اختلاف كل من المتغيرات التالية: )طبيعة -إن وجدت-الفروق

الفهم أساليب تقويم العمل، المؤهل التعليمي، الخبرة التدريسية، الدورات التدريبية( في واقع استخدام 
مشرفات في المرحلة المعلمات والنظر  هةوج ينذات دلالة إحصائية بفروق ، والكشف عن وجود القرائي
المنهج  ، استخدمت الدراسةم الفهم القرائييبمدينة مكة المكرمة في واقع استخدام أساليب تقو الابتدائية

( مشرفة تربوية، و 21الوصفي المسحي، وتم تطبيق الاستبانة على كامل مجتمع الدراسة؛ وقوامه )
لغة عربية في المرحلة الابتدائية في مدينة مكة المكرمة في الفصل الدراسي الثاني من العام  ( معلمة215)

حيث اشتملت على ثلاثة محاور،  البياناتأداة الاستبانة لجمع ت الدراسة استخدمهـ، و1444الدراسي 
لمات ومشرفات في أهمية استخدام أساليب تقويم الفهم القرائي في تدريس اللغة العربية من وجهة نظر مع)

مدى استخدام أساليب تقويم الفهم القرائي في تدريس اللغة العربية و .المرحلة الابتدائية بمدينة مكة المكرمة
معوقات استخدام أساليب تقويم الفهم القرائي لدى المعلمات ومشرفات، ومن وجهة نظر معلمات 

ام أساليب تقويم الفهم القرائي في تدريس أن أهمية استخد أظهرت نتائج الدراسة ما يلي:( ووالمشرفات
اللغة العربية جاءت بدرجة مرتفعة جداً، حيث جاء في المرتبة الأولى خرائط المفاهيم وفي المرتبة الثانية 
الملاحظة والاختبارات أما المرتبة الأخيرة  فكان ملف الإنجاز، وحصلت معوقات أساليب تقويم الفهم 

يث حصلت أسباب تتعلق بالطالبات وأسباب تتعلق بالتقويم على درجة القرائي على درجة مرتفعة، ح
مرتفعة جداً أما الأسباب التي تتعلق بالمناهج والمعلمات كانت بدرجة مرتفعة، كما كشفت الدراسة بأن لا 

 التقويم أساليب استخدام توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات استجابات عينة الدراسة حول واقع
ً  القرائي مالفه العمل وذلك على المحور الأول والمحور الثاني وأبعاده كافة، والبعد  طبيعة لمتغير تبعا

بالطالبات( من المحور الثالث، كما كشفت الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية  تتعلق الثالث )أسباب
ً  القرائي همالف التقويم أساليب استخدام بين متوسطات استجابات عينة الدراسة حول واقع  طبيعة لمتغير تبعا

( والثاني أسباب تتعلق بالمناهج الدراسيةالعمل وذلك على المحور الثالث ككل وعلى أبعاده الأول )
( من المحور الثالث وكانت الفروق لصالح أسباب تتعلق بأسلوب التقويمة( والرابع )أسباب تتعلق بالمعلم)

 الدراسة عينة استجابات متوسطات بين إحصائية دلالة ذات قالمعلمة. وأظهرت النتائج أنه لا توجد فرو
ً  القرائي الفهم التقويم أساليب استخدام واقع حول العلمي وعدد سنوات الخبرة التدريسية  المؤهل لمتغير تبعا

بالطالبات( من  تتعلق وذلك على المحور الأول والمحور الثاني وأبعاده كافة، والبعد الثالث )أسباب
 ثالث، ووجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات استجابات عينة الدراسة حول واقعالمحور ال
ً  القرائي الفهم التقويم أساليب استخدام عدد سنوات الخبرة التدريسية وذلك على المحور الثالث  لمتغير تبعا

ة( والرابع معلمأسباب تتعلق بال( والثاني )أسباب تتعلق بالمناهج الدراسيةككل وعلى أبعاده الأول )
سنوات(. كما اظهرت  10-5( من المحور الثالث لصالح مجموعة )من أسباب تتعلق بأسلوب التقويم)

ً بين مجموعتي )أقل من  دورات( على البعد  10-5دورات( و)من  5النتائج وجود فروق دال إحصائيا
ة(، أسباب تتعلق بالمعلملثاني )( واأسباب تتعلق بالمناهج الدراسيةالثالث )ملف الإنجاز( والبعد الأول )

دورات( والمحور الثالث ككل، لصالح )من  10-5ات( لصالح مجموعة )من أسباب تتعلق بالطالبوالثالث )
ً بين مجموعتي )أقل من  5-10 دورات(  10دورات( و)أكثر من  5دورات(، ووجود فرق دال إحصائيا

 دورات(. 10صالح )أكثر من على المحور الثاني وأبعاده والمحور الثالث وأبعاده ل
: عقد الدورات التدريبية بعدد من التوصيات كان من أهمها ةالباحث توفي ضوء نتائج الدراسة أوص    

وورش العمل التي يشارك فيها المعلمات والمشرفات في مكة المكرمة من أجل تطوير أساليب التقويم 
ريبية تعمل على توعية المعلمات والمشرفات الحديثة لمهارات الفهم القرائي، وضع برامج ودورات تد

 بأهمية إكساب الطالبات مهارات الفهم القرائي.
 أساليب التقويم، الفهم القرائيالكلمات المفتاحية: 
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The title of the study: The reality of using methods of evaluating reading 

comprehension in teaching Arabic from the point of view of female teachers 

and supervisors in the elementary stage in Makkah. 

Conducted by Researcher: Assalah Saud Alqeth   Supervised by: Prof. Atef 

Mohammad Abdullah. 

The study aimed to reveal the importance and obstacles of using methods of 

evaluating reading comprehension in teaching Arabic from the point of view of 

female teachers and supervisors in the elementary stage in Makkah and 

revealing the significance of the differences - if any - between the responses of 

the study sample individuals due to the difference in each of the following 

variables: (nature of work, educational qualification, teaching experience, 

training courses) in the reality of using evaluation in reading comprehension 

methods, and revealing the statistical significance between the point of view of 

elementary school teachers and supervisors considering the reality of using 

assessment methods in reading comprehension. 

Study Methodology: The study used the descriptive method. 

Study community: The questionnaire was applied to the entire study population. 

It consisted of (21) educational supervisors and (215) Arabic language teachers 

at the elementary stage in the city of Makkah in the second semester of the 

academic year 1444 AH. 

Study tool: The study used a questionnaire tool to collect data, as it included 

three axes, (the importance of using methods of evaluating reading 

comprehension in teaching the Arabic language from the point of view of 

teachers and supervisors in the elementary stage in Makkah. The extent of using 

methods of evaluating reading comprehension in teaching Arabic from the point 

of view of Teachers and supervisors considered, Obstacles to the use of methods 

of evaluating reading comprehension among teachers and supervisors), with 

(62) phrases, including (7) phrases in the first axis, (34) phrases in the second 

axis, and (21) phrases in the third axis. 

The results of the study showed the following: The importance of using methods 

of evaluating reading comprehension in teaching the Arabic language came to a 

very high degree, as concept maps came in the first place, followed by 

observation and tests, and the last rank was the achievement file. The study 

revealed that there were no statistically significant differences between the 

averages of the study sample responses regarding the reality of using evaluation 

methods, reading comprehension, according to the variable of the nature of 

work, on the first and second axis. And all its dimensions, and the third 

dimension (reasons related to female students) from the third axis, and the study 

also revealed the presence of statistically significant differences between the 
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averages of the study sample responses about the reality of using evaluation 

methods reading comprehension according to the variable of the nature of work, 

on the third axis as a whole and on its first dimensions (reasons related to 

curricula study), the second (reasons related to the teacher) and the fourth 

(reasons related to the evaluation method) from the third axis, and the 

differences were in favor of A for a teacher. The results showed that there were 

no statistically significant differences between the averages of the study sample 

responses about the reality of using reading comprehension evaluation methods 

according to the variable of academic qualification and the number of years of 

teaching experience on the first axis, the second axis and all its dimensions, and 

the third dimension (reasons related to female students) from the third axis, and 

the presence of Statistically significant differences between the averages of the 

study sample responses about the reality of using evaluation methods reading 

comprehension according to the variable number of years of teaching experience 

on the third axis as a whole and on its dimensions the first (reasons related to the 

curricula), the second (reasons related to the teacher) and the fourth (reasons 

related to the evaluation method) from The third axis is in favor of a group 

(from 5-10 years). The results also showed that there were statistically 

significant differences between the two groups (less than 5 courses) and (from 

5-10 courses) on the third dimension (the achievement file), the first dimension 

(reasons related to the curricula), the second (reasons related to the teacher), and 

the third (reasons related to the students). ) in favor of a group (of 5-10 courses) 

and the third axis as a whole, in favor of (of 5-10 courses), and there is a 

statistically significant difference between the two groups (less than 5 courses) 

and (more than 10 courses) on the second axis and its dimensions and the third 

axis and its dimensions in favor of (more than 10 courses). 

     In the light of the results of the study, the researcher recommended a number 

of recommendations, the most important of which were: holding training 

courses and workshops in which teachers and supervisors participate in Makkah 

in order to develop modern evaluation methods for reading comprehension 

skills, setting up programs and training courses that raise awareness among 

teachers and supervisors of the importance of providing students with 

comprehension skills. reading. 

Keywords: assessment, reading comprehension, assessment of reading 

comprehension. 
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 :المقدمة

إحدى وسائل الإنسان للاتصال والتواصل، كما أنها تعد أداته في التفكير والتعبير  تعد اللغة العربية

جاته ومتطلباته وأفكاره داخل مجتمعه، والاتصال والتواصل اللغوي يتم من خلال أربع مهارات عن حا

، فاللغة العربية قائمة رئيسة، وهي: التحدث والاستماع والقراءة والكتابة، ويطلق عليها المهارات اللغوية

ن من التحدث على صورتين: صورة استقبالية تتكون من الاستماع والقراءة وصورة إنتاجية تتكو

 والكلام.

 2019)  فاالقراءة ساابب فاي فااتح وفااق أوسااع وأشامل للفاارد تساهم فااي تطاوير ذاتااه وزياادة مهاراتااه

Alqraini, )وهي عملية  ،. وتعد القراءة أحد فنون اللغة المهمة، كونها تشكل أساس البناء الثقافي لكل فرد

تفكير متكاملة. ومن هنا عادت القاراءة وسايلة  ن بالنتيجة عمليةاتصال تتطلب مجموعة من المهارات، لتكو  

المرء لمواكبة التطور، فقد سئل )فولتير( عمن سيقود الجنس البشري، أجاب الذين يعرفون كيف يقاروون. 

أن القااراءة تصاانع الإنسااان الكاماال، فاا ذا مااا جاارى البحااث فااي حياااة  (وياارى الفيلسااوف الإنجلياازي )بيكااون

د أن هؤلاء أحسنوا ما قرووه فهما وتمثلًا، ثم أضافوا من أفكارهم فحققوا المتفوقين في تاريخ البشرية، لوج

 (.2021الشرع، )والإبداع الأصالة 

للنص، وهاذه المهاارات يطلاق عليهاا مهاارات الفهام  العدد من المهارات عند قراءته المتعلمة حتاجوت

حياث يعكاس الفهام القرائاي مساتويات  العلياا،القرائي؛ لأن الفهم القرائي يتطلب عادداً مان العملياات العقلياة 

اللغة العليا، فالقارئ يتعدى تعريف الكلمات، وفك الرموز المكتوبة إلى ترجمتها إلى أصوات مسموعة، ثام 

 .إلى استخدام المناقشة والنقد والتحليل والتنبؤ، والحكم على اتجاهات الكاتب، مع استيعاب مغزى النص

ة فهااي تزيااد ماان قاادرة الطالبااة علااى تفسااير الرمااوز المكتوبااة ولمهااارات الفهاام القرائااي مزايااا عديااد

وتحويلها إلى معان واضحة كما تساعد على القراءة مع الفهام، وتزياد الثاروة اللغوياة لادى الطلباة، وتوساع 

 (.2021الخبرات العامة لديهم وتعمل على الارتقاء بمستوى التعبير لديهم)مصطفى،

تدائية من أهم المفااهيم التاي ارتبطات باالنظرة إلاى طبيعاة القاراءة عد الفهم القرائي في المرحلة الابوي

ومفهومها، ولذلك فقراءة بلا فهام لا تعاد قاراءة بمفهومهاا الصاحيح، بال تعاد مشاكلة لا يمكان الاساتهانة بهاا 

خاصة وأنها لابد وأن تلقي بظلالها على فهم واساتيعاب كال ماا يقارأه التلامياذ فاي جمياع الماواد الدراساية، 

في كيفية القياام بتنمياة مهاارات الفهام القرائاي لادى  والاسرة والمجتمع هنا يأتي دور المعلم والمدرسة ومن

 (.2021حسن والدسوقي، )الابتدائية تلاميذ المرحلة 
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مهاارات القاراءة،  الطلباةومن المعلوم أن المرحلة الابتدائية من أولى مراحل التعليم، التي يتلقى فيها 

القراءة فاة يتعلم التلاميذ القراءة ليقرأوا، ومن ثام فاي الصافوف العلياا يقارأون ليتعلماوا ففي الصفوف الأولي

جزء أساساي مان كال ماادة دراساية، وهاذا يعناي  إذ تعدفي هذه المرحلة تسهل عمليات التعلم بأشكالها كافة 

سالبيًا فاي المرحلاة  دراسيًا يعتمد على قدراتهم القرائية، والضاعف فيهاا ياؤثر علاى تعلمهام طلابأن تقد م ال

 (.2021الرشيدي وحاجي،)بعدها الابتدائية وما 

وعمليااة تاادريس القااراءة فااي المرحلااة الابتدائيااة تنقساام إلااى مهااارتين أساساايتين همااا: مهااارة تعاارف  

الكلمة، ومهارة فهم المقروء، وإن اقتصار تعلايم القاراءة علاى مهاارة تعارف الكلماة، حتماا ياؤدي ذلاك إلاى 

ذوي القدرة على التذكر فقط، فلن يتمكناوا مان فهام أنفساهم ولا فهام المجتماع مان الطلاب  تخريج أجيال من

عبد )لى ذلك لن تتكون لديهم القدرة على تنظيم المادة المقروءة؛ افتقارًا لمهارة فهم المقروء إحولهم إضافة 

 (.2017 ،الخفاجي

رفة مدى استيعابهم للنص المقروء وتحدياد ولمعرفة مدى تقدم الطالبات في تعلم مهارات الفهم القرائي ومع

جوانب القوة والضعف وتقديم المعالجة الفورية لا بد  من استخدام التقويم التربوي واللغوي فالتقويم اللغاوي 

( بأناه  إصادار حكام للشايء الماراد 2023حيث عرفه العيساي والزهراناي ) يعد جزء من التقويم التربوي.

ة تاتم بواساطة جماع البياناات وتحليلهاا والتاي تهادف إلاى تحقياق الأهاداف تقويمه من خلال إجراءات منظم

 (.  485لتحديد جدارتها ومنفعتها  )ص

القرائي لأهمية الفهم القرائي فهو البنية الاساسية التي ينطلق من متعددة للفهم  استخدام أساليب تقويمويعد 

إلى موضوعات المواد الأخرى، وامتلاك خلالها إلى تعلم موضوعات اللغة العربية واستيعابها، وكذلك 

لمهارات الفهم القرائي يعد من عوامل النجاح في تعلم المواد الدراسية، فالضعف في الفهم  طالباتال

 القرائي يهدد التحصيل الدراسي؛ لذلك تعددت الأساليب المستخدمة في تقويم أساليب الفهم القرائي

 ئط المفاهيم. كالاختبارات والملاحظة وملف الإنجاز وخرا

 الدراسة: مشكلة

في  لمفردها، لذا لم تعد تؤخذ قدرة الفرد على فك الرموز لجميع العلومعد القراءة بمثابة مفتاح ت

تحديد القارئ الجيد من الضعيف، وإنما أصبحت أهميتها تعرف بمدى قدرته على الإفادة منها وما يحصل 

فك الترميز في القراءة إلا أنه لا يشكل إلا مرحلة من  عليه من معاني من النصوص المقروءة. فرغم أهمية
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مراحلها وأصبح الهدف الأساسي هو ما يفهمه القارئ من النص الذي يعتبره البعض الهدف النهائي لها 

 .فيرون أن من لا يفهم كأنه لم يقرأ

 Mullis,etووخارون  لماا أورده كال مان: ماوليس وفقا-فباستقراء إنجاز الطلاب الدولي في القراءة 

al,2017)( في تقرير )PIRLS يلاحظ تراوح مستويات الدول العربياة المشااركة فاي هاذه  2016( لدورة

( درجااة لصااالح الإمااارات العربيااة 450الاختبااارات؛ مااا بااين المتوسااط والماانخفض ؛ حيااث بلاا  أعلاهااا ) 

وهاي:  -عربياة الأخارى درجة لصالح جمهورية مصر العربية، أما بااقي الادول ال( 330المتحدة، وأدناها )

فقد تراوحات درجاتهاا باين هااتين  -قطر، والمملكة العربية السعودية، وسلطنة عمان، والكويت، والمغرب 

 الدرجتين.

الجهااود  الارغم ماان، وعلااى 2011لقاد شاااركت المملكاة العربيااة السااعودية فاي هااذه الاختبااارات مناذ عااام و

رات مختلفاة فقااد كااان أداء الطالاب السااعوديين أقاال ماان المبذولاة لتحسااين نظامهااا التعليماي ماان خاالال مباااد

المتوسط في الدراسات التعليمية الدولية المقارنة؛ حيث سجل الطلاب السعوديون درجات أقل من المتوسط 

 ( 2016؛PIRLS ،2011)اختبارات مقارنة بأقرانهم على الصعيدين الإقليمي والعالمي في 

( كانت درجات تحصيل طلاب الصف الراباع منخفضاة 2016رات )فخلال الدورة الأخيرة من تلك الاختبا

 (.2021،الشنقيطي() PIRLS ،2016 (500 ( بينما كان المتوسط الدولي430)

( والتاي 2018ول عميار )فاي مهاارات الفهام القرائاي كدراساة وجاود قصاور  وأشارت عدد مان الدراساات

المقاروء فاي محافظاة خمايس  فهام مهاارات نما الابتادائي الثالث الصف تلاميذ تمكن مدى قياس هدفت إلى

 و المقاروء فهم مهارات في الابتدائي الثالث الصف تلاميذ مستوى تدني إلى مشيط، حيث توصلت الدراسة

كماا أشاارت دراساة عسايري ،%(80) بنسبة الدراسة هذه في لهم المحدد التمكن مستوى إلى وصولهم عدم

التلاميااذ فااي مهااارات فهاام المقااروء، وماادى إكسااابهم إياهااا  ( إلااى مطالبااة المعلمااين بمراعاااة تقااويم2018)

 لام يوصالوا الصف الثاني الابتادائيتلاميذ  كما أظهرت النتائج أن بأدوات التقويم المتنوعة ومنها الاختبار.

إلاى أن المعلام ( 2020لهام. وأظهارت دراساة القرناي)إلى مدى الاتمكن مان مهاارات فهام المقاروء المحادد 

تعلايم  فاي لتلامياذ الصاف الخاامس الابتادائي ساليب مهارات فهم المقروء، بشاكل متوساطيتمكن من جميع أ

 .محافظة بلقرن

 واستناداً على ما سبق يمكن تحديد مشكلة الدراسة في السؤال الرئيسي التالي:



  ILAعضو الجمعية الدولية للمعرفة        الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة   

 

  

185 

 

 

 

الفهم القرائي في تدريس اللغة العربية من وجهة نظر معلمات  يمما واقع استخدام أساليب تقو

 بمدينة مكة المكرمة؟  الابتدائيةي المرحلة ومشرفات ف

 وانبثق عن السؤال الرئيس الأسئلة التالية: 

الفهم القرائي في تدريس اللغة العربية وجهة نظر معلمات  يمما أهمية استخدام أساليب تقو .1

 بمدينة مكة المكرمة؟ الابتدائيةومشرفات في المرحلة 

ئي في تدريس اللغة العربية وجهة نظر معلمات الفهم القرا يمما مدى استخدام أساليب تقو .2

 بمدينة مكة المكرمة؟ الابتدائيةومشرفات في المرحلة 

الفهم القرائي في تدريس اللغة العربية من وجهة نظر معلمات  يمما معوقات استخدام أساليب تقو .3

 بمدينة مكة المكرمة؟ الابتدائيةومشرفات في المرحلة 

الفهم القرائي في  يمه الدراسة حول معوقات استخدام أساليب تقوهل تختلف استجابات افراد عين .4

 طبيعة العمل؟ -خبرة العمل -المتغيرات التالية: المؤهل العلمي  باختلافتدريس اللغة العربية 

 الابتدائيةمشرفات في المرحلة المعلمات والنظر  هةوج ينهل يوجد فروق ذات دلالة إحصائية ب .5

 م الفهم القرائي؟يقع استخدام أساليب تقوبمدينة مكة المكرمة في وا

 أهداف الدراسة:

الفهم القرائي في تدريس اللغة العربية من  يمواقع استخدام أساليب تقوإلى الكشف عن تهدف هذه الدراسة 

 من خلال الكشف عن:، بمدينة مكة المكرمة الابتدائيةوجهة نظر معلمات ومشرفات في المرحلة 

 قويم الفهم القرائي في تدريس اللغة العربية وجهة نظر معلماتاستخدام أساليب ت أهمية .1

 في المرحلة الابتدائية بمدينة مكة المكرمة. ومشرفات

استخدام أساليب تقويم الفهم القرائي في تدريس اللغة العربية وجهة نظر معلمات ومشرفات  مدى .2

 في المرحلة الابتدائية بمدينة مكة المكرمة.

ب تقويم الفهم القرائي في تدريس اللغة العربية من وجهة نظر معلمات معوقات استخدام أسالي .3

 ومشرفات في المرحلة الابتدائية بمدينة مكة المكرمة.

بين استجابات أفراد عينة الدراسة تعزى إلى اختلاف كل من المتغيرات -إن وجدت-دلالة الفروق .4

الدورات التدريبية(. في واقع  التالية: )طبيعة العمل، المؤهل التعليمي، الخبرة التدريسية،

 . الفهم القرائي تقويم استخدام أساليب
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 الابتدائيةمشرفات في المرحلة المعلمات والنظر  هةوج ينفروق ذات دلالة إحصائية بوجود   .5

 .م الفهم القرائييبمدينة مكة المكرمة في واقع استخدام أساليب تقو

 أهمية الدراسة:

 لية في ضوء الآتي:يمكن تحديد أهمية الدراسة الحا

  الأهمية النظرية: -1

ً لعملية القراءة وهو الغاية  يتها من أهميةأهمتكتسب هذه الدراسة  - الفهم القرائي بوصفه أساسا

 الرئيسة فهو يطور الثروة اللفظية والأساليب الجميلة والمعاني والأفكار والاتجاهات والقيم.

ً عن واقع  - بالمرحلة الابتدائية لمات اللغة العربية مع استخدامتعطي الدراسة تصوراً واضحا

 .لفهم القرائي لدى طالباتا لأساليب تقويم

 الأهمية التطبيقية: -2

تعريف المعلمات بأساليب تقويم الفهم القرائي المناسبة، وتشجيعهم على استخدامها، وتذليل  -

صيلهم في معوقات استخدامها مما يؤدي بأذن الله الى تحسين نتائج الطالبات ورفع مستوى تح

 الفهم القرائي.

تفتح الدراسة الحالية المجال أمام الباحثين والباحثات لأجراء دراسات تستكمل هذا الموضوع،  -

 وتتناوله من جوانب أخرى.

 : الدراسة حدود

 :يلي فيما الدراسة حدود تتمثل

ة، ملف الاختبارات، الملاحظ)القرائي الحدود الموضوعية: واقع استخدام أساليب تقويم الفهم  -

وجهة نظر معلمات ومشرفات اللغة  من في تدريس اللغة العربية الإنجاز، خرائط المفاهيم(

 العربية في المرحلة الابتدائية بمدينة مكة المكرمة.

 ه(. 1444لعام الدراسي )الفصل الدراسي الثاني لالحدود الزمانية: تم تنفيذ الدراسة في  -

 ى المدارس الابتدائية الحكومية بمدينة مكة المكرمة.تنفيذ الدراسة عل تم الحدود المكانية: -

 المرحلة الابتدائية اتومشرف اتالحدود البشرية: تم تنفيذ الدراسة على عينة عشوائية من معلم -

 بمدينة مكة المكرمة.
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 :الدراسةمصطلحات 

 الفهم القرائي: .1

م على الادراك العقلي للطالب، وما ( الفهم القرائي بأنه  عملية عقلية معقدة تقو2022تعرف ردينا البري )

يمتلك من قدرات ومهارات ضرورية لعملية القراءة، وتفاعل بين القارئ والنص المعد للقراءة، وتعُد 

الاستنتاجات المتنوعة لكل قارئ حسب خلفيته السابقة للنص المقروء، ودلالاته اللغوية والقدرة على 

 (. 67القارئ نحو التعلم  )صالاستنتاج للتمييز والتنظيم وكذلك دافعية 

بمدينة  المرحلة الابتدائيةكتسبها طالبات ي: مهارات الفهم التي بأنه الفهم القرائي اجرائيًاوتعرف الباحثة 

مكة المكرمة والمتمثلة في استخراج الفهم الحرفي والاستنتاجي والتذوقي وفهم السياق وإدراك المعنى 

 كتوب. كلمة والعبارة من النص المالرئيس لل

 أساليب التقويم:  .2

( بأنها  الإجراءات والطرق التي يتبعها القائم بالتقويم لتنفيذ تلك العملية  2008يعرفه صبري والرافعي )

 (. 73)ص

بأنها: هي الطرق والإجراءات التي تستخدمها معلمة اللغة العربية  اجرائيًا أساليب التقويم وتعرف الباحثة

لتنفيذ عملية التقويم وتستعين بعدد من الأدوات والوسائل التي  مكة المكرمةبمدينة للمرحلة الابتدائية 

تساعدها على اجراء عملية التقويم ومن هذا الأساليب المستخدمة بالدراسة )الاختبارات وملاحظة وملف 

 الإنجاز وخرائط المفاهيم(. 

 تعريف أبعاد أساليب تقويم الفهم القرائي إجرائياً: 

فها الباحثة إجرائياً بأنها: مجموعة من الأسئلة التي تصممها المعلمة لتقويم مستوى أداء الاختبارات وتعر

 الطالبات في الفهم القرائي. 

الملاحظة: وتعرفها الباحثة إجرائياً: تستخدم في تقويم أداء الطالبات لتعطي صورة كاملة وواضحة عن 

 تم في اثناء المناقشة بين المعلمة والطالبة. مدى اتقان الطالبة لمهارات الفهم القرائي، ويمكن أن ت

ملف الانجاز: وتعرفها الباحثة إجرائياً: تجميع هادف لأعمال الطالبات في مادة لغتي بحيث يبين جهودهم 

 وتقدمهم في الفهم القرائي وتحصيلهم ومهاراتهم.

ول النص المقروء يتدرج من خرائط المفاهيم: وتعرفها الباحثة إجرائيا: تضم ما لدى الطالبة من مفاهيم ح

الأكثر عمومية وشمولاً إلى الأقل عمومية، ويتم الربط بين المفاهيم النص عن طريق خطوط أو أسهم 

 تكتب عليها كلمات لتوضيح العلاقة بين مفهوم وأخر. 
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 الإطار النظري:

الة المنشودة لكل قارئ يعد الفهم القرائي من أهم مهارات القراءة، بل هي غايتها، وهو الضالفهم القرائي: 

ولقد تعددت وجهات النظر في تعريف الفهم القرائي لتعقد عملية القراءة  ،والهدف الذي يتطلع إليه كل معلم

( الفهم القرائي بأنه   عملية عقلية بنائية 2010عبد الباري ) ، حيث يعرفوتعدد أهدافها ومستوياتها

تخلاصه المعنى العام للموضوع، ويستدل على هذه العملية تفاعلية يمارسها القارئ بمحتوى قرائي بغية اس

( بأن 2022يعرفه العجمي والسعدية ) (.31-30صبامتلاك القارئ مجموعة من المؤشرات السلوكية  )

الفهم القرائي هو  تفحص النص القرائي، وتحديد الأفكار الرئيسة والفرعية واكتشاف الروابط والعلاقات 

من خبرات تنم عن استيعاب الطلبة العميق للنص من خلال  هما تتضمنبين عناصرها، واستخلاص 

 (. 65مستويات من الفهم، تتطلب عمليات عقلية متنوعة  )ص

نستطيع القول بعد عرض العديد من التعريفات للفهم القرائي بأنه عملية مترابطة ومتداخلة وليست بسهلة 

ا، وتحتاج أن تتقن الطالبة مستويات الفهم القرائي بل هي عمليات ذهنية مقعدة تتطلب مهارات عقلية علي

ومهاراته من فهم واستنتاج ونقد وابداع وتفاعل مع النص وتنظيم الأفكار والاحداث الموجودة داخل النص 

 للوصول الى الغاية المطلوبة من الفهم القرائي. 

 أهمية الفهم القرائي:

عليمياة الاذي مان خلالاه تساتطيع الطالباة الاتعلم واساتيعاب يعد الفهم القرائي الركن الأساساي فاي العملياة الت

المااادة الدراسااية بشااكل عااام وخاصااة طالبااات المرحلااة الابتدائيااة لأنهااا تعااد مرحلااة تأساايس فاااذا أتجاااوزت 

الطالبااة الصااعوبات التااي تواجههااا فااي الفهاام القرائااي تسااتطيع بالتااالي تجاااوز أي عقبااة تواجههااا فااي فهاام 

 (. 2001)السليمان،  المحتوى الذي يقدم لها

 أن أهمية الفهم القرائي تتضح من خلال ما يأتي: إلى  (2019ت فداء الشريف)أشار

 الربط بين الخبرات السابقة للمتعلم والخبرات الجديدة لإبقاء أثر التعلم لفترة أطول.  .1

 الارتقاء بالمتعلمين وإثرائهم بأفكار ومعلومات ثرية.  .2

 ات حل المشكلة وينمي لديهم مهارة التخيل.يكسب المتعلمين مهار .3

 التعمق في فهم النص المقروء، وذلك لإتاحة الفرصة لإدراك المعارف والمعلومات. .4

وترى الباحثة أن الفهم القرائي يحظى بأهمية كبيرة لكونه يعتبر أهم مهارة من مهارات القراءة مماا يجعال  

ا وخبراتهااا والاسااتفادة منهااا فااي فهاام جميااع المااواد الطالبااة تكتسااب معلومااات ومعااارف وتوسااع مااداركه

 الدراسية، فالطالبة التي تتمكن من مهارات الفهم القرائي تحقق الأهداف المرجوة من القراءة.
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 مبادئ الفهم القرائي: 

( عدداً من المبادئ التي تسهم اسهاماً مباشراً في تنشيط الفهم القرائي، وينبغي للمعنيين 2010أورد عطية )

 راعاتها في تدريس القراءة وهي: م

: وهذا يعني أن الفهم يقتضي استعمال اللغة في العمليات الذهنية التاي الفهم القرائي عملية معرفية .1

أن يفكاار أو ياادرك  هيجريهااا القااارئ ماان أجاال الوصااول إلااى المعاااني، أي أن القااارئ لا يمكناا

 تي يشتمل عليها النص المقروء. المعاني، مالم يستطع معرفة الكلمات والتراكيب اللغوية ال

وهذا يعناي أن القاراءة تعاد نوعاا مان أناواع المشاكلات التاي يواجههاا  الفهم القرائي عملية تفكير: .2

القااارئ، كونهااا تقتضااي إعمااال الفكاار فااي المقااروء، واسااتنتاج مااا يتضاامنه المقااروء ومااا خلااف 

 سطوره، وبذلك تكون القراءة نشاطا ذهنيا هادفا. 

وهاذا يعناي أن يكاون القاارئ إيجابياا  يقتضي التفاعل النشط بين القاارئ والمقاروء: الفهم القرائي .3

في تفاعله مع النص، مستعملاً بنيته المعرفية في التعامل مع المعلومات التي يتضمنها النص مان 

 أجل فهمه والتمكن منه. 

تعاارف الكلمااات  الطلاقااة الذهنيااة تعنااي قاادرة القااارئ علااى الفهاام القرائااي يسااتلزم طلاقااة ذهنيااة: .4

والتراكيااب المقااروءة بشااكل سااريع، وقراءتهااا قااراءة متواصاالة غياار متقطعااة، مااع القاادرة علااى 

 اكتشاف المعاني الكامنة في النص المقروء. 

 ومنها: ،جيد للنصالفهم القرائي اللضمان  سوترى الباحثة ضرورة مراعاة مجموعة من الأس

 معين وفهمه. لقراءة نصتحتاج الطالبة الى الوقت الكافي  -

 مدى امتلاك الطالبة لخبراتها السابقة في اللغة.  -

 مدى مستوى سهولة وصعوبة تراكيب النص المقروء. -

 مستوى فهم الطالبة لتحقيق الهدف من الفهم القرائي.  -

تكون الطالبة تجياد القاراءة بطلاقاة ولكان ينقصاها أن يعد الفهم القرائي مفتاح للقراءة الجيدة، فمن الممكن و

 .لرموز وفهمها للنص المقروءلهم للنص المقروء ففي هذا الحالة لا تعتبر الطالبة قارئه لعدم فكها الف

 مستويات الفهم القرائي ومهاراته: 

 ( مستويات الفهم القرائي إلى خمس مستويات، وهي: 2013وقسم حراحشة )

ة، نظراً لحاجة الطلباة مستوى الفهم المباشر: يحظى هذا المستوى بأهمية كبرى للمرحلة الابتدائي .1

الى تطاوير ثاروتهم اللغوياة، واكتسااب مزياد مان المفاردات والمرادفاات، واكتشااف العلاقاة باين 
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الكلماات المتضامنة فاي الانص بالإضاافة إلاى حااجتهم إلاى التادريب علاى مهاارة تاذكر التفاصاايل 

ي علياه بقياة والاحداث من خلال النصوص المقروءة، ويعد هذا المستوى هاو الأساساي الاذي يبنا

المساتويات الأخارى، فالطلبااة إذا لام يساتطيعون الفهاام المباشار للانص فلاان يساتطيعون أن يقومااوا 

 بعملية الاستنتاج أو التذوق أو النقد أو الإبداع. 

مسااتوى الفهاام التفساايري )الاسااتنتاجي(: يعماال هااذا المسااتوى علااى تاادريب الطلبااة علااى اسااتنتاج  .2

في النص والالمام بالأفكار الأساسية، والاى فهام ماا باين الساطور العلاقات بين الأفكار المذكورة 

ومعرفة الهدف من الانص وقادرتهم علاى التخلايص، وتمكان أهميتاه فاي كوناه مؤشاراً قوياا علاى 

 الفهم العميق، بحيث يساعد هذا المستوى الطلبة على حفظ المعلومات في الذاكرة طويلة المدى. 

 مستوى الفهم الناقد:  .3

قارئ على إصدار الحكم على النص المقروء لغوياً ودلالياً ووظيفياً، وفق قواعد وأسس ومعايير أي قدرة ال

 وأطر مرجعية مناسبة ومضبوطة

تبارز أهمياة مهاارات الفهام التاذوقي لطلباة المرحلاة الابتدائياة مان خالال  :مستوى الفهام التاذوقي .4

  .ليةاستخراج مواطن الجمال في النص المقروء، وتوضيح القيم الجما

يحظى هذا المستوى بأهمية كبيرة للمرحلة الابتدائية، لكوناه مستوى الفهم الابتكاري )الإبداعي(:  .5

يأهل الطلبة لاقتراح حل للمشكلات التي وردت بالنص تختلف عما اقتراحه الكاتب، حيث يمادهم 

 بأفكااار جدياادة غياار واردة فااي الموضااوع وإضااافة نتااائج أخاارى غياار التااي توصاال لهااا الكاتااب

واقتراح نهايات أخرى للموضاوع وعنااوين جيادة للانص المقاروء، كماا يعتماد هاذا المساتوى فاي 

 تطوير مهارات التفكير المختلفة سواء كانت نقد أو ابداعي. 

 ويتبين من خلال ما ذكر من مستويات الفهم القرائي بأن الفهم مستويان هما: 

الإجاباة بشاكل مباشار مان الانص المقاروء مستوى دينا: الفهم الحرفي والذي يتطلاب مان الطالباة  (1

ويعتمااد علااى التااذكر، والفهاام الاسااتنتاجي والااذي يتطلااب اسااتنتاج الاانص واسااتخراج المعاااني 

 الضمنية. 

مستوى عليا: وهي تتطلب مستويات الفهم القرائي )التذوقي والنقدي والابداعي( فهذه المساتويات  (2

 تسااتطيع الوصااول الااى مسااتوى الفهاام مكملااة لبعضااها ولا يمكاان فصاالها عاان بعااض فالطالبااة لا

 الإبداعي الا إذا اتقنت الفهم الحرفي والاستنتاجي والتذوقي. 
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 أساليب تقويم الفهم القرائي ومعوقاتها: 

 مفهوم التقويم:

ولكنها ظلت تدور فاي إطاار عاام واحاد تمحاور حاول أن  ،تعددت مفاهيم التقويم واختلفت من شخص لأخر

 وإصدار الحكم عليه، وهذا هو المفهوم العام لعملية التقويم.  التقويم هو معرفة الشيء

( أن التقااويم اللغااوي هااو  عمليااة لجمااع البيانااات والمعلومااات عمااا يمتلكااه 2017يعرفااه قاساام والحااديبي)

الطلاب بالفعال مان معاارف ومهاارات لغوياة، بهادف إصادار حكام علاى مادى تمكانهم اللغاوي عان طرياق 

  (.26ة أو إنجازهم لمنتجات لغوية في ضوء معايير أداء موضوعية  )صقيامهم بمهام لغوية أدائي

ومن خلال ما تم عرضه من مفهوم التقويم التربوي واللغوي أساتطيع القاول باأن التقاويم اللغاوي يعاد جازء 

من التقويم التربوي لوجود مفاهيم مرتبطة بأذهان الطالبات من أجال اصادار احكاام مان قبال المعلماات فاي 

طالبات لتعلم مهاارات الفهام القرائاي ومعرفاة مادى اساتيعابهم للانص المقاروء وتحدياد جواناب القاوة تقدم ال

 والضعف وتقديم المعالجة الفورية في حينها. 

 أساليب التقويم: 

تعددت اساليب التقويم تبعاً للأهداف المراد تقويمهاا، والأكثار ملائماة لهاا فماا يصاح لتقاويم المعاارف قاد لا 

المهارات أو الاتجاهات، ويشترط فيها أن تكون دقيقة موضوعية حتى تاؤتي ثمارهاا، وعارف يصح لتقويم 

( أسااليب التقاويم بأنهاا   هاي الطارق والإجاراءات التاي يتبعهاا المقاوم لتنفياذ عملياة التقاويم، 2005هاشم )

لااى ويسااتعان فااي هااذه الطاارق والإجااراءات بعاادد ماان الأدوات أو الوسااائل التااي تمكنااه ماان الحصااول ع

 (. 103المعلومات والبيانات التي تعينه على اجراء عملية التقويم  )ص

وترى الباحثة أن أساليب التقويم هي الطرق والإجراءات التي تستخدمها معلمة اللغة العربية للمرحلة 

ا على لتنفيذ عملية التقويم وتستعين بعدد من الأدوات والوسائل التي تساعده بمدينة مكة المكرمةالابتدائية 

اجراء عملية التقويم ومن هذا الأساليب المستخدمة بالدراسة )الاختبارات وملاحظة وملف الإنجاز 

 وخرائط المفاهيم(. 

( باأن اختباارات الفهام القرائاي بالعاادة تقايس Cunningham,1986الاختبارات: يبين كننغهاام ) -1

الفهم القرائي ابتداء من مهاارة الفهم والاستيعاب لدى الطالبات ويتم ذلك من خلال قياس مهارات 

الحرفي التي يتم من خلال طارح بعاض مان الأسائلة حاول محتاوى الانص المقاروء بحياث تكاون 

الإجابات واضاحة ومباشارة فاي الانص، وفاي الفهام الاساتنتاجي يتطلاب مان الطالباة التعمياق فاي 
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صادار حكام حاول معاني النص وتفسير النص، وفي الفهم النقدي يتطلب تقيايم الانص وتحليلهاا وإ

 النص.

الملاحظة من أهم الأدوات التي يمكن عن طريقها تقويم الطالبات فاي ترى الباحثة ان الملاحظة:  -2

الفهم القرائي، حيث يمكن عن طريق الملاحظة رصد أداء الطالباات مان خالال الأعماال الكتابياة 

ها بشكل ساليم وتحدياد ومعرفة مدى امتلاكهم لمهارات الفهم القرائي الصحيحة والسير في عمليات

اخطااائهم المتعلقااة بتنظاايم وانتقاااء الأفكااار وتسلساالها، وماادى تفاعاال الطالبااات فااي المجموعااات 

 التعاونية والمناقشات.

ترى الباحثة بأن ملف الإنجاز يحتاوي علاى اعماال وانجاازات الطالباة ساواء كاان ملف الإنجاز:  -3

خااص بالطالباة حياث ياتم مان خلالاه داخل او خارج حجرة الصف الدراسي، كما يعتبر صندوق 

 .التعرف على مستواها التعليمي والمعرفي والاطلاع على جوانب الضعف وعلاجها

خرائط المفاهيم: ترى الباحثة ان فاي تقاويم الفهام القرائاي، يمكان توظياف الخارائط والمخططاات  -4

 كما يأتي: 

 خرائط توضيح مدى تنظيم الأفكار وتسلسلها في النص المقروء. -

ط توضح عناصر الانص المقاروء وبناءهاا التنظيماي: الأحاداث، والشخصايات، والصاراع، خرائ -

 والحبكة والنهاية والزمان والمكان. 

 خرائط المفاهيم توضيح القيم ومبادئ التي قد تكون متواجدة في النص المقروء. -

 الدراسات السابقة:

م هذا الجزء عرضًا لبعض الدراسات السابقة ذات الصلة بم وضاوعي  الدراساة )الفهام القرائاي، أسااليب يقُد ِّ

التقويم ومعوقاته( وقد اعتمدت هذه الدراسة في عرضها لهاذه الدراساات علاى توضايح الهادف العاام منهاا، 

ف على المنهج المستخدم في الدراسة، وعي نة الدراساة، والأدوات التاي طبقتهاا، وأبارز النتاائج التاي  والتعر 

 توصلت إليها.

 لدراسات ذات العلاقة بالفهم القرائي:المحور الأول: ا

 الصافوف تلمياذات تمكان مساتوى على التعرف ( دراسة هدفت إلى2021أجرى كل من الرشيدي وحاجي)

معلمااتهن  فاي  مادارس منطقاة المديناة  نظار وجهاة مان المقروء فهم مهارات من الابتدائية بالمرحلة العليا

( 261) قادرها عيناة علاى( الاساتبانة) البحاث أداة وطبقات المساحي، الوصفي استخدم المنهج وقد المنورة،

 بشاكل المهاارات تلاك من التلميذات تمكن مستوى أن وتوصلت الدراسة إلى معلمة( 815) أصل من معلمة
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 متوساطا جااء حاين فاي والإباداعي، والاساتنتاجي، المباشار، الفهم مهارات وكذلك كبير، بمستوى جاء عام

 مهاارات فاي( 0.05) مساتوى عناد إحصائية دلالة ذات فروق ووجود النقدي،و التذوقي، الفهم مهارات في

 وجود وعدم والخامس، الرابع، الصفين لصالح جاءت حيث التدريسي، الصف لمتغير تعزى المباشر الفهم

 المهارات. باقي في فروق

 علااى بالقاادرة وعلاقتااه القرائااي الفهاام مسااتوى تعاارف إلااى هاادفت دراسااة( 2021) الشاارع واجاارت هااديل

. المساحي الوصافي البحاث مانهج الدراساة واتبعات الأساساي، الساادس الصاف طالبات لدى الكتابي التعبير

 التعلايم لإدارة التابعاة الخاصاة الخضار مادارس فاي الأساساي الساادس الصاف طابات من العينة واختيرت

 أيضاا وجارى. عااجمي اختياارهن جرى طالبة،( 50) تضم المذكور للصف شعبتان وفيها الخاص بالاردن،

 وأظهاارت الكتااابي، التعبياار فااي اختبااار والثانيااة القرائااي، الفهاام مهااارات فااي اختبااار الأولااى أداتااين؛ إعااداد

 والناقاد الاساتنتاجي المساتوى مان كال وجااء مرتفعاة، بدرجاة جاء الحرفي القرائي الفهم مستوى إن النتائج

 فاي التعبيار علاى القادرة مساتوى وجااء ضاا،أي متوساطة للاختباار الكلياة الدرجاة وكانات متوسطة، بدرجة

 الكليااة الدرجااة فااي متوسااطة وبدرجااة منهااا، لكاال متوسااطة بدرجااة المضاامون ومهااارات الشااكل مهااارات

 التعبيار ومهاارات القرائاي الفهام مستويات بين قوية ارتباطية علاقة وجود كذلك النتائج وأظهرت. للمقياس

 .الكتابي

 لاقة بأساليب التقويم ومعوقاته:المحور الثاني: الدراسات ذات الع

معوقااات تطبيااق اسااتراتيجيات التقااويم الااواقعي وأدواتااه التااي ( معرفااة 2019استقصاات دراسااة الااديحاني)

تواجه معلمي المرحلة الثانوية في دولة الكويت في ضوء متغيري الجنس، وسنوات الخبارة، واتباع المانهج 

( فقارة موزعاة علاى أربعاة مجاالات 36تكونات مان )الوصفي لتحقياق أغراضاها، حياث تام إعاداد اساتبانة 

وهي معيقات تتعلق بـــ )المعلم، الطلبة، المقرر الدراسي، الموجه التربوي والإدارة المدرسية(، تم تطبيقها 

( معلم ومعلمة جرى اختيارهم بالطريقة الطبقية العشاوائية. وقاد أظهارت نتاائج 190على عينة مكونة من )

بيق استراتيجيات التقويم الواقعي وأدواته التاي تواجاه معلماي المرحلاة الثانوياة فاي الدراسة أن معوقات تط

دولة الكويت ككل جاءت بدرجه مرتفعة، وجاءت المعوقات المتعلقة بالطلباة بالمرتباة الأولاى، فيماا جااءت 

المرتباة الثالثاة، المعوقات المتعلقة بالمعلم بالمرتباة الثانياة، والمعوقاات المتعلقاة باالمقرر الدراساي جااءت ب

بينما جاءت المعوقات المتعلقة بالموجه التربوي والإدارة المدرسية في المرتباة الأخيارة. وأظهارت النتاائج 

ين متوسااطات اسااتجابات أفااراد عينااة الدراسااة عاان معوقااات تطبيااق بااوجااود فااروق ذات دلالااة إحصااائية 

الح الاذكور، بينماا لام تظهار فاروق ذات استراتيجيات التقويم الاواقعي وأدواتاه تعازى لمتغيار الجانس ولصا
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متوسااطات اساتجابات أفاراد عينااة الدراساة عان معوقااات تطبياق اساتراتيجيات التقااويم باين دلالاة إحصاائية 

 الواقعي وأدواته تعزى لمتغير سنوات الخبرة. 

 تطبياق فاي الرياضاية التربياة معلماي تواجه التي المعوقات عن ( الكشف2019وهدفت دراسة  الحوراني)

 لمتغيارات تبعا الاستجابات معرفة وكذلك نظرهم، وجهة من المطورة وأدواته التدريس تقويم استراتيجيات

 التربيااة معلمااين ماان ومعلمااة معلاام( 97) ماان الدراسااة عينااة تكوناات ،(الخباارة العلمااي، المؤهاال الجاانس،)

 الوصافي المانهج ساتخداما تام أرباد، لقصابة والتعلايم التربياة مديرياة فاي الحكومياة المادارس في الرياضية

( 5) علاى توزعات فقارة( 71) تضمنت سابقة دراسات إلى بالاستعانة قياس أداة حيث تم تصميم  المسحي،

 بااالمنهج المتعلقااة والمعوقااات بااالمعلم، المتعلقااة والمعوقااات بالطلبااة، المتعلقااة المعوقااات: وهااي محاااور

 وأشااارت التعليميااة، بالبيئااة الخاصااة لمعوقاااتوا الماديااة، بالإمكانااات تتعلااق التااي والصااعوبات الدراسااي،

 التاادريس تقااويم اسااتراتيجيات تطبيااق فااي الرياضااية التربيااة معلمااي تواجااه التااي المعوقااات أن إلااى النتااائج

 وعادم ككال، الأداة وفاي المحااور جميع في مرتفعة تقييم بدرجة جاءت نظرهم وجهة من المطورة وأدواته

 والخبرة(. العلمي، المؤهل الجنس،) متغيرات إلى تعزى الدراسة ةعين أفراد استجابات في فروق وجود

 :التعليق على الدراسات السابقة

يتضااح ماان خاالال عاارض الدراسااات السااابقة تنااوع أهاادافها ومنهجهااا وعينتهااا وأدواتهااا وذلااك علااى النحااو 

 التالي: 

 من حيث الأهداف

في هدفها في معرفاة أهمياة ودرجاة اساتخدام  المحور الأول: تفردت الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة

معوقات استخدام أساليب تقويم الفهم القرائي، حيث ركزت الدراسات فاي هاذا المحاور علاى الفهام القرائاي 

 أساليب تقويم الفهم القرائي. معوقات دون التطرق لأهمية الاستخدام ودرجة استخدامها و

راسات السابقة في الهدف الثالث الذي ينص على الكشاف عان المحور الثاني: اتفقت الدراسة الحالية مع الد

؛ 2016معوقات استخدام أساليب تقويم الفهم القرائي في تادريس اللغاة العربياة، كماا فاي دراساة ) ول داود 

 ( واختلفت مع الدراسات السابقة في الهدف الأول والثاني. 2019؛ الحوراني 2018البشري والصيخان 

 من حيث المنهج: 

حور الاول: اتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في استخدام المنهج الوصافي كماا فاي دراساة ) الم

 Hong& Nguyen هاونج ونجياون ،2019، الغلباان 2019، الاوساي 2018، ال عمير 2018عسيري 

( ماعاااادا دراسااااة 2021، الشاااارع 2021، الرشاااايدي وحاااااجي 2020، القرنااااي 2020البنااااداري  ،2019
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( حيااث جمعاات بااين الماانهج الوصاافي وشاابة التجريبااي، واختلفاات مااع 2020، الشاامري 2017نااي )الزهرا

 الدراسات السابقة من حيث المنهج المستخدم.  

المحور الثاني: اتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات الساابقة فاي اساتخدام المانهج الوصافي كماا دراساة) ول 

؛ البشاااري والصااايخان 2018؛ دحااالان 2018 ؛ يوساااف2017؛ الرشااايدي 2017؛ الجهناااي 2016داود 

 ( واختلفت مع الدراسات السابقة من حيث المنهج المستخدم.2019؛ الديحاني، الحوراني 2018

 من حيث أداة الدراسة:

المحور الاول: اتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في أداة الاستبانة لجمع البيانات كما في دراسة  

( واختلفت ماع الدراساات الساابقة 2021،   ؛ الرشيدي حاجي Hong& Nguyen 2019)هونج ونجيون 

 من حيث استخدامها للأداة. 

المحااور الثاااني: اتفقاات الدراسااة الحاليااة مااع الدراسااات السااابقة فااي أداة الاسااتبانة لجمااع البيانااات كمااا فااي 

؛ دحالان 2018ساف ؛ يو2017؛ الرشيدي 2017؛ الجهني 2016؛ ول داود Merc 2015دراسة) ميرس 

( واختلفاات مااع دراسااة العتيبااي 2019؛ الحااوراني 2019؛ الااديحاني 2018؛ البشااري والصاايخان 2018

 . 2017والعليان 

 حيث العينة: 

تفردة الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة فاي أنهاا طبقات علاى معلماات ومشارفات مكاة المحور الاول: 

 ( حيث كانت عينتها معلمات فقط. 2021الرشيدي وحاجي ، و2020، ما عاد دراسة )القرني المكرمة

المحور الثاني: اتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات الساابقة فاي فئاات أفاراد عيناة الدراساة وهام المعلماات 

( واختلفات 2018؛ البشري والصيخان 2017؛ الرشيدي 2017والمشرفات اللغة العربية كما في )الجهني 

 ن حيث افراد العينة.  مع الدراسات السابقة م

 تتميز الدراسة الحالية بالآتي: 

بتناولها لموضوع أساليب تقويم الفهم القرائي بطريقة منظمة وتمثيل المعلمات والمشارفات لعيناة الدراساة، 

( أول دراسة تناولت واقاع اساتخدام أسااليب تقاويم 7حيث تميزت هذه الدراسة على حد علم الباحثة )ملحق:

فاي المرحلاة الابتدائياة بمديناة مكاة  والمشارفات في تدريس اللغة العربية وجهة نظر معلماات الفهم القرائي

، مع بحث في تفاصيلها مما يسااعد معلماات اللغاة العربياة فاي الاهتماام بهاذه الأسااليب والاساتفادة المكرمة

 منها في تقويم الفهم القرائي. 

 ا يلي: وتستفيد الدراسة الحالية من الدراسات السابقة فيم
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وقااد أفااادت الدراسااة الحاليااة ماان الدراسااات السااابقة فااي بناااء الإطااار النظااري للدراسااة وتحديااد منهجهااا 

 وخطواتها واجراءاتها وادواتها ومناقشة نتائجها.

يعااد الماانهج الوصاافي الأنسااب للدراسااة الحاليااة ماان حيااث أداتهااا المتمثلااة فااي الاسااتبانة،  ماانهج الدراسااة:

  اسة، وإمكانية تحقيقها من خلاله.ومناسبته لأهداف الدر

يتكون مجتمع الدراسة الحالية من جميع مشرفات ومعلمات اللغة العربية في مدارس  مجتمع الدراسة:

( مشرفةً 23هـ، والبال  عددهم ) 1444المرحلة الابتدائية الحكومية بمدينة مكة المكرمة للعام الدراسي 

ية إدارة التخطيط والتطوير التابعة للإدارة العامة للتعليم ( معلمة لغة عربية، وذلك حسب إحصائ465و)

 بمنطقة مكة المكرمة.

ذ تم تطبيق الاستبانة على استخدم أسلوب الحصر الشامل بالنسبة لعينة المشرفات، إ عينة الدراسة:

 %( من مجتمع الدراسة91.30جميع أفراد المجتمع وبلغت نسبة عينة الدراسة الأساسية من المشرفات )

%( 46.24( معلمة بنسبة )215( مشرفة، بينما بل  عدد المعلمات في العينة الأساسية للدراسة )21بواقع )

من مجتمع المعلمات الأصلي وتم اختيارهن وفق الطريقة العشوائية البسيطة ليصبح عدد أفراد العينة 

مشرفة،  2شرفة ومعلمة )( م30( مشرفة ومعلمة، وبل  عدد أفراد العينة الاستطلاعية )236الأساسية )

 معلمة(، 28

 ( 1الجدول )

خصائص عينة الدراسة الأساسية من حيث طبيعة العمل الحالي والمؤهل العلمي وعدد سنوات الخبرة 

 التدريسية والدورات التدريبية في مجال تقويم الفهم القرائي

 النسبة المئوية العدد فئات المتغير المتغير

طبيعة العمل 

 الحالي

 %91.1 215 معلمة

 %8.9 21 مشرفة

 %100 236 الإجمالي

 المؤهل العلمي

 %6.4 15 معهد إعداد معلمات

 %87.7 207 بكالوريوس

 %5.9 14 دراسات عليا

 %100 236 الإجمالي

عدد سنوات 

الخبرة 

 التدريسية

 %7.6 18 سنوات 5أقل من 

 %16.1 38 سنوات 10-5من 

 %76.3 180 سنوات 10أكثر من 

 %100 236 الإجمالي

الدورات 

 التدريبية

 %43.6 103 دورات 5أقل من 

 %27.6 65 دورات 10-5من 

 %28.8 68 دورات 10أكثر من 

 %100 236 الإجمالي
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 أداة الدراسة:

تم استخدام الاستبانة كأداة لجمع المعلومات والبيانات المتعلقة بهذه الدراسة، وذلك لمناسبتها مع طبيعة 

اسة من حيث أهدافها، ومنهجها وأسئلتها وفرضياتها، وقد تم إعداد الاستبانة أداة الدراسة بعد الاطلاع الدر

كدراسة )ول  ومراجعة الأدبيات والدراسات السابقة المتعلقة بموضوع أساليب تقويم الفهم القرائي

إلى المراجع بالإضافة ( 2020 ووخرون، رياالبند ؛2019،الاوسي ؛ 2017الرشيدي، ؛2016داود،

وبناء على هذه المصادر تم  بناء  العلمية التي تناولت أساليب تقويم الفهم القرائي في تدريس اللغة العربية

 أداة الدراسة )الاستبانة( وفق الخطوات الآتية:

 الصورة الأولية للاستبانة:-أولاا 

الدراسة )طبيعة العمل، تكونت الاستبانة في صورتها الأولية من استمارة بيانات تتضمن متغيرات 

المؤهل العلمي، عدد سنوات الخبرة التدريسية، عدد الدورات التدريبية في مجال تقويم الفهم القرائي(، 

 ( فقرة موزعة ضمن ثلاثة محاور هي:62وفقرات الاستبانة وعددها )

ن وجهة نظر المحور الأول: أهمية استخدام أساليب تقويم الفهم القرائي في تدريس اللغة العربية م

 ( فقرات.7معلمات ومشرفات في المرحلة الابتدائية بمدينة مكة المكرمة، ويتكون من )

المحور الثاني: مدى استخدام أساليب تقويم الفهم القرائي في تدريس اللغة العربية من وجهة نظر 

ويندرج ( فقرة، 34معلمات ومشرفات في المرحلة الابتدائية بمدينة مكة المكرمة، ويتكون من )

 تحته أربعة أبعاد هي: 

 ( فقرات.9البعد الأول: الاختبارات ويضم ) -

 ( فقرات.9البعد الثاني: الملاحظة ويضم ) -

 ( فقرات.8البعد الثالث: ملف الإنجاز ويضم ) -

 ( فقرات.8البعد الرابع: خرائط المفاهيم ويضم ) -

المعلمات والمشرفات، ويتكون المحور الثالث: معوقات استخدام أساليب تقويم الفهم القرائي لدى 

 ( فقرة. ويندرج تحته أربعة أبعاد هي: 21من )

 ( فقرات.5البعد الأول: أسباب تتعلق بالمناهج الدراسية ويضم ) -

 ( فقرات.5البعد الثاني: أسباب تتعلق بالمعلمة ويضم ) -

 ( فقرات.6البعد الثالث: أسباب تتعلق بالطالبات ويضم ) -

 ( فقرات.5ق بأسلوب التقويم ويضم )البعد الرابع: أسباب تتعل -
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 –مرتفعة  –مرتفعة جداً وقد تم تحديد الاستجابات على الاستبانة وفق مقياس ليكرت الخماسي )

( على الترتيب، وينحصر 1، 2، 3، 4، 5منخفضة جداً(، وتقابل الدرجات الآتية ) –منخفضة –متوسطة

نهائية لواقع استخدام أساليب تقويم الفهم القرائي في (، ولتحديد الدرجة ال5-1بذلك المتوسط الحسابي بين )

تدريس اللغة العربية من وجهة نظر معلمات ومشرفات في المرحلة الابتدائية بمدينة مكة المكرمة فقد تم 

تحويل الاستجابات عند التحليل إلى فئات خماسية، إذ تم تحديد المدى من خلال طرح أعلى متوسط 

(، ويبين 0.80= 5÷4( وقسمة الناتج على عدد فئات الدرجات )4= 1-5ي )حسابي من أقل متوسط حساب

 .الجدول الآتي المتوسطات الحسابية المعتمدة في الحكم على درجة الاستجابات

 تحكيم الاستبانة: -ثانياا 

تم التأكد من الصدق الظاهري للاستبانة من خلال عرضها بصورتها الأولية على مجموعة مكونة من 

من أعضاء هيئة التدريس ببعض الجامعات السعودية و مشرفين تربويين باللغة العربية  ( عضواً 19)

(، حيث طُلب من السادة المحكمين إبداء رأيهم في مضمون الاستبانة، ومناسبة الأبعاد 2)ملحق رقم

ضافة أو المحددة للاستبانة، ومدى انتماء الفقرات للأبعاد والمحاور المدرجة تحتها، وأهميتها، وكذلك إ

تعديل أو حذف ما يرونه مناسباً من عبارات أو أبعاد أو محاور تسهم في تحقيق أهداف الدراسة، وقد أبدى 

 السادة المحكمون وراءهم واقترحوا بعض التعديلات التي تم الأخذ بها، وفق الآتي:

ة من وجهة نظر المحور الأول: أهمية استخدام أساليب تقويم الفهم القرائي في تدريس اللغة العربي

معلمات ومشرفات في المرحلة الابتدائية بمدينة مكة المكرمة، تم تعديل صياغة الفقرات )تحقق اهداف 

 ( فقرات. 7الفهم القرائي( لتصبح )تساعد في تحقيق اهداف الفهم القرائي(، وبقي عدد فقرات المحور )

تدريس اللغة العربية من وجهة نظر المحور الثاني: مدى استخدام أساليب تقويم الفهم القرائي في 

 المرحلة الابتدائية بمدينة مكة المكرمة، ويندرج تحته أربعة أبعاد هي: معلمات ومشرفات في 

البعد الأول: الاختبارات، تم تعديل صياغة الفقرات )صياغة الأسئلة بطريقة واضحة ومباشرة(  -

غة الأسئلة بلغة سليمة تتوافق مع لتصبح )يتم صياغة الأسئلة بطريقة واضحة ومباشرة(، و)صيا

مستوى الطالبات ومرحلتهن العمرية( لتصبح )يتم صياغة الأسئلة بلغة سليمة تتوافق مع مستوى 

 ( فقرات.9الطالبات ومرحلتهن العمرية(، وبقي عدد فقرات البعد )

مة( البعد الثاني: الملاحظة، تم تعديل صياغة الفقرات )اعتماد على أسلوب الملاحظة المنظ -

لتصبح )اعتماد أسلوب الملاحظة المنظمة(، و)ملاحظة الأعمال الكتابية التي تقوم بها الطالبات 
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في غرفة الصف( لتصبح )يتم ملاحظة الأعمال الكتابية التي تقوم بها الطالبات في غرفة 

 ( فقرات.9الصف(، وبقي عدد فقرات البعد )

قرات )تحدد مسبقًا المحكات ومعايير تقويم ملف البعد الثالث: ملف الإنجاز، تم تعديل صياغة الف -

الإنجاز( لتصبح )تحدد مسبقًا محكات ومعايير تقويم ملف الإنجاز(، و)تحدد مستوى الطالبات 

من خلال الأعمال( لتصبح )تحدد مستوى الطالبات من خلال الأعمال التي يكلفن بها خلال العام 

 ( فقرات.8الدراسي وبقي عدد فقرات البعد )

بعد الرابع: خرائط المفاهيم، تم تعديل صياغة الفقرات )تكلف الطالبات بناء خريطة مفاهيم في ال -

المترادفات والمتضادة( لتصبح )تكلف الطالبات بناء خريطة مفاهيم في المترادفات 

 ( فقرات.8والمتضادات(، وبقي عدد فقرات البعد )

 ( فقرة.34وبقي عدد فقرات المحور الثاني )

من    استخدام أساليب تقويم الفهم القرائي لدى المعلمات والمشرفات، ويتكون  معوقاتثالث: المحور ال

 ( فقرة. ويندرج تحته أربعة أبعاد هي: 21)

البعد الأول: أسباب تتعلق بالمناهج الدراسية، تم تعديل صياغة الفقرات )محتوى القراءة لا  -

القراءة غير متوافق مع مستوى الطالبات يتوافق مع مستوى الطالبات وفهمهن( لتصبح )محتوى 

وفهمهن(، و)الجمل والعبارات والفقرات غير واضحة الصياغة( لتصبح )عدم وضوح صياغة 

 ( فقرات.5الجمل والعبارات والفقرات(، وبقي عدد فقرات البعد )

شرفات البعد الثاني: أسباب تتعلق بالمعلمة، تم تعديل صياغة الفقرات )قلة تدريب المعلمات والم -

على طرق استخدام أدوات تقويم الفهم القرائي( لتصبح )قلة تدريب المعلمات والمشرفات على 

طرائق استخدام أدوات تقويم الفهم القرائي(، و)ندرت قدرة بعض المعلمات على تحديد مهارات 

ارات الفهم القرائي اللازمة تقويمها لطالباتهن( لتصبح )ندرة قدرة بعض المعلمات على تحديد مه

 ( فقرات.5الفهم القرائي اللازمة تقويمها لطالباتهن(، وبقي عدد فقرات البعد )

البعد الثالث: أسباب تتعلق بالطالبات، تم تعديل صياغة الفقرة )انشغال الطالبات اثناء تدريس  -

النصوص القرائية( لتصبح )انشغال الطالبات أثناء تدريس النصوص القرائية(، وبقي عدد 

 ( فقرات.6د )فقرات البع

البعد الرابع: أسباب تتعلق بأسلوب التقويم، تم تعديل صياغة الفقرات )غياب وجود ولية محددة  -

قرائي( لتصبح )عدم وجود ولية محددة لتحديد لتحديد أداة التقويم المناسبة لطبيعة مهارات الفهم ال
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أداة التقويم المناسبة لطبيعة مهارات الفهم القرائي(، و)أدوات تقويم مهارات الفهم القرائي تحتاج 

أدوات تقويم مهارات الفهم القرائي وقتاً طويلاً  لإعدادها لوقت طويل وجهد كبير( لتصبح )تحتاج

تقويم مهارات الفهم القرائي تتطلب جهد كبير لتقويمها( وجهداً كبيراً لإعدادها(، و)أدوات 

لتصبح )تتطلب أدوات تقويم مهارات الفهم القرائي جهداً كبيراً لتقويمها(، وبقي عدد فقرات البعد 

 .( فقرات5)

 ( فقرة.21وبقي عدد فقرات المحور الثالث )

 ويوضح الجدول الآتي محاور الاستبانة وأبعادها وعدد فقراتها: 

 ( 3دول )الج

 أبعاد الاستبانة وعدد فقراتها

 عدد الفقرات المحور

اللغة  المحور الأول: أهمية استخدام أساليب تقويم الفهم القرائي في تدريس

 العربية
7 

المحور الثاني: مدى استخدام 

أساليب تقويم الفهم القرائي في 

 تدريس اللغة العربية

 9 : الاختبارات1البعد 

 9 ة: الملاحظ2البعد 

 8 : ملف الإنجاز3البعد 

 8 : خرائط المفاهيم4البعد 

 34 المحور الثاني

المحور الثالث: معوقات استخدام 

 أساليب تقويم الفهم القرائي

 5 : أسباب تتعلق بالمناهج الدراسية1البعد 

 5 : أسباب تتعلق بالمعلمة2البعد 

 6 : أسباب تتعلق بالطالبات3البعد 

 5 سباب تتعلق بأسلوب التقويم: أ4البعد 

 21 المحور الثالث

 62 الاستبانة ككل

 ً  التطبيق الاستطلاعي للاستبانة:-ثالثا

بعد التأكد من الصدق الظاهري للاستبانة من خلال عرضها على المحكمين، تم تطبيقها على عينة 

هم عشوائياً واستبعادهم من معلمة(، تم اختيار 28مشرفة،  2( مشرفة ومعلمة )30)استطلاعية مكونة من 

التطبيق النهائي للاستبانة، وذلك بغرض التأكد من الصدق والثبات الإحصائي للاستبانة، وكانت النتائج 

 وفق الآتي:

 صدق الاتساق الداخلي: -1

ً من خلال حساب معامل ارتباط بيرسون )  Pearsonإذ تم التأكد من اتساق الاستبانة داخليا

correlation coefficientبين الفقرات وأبعادها )  
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 صدق البناء:-

ً ومع درجة المحورين الثاني والثالث،  حسبت معاملات ارتباط بيرسون بين الأبعاد مع بعضها بعضا

 وذلك كمؤشر على صدق بناء الاستبانة، وكانت النتائج وفق الجدول الآتي:

 (5الجدول )

 (30لدرجة الكلية للمحور الثاني )ن = قيم ارتباط بيرسون بين الأبعاد بعضها بعضاً ومع ا 

 الأبعاد
: 1البعد 

 الاختبارات

: 2البعد 

 الملاحظة

: ملف 3البعد 

 الإنجاز

: خرائط 4البعد 

 المفاهيم

الدرجة الكلية 

 2للمحور

 **0.816 **0.477 **0.784 **0.492 1 : الاختبارات1البعد 

 **0.809 **0.639 **0.641 1 - : الملاحظة2البعد 

 **0.927 **0.635 1 - - : ملف الإنجاز3د البع

 **0.811 1 - - - : خرائط المفاهيم4البعد 

 1 - - - - 2الدرجة الكلية للمحور

 (                                                 0.01** عند مستوى دلالة )

ً ومع يتبين من قيم الارتباط الموضحة في الجدول السابق أن جميع الأبعاد ترتب ط مع بعضها بعضا

الدرجة الكلية للمحور الثاني )مدى استخدام أساليب تقويم الفهم القرائي في تدريس اللغة العربية(، وقد 

ً عند مستوى دلالة 0.927-0.477تراوحت قيم معامل الارتباط بين ) (، وجميعها قيم دالة إحصائيا

 .ى أن الاستبانة تتصف بصدق البناء(، وهذا يشير إل0.01)

 (6الجدول )

 (30قيم ارتباط بيرسون بين الأبعاد بعضها بعضاً ومع الدرجة الكلية للمحور الثالث )ن =  

 الأبعاد
: 1البعد 

 الاختبارات

: 2البعد 

 الملاحظة

: ملف 3البعد 

 الإنجاز

: خرائط 4البعد 

 المفاهيم

الدرجة الكلية 

 3للمحور 

 **0.807 **0.528 **0.501 *0.419 1 : الاختبارات1البعد 

 **0.770 *0.393 **0.616 1 - : الملاحظة2البعد 

 **0.814 **0.564 1 - - : ملف الإنجاز3البعد 

 **0.769 1 - - - : خرائط المفاهيم4البعد 

 1 - - - - 3الدرجة الكلية للمحور 

 (0.05ة )* عند مستوى دلال                           (             0.01** عند مستوى دلالة )

ً ومع  يتبين من قيم الارتباط الموضحة في الجدول السابق أن جميع الأبعاد ترتبط مع بعضها بعضا

الدرجة الكلية للمحور الثالث )معوقات استخدام أساليب تقويم الفهم القرائي(، وقد تراوحت قيم معامل 

ً عند مستوى د0.814-0.393الارتباط بين ) (، وهذا 0.05أو  0.01لالة )(، وجميعها قيم دالة إحصائيا

 يشير إلى أن الاستبانة تتصف بصدق البناء.

 



  ILAعضو الجمعية الدولية للمعرفة        الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة   

 

  

202 

 

 

 

 ثبات الاستبانة:-3

لكل بعد ولمحاور الاستبانة، والجدول الآتي  Cronbach's alphaحُسب معامل ثبات ألفا كرونباخ 

 يوضح معاملات الثبات:

 (7الجدول )

 (30)ن =  Cronbach's alphaمعاملات ثبات الاستبانة باستخدام معامل ألفا كرونباخ  

 معامل الثبات عدد البنود المحور

: أهمية استخدام أساليب تقويم الفهم القرائي في 1حور الم

 تدريس اللغة العربية
7 0.936 

: مدى 2المحور 

استخدام أساليب 

تقويم الفهم القرائي 

في تدريس اللغة 

 العربية

 0.923 9 : الاختبارات1البعد 

 0.927 9 حظة: الملا2البعد 

 0.959 8 : ملف الإنجاز3البعد 

 0.963 8 : خرائط المفاهيم4البعد 

 0.969 34 المحور الثاني

: معوقات 3المحور 

استخدام أساليب 

 تقويم الفهم القرائي

: أسباب تتعلق بالمناهج 1البعد 

 الدراسية
5 0.949 

 0.929 5 : أسباب تتعلق بالمعلمة2البعد 

 0.921 6 باب تتعلق بالطالبات: أس3البعد 

: أسباب تتعلق بأسلوب 4البعد 

 التقويم
5 0.889 

 0.942 21 المحور الثالث

يتبين من الجدول السابق أن قيم معاملات الثبات باستخدام معامل ألفا كرونباخ قد تراوحت بين 

إلى أن الاستبانة تتصف  ، وتشيرجداً  ( لأبعاد الاستبانة، وتعد هذه المعاملات مرتفعة0.936-0.969)

 بدرجة ثبات مرتفعة عند إعادة تطبيقها على مجتمع الدراسة.

 الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة:

( لتحليل البيانات، إذ تم استخدام SPSSتم استخدام برنامج الحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية )

  الأساليب الإحصائية الآتية

مئوية لوصف خصائص العينة من حيث طبيعة العمل الحالي والمؤهل التكرارات والنسب ال -1

 العلمي وعدد سنوات الخبرة التدريسية والدورات التدريبية في مجال تقويم الفهم القرائي.

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتحديد أهمية استخدام أساليب تقويم الفهم القرائي في  -2

وجهة نظر المعلمات والمشرفات في المرحلة الابتدائية بمدينة مكة تدريس اللغة العربية من 
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المكرمة، وتحديد مدى استخدام أساليب تقويم الفهم القرائي في تدريس اللغة العربية وجهة نظر 

معلمات والمشرفات في المرحلة الابتدائية بمدينة مكة المكرمة، وتحديد معوقات استخدام أساليب 

في تدريس اللغة العربية وجهة نظر معلمات والمشرفات في المرحلة تقويم الفهم القرائي 

 الابتدائية بمدينة مكة المكرمة.

( للتأكد من صدق الاتساق Pearson Correlation Coefficientمعامل ارتباط بيرسون ) -3

 الداخلي للاستبانة وصدق البناء.

 معامل ثبات ألفا كرونباخ للتأكد من ثبات الاستبانة. -4

( للكشف عن الفروق بين المتوسطات استجابات أفراد Mann-Whitney Uان وتني )اختبار م -5

عينة الدراسة تبعاً لمتغير طبيعة العمل، ولإجراء المقارنات البعدية المتعددة في حال وجود فروق 

 (.Kruskal-Wallisعند استخدام اختبار كروسكال واليز )

عن الفروق بين المتوسطات استجابات أفراد عينة ( للكشف Kruskal-Wallisاختبار كروسكال واليز )

الدراسة تبعاً لمتغيرات المؤهل العلمي، وعدد سنوات الخبرة التدريسية، الدورات التدريبية في مجال تقويم 

 الفهم القرائي.

 عرض وتفسير ومناقشة نتائج السؤال الفرعي الأول:  

م القرائي في تدريس اللغة العربية من وجهة ونص السؤال على: ما أهمية استخدام أساليب تقويم الفه

 نظر المعلمات والمشرفات في المرحلة الابتدائية بمدينة مكة المكرمة؟

للإجابة عن هذا السؤال تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للمحور الأول من 

اللغة العربية من وجهة نظر معلمات  الاستبانة )أهمية استخدام أساليب تقويم الفهم القرائي في تدريس

ومشرفات في المرحلة الابتدائية بمدينة مكة المكرمة(، وتحديد رتبة ودرجة كل فقرة، والدرجة الكلية 

 للمحور، والجدول الآتي يوضح ذلك:

 ( 8الجدول )

يم الفهم المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ودرجة المحور الأول )أهمية استخدام أساليب تقو

القرائي في تدريس اللغة العربية من وجهة نظر معلمات ومشرفات في المرحلة الابتدائية بمدينة مكة 

 المكرمة( من الاستبانة
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 الفقرات م
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الدرجة الرتبة

 مرتفعة جداً  1 584. 4.67 .تساعد في تحقيق اهداف الفهم القرائي 6

 مرتفعة جداً  2 602. 4.66 ت.التقويم الذاتي لدى الطالبا تنمي 1

 مرتفعة جداً  3 584. 4.64 .تنمي مهارات التفكير العليا لدى الطالبات 7

 مرتفعة جداً  4 615. 4.60 .تعمل على تقدم الطالبات في مهارات الفهم القرائي 2

 اً مرتفعة جد 5 626. 4.56 .توفر عنصر التشويق لدى الطالبات 3

 مرتفعة جداً  6 654. 4.54 .الطالباتتراعي الفروق الفردية في اتقان مهارات الفهم القرائي بين  4

 مرتفعة جداً  7 641. 4.54  .تقيس الاستعداد لتعلم موضوع جديد لدى الطالبات 5

 مرتفعة جداً  492. 4.60 لمحور الأولالدرجة الكلية ل

ر الأول )أهمية استخدام أساليب تقويم الفهم القرائي في تدريس ( أن درجة المحو8يتبين من الجدول )

اللغة العربية من وجهة نظر معلمات ومشرفات في المرحلة الابتدائية بمدينة مكة المكرمة( كانت بدرجة 

(، وقد جميع الفقرات بدرجة 0.492( وبانحراف معياري )4.60مرتفعة جداً إذ بل  المتوسط الحسابي )

( إلى 4.45( والتي تدرجت متوسطاتها الحسابية من )5، 4، 3، 2، 7، 1، 6وهي بالترتيب )مرتفعة جداً، 

(. وقد جاء في المرتبة الأولى الفقرة رقم 654( و)0.584(، وتراوحت انحرافاتها المعيارية بين )4.67)

ة الفقرة رقم (، وجاء في المرتبة الأخير4.67)تساعد في تحقيق اهداف الفهم القرائي( بمتوسط حسابي ) 6

وكشفت هذه النتيجة   (.4.54)تقيس الاستعداد لتعلم موضوع جديد لدى الطالبات( بمتوسط حسابي ) 5

أهمية استخدام أساليب تقويم الفهم القرائي في تدريس اللغة العربية، لما للفهم القرائي من دور في تقليل 

يقعون فيه من أخطاء، كما أن الفهم في القراءة كما تسهل عليهم سرعة تصحيح ما  طالباتأخطاء ال

 طالبةبأفكار ثرية ومعلومات مفيدة، والفهم القرائي للنص يساعد ال ا، ويزودهطالبةالقرائي يرتقي بلغة ال

إلى التوصل لعلاقات جديده مما يسهم بدوره في تعزيز التعمق في النص المقروء وتوسيع مداركه الفكرية 

 والثقافية.

 تطوير أساليب ما يساعد علىمأساليب الفهم القرائي في تحسين طرق التدريس  كما تكمن أهمية تقويم

الفهم القرائي. وتطوير منهاج اللغة العربية، ولها أثرها في تحقيق اهداف الفهم القرائي للطالبات، وتنمي 

 .مهارات التفكير العليا لدى الطالبات

لمعلمين بمراعاة تقويم التلاميذ في مهارات ( في مطالبة ا2018وتتفق هذه النتيجة مع دراسة عسيري )

 فهم المقروء، ومدى إكسابهم إياها بأدوات التقويم المتنوعة ومنها الاختبار.

)تساعد في تحقيق اهداف الفهم القرائي(، ويعود ذلك  في  6وقد جاءت في المرتبة الأولى الفقرة رقم 

 عند  الطالبات. اعطاءها التغذية الراجعة المستمرة، وتحديد نقاط الضعف

)تقيس الاستعداد لتعلم موضوع جديد لدى الطالبات( ويعود  5وجاءت في المرتبة الأخيرة الفقرة رقم 

 ذلك إلى الاعداد الجيد لاساليب التقويم، وإلى دورها في إثارة دافعية الطالبات. 
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 ثاني:عرض وتفسير ومناقشة نتائج السؤال الفرعي ال

مدى استخدام أساليب تقويم الفهم القرائي فاي تادريس اللغاة العربياة وجهاة نص السؤال الثاني على: ما 

 نظر معلمات والمشرفات في المرحلة الابتدائية بمدينة مكة المكرمة؟

للإجابة عن هذا السؤال تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية علاى المحاور الثااني 

قويم الفهم القرائي في تدريس اللغاة العربياة مان وجهاة نظار معلماات من الاستبانة )مدى استخدام أساليب ت

ومشاارفات فااي المرحلااة الابتدائيااة بمدينااة مكااة المكرمااة(، وتحديااد رتبااة ودرجااة كاال بعااد، والدرجااة الكليااة 

 للمحور الثاني، والجدول الآتي يوضح ذلك:

 (9الجدول )

 أبعاد المحور الثانيالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ورتبة ودرجة 

 البعد م
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الدرجة الرتبة

 مرتفعة جداً  1 534. 4.60 : خرائط المفاهيم4البعد  4

 مرتفعة جداً  2 569. 4.48 : الملاحظة2البعد  2

 مرتفعة جداً  3 564. 4.47 : الاختبارات1البعد  1

 رتفعة جداً م 4 762. 4.36 : ملف الإنجاز3البعد  3

 مرتفعة جداً  521. 4.48 الدرجة الكلية للمحور الثاني

( أن مدى استخدام أساليب تقويم الفهم القرائي في تدريس اللغة العربية وجهة نظر 9يتبين من الجدول )

معلمات والمشرفات في المرحلة الابتدائية بمدينة مكة المكرمة كانت بدرجة مرتفعة جداً إذ بل  المتوسط 

(، وقد جاءت جميع أبعاد المحور الثاني بدرجة مرتفعة جداً 0.521( وبانحراف معياري )4.48سابي )الح

( وانحرافاتها المعيارية 4.60-4.36( وتراوحت متوسطاتها بين )3، 1، 2، 4وهي على الترتيب البعد )

(، وفي 4.60)(، وجاء في المرتبة الأولى بعد )خرائط المفاهيم( بمتوسط حسابي 0.762-0.534بين )

(. وكشفت هذه النتيجة إلى أن مدى استخدام 4.36المرتبة الأخيرة بعد )ملف الإنجاز( بمتوسط حسابي )

أساليب تقويم الفهم القرائي في تدريس اللغة العربية جاء  بدرجة مرتفعة جداً ويعود ذلك لأهمية الفهم 

م موضوعات اللغة العربية واستيعابها، وكذلك القرائي فهو البنية الاساسية التي ينطلق من خلالها إلى تعل

لمهارات الفهم القرائي يعد من عوامل النجاح في تعلم  طالباتإلى موضوعات المواد الأخرى، وامتلاك ال

المواد الدراسية، فالضعف في الفهم القرائي يهدد التحصيل الدراسي؛ لذلك تعددت الأساليب المستخدمة في 

ئي، فالفهم القرائي يعد من أكثر مهارات القراءة أهمية وقد يكون الغاية لكل قراءة تقويم أساليب الفهم القرا

وبلا فهم ف نه لا فائدة من أي قراءة، وإذا تمكن القارئ من مهارات فهم المقروء حقق الاهداف التي يقرأ 

  من أجلها.

 ثالث:عرض وتفسير ومناقشة نتائج السؤال الفرعي ال

ا معوقاات اساتخدام أسااليب تقاويم الفهام القرائاي فاي تادريس اللغاة العربياة نص السؤال الثالث علاى: ما

 وجهة نظر معلمات والمشرفات في المرحلة الابتدائية بمدينة مكة المكرمة؟

للإجابة عن هذا السؤال تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية على المحاور الثالاث 

أساااليب تقااويم الفهاام القرائااي فااي تاادريس اللغااة العربيااة ماان وجهااة نظاار ماان الاسااتبانة )معوقااات اسااتخدام 
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معلمات ومشرفات في المرحلة الابتدائية بمديناة مكاة المكرماة(، وتحدياد رتباة ودرجاة كال بعاد، والدرجاة 

 الكلية للمحور الثاني، والجدول الآتي يوضح ذلك:

 (14الجدول )

 بة ودرجة أبعاد المحور الثالثالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ورت

المتوسط  البعد م

 الحسابي

 الدرجة الرتبة الانحراف المعياري

 مرتفعة جداً  1 713. 4.38 : أسباب تتعلق بالطالبات3البعد  3

: أساااباب تتعلاااق بأسااالوب 4البعاااد  4

 التقويم

 مرتفعة جداً  2 746. 4.32

: أساااباب تتعلاااق بالمنااااهج 1البعاااد  1

 الدراسية

 مرتفعة 3 1.051 4.03

 مرتفعة 4 1.058 4.02 : أسباب تتعلق بالمعلمة2البعد  2

 مرتفعة 795. 4.19 الدرجة الكلية للمحور الثالث

( أن معوقات استخدام أساليب تقويم الفهم القرائي في تدريس اللغة العربية وجهة 14يتبين من الجدول )

مكة المكرمة كانت بدرجاة مرتفعاة إذ بلا  المتوساط نظر معلمات والمشرفات في المرحلة الابتدائية بمدينة 

(، وقد جاء بعدين مان أبعااد المحاور الثالاث بدرجاة مرتفعاة 0.795( وبانحراف معياري )4.19الحسابي )

-0.713( وانحرافاتها المعيارية )4.32-4.38( وكانت متوسطاتها على الترتيب )4، 3جداً وهما البعدين )

( وكانات متوساطاتها 2، 1عاد المحور الثالث بدرجة مرتفعة وهما البعدين )(، وقد جاء بعدين من أب0.746

(، وجاااء فااي المرتبااة الأولااى بعااد 1.058-1.051( وانحرافاتهااا المعياريااة )4.03-4.03علااى الترتيااب )

(، وفاي المرتباة الأخياارة بعاد )أساباب تتعلاق بالمعلمااة( 4.38)أساباب تتعلاق بالطالباات( بمتوسااط حساابي )

(. وتعزو الباحثة ارتفاع معوقات استخدام أسااليب تقاويم الفهام القرائاي فاي تادريس 4.02ابي )بمتوسط حس

اللغة العربية وجهة نظر معلمات والمشرفات في المرحلة الابتدائياة بمديناة مكاة المكرماة إلاى عادة أساباب 

سااليب تقاويم ومنها: إلى ارتفاع عدد الطالباات فاي الصاف، وضاعف حمااس ودافعياة الطالباات لاساتخدام أ

الفهم القرائاي، وقاد يكاون ارتفااع الأنصابة الاسابوعية للمعلماات، مماا ياؤدي إلاى ضاعف اساتخدام أسااليب 

التقويم، وقد يعود ذلك بسبب تعود المعلمات والمشارفات علاى  الأسااليب القديماة فاي التقاويم، وكاذلك عادم 

 ئبما خوف المعلماات مان التطبياق الخااطتدريب المعلمات والمشرفات على الاساليب الحديثة بالتقويم، ور

 الحديثة تجعلهم يبتعدون عنها. للأساليب

( في وجود معوقات للتقويم في مقرر لغتاي الخالادة 2016وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة  دراسة ول داود)

 متعلقة بالطالب بدرجة كبيرة.
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ه تطبياق التقاويم الحقيقاي ( فاي وجاود معيقاات تواجا2018دراساة يوساف)وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة 

 بدرجة كبيرة.

( إلاى وجاود معوقاات تطبياق التقاويم 2018دراساة البشاري والصايخان) وتتفق هذه النتيجاة ماع نتيجاة 

المستمر لمهارات اللغة العربية في الصفوف العليا من المرحلاة الابتدائياة فاي منطقاة القصايم بدرجاة قوياة 

 من وجهة نظر المشرفين والمعلمين.

(  أن معوقات تطبيق استراتيجيات التقويم الاواقعي 2019هذه النتيجة مع نتيجة دراسة الديحاني) وتتفق

 وأدواته التي تواجه معلمي المرحلة الثانوية في دولة الكويت ككل جاءت بدرجه مرتفعة.

ربياة ( أن المعوقات التي تواجاه معلماي الت2019وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة  ليالي الحوراني) 

الرياضية في تطبيق استراتيجيات تقويم التدريس وأدواته المطورة مان وجهاة نظارهم جااءت بدرجاة تقيايم 

 مرتفعة في جميع المحاور وفي الأداة ككل.

( أن الدرجة الكلية لمعيقات تطبيق التقويم الحقيقاي 2018وتختلف هذه النتيجة مع نتيجة دراسة دحلان)

 جاءت بدرجة متوسطة.

 رابع:ر ومناقشة نتائج السؤال الفرعي العرض وتفسي

نص السؤال الرابع على: هل يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطات درجات إجابات أفراد العينة 

 حول واقع استخدام أساليب التقويم الفهم القرائي تبعاً لمتغير طبيعة العمل؟

( للكشاف عان الفاروق باين Mann-Whitney Uللإجابة عن هذا السؤال استخدم اختباار ماان وتناي )

المتوسااطات اسااتجابات أفااراد عينااة الدراسااة تبعاااً لمتغياار طبيعااة العماال، وذلااك بعااد التأكااد ماان أن بيانااات 

 المتغيرات لا تتبع التوزع الطبيعي الاعتدالي، وفيما يأتي توضيح لذلك:

 (19الجدول )

 متغير طبيعة العملمتوسطات الرتب ومجموع رتب إجابات العينة على الاستبانة تعزى ل

 العدد طبيعة العمل المحور
متوساااااااااط 

 الرتب

مجمااااااااااااااااوع 

 الرتب

المحور الأول: أهمية استخدام أساليب تقويم الفهم القرائي 

فاااي تااادريس اللغاااة العربياااة مااان وجهاااة نظااار معلماااات 

 ومشرفات في المرحلة الابتدائية بمدينة مكة المكرمة

 25364.00 117.97 215 معلمة

 2602.00 123.90 21 مشرفة

المحااور الثاااني: ماادى اسااتخدام 

أساليب تقويم الفهم القرائي فاي 

تدريس اللغة العربية من وجهة 

نظااار معلماااات ومشااارفات فاااي 

المرحلااة الابتدائيااة بمدينااة مكااة 

 : الاختبارات1البعد 
 25860.00 120.28 215 معلمة

 2106.00 100.29 21 مشرفة

 : الملاحظة2البعد 
 25608.00 119.11 215 معلمة

 2358.00 112.29 21 مشرفة

 25624.50 119.18 215 معلمة : ملف الإنجاز3البعد 
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 2341.50 111.50 21 مشرفة المكرمة

: خاااااااااارائط 4البعااااااااااد 

 المفاهيم

 25269.50 117.53 215 معلمة

 2696.50 128.40 21 مشرفة

 المحور الثاني
 25729.00 119.67 215 معلمة

 2237.00 106.52 21 مشرفة

المحااااااور الثالااااااث: معوقااااااات 

اساااتخدام أسااااليب تقاااويم الفهااام 

القرائاااااااي لااااااادى المعلماااااااات 

 والمشرفات

: أسااباب تتعلااق 1البعااد 

 بالمناهج الدراسية

 26144.00 121.60 215 معلمة

 1822.00 86.76 21 مشرفة

: أسااباب تتعلااق 2البعااد 

 بالمعلمة

 26362.50 122.62 215 معلمة

 1603.50 76.36 21 مشرفة

: أسااباب تتعلااق 3البعااد 

 بالطالبات

 25925.50 120.58 215 معلمة

 2040.50 97.17 21 مشرفة

: أسااباب تتعلااق 4البعااد 

 بأسلوب التقويم

 26154.00 121.65 215 معلمة

 1812.00 86.29 21 مشرفة

 المحور الثالث
 26260.50 122.14 215 معلمة

 1705.50 81.21 21 مشرفة

 

 

 (20الجدول )

اختبار مان وتني للكشف عن الفروق بين متوسطات رتب إجابات العينة على الاستبانة تعزى لمتغير 

 طبيعة العمل

 المحور

Mann-

Whitney 

U 

Wilcoxon 

W 
Z 

Asymp. 

Sig. (2-

tailed) 

 القرار

 693. -395.- 25364.000 2144.000 المحور الأول
غير 

 دالة

المحااااااااااااور 

 الثاني

 194. -1.298- 2106.000 1875.000 : الاختبارات1 البعد
غير 

 دالة

 656. -445.- 2358.000 2127.000 : الملاحظة2البعد 
غير 

 دالة

 615. -503.- 2341.500 2110.500 : ملف الإنجاز3البعد 
غير 

 دالة

 464. -732.- 25269.500 2049.500 : خرائط المفاهيم4البعد 
غير 

 دالة

 398. -845.- 2237.000 2006.000 يالمحور الثان
غير 

 دالة

المحااااااااااااور 

 الثالث

: أساااااباب تتعلاااااق 1البعاااااد 

 بالمناهج الدراسية
 دالة 024. -2.259- 1822.000 1591.000

 دالة 003. -3.008- 1603.500 1372.500: أساااااباب تتعلاااااق 2البعاااااد 
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 بالمعلمة

: أساااااباب تتعلاااااق 3البعاااااد 

 بالطالبات

1809.500 

 
2040.500 -1.533- .125 

غير 

 دالة

: أساااااباب تتعلاااااق 4البعاااااد 

 بأسلوب التقويم
 دالة 020. -2.325- 1812.000 1581.000

 دالة 009. -2.627- 1705.500 1474.500 المحور الثالث

( باين α ≤0.05يتبين من الجدول الساابق عادم وجاود فاروق ذات دلالاة إحصاائية عناد مساتوى دلالاة )

ساة حاول واقاع اساتخدام أسااليب التقاويم الفهام القرائاي تبعااً لمتغيار طبيعاة متوسطات استجابات عينة الدرا

العمل وذلك على المحور الأول والمحور الثاني وأبعاده كافة، والبعد الثالث )أسباب تتعلاق بالطالباات( مان 

لام تكان  (، أي أن الفاروق0.05المحور الثالث، إذ كان مستوى الدلالة لها أكبر مان قيماة الدلالاة المعنوياة )

 دالة إحصائياً.

( بااين α ≤0.05ويتبااين ماان الجاادول السااابق وجااود فااروق ذات دلالااة إحصااائية عنااد مسااتوى دلالااة )

متوسطات استجابات عينة الدراساة حاول واقاع اساتخدام أسااليب التقاويم الفهام القرائاي تبعااً لمتغيار طبيعاة 

ب تتعلااق بالمناااهج الدراسااية( والثاااني العماال وذلااك علااى المحااور الثالااث ككاال وعلااى أبعاااده الأول )أساابا

)أسباب تتعلق بالمعلمة( والرابع )أسباب تتعلق بأسلوب التقويم( من المحور الثالث، إذ كان مساتوى الدلالاة 

(، أي أن الفروق كانت دالة إحصائياً، وعند مقارنة المتوساطات 0.05لها أصغر من قيمة الدلالة المعنوية )

المعلمة. وتعازو الباحثاة هاذه النتيجاة إلاى أن  المعلماات أكثار معرفاة باالمنهج نجد أن الفروق كانت لصالح 

وأكثاار تمرساااً فااي التعاماال مااع الطالبااات ويمااتلكن كفايااات معرفيااة. وتعااود هااذه النتيجااة إلااى أن المعلمااات  

الاكثاار خباارة وإلمامااا بأساااليب التاادريس لمااا حصاالوا عليااه ماان خباارة وتوجيهااات بمشاااركتهم فااي الناادوات 

 لورشات التدريبية.وا

( فااي أنااه لا توجااد فروقاااً دالااة إحصااائياً فااي 2018واتفقاات هااذه النتيجااة جزئيااا مااع  نتيجااة دراسااة دحاالان)

 استجابات عينة الدراسة حول معيقات تطبيق التقويم الحقيقي واتجاهاتهم نحوه تعزى للوظيفة.

فاروق ذات دلالاة إحصاائية باين (  إلاى وجاود 2018واتفقت هذه النتيجاة جزئياا ماع نتيجاة دراساة يوساف)

 متوسطات وراء العينة تعزو لمتغير طبيعة العمل بين المعلم والمشرف.

( إلاى وجاود فاروق ذات دلالاة إحصاائية، باين 2017واتفقت هذه النتيجة جزئيا ماع نتيجاة دراساة الجهناي)

ة ملف الإنجاز في تقويم استجابات أفراد عينة الدراسة حول تقدير درجة أهمية استخدام معلمي اللغة العربي

الأداء اللغوي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائياة تبعااً لمتغيار طبيعاة العمال، وكانات الفاروق لصاالح المشارفين 

 التربويين.
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 خامس:عرض وتفسير ومناقشة نتائج السؤال الفرعي ال

أفاراد  نص السؤال الخامس على: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجاات إجاباات

العينااة حااول واقااع اسااتخدام أساااليب التقااويم الفهاام القرائااي تبعاااً للمتغياارات )المؤهاال العلمااي، عاادد ساانوات 

 الخبرة التدريسية، الدورات التدريبية في مجال تقويم الفهم القرائي(؟

( للكشف عن الفروق بين Kruskal-Wallisللإجابة عن هذا السؤال استخدم اختبار كروسكال واليز )

لمتوسطات استجابات أفراد عينة الدراسة تبعاً لمتغيرات المؤهل العلمي، وعدد سنوات الخبرة التدريساية، ا

الدورات التدريبية في مجال تقويم الفهم القرائي، وذلك بعد التأكد من أن بياناات المتغيارات لا تتباع التاوزع 

 الطبيعي الاعتدالي، وفيما يأتي توضيح لذلك:

 هل العلمي:تبعاً لمتغير المؤ - أ

 (21الجدول )

( للكشف عن الفروق بين المتوسطات Kruskal-Wallisاختبار كروسكال واليز اللامعلمي )

 استجابات أفراد عينة الدراسة على الاستبانة تبعاً لمتغير المؤهل العلمي

 المحور
المؤهااااااااااااااااال 

 العلمي
 العدد

متوساااااااط 

 الرتب

كاااااااااااااااي 

 تربيع

درجااااة 

 الحرية

مسااااااااااتوى 

 الدلالة

 القرار

حاااور الأول: أهمياااة اساااتخدام أسااااليب تقاااويم الفهااام الم

القرائاااي فاااي تااادريس اللغاااة العربياااة مااان وجهاااة نظااار 

معلمات ومشارفات فاي المرحلاة الابتدائياة بمديناة مكاة 

 المكرمة

 115.23 15 معهد 

 غير دالة 720. 2 656.
 117.82 207 بكالوريوس

 132.07 14 دراسات عليا

ستخدام المحور الثاني: مدى ا

أساااليب تقااويم الفهاام القرائااي 

في تدريس اللغاة العربياة مان 

وجهااااااااة نظاااااااار معلمااااااااات 

ومشاااااارفات فااااااي المرحلااااااة 

 الابتدائية بمدينة مكة المكرمة

 : الاختبارات1البعد 

 111.40 15 معهد 

 120.87 207 بكالوريوس غير دالة 254. 2 2.741

 91.07 14 دراسات عليا

 ظة: الملاح2البعد 

 117.50 15 معهد 

 119.63 207 بكالوريوس غير دالة 663. 2 822.

 102.89 14 دراسات عليا

 : ملف الإنجاز3البعد 

 121.07 15 معهد 

 118.79 207 بكالوريوس غير دالة 913. 2 181.

 111.46 14 دراسات عليا

: خااااااااارائط 4البعاااااااااد 

 المفاهيم

 109.37 15 معهد 

 118.86 207 بكالوريوس غير دالة 831. 2 371.

 123.04 14 دراسات عليا

 المحور الثاني

 113.67 15 معهد 

 119.86 207 بكالوريوس غير دالة 661. 2 828.

 103.61 14 دراسات عليا

المحااااور الثالااااث: معوقاااااات 

اسااتخدام أساااليب تقااويم الفهاام 

ات القرائااااااي لاااااادى المعلماااااا

: أساباب تتعلاق 1البعد 

 بالمناهج الدراسية

 104.30 15 معهد 

 120.07 207 بكالوريوس غير دالة 615. 2 974.

 110.50 14 دراسات عليا
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 والمشرفات
: أساباب تتعلاق 2البعد 

 بالمعلمة

 106.07 15 معهد 

 119.47 207 بكالوريوس غير دالة 756. 2 559.

 117.46 14 ادراسات علي

 

: أساباب تتعلاق 3البعد 

 بالطالبات

 106.73 15 معهد 

 118.91 207 بكالوريوس غير دالة 738. 2 608.

 125.07 14 دراسات عليا

: أساباب تتعلاق 4البعد 

 بأسلوب التقويم

 99.73 15 معهد 

 119.62 207 بكالوريوس غير دالة 524. 2 1.292

 122.04 14 عليادراسات 

 المحور الثالث

 106.40 15 معهد 

 غير دالة 775. 2 509.
 119.39 207 بكالوريوس

 118.29 14 دراسات عليا

( باين α ≤0.05يتبين من الجدول الساابق عادم وجاود فاروق ذات دلالاة إحصاائية عناد مساتوى دلالاة )

تخدام أسااليب التقاويم الفهام القرائاي تبعااً لمتغيار المؤهال متوسطات استجابات عينة الدراسة حول واقع اسا

العلمااي وذلااك علااى المحااور الأول والمحااور الثاااني وأبعاااده كافااة، والمحااور الثالااث وأبعاااده كافااة، إذ كااان 

(، أي أن الفروق لم تكن دالة إحصائياً. وتشير هذه 0.05مستوى الدلالة لها أكبر من قيمة الدلالة المعنوية )

متغير المؤهل العلمي على واقع استخدام أساليب التقويم الفهم القرائي بحكم حصاول لة إلى عدم تأثير النتيج

 جميع المعلمات على الدورات المتعلقة باستخدام اساليب التقويم.

( في أنه لا توجد وجود فاي اساتجابات أفاراد عيناة 2019ليالي الحوراني) وتتفق هذه النتيجة مع دراسة

 إلى متغير المؤهل العلمي. الدراسة تعزى

( في أنه لا توجد فروق دالة إحصائياً في اساتجابات 2018وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة  دراسة دحلان)

 عينة الدراسة حول معيقات تطبيق التقويم الحقيقي واتجاهاتهم نحوه تعزى والمؤهل العلمي.

 تبعاً لمتغير عدد سنوات الخبرة التدريسية: - ب

 (22الجدول )

( للكشف عن الفروق بين المتوسطات Kruskal-Wallisتبار كروسكال واليز اللامعلمي )اخ

 استجابات أفراد عينة الدراسة على الاستبانة تبعاً لمتغير عدد سنوات الخبرة التدريسية

 العدد عدد سنوات الخبرة المحور
متوسط 

 الرتب

كاي 

 تربيع

درجة 

 الحرية

مستوى 

 الدلالة

 القرار

: أهمية اساتخدام أسااليب المحور الأول

تقااويم الفهاام القرائااي فااي تاادريس اللغااة 

العربيااااة ماااان وجهااااة نظاااار معلمااااات 

ومشاااارفات فااااي المرحلااااة الابتدائيااااة 

 بمدينة مكة المكرمة

 113.75 18 سنوات 5أقل من 

3.502 2 .174 
غيااااااااااار 

 دالة

 136.76 38 سنوات 10-5من 

 180 سنوات 10أكثر من 
115.12 

غيااااااااااار  175. 2 3.487 119.06 18 سنوات 5أقل من : 1البعاااااااااااااااااد اني: مدى المحور الث
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اسااااااتخدام أساااااااليب 

تقااويم الفهاام القرائااي 

فااااي تاااادريس اللغااااة 

العربياااة مااان وجهاااة 

نظااااااااار معلماااااااااات 

ومشاااااااارفات فااااااااي 

المرحلااااة الابتدائيااااة 

 بمدينة مكة المكرمة

 دالة 137.00 38 سنوات 10-5من  الاختبارات

 114.54 180 سنوات 10أكثر من 

: 2البعاااااااااااااااااد 

 الملاحظة

 108.44 18 سنوات 5أقل من 

5.260 2 .072 
غيااااااااااار 

 دالة
 141.01 38 سنوات 10-5من 

 114.75 180 سنوات 10أكثر من 

: ملاااف 3البعاااد 

 الإنجاز

 121.42 18 سنوات 5أقل من 

5.1010 2 .082 
غيااااااااااار 

 دالة
 140.21 38 سنوات 10-5من 

 113.63 180 سنوات 10ن أكثر م

: 4البعاااااااااااااااااد 

خاااااااااااااااااااارائط 

 المفاهيم

 107.33 18 سنوات 5أقل من 

1.840 2 .398 
غيااااااااااار 

 دالة
 130.18 38 سنوات 10-5من 

 117.15 180 سنوات 10أكثر من 

 المحور الثاني

 115.83 18 سنوات 5أقل من 

4.781 2 .092 
غيااااااااااار 

 دالة
 140.59 38 سنوات 10-5من 

 114.10 180 سنوات 10أكثر من 

المحاااااااور الثالاااااااث: 

معوقاااااات اساااااتخدام 

أساااليب تقااويم الفهاام 

القرائااااااااااي لاااااااااادى 

المعلماااااااااااااااااااااااااااات 

 والمشرفات

: أسباب 1البعد 

تتعلق بالمنااهج 

 الدراسية

 110.78 18 سنوات 5أقل من 

 152.57 38 سنوات 10-5من  دالة 003. 2 11.555

 112.08 180 سنوات 10أكثر من 

: أسباب 2البعد 

 تتعلق بالمعلمة

 129.75 18 سنوات 5أقل من 

 145.57 38 سنوات 10-5من  دالة 014. 2 8.516

 111.66 180 سنوات 10أكثر من 

: أسباب 3البعد 

تتعلاااااااااااااااااااااااق 

 بالطالبات

 109.06 18 سنوات 5أقل من 

3.274 2 .195 
غيااااااااااار 

 دالة
 136.01 38 سنوات 10-5من 

 115.75 180 سنوات 10أكثر من 

: أسباب 4البعد 

تتعلااق بأساالوب 

 التقويم

 114.86 18 سنوات 5أقل من 

 149.51 38 سنوات 10-5من  دالة 007. 2 9.871

 112.32 180 سنوات 10أكثر من 

 المحور الثالث

 120.97 18 سنوات 5أقل من 

 دالة 006. 2 10.215
 150.36 38 سنوات 10-5من 

 111.53 180 سنوات 10أكثر من 

( باين α ≤0.05يتبين من الجدول الساابق عادم وجاود فاروق ذات دلالاة إحصاائية عناد مساتوى دلالاة )

متوسااطات اسااتجابات عينااة الدراسااة حااول واقااع اسااتخدام أساااليب التقااويم الفهاام القرائااي تبعاااً لمتغياار عاادد 

ريسية وذلك علاى المحاور الأول والمحاور الثااني وأبعااده كافاة، والبعاد الثالاث )أساباب سنوات الخبرة التد

(، أي 0.05تتعلق بالطالبات( من المحور الثالث، إذ كان مستوى الدلالة لها أكبر من قيمة الدلالة المعنوية )

 أن الفروق لم تكن دالة إحصائياً.
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( بااين α ≤0.05حصااائية عنااد مسااتوى دلالااة )ويتبااين ماان الجاادول السااابق وجااود فااروق ذات دلالااة إ

متوسااطات اسااتجابات عينااة الدراسااة حااول واقااع اسااتخدام أساااليب التقااويم الفهاام القرائااي تبعاااً لمتغياار عاادد 

ساانوات الخباارة التدريسااية وذلااك علااى المحااور الثالااث ككاال وعلااى أبعاااده الأول )أسااباب تتعلااق بالمناااهج 

لمة( والرابع )أسباب تتعلق بأسالوب التقاويم( مان المحاور الثالاث، إذ الدراسية( والثاني )أسباب تتعلق بالمع

 (، أي أن الفروق كانت دالة إحصائياً.0.05كان مستوى الدلالة لها أصغر من قيمة الدلالة المعنوية )

ومنااه لإجااراء المقارنااات البعديااة وتحديااد جهااة الفااروق علااى المحااور الثالااث ككاال وعلااى أبعاااده الأول 

بالمناهج الدراسية( والثاني )أسباب تتعلق بالمعلمة( والرابع )أسباب تتعلاق بأسالوب التقاويم(  )أسباب تتعلق

 من المحور الثالث الدالة إحصائياً استخدم اختبار مان وتني وفق الآتي:

 (23الجدول )

اختبار مان وتني للكشف عن الفروق بين متوسطات رتب إجابات العينة على المحور الثالث وأبعاده 

 لدالة إحصائياً تعزى لمتغير عدد سنوات الخبرة التدريسيةا

 المحور الثالث

: أسباب 4البعد 

تتعلق بأسلوب 

 التقويم

: أسباب 2البعد 

 تتعلق بالمعلمة

: أسباب 1البعد 

تتعلق بالمناهج 

 الدراسية

 المجموعات 

261.000 247.000 296.000 214.000 Mann-Whitney U 
الفرق بين 

ن مجموعتي )أقل م

سنوات( و)من  5

 سنوات( 5-10

432.000 418.000 467.000 385.000 Wilcoxon W 

-1.426- -1.762- -.832- -2.307- Z 

.154 .078 .405 .021 Asymp. Sig. (2-tailed) 

 القرار دالة غير دالة غير دالة غير دالة

1494.500 1590.500 1371.500 1609.000 Mann-Whitney U 
الفرق بين 

مجموعتي )أقل من 

سنوات( و)أكثر  5

 سنوات( 10من 

17784.500 17880.500 17661.500 1780.000 Wilcoxon W 

-.542- -.130- -1.086- -.048- Z 

.588 .897 .278 .962 Asymp. Sig. (2-tailed) 

 القرار غير دالة غير دالة غير دالة غير دالة

2290.500 2336.500 2437.500 2253.500 Mann-Whitney U  الفرق بين

-5مجموعتي )من 

سنوات(  10

 10و)أكثر من 

 سنوات(

18580.500 18626.500 18727.500 18543.500 Wilcoxon W 

-3.204- -3.146- -2.820- -3.343- Z 

.001 .002 .005 .001 Asymp. Sig. (2-tailed) 

 القرار دالة دالة دالة دالة

 :يتبين من الجدول السابق

ساانوات( علااى البعااد الأول  10-5ساانوات( و)ماان  5وجااود فاارق دال إحصااائياً بااين مجمااوعتي )أقاال ماان  -

ساانوات(، بينمااا لاام تكاان الفااروق دالااة  10-5أسااباب تتعلااق بالمناااهج الدراسااية، لصااالح مجموعااة )ماان 

ً - إحصااائياً علااى المحااور الثالااث وعلااى البعاادين الثاااني والرابااع. بااين  عاادم وجااود فاارق دال إحصااائيا
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ساانوات( علااى المحااور الثالااث وعلااى أبعاااده الأول  10ساانوات( و)أكثاار ماان  5مجمااوعتي )أقاال ماان 

 والثاني والرابع.

ساانوات( علااى المحااور  10ساانوات( و)أكثاار ماان  10-5وجااود فاارق دال إحصااائياً بااين مجمااوعتي )ماان  -

 . سنوات( 10-5الثالث وعلى أبعاده الأول والثاني والرابع، لصالح مجموعة )من 

ويعااود ذلااك أن المعلمااات والمشاارفات ذوي الخباارة الطويلااة وصاالوا إلااى مرحلااة الاسااتقرار النفسااي   

والوظيفي كما أن تراكم الخبرات بحكم خبراتهم الطويلاه واطلاعهام علاى أسااليب التقاويم واساتراتيجياته، 

 كما انهم قد تلقوا دورات تعليمية في مجال التقويم وأساليبه.

( في أنه لا توجد وجود في استجابات أفاراد 2019ليالي الحوراني) تيجة  جزئيا مع دراسةوتتفق هذه الن  

 عينة الدراسة تعزى الخبرة.

( فاي اناه لا توجاد فاروق ذات دلالاة إحصاائية 2019وتتفق هذه النتيجة جزئيا مع نتيجة دراسة الاديحاني)

تراتيجيات التقاويم الاواقعي وأدواتاه بين متوسطات استجابات أفراد عينة الدراسة عان معوقاات تطبياق اسا

 تعزى لمتغير سنوات الخبرة. 

 تبعاً لمتغير الدورات التدريبية في مجال تقويم الفهم القرائي: - ت

 (24الجدول )

( للكشف عن الفروق بين المتوسطات Kruskal-Wallisاختبار كروسكال واليز اللامعلمي )

 اً لمتغير الدورات التدريبية في مجال تقويم الفهم القرائياستجابات أفراد عينة الدراسة على الاستبانة تبع

 العدد الدورات التدريبية المحور
متوساااااط 

 الرتب

كاااااااااااااي 

 تربيع

درجاااااااااة 

 الحرية

مساااتوى 

 الدلالة

 القرار

المحاااااور الأول: أهمياااااة اساااااتخدام 

أسااااليب تقاااويم الفهااام القرائاااي فاااي 

تدريس اللغة العربية من وجهة نظر 

لاااة معلماااات ومشااارفات فاااي المرح

 الابتدائية بمدينة مكة المكرمة

 110.88 103 دورات 5أقل من 

2.545 2 .280 
غيااااااااااار 

 دالة

 126.17 65 دورات 10-5من 

 10أكثااااااااار ماااااااااان 

 دورات
68 

122.71 

المحااور الثاااني: ماادى 

استخدام أساليب تقويم 

الفهااااام القرائاااااي فاااااي 

تاادريس اللغااة العربيااة 

ماااااان وجهااااااة نظاااااار 

معلمااااات ومشاااارفات 

حلة الابتدائياة في المر

 بمدينة مكة المكرمة

: 1البعااااااااد 

 الاختبارات

 106.18 103 دورات 5أقل من 

 دالة 036. 2 6.674
 123.52 65 دورات 10-5من 

 10أكثااااااااار ماااااااااان 

 دورات
68 

132.35 

: 2البعااااااااد 

 الملاحظة

 108.77 103 دورات 5أقل من 

 دالة 034. 2 6.754
 115.92 65 دورات 10-5من 

 10أكثااااااااار ماااااااااان 

 دورات
68 

135.71 

 دالة 042. 2 6.319 106.09 103 دورات 5أقل من : 3البعااااااااد 
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ملااااااااااااااااف 

 الإنجاز

 127.72 65 دورات 10-5من 

 10أكثااااااااار ماااااااااان 

 دورات
68 

128.49 

: 4البعااااااااد 

خااااااااااارائط 

 المفاهيم

 115.33 103 دورات 5أقل من 

.729 2 .695 
غيااااااااااار 

 دالة

 117.85 65 تدورا 10-5من 

 10أكثااااااااار ماااااااااان 

 دورات
68 

123.93 

المحاااااااااور 

 الثاني

 106.31 103 دورات 5أقل من 

 دالة 035. 2 6.683
 122.46 65 دورات 10-5من 

 10أكثااااااااار ماااااااااان 

 دورات
68 

133.18 

المحااااااااور الثالااااااااث: 

معوقااااااات اسااااااتخدام 

أسااااليب تقاااويم الفهااام 

القرائااااااااااااي لاااااااااااادى 

 المعلمات والمشرفات

: 1البعااااااااد 

أسااااااااااااباب 

تتعلااااااااااااااق 

بالمنااااااااهج 

 الدراسية

 96.59 103 دورات 5أقل من 

 دالة 000. 2 20.478
 128.90 65 دورات 10-5من 

 10أكثااااااااار ماااااااااان 

 دورات
68 

141.74 

: 2البعااااااااد 

أسااااااااااااباب 

تتعلااااااااااااااق 

 بالمعلمة

 102.90 103 دورات 5أقل من 

 دالة 000. 2 20.478
 125.28 65 دورات 10-5من 

 10أكثااااااااار ماااااااااان 

 دورات
68 

135.65 

: 3البعااااااااد 

أسااااااااااااباب 

تتعلااااااااااااااق 

 بالطالبات

 107.83 103 دورات 5أقل من 

 دالة 005. 2 10.621
 130.49 65 دورات 10-5من 

 10أكثااااااااار ماااااااااان 

 دورات
68 

123.20 

: 4البعااااااااد 

أسااااااااااااباب 

تتعلااااااااااااااق 

بأسااااااااالوب 

 التقويم

 103.04 103 دورات 5أقل من 

5.054 2 .080 
ر غيااااااااااا

 دالة

 126.40 65 دورات 10-5من 

 10أكثااااااااار ماااااااااان 

 دورات
68 

134.36 

المحاااااااااور 

 الثالث

 98.88 103 دورات 5أقل من 

 دالة 000. 2 15.544

 129.94 65 دورات 10-5من 

 10أكثااااااااار ماااااااااان 

 دورات
68 

137.29 

( باين α ≤0.05مساتوى دلالاة ) يتبين من الجدول الساابق عادم وجاود فاروق ذات دلالاة إحصاائية عناد

متوسطات استجابات عينة الدراسة حول واقع استخدام أساليب التقويم الفهام القرائاي تبعااً لمتغيار الادورات 

التدريبية وذلك على المحور الأول وعلى البعد الرابع )خرائط المفاهيم( من المحاور الثااني، والبعاد الراباع 
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لمحااور الثالااث، إذ كااان مسااتوى الدلالااة لهااا أكباار ماان قيمااة الدلالااة )أسااباب تتعلااق بأساالوب التقااويم( ماان ا

 (، أي أن الفروق لم تكن دالة إحصائياً.0.05المعنوية )

( بااين α ≤0.05ويتبااين ماان الجاادول السااابق وجااود فااروق ذات دلالااة إحصااائية عنااد مسااتوى دلالااة )

الفهام القرائاي تبعااً لمتغيار الادورات متوسطات استجابات عينة الدراسة حول واقع استخدام أساليب التقويم 

التدريبية وذلك على المحور الثااني ككال وأبعااده الأول )الاختباارات( والثااني )الملاحظاة( والثالاث )ملاف 

الإنجاااز(، وعلااى المحااور الثالااث ككاال وأبعاااده الأول )أسااباب تتعلااق بالمناااهج الدراسااية( والثاااني )أسااباب 

تتعلااق بالطالبااات(، إذ كااان مسااتوى الدلالااة لهااا أصااغر ماان قيمااة الدلالااة تتعلااق بالمعلمااة( والثالااث )أسااباب 

 (، أي أن الفروق كانت دالة إحصائياً.0.05المعنوية )

ومنه لإجراء المقارنات البعدية وتحديد جهة الفروق على المحورين الثاني والثالث ككل وعلى أبعاادهم 

 الدالة إحصائياً استخدم اختبار مان وتني وفق الآتي:

 (25الجدول )

اختبار مان وتني للكشف عن الفروق بين متوسطات رتب إجابات العينة على المحورين الثاني 

 والثالث ككل وعلى أبعادهم الدالة إحصائياً تعزى لمتغير الدورات التدريبية

المحور 

 الثالث

: 3البعد 

أسباب 

تتعلق 

 بالطالبات

: 2البعد 

أسباب 

تتعلق 

 بالمعلمة

: 1البعد 

أسباب 

تتعلق 

بالمناهج 

 الدراسية

المحور 

 الثاني

: 3البعد 

ملف 

 الإنجاز

: 2البعد 

 الملاحظة

: 1البعد 

الاختبارا

 ت

 المجموعات 

2463.50

0 

2687.50

0 

2711.00

0 

2411.50

0 

2890.50

0 

2742.00

0 

3119.00

0 

2858.00

0 Mann-Whitney U 

الفااااارق باااااين 

مجمااااااااوعتي 

 5)أقاااال ماااان 

دورات( 

 10-5و)مااان 

 دورات(

7819.50

0 

8043.50

0 

8067.00

0 

7767.50

0 

8246.50

0 

8098.00

0 

8475.00

0 

8214.00

0 Wilcoxon W 

-2.882- -2.193- -2.096- -3.074- -1.492- -2.013- -.755- -1.615- Z 

.004 .028 .036 .002 .136 .044 .451 .106 Asymp. Sig. (2-

tailed) 

 القرار دالة غير غير دالة دالة غير دالة دالة دالة دالة دالة

2365.00

0 

2570.00

0 

2531.50

0 

2181.50

0 

2703.50

0 

2829.00

0 

2728.50

0 

2723.00

0 Mann-Whitney U 

الفااااارق باااااين 

مجمااااااااوعتي 

 5)أقاااال ماااان 
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7721.00

0 

7926.00

0 

7887.50

0 

7537.50

0 

8059.50

0 

8185.00

0 

8084.50

0 

8079.00

0 Wilcoxon W 

دورات( 

و)أكثاااار ماااان 

 دورات( 10

-3.594- -3.015- -3.110- -4.215- -2.529- -2.164- -2.501- -2.488- Z 

.000 .003 .002 .000 .011 .030 .012 .013 Asymp. Sig. (2-

tailed) 

 القرار دالة دالة دالة دالة دالة دالة دالة دالة

2069.50

0 

2063.50

0 

2014.50

0 

1950.00

0 

2010.50

0 

2204.00

0 

1813.50

0 

2047.00

0 Mann-Whitney U 

الفااااارق باااااين 

مجمااااااااوعتي 

 10-5)مااااااان 

دورات( 

و)أكثاااار ماااان 

 دورات( 10

4214.50

0 

4208.50

0 

4159.50

0 

4095.00

0 

4155.50

0 

4349.00

0 

3958.50

0 

4192.00

0 Wilcoxon W 

-.635- -.685- -.899- -1.195- -.900- -.028- -1.822- -.745- Z 

.525 .493 .369 .232 .368 .978 .069 .456 Asymp. Sig. (2-

tailed) 

 القرار غير دالة غير دالة غير دالة غير دالة غير دالة غير دالة غير دالة غير دالة

 يتبين من الجدول السابق:

دورات( علاى البعاد الثالااث  10-5دورات( و)مان  5وجاود فارق دال إحصاائياً باين مجماوعتي )أقال مان  -

اسااية( والثاااني )أسااباب تتعلااق بالمعلمااة(، )ملااف الإنجاااز( والبعااد الأول )أسااباب تتعلااق بالمناااهج الدر

دورات( والمحور الثالث ككال، لصاالح  10-5والثالث )أسباب تتعلق بالطالبات( لصالح مجموعة )من 

دورات( بينمااا لاام تكاان الفااروق دالااة إحصااائياً علااى المحااور الثاااني وبعديااه الأول والثاااني.  10-5)ماان 

 المعلمات المعرفة والخبرة. الدورات التطبيقية في اكساب لأثرويعود ذلك 

دورات( علااى المحااور  10دورات( و)أكثاار ماان  5وجااود فاارق دال إحصااائياً بااين مجمااوعتي )أقاال ماان  -

دورات(. ويعااود ذلااك  لاثاار الاادورات   10الثاااني وأبعاااده والمحااور الثالااث وأبعاااده لصااالح )أكثاار ماان 

 التراكمية في اكساب المعلمات الخبرة والمعرفة. 

دورات( علاى المحاور  10دورات( و)أكثر من  10-5فرق دال إحصائياً بين مجموعتي )من  عدم وجود -

 الثاني وأبعاده والمحور الثالث وأبعاده.
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 : المقترحاتو التوصيات

عقد الدورات التدريبية وورش العمل التي يشارك فيها المعلمات والمشرفات في مكة المكرمة  .1

 ثة لمهارات الفهم القرائي.من أجل تطوير أساليب التقويم الحدي

وضع برامج ودورات تدريبية تعمل على توعية المعلمات والمشرفات بأهمية إكساب الطالبات  .2

 مهارات الفهم القرائي.

 إجراء مزيد من الدراسات التي تتناول استراتيجية تقويم مقترحة لمهارات الفهم القرائي. .3
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 المراجع:

 لعربية: أولاً: المراجع ا

مستوى الفهم القرائي وعلاقته بالقدرة على التعبير الكتابي لدى طالباات (. 2021).الشرع، هديل نور الدين
 ماجستير غير منشورة(. جامعة العلوم الاسلامية العالمية. )رسالة الصف السادس الاساسي

 وص الشرعية (. أثر تطبيق مهارات الفهم القرائي في فهم النص2021مصطفى، محمود أحمد.) 

 مجلة جامعة والدافعية لدى طلبة الصف الحادي عشر الثانوي في مبحث التربية الاسلامية.         
 .105-94(،33)12،القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات التربوية والنفسية        

ارات الفهاام (. بيئااة تعلاام قائمااة علااى تقنيااة الهلااوجرام لتنميااة مهاا2021حساان، محمااد؛ والدسااوقي، محمااد.) 

 .120 -167، 242، مجلة القراءة والمعرفةالقرائي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية. 

(. مستوى تمكن تلمياذات المرحلاة الابتدائياة 2021) محمد. الرشيدي، ميعاد منصور؛ حاجي، خديجة بنت 

(، 48)5،. مجلاة العلاوم التربوياة والنفساايةمان مهاارات فهام المقاروء مان وجهااة نظار معلمااتهن

52-86. 

الهيئااة المصاارية للنشاار  أساساايات فااي طرائااق تعلاايم القااراءة للمبتاادئين.(. 2017عبااد الخفاااجي، عاادنان.) 

 والتوزيع.

 

(. واقع الممارسة التدريسية لمعلمي اللغة العربياة فاي المملكاة العربياة الساعودية 2021)أمامة. الشنقيطي، 

مجلاة لصف الرابع وفق مؤشرات اختبار بيرلز. لتنمية القدرة على القراءة والكتابة لدى طلاب ا
 .434-409(، 4)29، اسات التربوية والنفسيةالجامعة الاسلامية للدر

(. مدى تمكن تلامياذ الصاف الثالاث الابتادائي بمحافظاة خمايس مشايط مان 2018) محمد. ول عمير، خليل 

 .74-54(، 15)2، مجلة العلوم التربوية والنفسيةمهارات فهم المقروء. 

 من مهارات فهم  الابتدائي الثاني(. مدى تمكن تلاميذ الصف 2018عسيري، مهدي بن مانع مهدي. )

 .230- 197 ،10، مجلة جامعة شقراءالمقروء.         

(. فعالية استراتيجية القراءة الثلاثياة فاي تحساين مهاارات الفهام القرائاي 2022جازي. ) علىالبري، ردينا 

، مجلااة العلااوم التربويااة والنفساايةف التاسااع فااي محافظااة المفاارق. والدافعيااة لاادى طالبااات الصاا

6(13) ،64 – 82. 

سلساالة  التقااويم التربااوي أسسااه وإجراءاتااه.(. 2008) .الرافعااي، محااب كاماالوصاابري، ماااهر إسااماعيل؛ 

 الكتاب الجامعي العربي.

       مساتويات الفهام (. مادى تاوافر 2022، شايخة بنات ساالم. )والساعديةالعجمى، محمد بن صالح بان محماد، 

. مجلاة العلااوم عماان القرائاي فاي الأنشااطة التقويمياة فاي كتاااب اللغاة العربياة للصااف الخاامس فاي ساالطنة
   .88- 61 (،17)6 التربوية والنفسية،

أثر برنامج قاائم علاى اساتخدام اساتراتيجيات ماا وراء المعرفاة فاي تنمياة (. 2001) .عبد اللهالسليمان، مها 
)رسااالة القرائااي لاادى تلميااذات صااعوبات القااراءة فااي الصااف السااادس الابتاادائي مهااارة الفهاام 

 .ماجستير غير منشورة(. جامعة الخليج العربي

فاعلية كتاب الكتروني في تنمية مهارتي الاستماع والفهم القرائي في (. 2019) .الشريف، فداء أحمد محمد
)رسااالة ماجسااتير غياار  اسااي بغاازةاللغااة العربيااة لااذوي الاعاقااة البصاارية للصااف الثالااث الاس

 .منشورة(. الجامعة الإسلامية

 للنشر  . دار المناهجاستراتيجيات ما وراء المعرفة في فهم المقروء(. 2010) .عطية، محسن علي

 .والتويع      
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(. دار 1)ط المهارات القرائية وطرق تدريساها باين النظرياة والتطبياق(. 2013).حراحشة، إبراهيم محمد 

 ري العلمية للنشر والتوزيع. اليازو

معوقااات تطبيااق اسااتراتيجيات التقااويم الااواقعي وأدواتااه التااي تواجااه (. 2019) رفاااعي. الااديحاني، علااي 
 ماجستير غير منشورة(، جامعة ول البيت. رسالة) الكويتمعلمي المرحلة الثانوية في دولة 

معلمااي التربيااة الرياضااية فااي تطبيااق المعوقااات التااي تواجااه (. 2019)الكااريم. الحااوراني، ليااالي عبااد 
ماجساااتير غيااار  رساااالة)نظااارهم اساااتراتيجيات تقاااويم التااادريس وأدواتاااه المطاااوره مااان وجهاااة 

 منشورة(. جامعة اليرموك.
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