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 *فيد أحمد الفيمكاوي /د
 المستخمص:   

بوصفيا ظاىرة سمبية الإلكتروني الحالية إلى إلقاء الضوء عمى ظاىرة الغش  تيدف الدراسة
انتشرت بين الطلاب، حيث انتشرت بصورة كبيرة من خلال التعميم عن بعد، وذلك خلال جائحة 

من وجية الإلكتروني . وبالتالي، تسعى الدراسة إلى إظيار كيفية التعامل مع الغش ٜٔ-كوفيد
الأسباب والدوافع الكامنة وراءه تعرف ة الأساسية بشكل عام، فضلًا عن نظر طلاب كمية التربي

ومظاىره وأساليبو أثناء الامتحانات من جية أخرى. الإلكتروني من جية، وأشكال الغش 
وبالإضافة إلى ذلك، تكشف الدراسة عن الصعوبات والتحديات التي يتعين عمى المؤسسات 

السمبية، مع تسميط الضوء الإلكتروني مكافحة ظاىرة الغش  التعميمية والدولة مواجيتيا؛ من أجل
عمى آثارىا الضارة المباشرة والطويمة المدى عمى الفرد والمجتمع. ولذلك، تقترح الدراسة عدة 

مستقبلًا تارة أخرى. الإلكتروني حمولًا لمعالجة الوضع الراىن تارة، ومكافحة انتشار الغش 
ىو الإلكتروني برزىا: أن من أىم العوامل المسببة لمغش وتوصمت الدراسة إلى عدة نتائج أ

المنطق الذي يبرر الغش كشكل من أشكال التعاون بين الطلاب، علاوة عمى أن التصدي 
السمبية يمثل تحديًا كبيرًا بشكل خاص بسبب عدم الإشراف عمى الإلكتروني لظاىرة الغش 

رونية، وغياب مسؤولية الطلاب عمى وصول الطلاب إلى الإنترنت أثناء الامتحانات الإلكت
منصات التعميم عن بعد، معتمدًا في ذلك عمى استخدام المنيج الوصفي، ثم تذيل الدراسة 
بخاتمة تشتمل عمى أىم النتائج ومزودة بقائمة من المصادر والمراجع التي اعتمدت عمييا 

 الدراسة.
تكنولوجيا، الغش الإلكتروني، كوفيد التعميم، التعميم عن بعد، الطلاب، الالكممات المفتاحية: 

ٜٔ. 
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The Relation Between Distance Education and the Widespread of 

Electronic Cheating During COVID-19 Pandemic as Viewed by 

Students of the Faculty of Basic Education: A Descriptive Study 

Dr. Fahad Ahmed Al-Filkaawi 
Associate Profeseor – Department of Foundations and Educational 

Administration - College of Basic Education Public Authority for 

Applied Education and Training – State of Kuwait 

Abstract: 
The present research studies electronic cheating as a negative phenomenon 

that spread among students, accompanying the rise of distance education 

during COVID-19 pandemic. Approaching electronic cheating from the 

viewpoint of the students of the Faculty of Basic Education, the study seeks 

to identify the underlying causes and motives, as well as the modes, 

manifestations, and methods of electronic cheating during exams. In 

addition, the present research explores the main difficulties and challenges 

that educational institutions and the state have to face in order to combat the 

negative phenomenon of electronic cheating, while highlighting its 

immediate and long-term damaging impacts on the individual and society. 

The study proposes solutions to remedy the current condition, and combat 

the widespread of electronic cheating in the future. A set of conclusions can 

be extracted from the research results, the most critical of which are the 

following  :As noted by the students of the Faculty of Basic Education, the 

most significant instigating factor of electronic cheating among university 

students is the logic justifying cheating as a form of cooperation between 

students. Students consider anxiety and fear as motives for cheating on 

electronic exams in distance education .Addressing the negative 

phenomenon of electronic cheating is particularly challenging due to the 

lack of supervision on the students’ internet access during electronic 

examinations, and the absence of students’ liability and responsibility on 

distance education platforms. Depending on the use the descriptive method, 

then the study is appended with a conclusion that includes the most 

important results and is provided with a list of sources and references. 

Keywords: Education, Distance Education, Students, Technology, 

Electronic Fraud, Covid-19. 
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 المقدمة:
نتيجة لمتطور التكنولوجي المتنامي في نمط التعميم وظيور التعميم عن بُعْد تطورت كذلك 
طرق وأساليب الغش بطرق مبتكرة ومتنوعة، والتي غالبا ما تؤدي إلى عدم قدرة المشرفين عمى 

أصبح ظاىرة في الامتحانات "مألوفة" بين الإلكتروني فحص الامتحانات لاكتشافيا، فالغش 
الطلاب في مختمف دول العالم الأجنبية والعربية عمى السواء، الأمر الذي دفع إلى التفكير في 

(؛ حيث ٕٕٔٓتطوير إجراءات مضادة لكشف حالات الغش الإلكتروني)جريدة الإتحاد، يونيو، 
م يعتبر الغش الأكاديمي ظاىرة عالمية، سواء في التعميم التقميدي أو التعميم عن بُعْد أو التعمي

الإلكتروني، وفي غياب المراقبة المباشرة لمطلاب خلال فترة الامتحانات انتشرت ظاىرة الغش 
بين الطلاب وأصبحت ظاىرة عالمية تقمق القائمين عمى العممية التعميمية في مختمف الإلكتروني 

ائج دول العالم لما ليا من أثر سمبي عمى مصداقية العممية التعميمية وما يترتب عمييا من نت
(. فانخفاض مستوى تحصيل الطلاب، ورغبتيم في الحصول عمى درجات ٕٕٓٓ)شوابكة، 

جيدة، وقمة التركيز أثناء الدروس، والكسل والاتكالية، وسوء التحضير للاختبار، والإىمال في 
ريق تطبيق عقوبة الغش، وكذلك ضعف الإيمان الديني، وىذا ما أوضحتو دراسة أبو زيد وأبو ز 

( التي أظيرت تفشي ىذه الظاىرة لدى طمبة كمية المعممين ٕٛ، صٕٛٓٓأبو زريق، )أبو زيد، 
( مما يشير إلى أن الخداع في الامتحان ليس مشكمة تربوية، ٕٚٓٓبتبوك، ودراسة السبعاوي )

بل مشكمة تربوية ودينية لا يقتصر ضررىا عمى المؤسسة التعميمية فقط، بل تمتد آثارىا إلى 
 (.ٖٗ، ص ٕٕٓٓالقواسمة،  -) سوق العملالطلاب والمجتمع و 

"الدوافع التي أدت إلى الغش ومن ثم فقد جاءت فكرة ىذه الدراسة لتمقي الضوء عمى 
 وأنماطو وطرق علاجو، وأثره عمى المجتمع الكويتي".الإلكتروني 

  :أىداف البحث
روني الإلكتيتبمور اليدف الرئيسي لمدراسة في الكشف عن أبعاد انتشار ظاىرة الغش 

كقيمة سمبية انتشرت بين الطلاب وتأكدت بعد التعميم عن بُعْد بسبب جائحة كورونا وذلك من 
، وذلك من خلال التعرف عمى: أسبابو، ومظاىره، وآثاره طمبة كمية التربية الأساسيةوجية نظر 

 السمبية، ثم وضع تصور لمعلاج ليذه الظاىرة والحد من انتشارىا.
  أىمية البحث:
لكتروني( يتعمق بححدى جوانب العممية التعميمية الإاساً نظرياً لموضوع )الغش يقدم أس

وىو التقييم والاختبارات، وما يتصل بذلك من محاولات من قبل بعض الطلاب لإساءة استخدام 
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قدرات التقنيات التكنولوجية المعاصرة لمتأثير عمى مصداقية الامتحانات كطريقة فعالة لتقييم 
 طويمة لاكتشافيم ومواجيتيم.الطلاب لفترة 

  مشكمة البحث:
نظرا لخطر التقارب الاجتماعي في ظل وباء كورونا، فقد تم إغلاق المدارس في جميع 
الدول بما في ذلك دولة الكويت، بسبب التفشي السريع لفيروس كورونا ولضرورة الاستمرارية 

يل نظام التعميم عن بُعْد، والذي سيوفر والحفاظ عمى بقاء ودوام التعميم، قامت الوزارة بحنشاء وتفع
محتوى تعميميًا لمطلاب بالإضافة إلى نشر المواد التعميمية عبر التمفزيون ومن خلال المنصات 
التعميمية الإلكترونية، ونتيجة ليذه الظروف، تحولت العممية التعميمية من الفصول الدراسية إلى 

لإكمال الإلكتروني امعات عمى منصات التعمم الشاشات الإلكترونية واعتمدت العديد من الج
بين الإلكتروني عممية التعمم؛ وفي ظل عدم وجود مراقبين ليذه الاختبارات ظيرت ظاىرة الغش 

طلاب المدارس والجامعات بشكل فردي أو جماعي، مما كان لو تداعيات سمبية أدت إلى ظيور 
لب تجعمو شخصًا غير مستقر وميزوز جيل تابع غير مسئول، ومع ممارسة الغش المتكررة لمطا

 (.http://www.ufapec Tenarts 3/8/2020)ويقضي معظم وقتو في تطوير أساليب الغش  
في الإلكتروني ومن ىنا تأتي أىمية دراسة الدوافع والأسباب التي تؤدي إلى انتشار ظاىرة الغش 

 الامتحانات.
  تساؤلات الدراسة:

ما ىي أبعاد انتشار ظاىرة ن السؤال الرئيسي وىو" تتحدد مشكمة الدراسة بالإجابة ع
نظر طمبة  وعلاقتيا بالتعميم عن بُعْد خلال انتشار جائحة كرونا من وجيةالإلكتروني الغش 

 ؟كمية التربية الأساسية
 حدود البحث:

 .ٜٕٔٓالعام الدراسي الزمني:  -
 .طمبة كمية التربية الأساسيةالبشري:  -
وعلاقتيا بالتعميم عن بُعْد خلال انتشار جائحة الإلكتروني الغش انتشار ظاىرة الموضوعي:  -

 كورونا.
 : كمية التربية الأساسية التابعة لمييئة العامة لمتعميم والتدريب بالكويت.المكاني -

 مصطمحات البحث:
ىو ذلك التعميم الذي يتم بوسائل تكنولوجية حديثة، ويكون دور المعمم ىو التعميم عن بُعْد:  -ٔ

قائد أو المرشد، ويتمتع بالتفاعل بين الطالب والمواد التعميمية المعدة، ومن خلال دور ال
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التقنيات الأجيزة الحديثة، ويتم فيو المقاء بين الطالب والمعمم من خلال المنصات التعميمية 
 (.ٓٙٗ: صٕٚٔٓ)فاطمة، 

جياز مجموعة الفيروسات التي يمكن أن تسبب المرض للإنسان وتصيب ال فيروس كرونا: -ٕ
التنفسي للإنسان والتي تتراوح في شدتيا من نزلات البرد إلى أمراض أكثر خطورة مثل 

 متلازمة الجياز التنفسي الحاد وتتميز بالتكاثر السريع
(http://www. who? int\ar\emergencies\diseaes\novel -oronav irs-2019.) 

موضوع معين، يتم إجراؤه عبر  ىو أداة لقياس معرفة المشاركين في الاختبار عن بُعْد:-2
الإنترنت، بصرف النظر عن المكان الذي يقيمون فيو، حيث يتطمب الأمر فقط وجود 

 (.ٕٔٔمتصفح واتصال بالإنترنت )القرني، ص
ىي طرق ووسائل غش غير معتادة تعتمد عمى استخدام التقنيات الحديثة الغش الإلكتروني: -4

 صول عمى درجات لا تعكس حقيقة مستوى الطالبفي الامتحانات الإلكترونية من أجل الح
 .(.ٕٔٓ، ص ٕٕٔٓ)ىاجر: 

 :الدراسات السابقة
الإلكتروني كاديمي في التعميم "الغش الأتعرف ىدفت الدراسة في (: 0218) دراسة المنيع-1

ومن نتائج الدراسة: "،  من وجية نظر أعضاء ىيئة التدريس بجامعة الممك سعود بالسعودية
في التعمم عبر الإنترنت عمى مستوى عالٍ، الإلكتروني ن يمارسون الغش أن الطلاب الذي

والأىم ىو الاستشياد بالواجبات المنزلية ومتطمبات الدراسة من الإنترنت دون تحديد 
المصدر، ثم نسخ الجمل من الإنترنت ووضعيا بجانب بعضيا البعض من دون أي إضافة 

 من الطلاب.
في الامتحانات الإلكتروني إلى معرفة واقع الغش  ىدفت(: 0218) نوال بونو دراسة-0

الجامعية "بحث ميداني بجامعة باتنة، من نتائج الدراسة: أن أىم الوسائل الإلكترونية التي 
%، ٗ٘.ٛٔيستخدميا الطالب الجامعي في الغش تتمثل في التميفونات المحمولة بنسبة 

%، السماعات ٙٔ.ٜبنسبة %، والساعات الإلكترونية ٓٔ.٘ٔسماعة البموتوث بنسبة 
 %.ٜٔ.٘اللاسمكية بنسبة 

في الامتحانات لدى طمبة الإلكتروني دوافع الغش تعرف ىدفت إلى ( 0218رحاب ) دراسة-2
 كمية التربية من وجية نظر الطمبة، بكمية التربية بجامعة القادسية. 

ن الرسوب، ومن نتائج الدراسة: أن الغش في الامتحانات لو أسبابو أىميا خوف الطمبة م
الإىمال وعدم الاىتمام بالدراسات، أن الطلاب يتمتعون بمستوى جيد من الضمير الديني 

 والأخلاقي.
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مفيوم الغش تعرف الدراسة إلى  ىدفت: Kyle A Burgason, Ophir (2019): دراسة-4
في المقررات التي تدرس عمى الإنترنت وبيان أىم طرق وأساليب الغش ومدى إنتشاره في 

الأكاديمية، وتوصمت نتائج الدراسة إلى أن نسبة كبيرة من كلا المجموعتين  الأوساط
التجريبية والضابطة انخرطت في سموكيات الغش الأكاديمي، وأشاروا إلى أن ىذا السموك لا 
يضر بالعممية الأكاديمية، وقدم الباحثون عدة مقترحات من شأنيا تقميل الغش إلى 

 الامتحانات عبر الإنترنت. 
ىدفت ىذه الدراسة إلى تقديم نظرة اجتماعية لمغش باستخدام : , Johan (2019) "سة درا-5

نظريات الانحراف لكشف الغش بين الطلاب في إحدى الجامعات الحكومية في غانا، 
وتوصل الباحثون إلى أن الطلاب وصفوا الاتصال مع بعضيم في الامتحانات بأنو عمل 

 ما يفسر انتشار ىذه السموكيات بين الطلاب. جماعي لمحصول عمى إجابات جيدة، وىو
وتأثيره عمى مستوى الإلكتروني ىدفت الدراسة إلى معرفة "الغش (: 0202)نوفل  دراسة-6

التعميم من وجية نظر تدريسي الجامعة"، وتوصل الباحث إلى سمسمة من المقترحات لمحد 
 من ظاىرة الغش الإلكتروني.

ة إلى الكشف عن أىم العوامل التي تساىم في نمو تيدف ىذه الدراس(: 0201ىاجر  دراسة-7
في كميات جامعة أسيوط، وتوصمت الباحثة إلى عدة نتائج أىميا: الإلكتروني ظاىرة الغش 

ووسائمو، وأىم أسباب ممارسة الغش الإلكتروني، ومظاىره ، وآثاره الإلكتروني الغش تعرف 
 وأىم طرق مكافحة الغش الإلكتروني.

دور المدرسة في محاربة ظاىرة تعرف تيدف الدراسة : (Romanowski, 2008) دراسة-8
الغش، وأظيرت النتائج أن انتشار الغش نتج عن الانحدار الأخلاقي والثقافي، بين الطلاب 

 والأسرة والمدرسة والأصدقاء.
 :التعميق عمى الدراسات

مبحث، استفادت الدراسة الحالىة من الدراسات السابقو في تكوين الإطار النظرى ل
وصياغو منيجية البحث، وتحديد اداة جمع البيانات، ومناقشة نتائج الدراسة الحالية والمقارنو بين 

 نتائج الدراسات السابقة، من حيث مدى الإتفاق والإختلاف.
 :الإطار النظري

 تعريف الغش الإلكتروني:  -أولاً 
ين وضعيم الأكاديمي يُعرَّف الغش بأنو سموكيات غير أخلاقية يستخدميا الطلاب؛ لتحس

والحصول عمى علامات عالية دون استحقاق، باستخدام التقنيات الحديثة مثل اليواتف أو 
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سماعات الرأس أو الحصول عمى أسئمة الاختبار مسبقًا بطرق غير قانونية وغيرىا )فموح، 
 (.ٜٗ، صٕٛٔٓ

م التعميم في ويعتبر الغش في الامتحانات الجامعية من أخطر المشكلات التي تواجو نظا
العالم ولو تأثير سمبي كبير عمى حياة الطلاب فرديًا وعمى المجتمع بشكل عام، لأنو يتسبب في 
انييار إحدى ركائز التعميم وىو الطالب، والغش يشوه نتائج الطالب ويسبب ىشاشة في نظام 

أي مؤسسة التعميم ككل ويمنعو من تحقيق الأىداف، وتحدد إنجازات الطالب جودة التدريس في 
 (.ٖٓٙ، صٕٕٓٓتعميمية )حسين صدام، 

  الأسباب والدوافع التي تؤدي إلى الغش: -اثانيً 
يكمن السبب الرئيسي لعممية الغش في سعي بعض الطلاب، في المدارس والجامعات، 
لتحقيق نجاح بلا جيد، والحصول عمى شيادة دون تعب والانتقال لممستويات التعميمية دون 

ومن الأسباب التي تدفع الطالب إلى الغش : الشعور بالقمق  (Devlin 2007: 181)دراسة 
والخوف من الاختبار، وعدم وجود رادع مناسب لمن يمارس الغش، بالإضافة إلى إىمال بعض 

 Al)المسئولين وموقف بعض أولياء الأمور الذين يتسامحون أو يسيمون أو يشجعون

Darwish, 2016: 99). 

 ( أن ومن ىذه الأسباب: ٕٙ، صٕٚٔٓوترى )وسام، وفوزية، 
 عدم التحضير الجيد للامتحان. -
 صعوبة الأسئمة بالنسبة لمستوى الطالب. -
 الضغط الذي يتعرض لو الطالب من قبل أسرتو أو معممو لرفع مستواه الأكاديمي. -
 القمق والخوف من الفشل والرغبة في النجاح. -
 ضعف الوازع الديني والأخلاقي. -
 ب الميني المتمثل بشكل أفضل في حماية المدرسين للامتحانات.عدم الوفاء بالواج -
 ضعف إشراف الجيات المسئولة عن مراقبة الامتحانات أثناء الامتحان  -
 يعتقد بعض الطلاب أن الغش يعد نوعا من أنواع التعاون المحمود بين الطلاب. -
وة في التعميم عن بقالإلكتروني ظير الغش  صور وأشكال ومظاىر الغش الإلكتروني: -اثالثً 

 (٘ٔىاجر، صئحة كورونا، بصور متعددة منيا: )بُعْد في المدارس والجامعات في ظل جا
يقوم الطالب بتسجيل اسمو ثم يختفي و يطمب من شخص آخر التظاىر بالحضور  -

 نيابة عنيم.
 يقوم الآباء بواجبيم أبنائيم ويكتبون التقارير نيابة عنيم. -
 و مدرس خاص للإجابة عمى أسئمة الاختبارات.الاستعانة بمؤسسات متخصصة أ -
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تعددت تطبيقات التعمم الإلكتروني، مما أتاح لبعض  أساليب الغش الالكتروني: -ارابعً 
 (:ٕٚٔ)المنيع ، صاستخدامو في عمميات الغش الإلكتروني، ومنيا  الطلاب

يحل يقوم الطلاب بالغش بشكل جماعي عن طريق تقسيم أسئمة الامتحان فيما بينيم و  -
 كل واحد جزءًا واحدًا ويرسمو إلى باقي المجموعة.

الغش عمى الإنترنت من خلال البحث عن الإجابة في محركات البحث أو المصادر  -
 التعميمية الأخرى.

يستخدم الطالب عدة أجيزة كمبيوتر في وقت واحد، أحدىما لإجراء الاختبار والآخر  -
 لمبحث عن الإجابة.

 منيا:الإلكتروني .( أن ىناك وسائل لمغش ٜٚ، ص ومن يوضح )نوفل و الكبيسي -
رسال رسائل سرية عبر البموتوث دون أن يكتشفيا أحد. -  سماعات اللاسمكية للأذن وا 
 الساعات التي تحتوي عمى حاسب صغير بو ذاكرة تحفظ الدروس. -
ممم، وىي متوافقة مع )مشغلات  ٘.ٖسماعة رأس صغيرة جدًا يصل حجميا إلى  -

MP3) ( وأجيزةiPod). 
 .رات عبر ىاتف ذكي متصل بالإنترنتوجود برامج تنشر إجابات اختبا -
رساليا خارج غرفة الاختبار بالتعاون  - باستخدام كاميرا عمى شكل قمم لتصوير الأسئمة وا 

 مع شخص خارجي.
 إخفاء الياتف المحمول داخل الآلة الحاسبة لاستخدامو. -
 :Igba, 2018)يمكن رؤيتيا .نظارات التجسس التي تحتوى عمى كاميرا فيديو لا  -

1144). 
في أنو يمثل ظاىرة تعكس القيم الإلكتروني يكمن خطورة الغش خطورة الغش:  -اخامسً 

والثقافات السمبية التي تشجع عمى السعي وراء غايات غير نبيمة، أو حصول الفرد 
عمى ما لا يستحقو الفر. في التعميم، يصبح اليدف الرئيسي لمطالب الذي يمارس 

لغش ىو النجاح والحصول عمى شيادة، وىذا بدوره يجعمع تثبت في الذىن أن آلية ا
الغش ىي الطريقة الصحيحة لمحصول عمى ما تريد في جميع جوانب الحياة 
والأعمال؛ ويخشى أن يصبح سموك الطالب الذي يعتاد عمى التقميد سموكًا دائمًا في 

 .(Adetoro,2010: 19) حياتو المدرسية ومسارًا في حياتو المستقبمية
إن ممارسة الطلاب لمغش في الاختبارات تُعد مظيراً من : آثار الغش عمى المجتمع .ٔ

مظاىر عدم الشعور بالمسئولية وسبباً لعزوف الطلاب عن استذكار المقررات الدراسية، 
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وقتل الإبداع لدى الطلاب، وىو ما ييدد قيم المجتمع كما تمتد مضار الغش إلى ما 
ة، فالموظف أو الميني الذي اعتاد الغش أثناء تعميمو، قد يستبيح المال بعد الدراس

العام، ويمارس الكسب غير المشروع والتزوير في الأوراق الرسمية وقد مما يؤدي إلى 
 (ٕٔ، ص ٕٗٓٓتأخر الأمم )الدراجي:

الطالب الذي تعود عمى الغش عمى والكسل والقمق والخمول،  يعتاد :تأثير عمى الفرد .0
تالي يمتقي بأشخاص سمبيين سيحبطونو ويجرونو إلى أسفل ويكونون عبئًا عمى وبال

 ،(ٛٔ،)عٕٔٔٓعمر، ) ل روح الطموح لمتمميذ المجتيد."أسرىم وحتى أنفسيم، وقت
  طرق الحد من ظاىرة الغش: -اسادسً 
فمقد قررت  سن التشريعات والقوانين والموائح المنظمة لعقوبات الغش التعميمي: .1

ة البحيرة الأولى في مصر إلغاء امتحان مجموعة من طلاب المرحمة محكمة دائر 
الثانوية في جميع المواد سواء في قضية الغش عبر أي وسيمة إلكترونية أو ىاتفية أو 

 (/5/26https://www.youm7.com/story/2018/، ٕٛٔٓعبر الإنترنت )عبد اليادي، 
مما يحد من القدرة  لجميع الطلاب في نفس الوقت،الإلكتروني تخصيص الامتحان  .0

 عمى نقل الأسئمة أو الحمول لمطلاب الذين سيقدمون الاختبار في وقت لاحق.
 .تحديد وقت محدد لكل سؤال في الاختبار .ٖ
 طرح الأسئمة بترتيب عشوائي. .4
 ل من توزيع الدرجات.تقديم الاختبارات مع العديد من الأسئمة وبقمي .5
 طرح منظور التربية الإسلامية لمغش وبيان أحكامو الشرعية  .6
 دعم الإيمان وتقوية الجانب الديني. .7
: فقد حذر وىدد الإسلام من يقوم بالغش،  توضيح حكم الغش في التربية الإسلامية .ٛ

 كما قد نيى عنو وحرمو بكل أشكالو وأشكالو ومظاىره. 
  :الدراسة الميدانية

 تتمثل متغيرات الدراسة الميدانية في: متغيرات الدراسة: -أولاً 
 بين الشباب الجامعي.الإلكتروني انتشار ظاىرة الغش  المتغير المستقل: .ٔ
الجنس، التخصص، والحالة الاجتماعية  المتغيرات المستقمة الثانوية )الديموغرافية(: .ٕ

  لموالدين، العمر ،دخل الأسرة و السنة الدراسة، والمحافظة.
 التعميم عن بعد خلال فترة جائحة كورونا.: المتغير التابع .ٖ

( خماسي Likert) مقياس ليكرتاستخدمت الدراسة الاستبانة، و : أداة الدراسة الميدانية -اثانيً 
 .الأبعاد

https://www.youm7.com/story/2018/5/26/
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 وصف محاور الاستبانة (ٔجدول )
عدد  المحور م

 العبارات
اجمالي 
 الاستبانة

لتي أدت إلى انتشار ظاىرة الغش المحور الأول: العوامل والدوافع ا ٔ
  .الإلكتروني

16 

ٜٗ 

 7  .لمحور الثاني: صور ومظاىر وأشكال الغش بالاختبارات الإلكترونية ٕ
المحور الثالث: الصعوبات، والتحديات التي تعوق التصدي لظاىرة  ٖ

  .الغش  الإلكتروني
6 

عي عمى بين الشباب الجامالإلكتروني المحور الرابع: أثر الغش  ٗ
 .المجتمع الكويتي

9 

المحور الخامس: طرق العلاج المقترحة  لمحد من انتشار ظاىرة الغش  ٘
 .عدفي التعمم عن بُ الإلكتروني 

11 

 49 مجموع 
 قام الباحث بعدد من الإجراءات تتمثل في:تقنين الاستبانة:  -ارابعً 

 :الخبراء  بعرضيا عمى عدد من المحكمين من حساب صدق أداة الدراسة
 .والمتخصصين

 :من خلال حساب معامل الارتباط بيرسون، وأشارت  صدق الاتساق الداخمي للأداة
أن جميع عبارات المحاور الخمسة جاءت مرتبطة بالمحور الذي تنتمي لو النتائج إلى 

(، وىو ما يؤكد ٔٓ.ٓ( و )٘ٓ.ٓعند مستويي الدلالة ) إحصائيًابمعامل ارتباط دال 
 خمي لعبارات أداة الدراسة بالنسبة لممحاور الخمسة.الاتساق الدا

 :ويوضح الجدول التالي قيم ثبات كل محور من محاور حساب ثبات أداة الدراسة
 الاستبانة الحالية:

 ( ثبات أداة الدراسة بطريقة الفا كرونباخٕجدول )
 معامل ألفا كرونباخ لمثبات درجة الصدق الذاتي عدد العبارات المحاور م

ستو 
م

تفع
مر

ق 
صد

ى ال
 

 ٖٔٚ.ٓ ٗ٘ٛ.ٓ ٙٔ المحور الأول:  ٔ
 ٖٗٚ.ٓ ٔٙٛ.ٓ ٚ المحور الثاني:  ٕ
 ٖٗٚ.ٓ ٙ٘ٛ.ٓ ٙ المحور الثالث:  ٖ
 ٖٕٚ.ٓ ٓ٘ٛ.ٓ ٜ المحور الرابع: ٗ
 ٓٛٚ.ٓ ٖٛٛ.ٓ ٔٔ المحور الخامس: ٘
 2.767 2.876 49 اجمالي الاستبانة  
جتمع الدراسة الحالية في جميع طمبة كمية التربية يتمثل ممجتمع وعينة الدراسة:  -اخامسً 

 ( طالباً.ٖٓٓٛالأساسية، والذين يبمغ عددىم )
 (.مفردة ٜٖٗ= ٜٚ.ٖٛٗينة المطموبة )بمغ الحد الأدنى من الع :عينة الدراسة
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  –الحالة الاجتماعية  -التخصص -( وصف العينة بحسب )النوعٖجدول )
 (لخإافظة....المح –السنة الدراسية  –دخل الأسرة 

النسبة  العدد النوع
النسبة  العدد التخصص المئوية

 المئوية
الحالة 

الاجتماعية 
 لموالدين

النسبة  العدد
 المئوية

 %ٛ.ٙٛ ٖٖٓ طبيعية %ٔ.ٔٚ ٕٛٗ عممي %ٖ.ٚ٘ ٕٓٓ ذكر
 %ٗ.ٚ ٕٙ مطمقين %ٜ.ٕٛ ٔٓٔ ادبي %ٚ.ٕٗ ٜٗٔ أنثي

 %ٓ.ٗ ٗٔ منفصمين %ٓٓٔ ٜٖٗ الإجمالي %ٓٓٔ ٜٖٗ الإجمالي
النسبة  العدد دخل الاسرة

النسبة  العدد السنة الدراسية المئوية
 %1.7 6 وفاة احدىما المئوية

 %ٓٓٔ ٜٖٗ الإجمالي %٘.ٖٕ ٕٛ الأولى %ٜ.ٕٓ ٖٚ ٓٓٓٔاقل من 
النسبة  العدد المحافظة %ٚ.ٕٖ ٗٔٔ الثانية %ٚ.ٕ٘ ٗٛٔ ٕٓٓٓ- ٓٓٓٔ

 المئوية
 %ٕ.ٚٔ ٓٙ العاصمة %ٜ.ٖٓ ٛٓٔ الثالثة %ٗ.ٕٙ ٕٜ ٕٓٓٓاكثر من 

 %ٚ.٘ ٕٓ حولي %ٜ.ٕٔ ٘ٗ الرابعة %ٓٓٔ ٜٖٗ الإجمالي
النسبة  العدد العمر

 %20.4 112 الأحمدي %122 249 الإجمالي المئوية

الحالة التعميمية  %ٛ.ٖٔ ٔٔٔ سنة ٕٓأقل من 
النسبة  العدد لموالدين

 %ٙ.ٗٔ ٔ٘ الجيراء المئوية

تعميم  أقل من %ٓ.ٜٗ ٔٚٔ سنةٕٕ - ٕٓمن 
 %ٛ.ٜٔ ٜٙ الفروانية %٘.ٖٔ ٓٓٔ متوسط

محافظة مبارك  %ٕ.ٖٔ ٙٗ تعميم متوسط %ٕ.ٜٔ ٚٙ سنة ٕٕأكثر من 
 %ٖ.ٓٔ ٖٙ الكبير

 %ٓٓٔ ٜٖٗ الإجمالي %ٖ.٘٘ ٖٜٔ تعميم جامعي %ٓٓٔ ٜٖٗ الإجمالي
  %ٓٓٔ ٜٖٗ الإجمالي 

عداد استبانة الدراسة بطريقة تم إ المتبعة في تحميل البيانات:حصائية الأساليب الإ -اسادسً 
تحقق أىدافيا ويسيل معيا إدخال متغيرات الدراسة لمحاسوب حتى يتسنى تحميميا 

( ٔٓ.ٓ( و )٘ٓ.ٓ. تم التعامل مع البيانات بمستوى دلالة )SPSSبواسطة برنامج 
لمعموم حصائية لوصف وتحميل بيانات الدراسة، كما تم استخدام برنامج الحزم الإ

( حيث تم استخدام النسب المئوية والمتوسطات ٕ٘النسخة ) SPSS الاجتماعية
الحسابية لوصف اتجاىات مفردات الدراسة نحو متغيرات الدراسة، استعان الباحث 

 بمقياس ليكرت الخماسي لموقوف عمى شكل آراء العينة. 
ت المناسبة وفقاً لطبيعة تساؤلاحصائية واستخدم الباحث عدد من الأساليب الكمية والإ 

باستخدام برنامج حصائية الدراسة ومستوى قياس المتغيرات الكمية لمدراسة، وتمت المعالجة الإ
 ( والأساليب التي استخدمت ىي:ٕ٘( النسخة )SPSSلمعموم الاجتماعية )حصائية الحزم الإ



 وعلاقتيا بالتعميم عن بُعْد خلال انتشار الإلكتروني نتشار ظاىرة الغش ا
 "دراسة وصفية" رونا من وجية نظر طمبة كمية التربية الأساسيةو جائحة ك

 

 

ٕٕٛ 

 الدرجة المعيارية  -الوزن النسبي لمعبارات  -التكرارات: )أساليب الإحصاء الوصفي
النسبة  -القوة النسبية لممحور والاستبانة ككل -ل محور وللاستبانة ككل المشاىدة لك

استخدام معامل ألفا  -معامل ارتباط بيرسون  -الانحراف المعياري -المئوية لمعبارات 
 كرونباخ(.

 One Way)اختبار )ت(: واختبار تحميل التباين الأحادي . أساليب الإحصاء الاستدلالي: 0

Anova.) 

 تية:ويوضحيا الباحث في النقاط الآ: ائج الدراسة الميدانية وتفسيراتيانت -اثامنً 
الوقوف عمى درجة موافقة عينة  :نتائج الدراسة المتعمقة باليدف الاول يتناول   (أ 

( استبانة اتجاىات طمبة كمية محاورساسية(، عمى )دراسة من: )طمبة كمية التربية الأال
بين الشباب الجامعي في الإلكتروني الغش التربية الأساسية نحو انتشار ظاىرة 

 كن توضيح ذلك في:                                  المجتمع الكويتي، ويم
 ( النتائج الإجمالية لمحاور الاستبانةٗجدول )

 م
عدد  المحور

 العبارات
الدرجة 

المعيارية 
 المشاىدة

المتوسط الحسابي  القوة النسبية
 المرجح

الانحراف 
 المعياري

مستوى 
 الموافقة

 الترتيب

= 58.6046/16 2.72=02462/07902 02462 16 المحور الأول ٔ
 2 أوافق 12.860 2.66

= 04.1289/7 2.69= 8414/10015 8414 7 المحور الثاني ٕ
 5 أوافق 6.205 2.44

 4 أوافق 5.0102 2.60=01.7190/6 2.70= 7582/12472 7582 6 المحور الثالث ٖ

= 10552/15725 10552 9 المحور الرابع ٗ
2.82 

25.9599/9 =
 0 أوافق 7.1252 2.99

= 15459/19195 15459 11 المحور الخامس ٘
2.81 

44.0951/11 =
 1 أوافق 9.0204 4.20

= 184.727/49 2.75=64462/85525 64462 49 اجمالي الاستبانة
 ـــــــــــــــ أوافق 06.91527 2.77

: الوقوف عمى درجة موافقة عينة الدراسة من )طمبة الثاني نتائج الدراسة المتعمقة باليدف (ب 
 الاستبانة كما يمي: عباراتكمية التربية الاساسية(، عمى 
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 العوامل والدوافع التي أدت إلى انتشار ظاىرة الغش الإلكتروني -المحور الأول
 (٘جدول ) 

 العبارة م

 الاستجابات

ي 
ساب

الح
سط 

متو
ال

ون
وز

الم
 

ري
عيا

الم
ف 

حرا
الان

 

فقة
موا

ى ال
ستو

م
 

يب
ترت

ال
 

 أوافق
 بشدة

 أرفض أرفض محايد أوافق
 بشدة

 8.6 6.22 06.0 07.5 20.7 % 8 أوافق 1.0066 2.69 22 01 88 96 114 ك ضعف الوازع الديني 1

 6.9 9.7 06.8 22.9 06.6 % 9 أوافق 1.17592 2.62 04 24 92 128 92 ك ضعف الوازع الأخلاقي 0

الجيل بمدى تحريم  2
 الغش.في الشريعة الإسلامية

 6.6 5.4 05.5 08.1 24.4 % 4 أوافق 1.1688 2.78 02 19 89 98 102 ك

القمق والرىبة من  4
 الإمتحانات،

 4 6 04.6 21.5 22.9 % 0 أوافق 1.2825 2.85 14 01 85 112 118 ك

5 
تبرير الغش بالاختبارات 

تعمم عن الإلكترونية في ال
  .بعد بأنو تعاون بين الطمبة

 7 12 54 128 167 ك
4.19 2.95419 

 أوافق
1 % 47.9 22.9 15.5 2.7 0 

الأسموب عر السوي في  6
 .التنشئة الاجتماعية

 4.6 8.2 27 09.0 02.9 % 11 أوافق 1.25408 2.52 16 09 109 120 72 ك

ضعف القوانين والموائح لمنع  7
 .الغشارتكاب 

 06 47 122 89 87 ك
2.49 1.01169 

 أوافق
12 

% 04.9 05.5 08.7 12.5 7.4 

صعوبة فيم المقررات  8
 الدراسية

 1.10727 2.75 15 22 94 95 114 ك
 أوافق

6 
% 20.7 07.5 06.9 8.6 4.2 

9 
تسجيل الحد الأعمى من 
المقررات في الفصل الدراسي 

 الواحد

 17 22 84 128 112 ك
2.75 1.12046 

 أوافق
5 % 21.5 22.9 04.1 8.6 4.9 

صعوبة الاختبارات الإلكترونية  12
 في التعمم عن بعد

 7.7 12.0 09.8 04.6 04.6 % 15 أوافق 1.01215 2.45 07 46 124 86 86 ك

11 
قصر الوقت المحدد لأداء 
الاختبارات الإلكترونية في 

 .التعمم عن بعد

 17 08 80 124 119 ك
2.79 1.12785 

 أوافق
2 % 22.8 09.8 02.5 8 4.9 

10 
ضعف الرقابة أثناء تأدية 
الاختبارات الإلكترونية في 

 .التعمم عن بعد

 05 41 126 92 87 ك
2.49 1.19252 

 أوافق
12 % 04.9 05.9 22.4 11.7 7.5 



 وعلاقتيا بالتعميم عن بُعْد خلال انتشار الإلكتروني نتشار ظاىرة الغش ا
 "دراسة وصفية" رونا من وجية نظر طمبة كمية التربية الأساسيةو جائحة ك
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 العبارة م

 الاستجابات

ي 
ساب

الح
سط 

متو
ال

ون
وز

الم
 

ري
عيا

الم
ف 

حرا
الان

 

فقة
موا

ى ال
ستو

م
 

يب
ترت

ال
 

 أوافق
 بشدة

 أرفض أرفض محايد أوافق
 بشدة

12 
سيولة الغش بالاختبارات 
الإلكترونية في التعمم عن 

 .بعد

 20 50 88 84 92 ك
2.44 1.07760 

 أوافق
16 % 06.6 04.1 05.0 14.9 9.0 

14 
اعتماد الاختبارات 
الإلكترونية في التعمم عن 

 .بعد عمى عنصر التخمين

 00 09 117 99 80 ك
2.54 1.10516 

 أوافق
9 % 02.5 08.4 22.5 8.2 6.2 

15 
آليات جديدة تطور وسائل و 

ات لمغش بالاختبار 
الإلكترونية في التعمم عن 

 .بعد

 02 47 96 99 87 ك
2.52 1.16815 

 أوافق
10 % 04.9 08.4 07.5 12.5 5.7 

16 

فرض تخصصات غير 
مرغوبة لمطالب يدفعو إلى 
 الغش بالاختبارات

الإلكترونية في التعمم عن 
 .بعد

 17 06 99 124 122 ك

2.71 1.110777 

 أوافق

7 % 04.9 08.4 07.5 12.5 4.9 

العوامل والدوافع التي أدت إلى انتشار المحور الأول: يُظير الجدول أن عبارات ) 
( من حيث درجة الموافقة عمى توافرىا في الواقع جاءت بمتوسط حسابي ظاىرة الغش الإلكتروني
 العبارة جاءت في المرتبة الاولىف(، وبمستوى )أوافق( ٗٗ.ٖ – ٜٔ.ٗموزون يتراوح ما بين )

(،  تبرير الغش بالاختبارات الإلكترونية في التعمم عن بعد بأنو تعاون بين الطمبة( )٘رقم )
وقد يعزى ذلك كمو ( ٗ( وبمستوى )أوافق(؛ تمتيا العبارة رقم )ٜٔ.ٗبمتوسط حسابي موزون )

إلى أن السبب الرئيسي لعممية الغش في سعي بعض الطلاب، في المدارس والجامعات عمى حد 
لممستويات التعميمية تحقيق نجاح بلا جيد، والحصول عمى شيادة دون تعب والانتقال سواء، ل

، وعدم وجود رادع مناسب لمن يمارس الغش، ويتوقف مصير الطالب ونجاحو عمى دون الدراسة
نتيجة الاختبار، بالإضافة إلى إىمال بعض المسئولين وموقف بعض أولياء الأمور الذين 

 يشجعون عمى الغش. يتسامحون أو يسيمون أو
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 المحور الثاني: صور ومظاىر وأشكال الغش بالاختبارات الإلكترونية في التعمم عن بعد
 (ٙجدول رقم )

 العبارة م
 الاستجابات

ي 
ساب

الح
سط 

متو
ال

ون
وز

الم
 

ري
عيا

الم
ف 

حرا
الان

 

فقة
موا

ى ال
ستو

م
 

يب
ترت

ال
 

 أوافق
 بشدة

 أرفض أرفض محايد أوافق
 بشدة

1 
لياء الأمور لأبنائيم في مساعدة أو 

في  الاختبارات الإلكترونية حل
 .التعمم عن بعد

 7 محايد 1.05820 2.09 42 51 91 99 68 ك
% 19.5 08.4 06.1 14.6 11.5 

0 
استخدام أجيزة إلكترونية بديمة 

الاختبارات   للإجابة  عمى أسئمة
 الإلكترونية في التعمم عن بعد 

 4 محايد 1.01200 2.42 21 49 88 129 70 ك
% 02.6 21.0 05.0 14 8.9 

2 
إغلاق الكاميرات والميكرفونات، 

الإلكترونية  أثناء تأدية الاختبارات
 .في التعمم عن بعد

 5 محايد 1.01465 2.29 07 54 120 86 82 ك
% 00.9 04.6 09.0 15.5 7.7 

4 
الاستعانة بمكتب خاص للإجابة 

الإلكترونية  عن أسئمة الاختبارات
 في التعمم عن بعد

 2 أوافق 1.17821 2.41 00 59 92 121 74 ك
% 01.0 08.9 06.6 16.9 6.2 

5 
إنشاء منصات لتبادل الطمبة 

في  إجابات الاختبارات الإلكترونية
  .التعمم عن بعد

 6 محايد 1.01222 2.24 22 55 126 79 79 ك
% 00.6 00.6 22.4 15.8 8.6 

6 
ستخدام الأجيزة الإلكترونية مثل ا

الساعات واليواتف الذكية، 
والسماعة اللاسمكية والنظارة 

 .الطبية الإلكترونية

 1 أو افق 1.29095 2.68 15 22 121 128 95 ك

% 07.0 22.9 08.9 8.6 4.2 

7 

استخدام الياتف المتعدد الخدمات 
لممعمومة  الذي يسمح بالوصول
ان بأساليب المطموبة في الامتح

وبطرق  عديدة في وقت وجيز
 .سيمة وبسيطة

 0 أوافق 1.14707 2.55 15 50 94 99 89 ك

% 05.5 08.4 06.9 14.9 4.2 

صور ومظاىر وأشكال الغش المحور الثاني: الجدول السابق أن عبارات ) يُظير 
ى توافرىا في الواقع ( من حيث درجة الموافقة عم بالاختبارات الإلكترونية في التعمم عن بعد

(، وبمستوى استجابة تتراوح بين ٛٙ.ٖ – ٜٕ.ٖجاءت بمتوسط حسابي موزون يتراوح ما بين )
)محايد( و)أوافق( وبالتالي ىناك بعض الاسباب تؤكد أفراد عينة الدراسة عمى ضرورة أن يتم 

استخدام ) ( ٙالعبارة رقم ) جاءت في المرتبة الاولىالقاء الضوء عمييا أكثر من غيرىا: 
الأجيزة الإلكترونية مثل الساعات واليواتف الذكية، والسماعة اللاسمكية والنظارة الطبية 



 وعلاقتيا بالتعميم عن بُعْد خلال انتشار الإلكتروني نتشار ظاىرة الغش ا
 "دراسة وصفية" رونا من وجية نظر طمبة كمية التربية الأساسيةو جائحة ك

 

 

ٕٛٙ 

وسائل ( وبمستوى )أوافق(؛ والذي قد يعزى إلى ٛٙ.ٖبمتوسط حسابي موزون )(، الإلكترونية
لكترونية الغش غير المعتادة والتي تعتمد عمى فكرة استخدام التقنيات الحديثة في الامتحانات الإ

، وقد تعد من أبرز الأساليب التي يعتمد عمييا الطلاب من أجل الحصول عمى أعمى درجات
يرجع ذلك إلى أن التعميم عن بُعد قد ساعد عمى مشاركة أولياء الأمور لأبنائيم في تأدية 
الامتحانات سواء بشكل مباشر أو بشكل غير مباشر فقد يمجأ بعض أولياء الأمور إلى إحضار 

المعممين أو المتخصصين لمساعدة أبناءىم في تمك الامتحانات كما كانوا يفعمون في  بعض
 الواجبات المنزلية التي تعطى لمطلاب في التعميم التقميدي.

الإلكتروني المحور الثالث: الصعوبات، والتحديات التي تعوق التصدي  لظاىرة الغش 
 الاختبارات الإلكترونية في التعمم عن بعد في

 المحور الثالث: ظير الجدول أن عبارات )يُ   
 (ٚجدول )

 العبارة م
 الاستجابات

ط 
وس

لمت
ا

ي 
ساب

الح
ون

وز
الم

ف  
حرا

الان
ري

عيا
الم

وى  
ست

م
فقة

موا
ال

يب 
ترت

ال
 

 أوافق
 بشدة

أرف محايد أوافق
 ض

 أرفض
 بشدة

1 
الإلكتروني سيولة التواصل 

  بين الطمبة أثناء تأدية
الاختبارات الإلكترونية في 

 .عدالتعمم عن بُ 

 29 58 79 92 82 ك
2.22 
 1.09960 

 محايد
6 % 00.9 06.6 00.6 16.

6 11.0 

0 

استخدام أجيزة إلكترونية 
متعددة لمحصول عمى 

  الإجابات أثناء تأدية
الإلكترونية في  الاختبارات

 .عدالتعمم عن بُ 

 24 40 121 89 82 ك
2.41 
 1.04405 

 أوافق

5 % 02.8 05.5 08.9 10 9.7 

2 

يسجل عدة أشخاص 
الدخول تحت نفس اسم 
المستخدم في نف الوقت 

أجيزة كمبيوتر  عمى 
مختمفة لمساعدة بعضيم 

 .البعض في إجراء الاختبار

 06 22 76 124 112 ك

2.68 
 1.01905 

 أوافق

4 % 21.5 09.8 01.8 9.5 7.4 

4 
زيادة نسبة الغش 

عبر الإنترنت الإلكتروني 
الرقابة وغياب العقاب  لعدم

 .المواقع عمى تمك 

 18 00 82 118 111 ك
2.82 1.12918 

 أوافق
1 % 21.8 22.8 00.9 6.2 5.0 

 0 أوافق 1.11501 2.75 17 06 92 129 127 كغياب الرقابة، الذاتية، أو  5
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أرف محايد أوافق
 ض

 أرفض
 بشدة

الأسرية، أو الرقابة من قبل 
 4.9 7.4 05.8 21.0 22.7 % .المعممين والإدارة المدرسية

6 
الترويج لأساليب وطرق 

عبر الإلكتروني الغش 
 أحدث  قنوات ومواقع تعرض
 .التطورات التقنية لذلك

 16 22 95 120 126 ك
2.70 1.10192 

 أوافق
2 % 22.4 09.0 07.0 8.6 4.6 

في  الاختبارات الإلكتروني الصعوبات، والتحديات التي تعوق التصدي لظاىرة الغش  
من حيث درجة الموافقة عمى توافرىا في الواقع جاءت بمتوسط  كترونية في التعمم عن بعد(الإل

( مستوى استجابة تتراوح بين )محايد(، وبٓٛ.ٖ – ٖٖ.ٖحسابي موزون يتراوح ما بين )
و)أوافق( وبالتالي ىناك بعض الاسباب تؤكد أفراد عينة الدراسة عمى ضرورة أن يتم القاء 

)زيادة نسبة الغش (  ٗالعبارة رقم ) جاءت في المرتبة الاولىمن غيرىا: الضوء عمييا أكثر 
بمتوسط حسابي  (،تمك المواقععبر الإنترنت لعدم الرقابة وغياب العقاب عمى الإلكتروني 
بعد إغلاق المدارس والجامعات في ( وبمستوى )أوافق(؛ وقد يعزى إلى إنو ٓٛ.ٖموزون )

م تحديًا حول كيفية إجراء الاختبارات لتقييم ما تعممو الطلاب أعقاب وباء كورونا، واجو التعمي
دون المجوء إلى الغش، حيث لا يمكن التوقف عن الغش في ىذا التعميم، والتحدي الآخر لمحد 

إصلاح نظام التقويم التربوي بما يؤدي إلى تنويع  من الغش في التعميم عن بُعْد ىو العمل عمى:
عطاء الأو  لوية لمتقييم التكويني عمى التقييم النيائي، يشكل استخدام التقنيات أساليب التقويم وا 

والتطبيقات الإلكترونية المناسبة، وكذلك تنمية ميارات المعممين والطلاب في ىذا المجال، 
ل  وتحسين وعي أولياء الأمور والطلاب لمعب دور إيجابي. فقد أدَّت جائحة الكورونا إلى تحوُّ

المُتعمّمين من جميع الأعمار، وفي جميع أنحاء العالم، إلى التعمُّم. نموذجي في كيفية وصول 
وبموازاة اختلاف نسب النجاح في التعميم عن بُعد باختلاف البمدان، تسعى الجيات المعنية عمى 
المستويات الوطنية والعالمية إلى تفحص ىذه التجربة عمى ضوء ما تشيده منذ نحو سنة، 

 ىا حيثما تستوجب التطوير.لاستكشاف تحدياتيا وتطوير 
 
 
 



 وعلاقتيا بالتعميم عن بُعْد خلال انتشار الإلكتروني نتشار ظاىرة الغش ا
 "دراسة وصفية" رونا من وجية نظر طمبة كمية التربية الأساسيةو جائحة ك
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 بين الشباب الجامعي عمى المجتمع الكويتي:الإلكتروني المحور الرابع: أثر الغش 
 (ٛجدول )

 العبارة م

 الاستجابات
ي 

ساب
الح

سط 
متو

ال
ون

وز
الم

 

ري
عيا

الم
ف 

حرا
الان

 

فقة
موا

ى ال
ستو

م
 

يب
ترت

ال
 

 أوافق
 بشدة

أرف محايد أوافق
أرف ض

 ض
 بشدة

1 
لب عدم تحمل يعتاد الطا

الطالب لممسئولية واستيتاره 
 .أثناء الدراسة

 ٛٔ 05 75 120 109 ك
 ٕ.٘ 7.0 01.5 09.0 27 % ٛ أوافق ٕٙٛٗٔ.ٔ ٘ٛ.ٖ

ضعف ثقة الطالب بقدراتو  0
 .العممية

 ٙٔ 16 77 110 108 ك
 ٙ.ٗ 4.6 00.1 20.1 26.7 % ٚ أوافق ٕٔٙٛٓ.ٔ ٜٔ.ٖ

 ضعف التحصيل العممي لدى 2
 .الطمبة

 ٕٛ 08 77 95 101 ك
 ٛ 8 00.1 07.0 24.7 % ٜ أوافق ٜٕ٘ٓٗ.ٔ ٕٚ.ٖ

ضعف مخرجات التعمم عن  4
 بعد

 ــــ 1 98 118 120 ك
 ــــ 2.2 08.1 22.8 27.8 % ٕ أوافق ٘ٛٗٔٛ.ٓ ٜٓ.ٗ

5 
يزيد من معاناة الطالب من 
القمق المفرط أثناء 

 الامتحانات

 ٙٔ 12 60 116 145 ك
 ٙ.ٗ 0.9 17.8 22.0 41.5 % ٗ أوافق ٜٔٔ٘ٓ.ٔ ٖٗٓ.ٗ

يؤي الغش إلى ضياع مبدأ  6
 تكافؤ الفرص بين الطمبة

 ٜ 9 60 115 154 ك
 ٙ.ٕ 0.6 17.8 22 44.1 % ٖ أوافق ٜٚٛٛٙ.ٓ ٖٔ.ٗ

يعتمد الطالب عمى غيره في  7
 النجاح

 ٔٔ 11 48 111 168 ك
 ٔ أوافق ٜٜٔٗٛ.ٓ ٛٔ.ٗ

% 48.1 21.8 12.8 2.0 ٖ.ٕ 

عرقمة سير العممية التعميمية  8
 بشكل سميم

 ٚٔ 19 64 128 141 ك
 ٙ أوافق ٕٕٙٔٔ.ٔ ٜٙ.ٖ

% 42.4 22.9 18.2 5.4 ٗ.ٜ 

9 
الإلكتروني ينتج الغش 

شخصاً سمبياً عمى المجتمع، 
 يعتمد ع دائما عمى غيره

 ٖٔ 16 59 117 144 ك
 ٘ أوافق ٜٛٙٗٓ.ٔ ٓٗٓ.ٗ

% 41.2 22.5 16.9 4.6 2.7 
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بين الشباب الجامعي عمى الإلكتروني المحور الرابع: أثر الغش تبين أن عبارات )
حسابي  بمتوسط( من حيث درجة الموافقة عمى أىمية الوعي بيا جاءت المجتمع الكويتي

في المرتبة الاولى (، وبمستوى استجابة )أوافق(، جاءت ٛٔ.ٗ – ٜٔ.ٖموزون يتراوح ما بين )
( ٛٔ.ٗبمتوسط حسابي موزون ) (، )يعتمد الطالب عمى غيره في النجاح(  ٚالعبارة رقم )

يقمل من أىمية الاختبارات في تقويم وبمستوى استجابة )أوافق(، ويعزى ذلك إلى أن الغش 
ي إلى تيالتحصيل، ويؤدي إلى إعطاء عائد غير حقيقي وصورة مزيفة لناتج العممية التعميمية تن

 .تخريج أفراد ناقصي الكفاءة
في التعمم الإلكتروني لمحد من انتشار ظاىرة الغش  العلاج المقترحة  طرق -المحور الخامس

 :عن بعد
 (9جدول ) 

 العبارة م
 الاستجابات

ط 
وس

لمت
ا
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الح
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الم
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 أوافق
 بشدة

أرف محايد أوافق
 ض

 ضأرف
 بشدة

نشر الوعي بأضرار الغش بين  1
 الطلاب

1.2471 2.96 15 6 89 125 124 ك
 4.2 1.7 05.5 22.1 28.4 % 12 أوافق  5

0 
إقامة ندوات إرشادية لتوضيح 
 مخاطر الغش وتعارضو مع 

  المبادئ  والقيم الدينية

 10 0 78 122 157 ك
4.11 2.9982

 2.4 6 00.2 08.7 45 % 0 أوافق  5

توعية الطمبة بأىمية الاعتماد  2
  عمى الذات

1.2012 4.22 12 7 80 111 126 ك
 2.7 0 02.5 21.8 29 % 7 أوافق  0

4 
تفعيل دور المجان التأديبية في 
 الكمية لمحد من انتشار الغش 

 الألكتروني

 14 4 85 121 145 ك
4.20 1.2225

 4 1.1 04.4 08.9 41.5 % 6 أوافق  1

5 
تفعيل دور منصات التواصل 
 الاجتماعي في التوعية بمخاطر 

 الغش الإلكتروني

 11 6 78 95 159 ك
4.12 1.2118

 2.0 1.7 00.2 07.0 45.6 % 2 أوافق  4

ترسيخ قيمة الاجتياد الذاتي  6
 لدى الطمبة،

1.2108 4.16 12 6 77 81 175 ك
 0.9 1.7 00.1 02.0 52.1 % 1 أوافق  7

7 
وضع نماذج اختبارات متنوعة 
لمحد من انتشار الغش 

 الالكتروني

 10 11 74 96 156 ك
4.26 1.2454

 5 أوافق  5
% 44.7 07.5 01.0 2.0 2.4 

 8 أوافق 1.1182 2.99 16 10 87 78 156 كتشجيع الطمبة عمى الدراسة،  8
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 بشدة

 وتقديم مكافآت وجوائز لمن 
 2 4.6 2.4 04.9 00.2 44.7 % يتحسُّن مستواىم الدراسي

9 
تنمية الإحساس الدائم لديو 
بمراقبة الله عز وجل، وىذه 

 الأباء تجاه أبنائيم. ميمة

 12 11 92 92 140 ك
2.97 1.2602

 9 أوافق  8
% 42.7 06.6 05.8 2.0 2.7 

العمل عمى بناء جيلٍ واعٍ يتمتع  12
 بحس مراقبة الذات.

1.1542 2.79 00 14 120 88 102 ك
 6.2 4 09.0 05.0 25.0 % 11 أوافق  7

11 
غرس القيم الأخلاقية التي 
تدعو إلى نبذ الغش في 

 الامتحانات

 12 8 79 81 186 ك
4.29 1.2600

 2.7 0.2 00.6 02.0 48.1 % 4 أوافق  7

رة الغش لمحد من انتشار ظاى المحور الخامس: طرق العلاج المقترحة جاءت عبارات )
( من حيث درجة الموافقة جاءت بمتوسط حسابي موزون يتراوح في التعمم عن بعدالإلكتروني 
( ٙفي المرتبة الاولى العبارة رقم )(، وبمستوى استجابة )أوافق(، جاءت ٙٔ.ٗ – ٜٚ.ٖما بين )

( وبمستوى ٙٔ.ٗبمتوسط حسابي موزون ) (،ترسيخ قيمة الاجتياد الذاتي لدى الطمبة،)
 ، وىذا ما يؤكد أن تفشي ظاىرة الغش ناتج عن ضعف الإيمان الديني.بة )أوافق(استجا

اليدف الثالث والذي يسعى إلى: تعرف ىل ىناك فروقاً ذات دلالة ج. عرض النتائج المتعمقة ب
( فأقل، فيما يتعمق بمحاور أداة الدراسة، تعزى 2.25عند مستوى دلالة )إحصائية 

المحافظة، ودخل الاسرة، والحالة الاجتماعية لموالدين( وغيرىا لمتغيرات )الجنس/ والعمر/ و 
 وىو الذي يمكن تناولو فيما يمي:، من المتغيرات المستقمة الثانوية الاخرى

 (  ٓٔجدول )الفروق بين محاور الدراسة وفقاً لمتغير النوع: .1
المتوسط  العدد النوع المحور

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

قيمة ت 
 الدلالة المحسوبة 

 ٗٛٙ.ٓ  -ٚٓٗ.ٓ ٜٛ.ٓٔ ٕٗ.ٛ٘ ٕٓٓ ذكر المحور الاول 
 ٕٚ.ٓٔ ٜٛ.ٛ٘ ٜٗٔ أنثي

 ٘ٔٗ.ٓ  -ٚٔٛ.ٓ ٔٚ.ٙ ٚٛ.ٖٕ ٕٓٓ ذكر المحور الثاني 
 ٚٚ.٘ ٕٗ.ٕٗ ٜٗٔ أنثي

 ٖٗٚ.ٓ  -ٕٖٛ.ٓ ٛٓ.٘ ٗٙ.ٕٔ ٕٓٓ ذكر المحور الثالث 
 ٖٛ.٘ ٕٛ.ٕٔ ٜٗٔ أنثي

 ٗٓ٘.ٓ  -ٜٙٙ.ٓ ٚٗ.ٚ ٗٚ.ٖ٘ ٕٓٓ ذكر المحور الرابع 
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المتوسط  العدد النوع المحور
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيمة ت 
 الدلالة المحسوبة 

 ٛ٘.ٙ ٕ٘.ٖٙ ٜٗٔ أنثي
 ٔ٘ٛ.ٓ  -ٛٛٔ.ٓ ٕٔ.ٜ ٕٔ.ٗٗ ٕٓٓ ذكر المحور الخامس 

 ٕٔ.ٜ ٓٗ.ٗٗ ٜٗٔ أنثي
 2.529  -2.661 06.60 182.88 022 ذكر اجمالي الاستبانة

 07.24 185.18 149 أنثي
متوسـطات اسـتجابات  بـينإحصائية شير الجدول السابق إلى عدم وجود فروق ذات دلالة ي

أفراد العينة حول أي من محاور الاستبانة وكذلك المجموع الكمي للاستبانة، بحسـب متغيـر النـوع؛ 
جمالي الاستبانة بين ) ( وعند مسـتوىة غيـر ٕٖٛ.ٓحيث تراوحت قيم التاء في المحاور الخمسة وا 

قـــدره  إحصـــائيًال ( وعنـــد مســـتوى معنويـــة غيـــر دأٙٙ.ٓ(، وبـــين )ٖٗٚ.ٓوقـــدره ) إحصـــائيًادال 
(؛ وقــد يعــزى ذلــك إلــى تجــانس المجمــوعتين 0ٓ٘ٓ( وىــي مســتويات معنويــة أكبــر مــن )ٜٓ٘.ٓ)

)الــذكور والإنــاث ( واتفــاق آراء طمبــة كميــة التربيــة الأساســية مــن الــذكور والانــاث حــول الاســتبانة 
 ومحاورىا ككل 

  لمتغير التخصص:دلالة الفروق بين متوسطات المجموعتين حول محاور الدراسة وفقاً .2
 (ٔٔجدول )

المتوسط  العدد التخصص المحور
 الحسابي

الانحراف 
 الدلالة قيمة التاء المعياري

 ٜٗ.ٓٔ ٚٙ.ٙ٘ ٔٓٔ عممي ٕٖٓ.ٓ ٖ٘ٔ.ٕ ٖٜٓٔ ٔٗ.ٜ٘ ٕٛٗ ادبي المحور الاول: 
 ٓٔ.ٙ ٚٔ.ٖٕ ٔٓٔ عممي ٜٚٓ.ٓ ٜ٘ٚ.ٔ ٖٛ.ٙ ٛٗ.ٕٗ ٕٛٗ ادبي المحور الثاني 

 ٖ٘.٘ ٘ٙ.ٕٓ ٔٓٔ عممي ٔٓ.ٓ ٘٘ٗ.ٕ ٓٔ.٘ ٘ٔ.ٕٕ ٕٛٗ ادبي لث المحور الثا
 ٕٙ.ٚ ٘ٛ.ٖٗ ٔٓٔ عممي ٙ.ٓ ٙٙٛ.ٔ ٗٛ.ٙ ٔٗ.ٖٙ ٕٛٗ ادبي المحور الرابع 
 ٓٚ.ٜ ٔ.ٗٗ ٔٓٔ عممي ٕٕٚ.ٓ ٖ٘ٙ ٔٓ.ٜ ٓٗ.ٗٗ ٕٛٗ ادبي المحور الخامس 
 05.52 179.27 121 عممي   2.21 0.277 07.01 186.87 048 ادبي اجمالي الاستبانة

بـين متوسـطات اسـتجابات أفـراد إحصـائية يشير الجدول السابق إلـى وجـود فـروق ذات دلالـة 
العينــة حــول )إجمــالي الاســتبانة بحســب متغيــر التخصــص؛ حيــث بمغــت قيمــة التــاء فيمــا يخــص 

ات ( كـذلك توجـد فـروق ذٔٓ.ٓقدره ) إحصائيًا( عند مستوى معنوية دال ٖٚٚ.ٕالاستبانة ككل )
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( بــــين متوســــطات اســــتجابات أفــــراد العينــــة حــــول ٔٓ.ٓعنــــد مســــتوى معنويــــة )إحصــــائية دلالــــة 
ـــث ( حيـــث بمغـــت قيمـــة التـــاء ) ـــة دالا ٘٘ٗ.ٕ)المحـــور الثال ـــد مســـتوى معنوي قـــدره  إحصـــائيًا( عن

عمومـــا والمحـــور الإلكترونـــي ( ؛ وقـــد يعـــزى ذلـــك إلـــى تبـــاين النظـــرة إلـــى الغـــش ٔٓ.ٓ( )ٔٓ.ٓ)
 تبعا لمتغير التخصص .الثالث بوجو خاص 

 (  ٕٔجدول )الفروق بين محاور الدراسة وفقاً لمتغير العمر: .3
درجات  مجموع المربعات التبياين  المحور

قيمة  مربع المتوسطت  الحرية 
 الدلالة الفاء

المحور 
 الاول:

 62.627 0 107.074 بين المجموعات
 118.214 246 42926.556 داخل المجموعات 2.584 2.528

 ـــــــــــ 248 41262.808 المجموع

المحور 
 الثاني

 02.195 0 42.292 بين المجموعات
 42.121 246 12885.470 داخل المجموعات 2.625 2.522

  248 12905.860 المجموع

المحور 
 الثالث

 7.222 0 14.659 بين المجموعات
 07.082 246 9429.800 داخل المجموعات 2.765 2.069

  248 9454.481 المجموع

المحور 
 الرابع

 17.926 0 25875 بين المجموعات
 52.669 246 17521.567 داخل المجموعات 2.720 2.254

  248 17564.428 المجموع
المحور 
 الخامس

 102.752 0 0 47.522 بين المجموعات
 84.462 246 09002.120 داخل المجموعات 2.020 1.465

  248 09472.620 جموعالم

اجمالي 
 الاستبانة

 420.779 0 865.557 بين المجموعات
 706.102 246 051028.620 داخل المجموعات  2.550 2.596

  248 0501124.189 المجموع 
بــــين متوســــطات إحصــــائية يشــــير الجــــدول الســــابق إلــــى عــــدم وجــــود فــــروق ذات دلالــــة  

الي محاور الاسـتبيان وكـذلك المجمـوع الكمـي للاسـتبيان( بحسـب استجابات أفراد العينة حول )إجم
قــدره  إحصــائيًا( بمســتوى معنويــة غيــر دال ٖٓ٘.ٓمتغيــر العمــر؛ حيــث تراوحــت قــيم الفــاء بــين )

(وىــي درجــة أكبــر ٕٖٕ.ٓقــدره ) إحصــائيًا( بمســتوى معنويــة غيــر دال ٘ٙٗ.ٔ(،وبــين )٘ٓٙ.ٓ)
نظـــرا  إحصـــائيًاين الفئـــات أو داخميـــا غيـــر دال (؛ وقـــد يعـــزى ذلـــك إلـــى أن التبـــاين بـــ0ٓ٘ٓمـــن )

 .لتجانس فئات العمر الثلاث فيما بينيا، وىو ما أكده اختبار التجانس
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 (     12الفروق بين محاور الدراسة وفقاً لمتغير السنة الدراسة: جدول ).4
درجات  مجموع المربعات التبياين المحور

قيمة  مربع المتوسطت الحرية
 الدلالة الفاء

 لمحور الاول:ا
 208.847 2 986.540 بين المجموعات

 116.168 245 42277.066 داخل المجموعات 2.228 0.821
  248 41262.808 المجموع

 المحور الثاني
 105.288 2 276.165 بين المجموعات

 29.074 245 12549.697 داخل المجموعات 2.204 2.192
  248 12905.860 المجموع

 ور الثالثالمح
 78.795 2 026.165 بين المجموعات

 06.719 245 9018.286 داخل المجموعات 2.222 0.949
  248 9454.481 المجموع

 المحور الرابع
 142.059 2 402.777 بين المجموعات

 49.722 245 17146.661 داخل المجموعات 2.229 0.800
  248 17567.428 المجموع

 مسالمحور الخا
 140.108 2 406.284 بين المجموعات

 84.188 245 09244.017 داخل المجموعات 2.169 1.688
  248 07472.620 المجموع

 اجمالي الاستبانة
 2580.027 2 12748.100 بين المجموعات

 699.582 245 041256.267 داخل المجموعات  2.220 5.101
  248 050124.189 المجموع 

عند مستوى معنوية إحصائية ن من الجدول السابق أنو لا توجد فروق ذات دلالة يتبي
( عند مستوى معنوية غير ٛٛٙ.ٔ( فأقل لنسبة المحور الخامس حيث بمغت قيمة الفاء )٘ٓ.ٓ)

بالنسبة )لإجمالي محاور  إحصائيًا( في حين تبين وجود فروقٍ دالة ٜٙٔ.ٓقدره ) إحصائيًادال 
ن الأول حتى الرابع، وكذلك المجموع الكمي للاستبيان( فيما يتعمق بمتغير الاستبيان الأخرى م

( بدلالة قدرىا أقل ٕٔٔ.٘السنة الدراسية؛ حيث بمغت قيمة اختبار الفاء في إجمالي الاستبانة )
( بدلالة فروق قدرىا ٕٕٛ.ٕ(، في حين بمغت قيمة الفاء بالنسبة لممحور الرابع )٘ٓ.ٓمن )

( ٖٓ.ٓ( بدلالة فروق قدرىا )ٜٜٗ.ٕممحور الثالث فقد بمغت قيمة الفاء )( وبالنسبة لٖٓ.ٓ)
( أما ٕٓ.ٓقدرىا )إحصائية ( بدلالة ٖٜٔ.ٖوبالنسبة لممحور الثاني فقد بمغت قيمة الفاء )

؛ وقد يرجع ذلك إلى (ٖٓ.ٓ( بدلالة فروق قدرىا )ٖٔٛ.ٕالمحور الأول فقد بمغت قيمة الفاء )
ة في العام النيائي من الدراسة وبالتالي فيم محممين بالعديد من الموافق وجود طلاب الفرقة الرابع

الإلكتروني التي ساعدتيمعمى تحديد العوامل والدوافع التي أدت إلى انتشار ظاىرة الغش 
بين الشباب الجامعي الإلكتروني الموجودة في المحور الأول أو تحديد مظاىر وأشكال الغش 
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ي، وبالتالي كان ىناك اتفاق بينيم في الآراء أكثر من طلاب السنوات الموجودة في المحور الثان
 الدراسية الأخرى، 

وفيما يبتعمق بالمقارنات البعدية لدلالة الفروق بين متوسطات المجموعات تبعا لمتغير السنة 
 الدراسية يمكن توضيحو في ثنايا الجدول التالي 

 راد العينة ( يوضح اتجاه الفروق بين استجابات أفٗٔجدول )
 في ضوء المقارنات البعدية عمى محاور الاستبيان تبعاً لمتغير الفرقة الدراسية 

 بالنسبة لأجمالي الاستبانة ككل  LSDباستخدام معامل 
 الرابعة الثالثة الثانية الأولى الفرقة 

المتوسط الحسابي 
 184.7277 179.1289 186.4098 190.8920 لكل فرقة

 الفروق
بين 
 طاتالمتوس

 *14.29204 *12.75126 6.46240 ــــــــــ الأولى 
 7.60980 *7.09294 ـــــــــــــ  -6.46240 الثانية 
 2.22889 ــــــــــ * - 7.09294 * -12.75126 الثالثة 
 ــــــــ  - 2.22889  7.6098- * -14.29204 الرابعة 

قة الأولى بباقي الفرق فحن ثمة فروقا ومن الجدول السابق يتضح أنو في مجال مقارنة الفر 
في حين توجد فروق بين الفرقة إحصائية بينيا وبين الفرقة الثانية لا توجد فروق ذات دلالة 

الأولى وبين الفرقة الثالثة وكذلك الفرقة الرابعة، وقد يعزي ذلك إلى ارتباط الفرقة الأولى 
بعد أكثر من غيرىا من الفرق الأخرى جراء بالتكنولوجيا والامتحانات الالكترونية والتعمم عن 

 بصفة عامة.الإلكتروني وما تبعو مما حعل لدييم وعيا بالغش  ٜٔكوفيد 
( يوضح اتجاه التباين 15الفروق بين محاور الدراسة وفقاً لمتغير المحافظة: جدول ).5

 محافظةأحادي الاتجاه بين استجابات أفراد العينة عمى محاور الاستبيان تبعاً لمتغير ال
درجات  مجموع المربعات التبياين المحور

 الدلالة قيمة الفاء مربع المتوسطت الحرية

المحور 
 الاول:

 121.485 5 527.407 بين المجموعات
 118.042 242 42556.421 داخل المجموعات 2.529 2.858

  248 41262.808 المجموع

المحور 
 الثاني

 15.218 5 76.590 بين المجموعات
 42.277 242 12849.072 داخل المجموعات 2.869 2.279

  248 12905.880 المجموع
المحور 
 الثالث

 07.295 242 9296.414 داخل المجموعات 2.820 2.404 11.612 5 58.267 بين المجموعات
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درجات  مجموع المربعات التبياين المحور
 الدلالة قيمة الفاء مربع المتوسطت الحرية

  248 9454.481 المجموع

المحور 
 الرابع

 20.775 5 162.874 بين المجموعات
 52.729 242 17422.564 داخل المجموعات 2.665 2.646

  248 17564.428 المجموع

المحور 
 الخامس

 46.408 5 020.128 بين المجموعات
 85.042 242 09028.462 داخل المجموعات 2.740 2.545

  248 09472.620 المجموع

اجمالي 
 الاستبانة

 259.826 5 1799.209 بين المجموعات
 709.752 242 052225.162 داخل المجموعات  2.781 2.492

  248 050124.189 المجموع 
بـين متوسـطات اسـتجابات إحصائية يشير الجدول السابق إلى عدم وجود فروق ذات دلالة 

أفــراد العينــة حــول )إجمــالي محــاور الاســتبيان وكــذلك المجمــوع الكمــي للاســتبيان( بحســب متغيــر 
ـــين )المحافظـــة حيـــث تراوحـــت قي ـــاء ب ـــر دال ٖٜٗ.2مـــة الف ـــة غي قـــدره  إحصـــائيًا( بمســـتوى معنوي

(؛ وىـــو مـــا ٜٓ٘.ٓقـــدره ) إحصـــائيًا( عنـــد مســـتوى معنويـــة غيـــر دال ٛ٘ٛ.ٓ( وبـــين )ٔٛٚ.ٓ)
ن تباينـت المحافظـة وىـو مـا يمكـن  يعكس تجانسا ثقافيا واجتماعيا بـين الطـلاب مجتمـع الدراسـة وا 

 الإلكتروني مجتمعية والسوسيولوجية لظاىرة الغش أن يُعول عميو في المعالجة التربوية ال
 الفروق بين محاور الدراسة وفقاً لمتغير الحالة الاجتماعية لموالدين:-٘

 ويمكن توضيح ذلك في: 
 (  الحالة الاجتماعية لموالدينٙٔجدول )

درجات  مجموع المربعات التبياين المحور
 الدلالة قيمة الفاء مربع المتوسطت الحرية

 الاول:المحور 
 18.890 2 56.677 بين المجموعات

 118.861 245 41227.151 داخل المجموعات 2.904 2.159
 ـــــــ 248 41262.808 المجموع

 المحور الثاني
 16.755 2 52.065 بين المجموعات

 42.019 245 12875 داخل المجموعات 2.741 2.417
 ـــــــ 248 12905.860 المجموع

 ور الثالثالمح
 41.228 2 104.212 بين المجموعات

 07.245 245 9222.468 داخل المجموعات 2.027 1.508
 ــ...ــ 248 9454.481 المجموع

 2.242 0.728 126.182 2 428.529 بين المجموعات المحور الرابع



 وعلاقتيا بالتعميم عن بُعْد خلال انتشار الإلكتروني نتشار ظاىرة الغش ا
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درجات  مجموع المربعات التبياين المحور
 الدلالة قيمة الفاء مربع المتوسطت الحرية

 49.726 245 17158.899 داخل المجموعات
 ــــــ 248 17567.428 المجموع

 المحور الخامس
 08.205 2 84.74 بين المجموعات

 85.178 245 09286.508 داخل المجموعات 2.824 2.209
 ـــــــــ 248 09472.6 المجموع

اجمالي 
 الاستبانة

 600.942 2 1868.08 بين المجموعات
 705.202 245 052025.2 داخل المجموعات  2.462 2.859

 ــــــ 248 050124.1 المجموع 
( ٘ٓ.ٓعند مستوى معنوية )إحصائية يشير الجدول السابق إلى وجود فروق ذات دلالة  

بين متوسطات استجابات أفراد العينة بحسب متغير الحالة الاجتماعية لموالدين حول المحور 
إحصائية ( في حين أنو لا توجد فروق ذاتت دلالة ٖٛٚ.ٕالرابع فقط حيث بمغت قيمة الفاء )

)الأول والثاني والثالث  متوسطات استجابات عينة الدراسة حول باقي محاور الاستبانة بين
( وكذلك المجموع الكمي للاستبيان. وفيما يبتعمق بالمقارنات البعدية لدلالة الفروق بين والخامس

 متوسطات المجموعات تبعا لمتغير السنة الدراسية يمكن توضيحو في ثنيا الجدول التالي 
 بين محاور الدراسة وفقاً لمتغير دخل الاسرةالفروق .7

 (  دخل الاسرةٚٔجدول )
درجات  مجموع المربعات التبياين المحور

 الدلالة قيمة الفاء مربع المتوسطت الحرية

المحور 
 الاول:

 152.960 0 221.904 بين المجموعات
 117.829 246 42761.924 داخل المجموعات 2.079 1.081

 ــــــ 248 41262.808 المجموع

المحور 
 الثاني

 04.226 0 48.672 بين المجموعات
 42.127 246 12877.192 داخل المجموعات 2.546 2.627

 ـــــــ 248 12905.860 المجموع

المحور 
 الثالث

 77.672 0 155.242 بين المجموعات
 06.876 246 9099.140 داخل المجموعات 2.25 0.892

 ــــــ 248 9454.481 المجموع

المحور 
 الرابع

 04.112 0 48.006 بين المجموعات
 52.624 246 17519.010 داخل المجموعات 2.600 2.476

 ـــــــ 248 17567.428 المجموع



0202/ أكتوبر 4ج–العموم التربوية/ العدد الرابع   

  

ٕٜٚ 

درجات  مجموع المربعات التبياين المحور
 الدلالة قيمة الفاء مربع المتوسطت الحرية

المحور 
 الخامس

 101.225 0 040.671 بين المجموعات
 84.474 246 09007.921 داخل المجموعات 2.029 1.426

 ــــــ 248 09472.620 جموعالم

اجمالي 
 الاستبانة

 1592.216 0 2186.220 بين المجموعات
 719.417 246 048918.157 داخل المجموعات  2.111 0.014

 ـــــ 248 050124.189 المجموع 
بين متوسطات استجابات إحصائية يشير الجدول السابق إلى عدم وجود فروق ذات دلالة 

نة حول إجمالي )المحور الأول، والثاني، والرابع، والخامس( بحسب متغير دخل أفراد العي
( حول المحور الثالث ٘ٓ.ٓعند مستوى معنوية )إحصائية الأسرة؛ بينما توجد فروق ذات دلالة 

(، ؛ وقد يعزى ذلك إلى تأثير ٘ٓ.ٓقدرىا )إحصائية ( بدلالة ٜٓٛ.ٕحيث بمغت قيمة الفاء )
ىات عينة الدراسة نحو المحور الثالث: وىو ما يتفق ونتائج دراسة ) ( دخل الأسرة عمى اتجا

وفيما يبتعمق بالمقارنات البعدية لدلالة الفروق بين متوسطات المجموعات تبعا لمتغير دخل 
 الأسرة حول )المحور الثالث ( يمكن توضيحو في ثنايا الجدول التالي 

 لعينة ( اتجاه الفروق بين استجابات أفراد اٛٔجدول )
 في ضوء المقارنات البعديةعمى محاور الاستبيان تبعاً لمتغير الفرقة الدراسية 

 بالنسبة لأجمالي الاستبانة ككل  LSDباستخدام معامل  
 00.6729 01.6224 02.7297 المتوسط الحسابي لكل فئة

 1222أقل من  فئات دخل الأسرة
 دينار

من ألف لأقل من ثلاثة 
 رثلاثة آلاف فأكث آلاف

 الفروق
بين 

 المتوسطات

 *-1.92419 -2.89271 ـــــــ دينار1222أقل من 
من ألف لأقل من ثلاثة 

 -1.24248 ــــــــــ 2.89271 آلاف

 ـــــــ 1.24248 *1.92419 ثلاثة آلاف فأكثر
من الجدول أعلاه وفي مجال المقارنات البعدية لاتجاىات الفروق بين المتوسطات 

ن دخل الأسرة الثالث كمتغير تابع يتضح أنو في مجال مقارنة الفئة الاتولى م بالنسبة لممحور
( بباقي الفئات فحن ثمة فروقا بينيا وبين الفئة ثلاثة آلاف دينار فأكثر دينار ٓٓٓٔ)أقل من 

(، وفي مجال المقارنة بين فئة الدخل )من ألف لأقل من ح الفئة )ثلاثة آلاف دينار فأكثرلصال
( وباقي الفئات لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية، وفي مجال المقارنة بين دينارف ثلاثة آلا

بينيا وبين فئة أقل من  إحصائيًاالفئة ثلاثة آلاف فأكثر وباقي الفئات توجد فروق ذات دلالة 



 وعلاقتيا بالتعميم عن بُعْد خلال انتشار الإلكتروني نتشار ظاىرة الغش ا
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دينار لصالح الفئة ثلاثة آلاف فأكثر ويعزي ذلك إلى أن تمك الفئة تجد لدييا مصادر ٓٓٓٔ
 الانفتاح عمى المتغيرات المعاصرة لتوفر عنصر الإمكانيات  دخل تمكنيا من

ويمكن توضيح ذلك  الفروق بين محاور الدراسة وفقاً لمتغير الحالة التعميمية لموالدين: -ٚ
 في:

 (  الحالة التعميمية لموالدينٜٔجدول )
درجات  مجموع المربعات التبياين المحور

قيمة  مربع المتوسطت الحرية
 الدلالة الفاء

المحور 
 الاول:

 77.191 2 021.1570 بين المجموعات
 118.254 254 42820.056 داخل المجموعات 2.580 2.650

  248 41262.808 المجموع

المحور 
 الثاني

 19.589 2 58.767 بين المجموعات
 42.194 254 12867.295 داخل المجموعات 2.691 2.487

  248 12905.860 المجموع

ور المح
 الثالث

 06.108 2 78.285 بين المجموعات
 07.177 254 9276.296 داخل المجموعات 2.411 2.961

  248 9454.481 المجموع

المحور 
 الرابع

 56.040 2 168.706 بين المجموعات
 52.421 254 17298.712 داخل المجموعات 2.242 1.115

  248 17567.428 المجموع

المحور 
 الخامس

 064.785 2 794.254 بين المجموعات
 82.102 254 08676.048 داخل المجموعات 2.204 2.186

  248 09472.620 المجموع

اجمالي 
 الاستبانة

 614.714 2 1844.140 بين المجموعات
 705.291 254 052062.247 داخل المجموعات  2.469 2.847

  248 050124.189 المجموع 
( ٕٓ.ٓعند مستوى معنوية )إحصائية دول السابق إلى وجود فروق ذات دلالة يشير الج

بين متوسطات استجابات أفراد العينة بحسب متغير الحالة التعميمية لموالدين حول المحور 
إحصائية ( في حين أنو لا توجد فروق ذاتت دلالة ٙٛٔ.ٖالخامس فقط حيث بمغت قيمة الفاء )

الدراسة حول باقي محاور الاستبانة )الأول والثاني والثالث  بين متوسطات استجابات عينة
( أو أقل، وقد يرجع ذلك ٘ٓ.ٓوالرابع ( ولا حول المجموع الكمي للاستبانة عند مستوى معنوية )

إلى تباين الرؤى إلى المحور الخامس في علاقت بالحالة التعميم ومستوى تعميم الأسرة التي 
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ما يتعمق بالمقارنات البعدية لدلالة الفروق بين متوسطات ينتمي إلييا عينة الطلاب، وفي
 المجموعات تبعا لمتغيرالحالة التعميمية يمكن توضيحو في ثنيا الجدول التالي 

 ( اتجاه الفروق بين استجابات أفراد العينة عمى محاور الاستبيان ٕٓجدول )
  LSDدام معامل في ضوء المقارنات البعدية باستختبعاً لمتغير الفرقة الدراسية 

 بالنسبة لأجمالي الاستبانة ككل 
 45.9886 44.5479 41.5479 42.7568 المتوسط الحسابي لكل فئة

تعميم أقل من  أقل من متوسط الحالة التعميمية
 ثانوي

 تعميم جامعي تعميم عالي مفتوح

 الفروق
بين 

 المتوسطات

 -1.62184 -2.7420 0.02881 ــــ أقل من متوسط
 *-2.84266 -0.95025 ـــــــــ -0.02881 انويأقل من ث

 -2.88862 ـــــــ 0.95025 2.74204 تعميم جامعي

من الجدول أعلاه وفي مجال المقارنات البعدية لاتجاىات الفروق بين المتوسطات 
بالنسبة لممحور الخامس كمتغير تابع يتضح أنو في مجال مقارنة الحالة التعميمية أقل من 

( أو ٘ٓ.ٓعند مستوى معنوية )إحصائية ي الفئات فحنو لا توجد فروق ذات دلالة متوسط بباق
أقل بينيا وبين باقي الفئات،وفي مجال المقارنة بين الحالة التعميمية تعميم ثانوي أو أقل وباقي 
الحالات وجدت فروق دالة بينيا وبين الفئة تعميم جامعي لصالح التعميم الجامعي مما يعكس 

وى التعميم بالنسبة للأسرة في تنشئة أبنائيا بما يوافق المشكلات الإلكترونية المعاصرة فاعمية مست
ومنيا الغش الإلكتروني، وفي مجال المقارنة بين الفئة تعميم عالي مفتوح وباقي الفئات فحنو لا 

( أو أقل، وفي مجال المقارنة بين ٘ٓ.ٓعند مستوى معنوية )إحصائية توجد فروق ذات دلالة 
وي بينيا وبين فئة تعميم ثانحصائية فئة تعميم جامعي وباقي الفئات فالفروق تتجو بدلالتيا الإال

 .فأقل لصالح الفئة تعميم جامعي
 :النتائج والتوصيات

 من خلال نتائج الدراسة الميدانية تبين أن
 لدى الشباب الجامعي.الإلكتروني الأسباب والعوامل المؤدية لمغش أىم -1
 .مم عن بعد بأنو تعاون بين الطمبةختبارات الإلكترونية في التعتبرير الغش بالا -
 .القمق والرىبة من الإمتحانات -
 :لدى طمبة الجامعة؛ فقد تبين أنالإلكتروني وفيما يتصل بمظاىر وأشكال الغش -0
استخدام الأجيزة الإلكترونية مثل الساعات واليواتف الذكية، والسماعة اللاسمكية والنظارة  -

 .لكترونيةالطبية الإ
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استخدام الياتف المتعدد الخدمات الذي يسمح بالوصول لممعمومة المطموبة في الامتحان  -
 .بأساليب عديدة في وقت وجيز

في الإلكتروني الصعوبات، والتحديات التي تعوق التصدي لظاىرة الغش  أما  عن  -2
 إلى ؛ فقد أشارت نتائج الدراسة الاختبارات الإلكترونية في التعمم عن بعد،

 .عبر الإنترنت لعدم الرقابة وغياب العقاب عمى تمك المواقعالإلكتروني زيادة نسبة الغش  -
 غياب الرقابة، الذاتية، أو الأسرية، أو الرقابة من قبل المعممين والإدارة المدرسية. -
  .عبر قنوات ومواقع تعرض أحدثالإلكتروني الترويج لأساليب وطرق الغش  -
عمى المجتمع الكويتي؛ فقد أظيرت نتائج الدراسة الإلكتروني  وفيما يتصل بأثر الغش -4

 الميدانية: 
 يجعل الطالب يعتمد عمى غيره في النجاح.الإلكتروني أن الغش  -
 إلى ضعف مخرجات التعمم عن بعد.الإلكتروني يؤدي الغش  -
  .يؤي الغش إلى ضياع مبدأ تكافؤ الفرص بين الطمبة -
في التعمم الإلكتروني لمحد من انتشار ظاىرة الغش   وفيما يتصل بطرق العلاج المقترحة-5

 عن بعد فقد أظيرت نتائج الدراسة  أنو يمكن تحقيق ذلك من خلال
 ترسيخ قيمة الاجتياد الذاتي لدى الطمبة -
  إقامة ندوات إرشادية لتوضيح مخاطر الغش وتعارضو مع المبادئ  والقيم الدينية -
 التوعية بمخاطر الغش الإلكتروني تفعيل دور منصات التواصل الاجتماعي في -
 وفيما يتصل بفروض الدراسة فقد تبين:-6
بين متوسطات استجابات أفراد العينة حول إجمالي إحصائية لاتوجد فروق ذات دلالة  -

بعض محاور الاستبيان وكذلك المجموع الكمي للاستبيان بحسب متغير النوع؛  فيما يخص 
 وني. المحور الخامس: طرق علاج الغش الإلكتر 

بالنسبة لإجمالي المحور الثاني )مظاىر الغش إحصائية توجد فروق ذات دلالة  -
 الإلكتروني( لصالح الذكور.

بين متوسطات استجابات أفراد العينة بحسب متغير إحصائية لاتوجد فروق ذات دلالة  -
 يتي.و عمى المجتمع الكالإلكتروني الغش التخصص؛ فيما يخص المحور الرابع: اثر 

، بالنسبة فيما يتعمق بمتغير السنة الدراسية لصالح طمبة الفرقة إحصائيًاروق دالة توجد ف -
  ،الرابعة
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بين متوسطات استجابات أفراد العينة بحسب متغير إحصائية فروق ذات دلالة توجد  لا -
 .المحافظة؛ فيما يخص المحور الثاني: مظاىر وأشكال الغش الإلكتروني

بين متوسطات استجابات أفراد العينة بحسب متغير  إحصائيةفروق ذات دلالة توجد   -
الحالة الاجتماعية لموالدين؛ حيث بمغت قيمة الفاء فيما يخص المحور الخامس: علاج 

 .الغش الإلكتروني
بين متوسطات استجابات أفراد العينة بحسب متغير إحصائية فروق ذات دلالة توجد  لا -

 .الغش الإلكترونيدخل الأسرة فيما يخص المحور الأول: اسباب 
عمى التماسك  الإلكتروني ، بالنسبة لممحور الرابع: اثر الغش إحصائيًاتوجد فروق دالة  -

  .د ك( ٕٓٓٓدخل الأسرة  لصالح فئة أقل من ) بحسب متغير
 :التوصيات

بين الشباب الجامعي يوصي البحث الراىن بما الإلكتروني لمواجية خطر ظاىرة الغش  
 يمي:
لجميع الطلاب في نفس الوقت، مما يحد من القدرة عمى نقل الإلكتروني  تخصيص الامتحان -

 الأسئمة أو الحمول لمطلاب الذين سيقدمون الاختبار في وقت لاحق.
تحددي وقت محدد لكل سؤال في الاختبار يمكن لمطالب خلالو الإجابة دون كسب وقت  -

 إضافي لمغش.
نموذجًا بو نفس الأسئمة، ولكن بترتيب طرح الأسئمة بترتيب عشوائي، بحيث يرى كل طالب  -

 مختمف عن ترتيب شريكو.
تقديم الاختبارات مع العديد من الأسئمة وبقميل من توزيع الدرجات، مما يقمل من دافع  -

  .الطالب لمغش، خاصة إذا تم الغش من قبل أشخاص ذوي خبرة
خميم الضوابط والقيم مور الطلاب تييئة الاستعداد النفسي لابنائيم لغرس بداأعمي أولياء   -

التي تحارب الغش وتجرمة، وترك محاولات الغش وتجنب الشائعات والأخبار السمبية 
 والانتباه جيدًا لمستقبميم.

 .توفير سبل الراحة لمطالب، بالإضافة إلى الجموس معو لحل أي أزمة نفسية يعاني منيا -
 
 



 وعلاقتيا بالتعميم عن بُعْد خلال انتشار الإلكتروني نتشار ظاىرة الغش ا
 "دراسة وصفية" رونا من وجية نظر طمبة كمية التربية الأساسيةو جائحة ك

 

 

ٖٕٓ 

 المراجع
يات عن بُعْد فى ظل جائحة كورونا: الواقع حسن، تعميم وتعمم الرياض الله براىيم محمد عبدإ

والمامول"، المجمة الدولية لمبحوث فى العموم التربوية، المؤسسة الدولية الفاق المستقبل، 
 (.ٕٕٓٓ، ٗ،ع ٖ)مج

 .ٕٓٔٓ، ٙابن منظور، محمد بن مكرم، لسان العرب، دار صادر، ج
ية من وجية نظر الجماعات أحمد بن عبد العكيم بعطوش، ظاىرة الغش في الإمتحانات المدرس

دراسة ميدانية عمى عينة من تلاميذ السنة الرابعة متوسط بولاية  -الأسباب والحمول -التربوية
، ٔ، عددٛ)الجزائر: جامعة باتنة، مجمد سطيف، مجمة العموم الإنسانية لجامعة أم البواقي،

ٕٕٓٔ.) 
نتشار ظارىة الغش في الإختبارات لدى أحمد حسن صالح القواسمة، العوامل التعميمية المؤدية إلى إ

طمبة جامعة طيبة فرع العلا بالمممكة العربية السعودية، مجمة الجامعة الإسلامية لمدراسات 
 (.ٕٕٓٓ، ٖ، العدد ٕٛ)الأردن: المجمد  التربوية والنفسية،

 طرق العلاج(، شبكة الألوكة. -أثره -أسبابو -أحمد صلاح حسانين، الغش الدراسي)مفيومو
 حمد فموح، آراء الطمبة نحو ظاىرة الغش في الوسط الجامعي، مجمة العموم النفسية والتربوية،أ

 (.ٕٛٔٓ، ٕ)عدد
 (.ٕٛٓٓ، ٕعالم الكتب، ج،)ٔجم المغة العربية المعاصرة، طأحمد مختار عبد الحميد عمر، مع

المستقبل الميني  في الاختبارات عن بُعْد وتأثيره السمبي عمىالإلكتروني بلال خالد خضير، الغش 
لطمبة الجامعات العراقية من وجية نظرىم ) جامعة الأنبار إنموذجا(، مجمة الدراسات 

 ( .ٕٕٔٓ، ٔ، ممحق ٖ، عٖالمستدامة، )مج
في الاختبارات عن بُعْد وتأثيره السمبي عمى المستقبل الميني الإلكتروني بلال خالد خضير، الغش 

رىم: جامعة الأنبار انموذجا، مجمة الدراسات لطمبة الجامعات العراقية من وجية نظ
 (.ٕٕٔٓ، ٖ، عٖالمستدامة، )العراق: مؤسسة الدراسات المستدامة، مج

بيتس، التكنولوجيا والتعميم االمكترونى والتعميم عن بُعْد، )الرياض: شركة العبيكان للأبحاث 
 (.ٕٚٓٓوالتطوير، 

باء" يجتاح مدارس العالم، تم النشر يونيو، في الإمتحانات "و الإلكتروني جريدة الإتحاد، الغش 
ٕٕٓٔ. 

جمال عمى خميل الدىشان، مستقبل التعميم بعد جائحة كورونا:سيناريوىات استشراقية، المجمة الدولية 
 (.ٕٕٓٓ، ٗ،عٗلمبحوث فى العموم التربوية، المؤسسة الدولية الأفاق المستقبل، )مج
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 (.ٖٕٓٓ، ٖ، )دار الكتب العممية، جٔط الخميل أحمد، العين، ت: عبد الحميد ىنداوي،
. كمية التربية من وجية نظر الطمبةفي الإمتحانات لدى طمبة الإلكتروني رحاب كتاب، دوافع الغش 

 (.ٕٛٔٓبغداد: كمية التربية، قسم العموم التربوية والنفسية،  -)العراق مجمة جامعة القادسية،
يد العالي لإعداد : مزده، المعطرق معالجتيانتائجيا،  ظاىرة الغش أسبابيا،الدراجي:   سعد

 .ٕٗٓٓالمعممين، 
صدام حسين عمي، أسباب ظاىرة الغش في الإمتحانات من وجية نظر طمبة كمية التربية، قسمي 

، ٗع مة القادسية في الأداب والعموم، المغة العربية والعموم التربوية والنفسية إنموذجا، مج
 (.ٕٕٓٓ، ٕج

اتجاىات الطلاب والمعممين وأولياء الأمور نحو الغش في الإمتحانات أسبابو  عبد الحميد، وآخرون،
ووسائمو، دراسة مقدمة لممركز القومي لالمتحانات والتقويم التربوي، )القاىرة، مصر، 

ٕٓٓٗ.) 
 (.ٕٕٓٓعبد العزيز شوابكة، الإمتحانات الإلكترونية والحد من الغش، )فمسطين: جامعة بيرزيت، 

د القرني، عدالة وموثوقية الاختبارات عبر الإنترنت أثناء جائحة كورونا وفقاً لتصورات عبدالالو محم
الطلاب في ضوء بعض المتغيرات الديمغرافية، مجمة كمية التربية،)جامعة عين شمس، العدد 

 (.ٕٕٔٓ، الجزء الأول، ٘ٗ
)عالم  ،ٔان، طعبدالرؤوف المناوي، التوقيف عمى ميمات التعاريف، ت: عبد الحميد صالح حمد

 (.ٜٜٜٓٔالكتب، 
محمد سامي فرحان، التقنيات الحديثة واستخداماتيا في التعمم والتعميم عبدالواحد حميد الكبيسي، و 

 (.ٖٕٔٓوخدمة القرآن الكريم، )الأردن: مكتبة المجتمع العربي، 
اض: دار )الري عثمان بن سعيد الداني، السنن الواردة في الفتن وغوائميا والساعة وأشراطيا،

 ه(.ٙٔٗٔالعاصمة لمنشر والتوزيع، 
، ٛٔ)ع )أسبابيا، وطرق الحد منيا، مجمة الشريعة الإسلامية، براىيم عالم، ظاىرة الغشإعمر 

ٕٓٔٔ.) 
عمر سميمان بكيش، دراسة حول ظاىرة الغش في الإمتحانات في المدرسة الثانوية، مجمة أسبوع 

 (.ٜٜٚٔالكويت،  جمعية معممين في التربية السابع، )الكويت:
سميمان صالح محمد الشجراوي، أثر اليدي النبوي في معالجة ظاىرة الغش في الامتحانات، مجمة 

، ٔ، عٕالعموم الشرعية والمغة العربية، )السعودية: جامعة الأميرة نورة بنت عبد الرحمن، مج 
ٕٓٔٚ.) 
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متحانات وعلاقتو ببعض عبدالعزيز عبدالقادر المغيصيب، سموك الغش في الإشكري سيد أحمد و 
جامعة قطر: ) لدى بعض طمبة التعميم العالي"، المتغيرات المعرفية والنفسية والإجتماعية

 (.ٜٛٛٔمركز البحوث التربوية، 
القاىرة: مكتبة النيضة )التشخيص والعلاج(، ) يو " ظاىرة الغش في الٌإمتحاناتفاروق عبده فم

 (.ٜٛٛٔالمصرية، 
فاعمية بعض اساليب التعميم عن بُعْد فى تنمية الجانب المعرفى والأداء فاطمة محمد احمد بريك، 

المياري لتشغيل واستخدام الأجيزة التعميمية لدى طالبات التدريب الميدانى بكمية التربية 
 (.ٕٚٔٓ، ٔالعدد الرابع، جالباحة، مجمة العموم التربوية، )جامعة 

ت وعلاقتو ببعض المتغيرات، مجمة القراءة فاطمة محمد سميم أبو خشيم، الغش في الإمتحانا
، ٜٓٔوالمعرفة، )جامعة عين شمس: كمية التربية، الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة، ع 

ٕٓٔٚ.) 
فضيمة السبعاوي، ظاىرة الغش في االمتحانات المدرسية لدى طمبة المرحمة الإعدادية أسبابيا 

(، ٖالعراق، الموصل، المجمد الرابع عشر )، )لاجيا، مجمة التربية والتعميموأساليبيا وطرق ع
ٕٓٓٚ.) 

 (.ٕٕٓٓفيصل محمد الزراد، ظاىرة الغش لدى طمبة المدارس والجامعات، )الرياض: دار المريخ، 
، )مؤسسة ٛالفيروز آبادي، محمد بن يعقوب، ت: محمد نعيم العقسوسي، القاموس المحيط، ط

 (.ٕ٘ٓٓالرسالة، 
التعميم عن بُعْد فى حل اشكاليات وباء كورونا المستجد، المجمة  محمد جابر محمود رمضان، دور

 (.ٕٕٓٓ، ٚٚالتربوية، )جامعة سوىاج: كمية التربية، ج 
 .ٜٜٜٔ، ٔمحمد زياد حمدان، اختبارات تقييم اختبارات الموضوعية والغش في الإختبارات، ط

 (.ٕٚٓٓر الفكر العربي، )القاىرة: دا ،ٔمحمد سامي ممحم، المشكلات النفسية عند الأطفال، ط
من وجية نظر أعضاء ىيئة التدريس الإلكتروني محمد عثمان المنيع، الغش الأكاديمي في التعميم 

بجامعة الممك سعود، مجمة العموم التربوية، )السعودية: جامعة الإمام محمد بن سعود 
 (.ٕٛٔٓ، ٙٔالإسلامية، ع

ة الغش في االختبارات، أسبابيا، آثارىا، مصطفى حسيب أبو زيد، وناصر أحمد أبو زريق،.ظاىر 
كما يراىا طلاب وأعضاء ىيئة التدريس بجامعة تبوك، مجمة كمية التربية، )مصر: جامعة 

 (.ٕٛٓٓ( الجزء الثاني، ٓٔبني سويف، العدد )
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، مجمة ٔفي الامتحانات الجامعية: بحث ميداني بجامعة باتنة الإلكتروني نوال بوتة واقع الغش 
 (.ٕٛٔٓ، ٕٔكمية العموم الإسلامية، ع  -)الجزائر: جامعة باتنةالإحياء، 

وتأثيره عمى مستوى التعميم من وجية نظر تدريسي الجامعة، الإلكتروني نوفل عباس كريم، الغش 
مجمة أكاديمية شمال أوربا المحكمة لمدراسات والبحوث،)الدنمارك أكاديمية شمال أوربا 

 (.ٕٕٓٓ، ٛ، عٕالمحكمة لمدراسات والبحوث مج
وتأثيره عمى مستوى التعميم من الإلكتروني نوفل عباس كريم، وعبدالواحد حميد الكبيسي.، الغش 

 وجية نظر تدريسي الجامعة، مجمة أكاديمة شمال أوربا المحكمة لمدراسات والبحوث
 (.ٜٕٔٓ، ٛ، عٕ)الدنمارك، مج 

 لدى طلاب الجامعةلكتروني الإىاجر أحمد، دور بعض العوامل الثقافية في نمو ظاىرة الغش 
، ٔجامعة أسيوط: كمية التربية، العدد) المجمة التربوية لتعميم الكبار،)دراسة ميدانية(، 

ٕٕٓٔ.) 
الإلكتروني ىاجر عمي عبدالعزيز محمد أحمد، دور بعض العوامل الثقافية في نمو ظاىرة الغش 

الكبار، )مصر: جامعة أسيوط، لدى طلاب الجامعة: دراسة ميدانية، المجمة التربوية لتعميم 
 (.ٕٕٔٓ، ٔ، عٖكمية التربية، مركز تعميم الكبار، مج

في الامتحانات الجامعية: دراسة عمى عينة من طمبة الإلكتروني ىاجر نسرين المرزوقي، الغش 
جامعة الجزائر: أبو الامتحانات، مجمة أفكار وأفاق، )جامعة الجزائر الممارسين لمغش في 

 (.ٕٕٔٓ، ٕ، عٜ، مج القاسم سعدالله
وسام لحمر، وفوزية ىايف، علاقة القيم الأخلاقية بظاىرة الغش في الإمتحانات لدى الطالب 

جيجل، كمية العموم  -الجامعي، رسالة ماجستير، )الجزائر: جامعة محمد الصديق بن يحيي
 (.ٕٚٔٓالإنسانية والإجتماعية، 
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