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 إبراھیم أحمد إبراھیم آل فرحان
 

) ونموذج  PEOEفاعلیة تدریس العلوم باستخدام نموذج وایت وجنستون ( 
) في تنمیة مھارات الاستقصاء العلمي والتفكیر  DSLMالتعلم ثنائي الموقف (

 عالي الرتبة لدى طلاب المرحلة المتوسطة 

) ونموذج التعلم PEOEفاعل�ة تدر�س العلوم �استخدام نموذج وایت وجنستون (
) في تنم�ة مهارات الاستقصاء العلمي والتفكیر عالي  DSLMثنائي الموقف (

 الرت�ة لدى طلاب المرحلة المتوسطة 
 د. إبراه�م أحمد إبراه�م آل فرحان  

 أستاذ المناهج وطرق تدر�س العلوم المشارك  
 جامعة الملك خالد 

 الملخص: 
) وجنستون  وایت  نموذج  استخدام  فاعل�ة  تعرف  الى  الحالي  ال�حث  ) PEOEهدف 

) لتدر�س العلوم في تنم�ة مهارات الاستقصاء DSLMونموذج التعلم ثنائي الموقف (
العلمي والتفكیر عالي الرت�ة لدى طلاب المرحلة المتوسطة. ولتحقیق هذا الهدف تم 

القبلي (الق�اس   ( التجر�بي  ش�ه  والتص�م  التجر�بي  (المنهج  لثلاث -استخدام  ال�عدي 
من   ال�حث  عینة  تكونت  تجر�بیتین).  والأخیرتین  ضا�طة  إحداهما    ٧٨مجموعات 

وتمت  عشوائ�اً.  اخت�ارهم  تم  أبها  �مدینة  المتوسط  الثالث  الصف  طلاب  من  طال�ا 
)، �ما PEOEص�اغة دلیل المعلم لوحدة القوة والحر�ة وفق نموذج وایت وجنستون (

) الموقف  ثنائي  التعلم  نموذج  وفق  الوحدة  نفس  إعداد  إعداد  DSLMتم  تم  �ما   ،(
الرت�ة.  عالي  التفكیر  مهارات  واخت�ار  العلمي،  الاستقصاء  مهارات  اخت�ار  وض�ط 
وأظهرت نتائج ال�حث وجود فروق دالة احصائ�اً بین متوسطات درجات الطلاب في 
الرت�ة  عالي  التفكیر  واخت�ار  العلمي،  الاستقصاء  اخت�ار  من  لكل  ال�عدي  التطبیق 

) وجنستون  وایت  نموذج  وفق  درسوا  ممن  التجر�بیتین  المجموعتین  ) PEOEلصالح 
) الموقف  ثنائي  التعلم  ال�احث DSLMونموذج  أوصى  النتائج  هذه  ضوء  وفي   .(

 �ضرورة استخدام النموذجین في تدر�س مادة العلوم في �افة المراحل الدراس�ة. 
نموذج وایت وجنستون ( المفتاح�ة:  الموقف   -)PEOEالكلمات  ثنائي  التعلم  نموذج 

)DSLM (-   التفكیر عالي الرت�ة. -مهارات الاستقصاء العلمي -تدر�س العلوم 
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 م ۲۰۲٤ینایر   – ثاني الـ العدد  عشرثامن المجلـد ال والنفسیة  التربویة للعلوم الفیوم جامعة مجلة

Abstrac 
The aim of the current research is to determine the effectiveness of 
using the White and Gunston model (PEOE) and the dual-situation 
learning model (DSLM) for teaching science in developing scientific 
inquiry and higher-order thinking skills among middle school 
students. To achieve this goal, a quasi-experimental approach with an 
experimental design was used (pre-post measurement for three 
groups, one of which was control and the other two were 
experimental). The research sample consisted of 78 students from the 
third intermediate grade in the city of Abha who were randomly 
selected. The teacher's guide for the Force and Motion unit was 
drafted according to the White and Gunston model (PEOE), and the 
same unit was prepared according to the Dual Situational Learning 
Model (DSLM), and a scientific investigation skills test and a higher-
order thinking skills test were prepared and controlled. The results of 
the research showed that there were statistically significant 
differences between the average scores of students in the post-
application of both the scientific inquiry test and the higher-order 
thinking test in favor of the two experimental groups who studied 
according to the White and Gunston model (PEOE) and the dual-
situational learning model (DSLM). In light of these results, the 
researcher recommended the necessity of using the two models in 
teaching science at all academic levels. 
Keywords:  
White and Gunston model (PEOE) - Dual-situational learning model 
(DSLM) - teaching science - scientific inquiry skills - higher-order 

thinking.
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) ونموذج  PEOEفاعلیة تدریس العلوم باستخدام نموذج وایت وجنستون ( 
) في تنمیة مھارات الاستقصاء العلمي والتفكیر  DSLMالتعلم ثنائي الموقف (

 عالي الرتبة لدى طلاب المرحلة المتوسطة 

  مقدمة:
إن التعل�م ضرورة من ضرورات الح�اة، وهو الر�یزة الأساس�ة لأي تطور ونماء  
ومع  مشرق  زاهر  لمستقبل  العبور  ووسیلة  الوحید  الجسر  وهو  واقتصادي،  اجتماعي 
التغیر السر�ع المتنامي لهذا العصر في �ل مجالات الح�اة؛ علم�اً وتكنولوج�اً وثقاف�اً  
مجال  أي  في  تطور  أو  تغیر  أي  فإن  لذلك  و�ضافةً  وتعل�م�ا،  واجتماع�اً  واقتصاد�اً 
المجال  وفي  عام  �شكل  الأخرى  المجالات  سائر  في  �بیر  �شكل  سر�عاً  یؤثر  �ات 
التر�وي �شكل خاص، الأمر الذي �شكل تحد�اً �بیراً ین�غي التعامل معه وفق أسس 

 علم�ة سل�مة.  
وقد اهتمت عدید من النظم التر�و�ة العالم�ة بتطو�ر التعل�م وتحدیث أنظمته في  
جم�ع مجالاته، واشتملت الس�اسات التعل�م�ة بتلك البلدان على بنود أكدت على أهم�ة 
والمعارف  �الق�م  تزو�ده  خلال  من  شمول�اً  بناء  و�نائه  الفرد  تنم�ة  أجل  من  التر��ة 
مجتمعه،  ومشكلات  مشكلاته  حل  في  إ�جاب�اً  شخصاً  منه  تجعل  التي  والمهارات 
المطلوب في أي مجتمع من  التغییر  المحرك والمنشط لحر�ة  العامل  التعل�م  و�عتبر 
اللحاق  أرادت  ما  إذا  النام�ة  للمجتمعات  �النس�ة  فالتعل�م ضرورة لازمة  المجتمعات. 
في  �ان  �ما  الأم�ة  محو  هدفه  �عد  لم  التعل�م  أن  �ما  الإنسان�ة،  الحضارة  بر�ب 
الماضي، بل أص�ح نوعاً من الاستثمار الاجتماعي للإنسان للإفادة منه في تحقیق 

 ). ٢٠٢٠أهداف التغییر التي یرنو إلیها المجتمع، (السید، ،
مما �ستدعي إحداث تغییرات جذرّ�ة في طرائق تدر�سها �ي تسهم في مساعدة 
تتصل  التي  والاتجاهات  والمهارات  المعارف  من  قدراً  إكسابهم  على  الطلاب 
والمتشعب  العلمي  التفكیر  مهارات  من  قدراً  و�ذلك  العلمّ�ة،  والقضا�ا  �المشكلات 
علم�اً  المتنوّر  الطالب  إعداد  أص�ح  إذ  الیوم�ة،  للح�اة  الطالب  لإعداد  المطلو�ة 
والمفكر والمثقّف ح�ات�اً هدفاً من أهداف تدر�س العُلوم (النجدي وعبد الهادي، وراشد، 

٢٠٠٥.( 
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تحتو�ه من   لما  المختلفة  �أنماطه  التفكیر  لتنم�ة  العلوم مجالاَ خص�اً  وتعد مادة 
ومشكلات  العقل  إعمال  تتطلب  ومواقف  تطب�ق�ة  طب�عة  ذات  متنوعة  علم�ة  أنشطة 
علم�ة یتطلب حلها استخدام عمل�ات عقل�ة عل�ا ومهارات التفكیر المختلفة، �ما تت�ح  
والملاحظة  والاستكشاف  التقصي  خلال  من  المتعلمین  تفكیر  لتحدي  ا�ضاً  الفرصة 

 ). ٢٠١٨والتأمل في الظواهر والاحداث الطب�ع�ة المح�طة بهم (هنداوي، 
تدر�س  �سعى  التي  الأهداف  من  مهمًا  هدفًا  العلمي  الاستقصاءِ  مهاراتُ  وتعد 
یتلقى  أن  من  فبدلاً  ومنتجًا،  مفكرًا  الطالب  الاستقصاءُ  و�جعل  تحق�قها.  إلى  العلوم 
قادرًا على توظ�فِ  ل�حفظها و�رددها فقط فإن مهارات الاستقصاء تجعله  المعلومات 
و�ذلك  معینة؛  مشكلاتٍ  تحل  أو  محددة  بنتائجَ  تنتهي  تفكیر  عمل�ات  في  معلوماته 
تتحقق فاعل�ة العلم، أي یدرس المتعلِّمُ العلمَ فكرًا وعملاً �اعت�اره منهجًا وطر�قة تفكیر 

 ). ٢٠٢٢ول�س مادةً للحفظ أو معرفةً فقط (إبراه�م، 
تدر�س   أهداف  من  هدفًا  �اعت�ارها  العلمي  الاستقصاء  مهارات  لأهم�ة  ونظرًا 
المرحلة  طلاب  لدى  بتنمیتها  السا�قة  الدراسات  من  عدید  اهتمت  فقد  العلوم؛ 

وشاجوجنج   وجورج  شاو�ینج  دراسةُ  توصلت  حیث   ,Shouping)المتوسطة؛ 
George & Shaqing, 2008) ) عفتان  خولة  ودراسة  إبراه�م  ٢٠١٨،  ودراسة   ،(

)٢٠٢٢) المصري  ودراسة  تنم�ة ٢٠٢٢)،  في  الحدیثة  الاسترات�ج�ات  فاعل�ة  الى   (
 مهارات التفكیر الاستقصائي وأهم�ة تنم�ة هذه المهارات 

كما تؤ�د المعاییر العالم�ة في التدر�س أهمَّ�ة تدر�س مهارات الاستقصاء العلمي  
�ص�حوا   لكي  اللازمة  التفكیر  مهارات  الطلاب  اكتساب  في  مُهمَّةً  خطوةً  لكونها 

وراشد،   الهادي  وعبد  (النجدي  الطب�عي  للعالم  مستقلین  وُتعدُّ ٢٠٠٥فاحصین   .(
هًا �قوم �ه الطلاب مع �عضهم ال�عض  مهاراتُ الاستقصاء العلمي نشاطًا علمً�ا مُوجَّ
�إشراف المعلم؛ �غرض تحقیق أهداف تعل�م�ة محددة؛ ولتلب�ة حاجات الطلاب العقل�ة 
الملاحظة،  منها:  مهارات  خلال  من  التعلم  یتم  حیث  أفضل،  �شكلٍ  ومیولهم 
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) ونموذج  PEOEفاعلیة تدریس العلوم باستخدام نموذج وایت وجنستون ( 
) في تنمیة مھارات الاستقصاء العلمي والتفكیر  DSLMالتعلم ثنائي الموقف (

 عالي الرتبة لدى طلاب المرحلة المتوسطة 

أمام  الفرصة  المهارات  الب�انات. وتت�ح هذه  والتنبؤ، والاستنتاج، وتفسیر  والتصن�ف، 
�أنفسهم،  الاستقصاء  وممارسة  وعمل�اته،  العلم  ممارسة طرق  في  للانهماك  الطلاب 
العلم�ة  التر��ة  أهداف  لتحقیق  أساسً�ا  متطلً�ا  المهارات  لهذه  الطلاب  اكتساب  و�مثِّلُ 

)Afrikanov,2023 ما أن تنم�ة مهارات الاستقصاء العلمي تؤثر �شكلٍ إ�جابي� ،(
 على تحصیل الطلاب وتعمل على ز�ادته وتحسینه. 

والتفكیر عالي الرت�ة �مكن أن �حدث عندما �قوم الفرد بتفسیر وتحلیل المعلومات 
الاستخدام  خلال  من  حلها  �مكن  لا  مشكلة  حل  أو  سؤال،  عن  للإجا�ة  ومعالجتها 
الروتیني للمعلومات التي تم تعلمها سا�قاً، و�قع ضمن هذا النمط من التفكیر مهارات 
والمستو�ات  وغیرها.  والت�اعدي،  والتأملي،  والاستدلالي،  والابتكاري  الناقد  التفكیر 
المعرف�ة العل�ا عند بلوم تمثل مهارات التفكیر عالي الرت�ة، حیث �شار إلى التحلیل 
�مكونات  العقل�ة)  (المحاكمة  والتقو�م  الابتكاري)  (التفكیر  والتر�یب  الناقد)  (التفكیر 

 ).  ٢٠١٧للتفكیر عالي الرت�ة (العتوم وآخرون، 
إلى أن الاهتمام بتنم�ة    ((Heong & et al. ,2012و�شیر هیونج وآخرون   

التفكیر عالي الرت�ة لدى المتعلمین �ات أمراً ضرور�اً، وذلك لأنه �عمل على استثارة 
العقل�ة لدیهم، �ما �سهم في توس�ع مدار�هم وحدود معارفهم، �ما  وتنش�ط العمل�ات 
أن له دوراً هاماً في تمكین المتعلم من توظ�ف ما یتعلمه في مواقف الح�اة، و�نتاج 
العدید من الأفكار والحلول غیر التقلید�ة للمشكلات التي یواجهها، �ما تكمن أهم�ة 
هذا النمط من التفكیر لدى المتعلم في أنه یدفعه إلى السعي لاكتشاف �ل جدید من  

 أجل إش�اع فضوله العلمي. 
 National)و�ؤ�د التقی�م الوطني لتقدم التعل�م في الولا�ات المتحدة الأمر�ك�ة   

Assessment for Education Progress (NAEP))   على أهم�ة التفكیر عالي
الرت�ة لمواجهة مشكلات الح�اة معقدة �طب�عتها؛ حیث إن هذه المشكلات تحتاج إلى 
التفكیر  مهارات  طر�ق  عن  إلیها  التوصل  �مكن  والتي  المر��ة،  الحلول  من  نوع�ة 
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قدراتهم   من  س�طور  للمتعلمین  الرت�ة  عالي  التفكیر  مهارات  تدر�س  فإن  لذا  العل�ا، 
الواقع   لمشكلات  الحلول  إ�جاد  على  و�ساعدهم   ,Zohar and Dori)العقل�ة 

2003). 
تدر�س   أهداف  من  هدفًا  �اعت�ارها  الرت�ة  عالي  التفكیر  مهارات  لأهم�ة  ونظرًا 
المرحلة  طلاب  لدى  بتنمیتها  السا�قة  الدراسات  من  عدید  اهتمت  فقد  العلوم؛ 
المتوسطة؛ حیث أكدت العدید من الدراسات على أهم�ة تنم�ة مهارات التفكیر عالي 

(فؤاد،   المختلفة  التعل�م�ة  �المراحل  المتعلمین  لدى  محمد،  ٢٠٢٠الرت�ة  ؛ ٢٠٢٠؛ 
الأنقر،  ٢٠١٩المطرفي،   الز�یدي،  ٢٠٢١؛  القرني،  ١٤٣٨؛   ,Simon؛  ٢٠١٥؛ 

2013; Zohar and Fered, 2018.( 
وقد برزت أهم�ة ال�حث عن نماذج تعل�م�ة لها دور حیوي في الاستغلال الأمثل  

) الموقف  ثنائي  التعلم  نموذج  ذلك،  ومن  العقل�ة،  الطالب  الذي DSLMلقدرات   ،(
تدر�س  أهداف  أهم  �أحد  الطلاب  لدى  المختلفة  التفكیر  مهارات  تنم�ة  في  �ساهم 
وقد  المختلفة،  للمشكلات  والمتشع�ة  المتنوعة  الحلول  تقد�م  في  و�ساعدهم  العلوم، 
تناول الأدب التر�وي �الشرح والتحلیل والتفسیر هذا النموذج، ومن هذه الدراسات �لاً 

) الخطیب  ومنى  رمضان  ح�اة  (٢٠٠٩من:  والخوالدة  جرجس ٢٠١٥)،  ورشا   ،(
)٢٠١٥ ) والزهراني  و٢٠١٨)،   ،(Kurniawan  ) والعص�مي ٢٠٢٠وآخرون   ،(
)٢٠٢١) وآخرون  عثمان  ومنى   ،(٢٠٢١) والحر�ي  الزهراني ٢٠٢٢)،  ونورة   ،(
)، والتي تسهم في تنم�ة الكثیر من  ٢٠٢٢)، والسف�اني (٢٠٢٢)، وحامظي (٢٠٢٢(

 جوانب التعلم المختلفة، وفي تحقیق الكثیر من أهداف تدر�س العلوم.
فسر"   لاحظ،  "تن�أ،  نموذج  تطُو�ر  جاء  وجنستون    (POE)وقد  وایت  بواسطة 

(White & Gunstone, 1992)   وفعال�ة �كفاءة  الطلاب  أفكار  انتزاع  بهدف 
ما  ظاهرة  عن  الطلاب  نتائج  تنبؤات  متضمنة  الأفكار  هذه  عن  مناقشاتهم  وتطو�ر 
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) ونموذج  PEOEفاعلیة تدریس العلوم باستخدام نموذج وایت وجنستون ( 
) في تنمیة مھارات الاستقصاء العلمي والتفكیر  DSLMالتعلم ثنائي الموقف (

 عالي الرتبة لدى طلاب المرحلة المتوسطة 

وأخیراً شرح  العملي،  التجر�ب  والملاحظات من خلال  التنبؤات  هذه  أس�اب  ومناقشة 
 وتوض�ح أ�ة تناقضات بین تنبؤاتهم وملاحظاتهم. 

أن هذا النموذج مصمم لتعز�ز تعلم المفاه�م    (Magen, 2011)و�شیر ماجن  
�سجل  حیث  الواقع�ة،  التجارب  تنفیذ  إلى  �الاستناد  الدراس�ة  القاعات  في  العلم�ة 
الطلاب تنبؤاتهم في أوراق خاصة �التعاون ف�ما بینهم من خلال المناقشات التي تتم  
�حدث  ماذا  �ملاحظة  التجر�ب  عن طر�ق  الطلاب  �قوم  ثم  مجموعات صغیرة.  في 
شرح  و�حاولون  وتنبؤاتهم  النتائج  هذه  بین  الطلاب  �قارن  وأخیراً  نتائجهم،  و�سجلون 

 الظاهرة وما حدث.
) نموذج  ٢٠١٦أما صادق  أن  إلى  ف�شیر   ((PEOE)    وتفسیر لتحلیل  �ستخدم 

المواقف �عمق �بیر والتي تقدم غال�اً في صورة تجارب أو أنشطة عمل�ة. �معنى أن  
�سأل الطلاب عن نتائج حدث ما وعلیهم أن یتنبؤوا و�برروا هذه التنبؤات، ثم �قومون  
وأخیراً   بدقة،  �شاهدوه  ما  و�صفوا  حدث  ماذا  یلاحظوا  أن  وعلیهم  العملي  �التجر�ب 

و�مر �أر�ع   �فكرون و�قارنون ف�ما تنبؤا �ه وما لاحظوه و�سجلوا أ�ة اختلافات بینهم.
ثم   �التجر�ب  الق�ام  اثناء  الدق�قة  والملاحظة  والتفسیر  التنبؤ  وهي  اساس�ة  خطوات 

 التفسیر مرة اخرى للمقارنة بین الملاحظات والنتائج.  
) وجنستون  وایت  نموذج  الدراسات  من  العدید  تناولت  وأثبتت  PEOEوقد   ،(

دراسة  الدراسات  هذه  المتعلمین ومن  لدى  التعلم  �ثیر من جوانب  تنم�ة  فاعلیته في 
)؛ Stott،  2017؛ وداسة ستوت (Bajar)،  2015)، ودراسة �اجار (٢٠١٩راو�ة (،

 ). Jose، (2015ودراسة جوزي 
ومهارات   العلمي،  الاستقصاء  مهارات  تنم�ة  أهم�ة  یتضح  سبق  ما  ضوء  في 
التفكیر عالي الرت�ة لدى طلاب المرحلة المتوسطة، �ما یتضح أهم�ة تدر�س العلوم  

) الموقف  ثنائي  التعلم  نموذج  �استخدام  المرحلة  هذه  وایت DSLMفي  ونموذج   (
) أنه  PEOEوجنستون  السا�قة  الدراسات  استعراض  اتضح من خلال  �ما  في   –). 
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ال�احث  علم  تدر�س   -حدود  استخدام  فاعل�ة  عن  الكشف  استهدفت  دراسة  توجد  لا 
) الموقف  ثنائي  التعلم  نموذج  �استخدام  وجنستون  DSLMالعلوم  وایت  ونموذج   (

)PEOE لدى طلاب الرت�ة  عالي  التفكیر  ومهارات  العلمي  الاستقصاء  تنم�ة  في   (
 المرحلة المتوسطة، وهو ما یهتم �ه ال�حث الحالي. 

 مشكلة ال�حث:
أص�حت تنم�ة مهارات الاستقصاء العلمي ومهارات التفكیر عالي الرت�ة احدى   

العلم�ة   والاكتشافات  والتطورات  التغیرات  لمواك�ة  وذلك  الراهن؛  العصر  ضرور�ات 
المتلاحقة في شتى المجالات؛ ولهذا فإنه ین�غي أن �ص�ح الهدف الرئ�س من التعل�م  
والتفكیر  الاستقصاء  المتعلمین  تعل�م  �صفة خاصة، هو  العلوم  وتعل�م  �صفة عامه، 
وتنم�ة مهاراتهما المختلفة؛ لمساعدتهم على الوصول الى المعلومات �أنفسهم بدلاً من  
والاستقصاء  ال�حث  ثقافة  الى  الذاكرة  ثقافة  من  الانتقال  أي  والاسترجاع،  الحفظ 

 والتفكیر.  
في  جذر�ة  تغیرات  �إحداث  السعود�ة  العر��ة  المملكة  قامت  ذلك  من  وانطلاقاً 
نقله نوع�ة في  الماض�ة، بهدف إحداث  القلیلة  السنوات  العلوم خلال  محتوى مناهج 

حسب   التغییر  هذا  أن  إلا  المختلفة،  العلم�ة  التر��ة  أهداف  حامظي تحقیق   ماذ�ره 
والنماذج ٢٠٢٢( والاسترات�ج�ات  والأسالیب  الطرائق  في  جوهري  تغییر  یرافقه  لم   (

المحتوى،  تمت على  التي  التغیرات  لتواكب  العلوم،  �ستخدمها معلمو  التي  التدر�س�ة 
وأن المعلم �قي هو المس�طر والمتحدث والعنصر الفعال في معظم الوقت التدر�سي. 
وان واقع تعل�م العلوم في المدارس یر�ز �شكل أساس على الحفظ والمستو�ات الدن�ا  
�خدم   لا  وهذا  للتفكیر،  العل�ا  والمستو�ات  والاستقصاء  ال�حث  و�غفل  التفكیر،  من 
المتعلم في واقع ح�اته، فمشكلات الح�اة تتسم �التعقید، والتعامل معها یتطلب حلولاً  
مر��ة لا تقدمها الأنماط ال�س�طة من التفكیر. وتؤ�د ال�حوث والدراسات السا�قة على 
أهم�ة مهارات التفكیر عالي الرت�ة في تعل�م وتعلم العلوم الطب�ع�ة، وأن هناك ضعفاً 
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) ونموذج  PEOEفاعلیة تدریس العلوم باستخدام نموذج وایت وجنستون ( 
) في تنمیة مھارات الاستقصاء العلمي والتفكیر  DSLMالتعلم ثنائي الموقف (

 عالي الرتبة لدى طلاب المرحلة المتوسطة 

في هذه المهارات لدى �ثیر من المتعلمین والمعلمین، لذا ین�غي العمل على تنمیتها، 
ومن الدراسات التي أكدت ذلك: تؤ�د ال�حوث والدراسات السا�قة على أهم�ة مهارات 
هذه  في  ضعفاً  هناك  وأن  الطب�ع�ة،  العلوم  وتعلم  تعل�م  في  الرت�ة  عالي  التفكیر 
المهارات لدى �ثیر من المتعلمین، لذا ین�غي العمل على تنمیتها، ومن الدراسات التي  

(فؤاد،   ذلك:  محمد،  ٢٠٢٠أكدت  المطرفي،  ٢٠٢٠؛  الأنقر،  ٢٠١٩؛  ؛ ٢٠٢١؛ 
القرني،  ١٤٣٨الز�یدي،    ,Simon, 2013; Zohar and Fered؛  ٢٠١٥؛ 

2018.( 
والتفكیر   الاستقصاء  مهارات  تنم�ة  على  تعمل  نماذج  عن  ال�حث  أهم�ة  وتبرز 
وجنستون  وایت  نموذج  مثل  المتوسط  الثالث  الصف  طلاب  لدى  الرت�ة  عالي 

)PEOE) الموقف  ثنائي  التعلم  ونموذج   ،(DSLM التر�وي الأدب  تناول  وقد   ،،(
رمضان   من:  �لاً  الدراسات  هذه  ومن  النموذج،  هذا  والتفسیر  والتحلیل  �الشرح 

) (٢٠٠٩والخطیب  والخوالدة   ،(٢٠١٥) جرجس  ورشا  والزهراني ٢٠١٥)،   ،(
و٢٠١٨(  ،(Kurniawan  ) (٢٠٢٠وآخرون  والعص�مي  عثمان  ٢٠٢١)،  ومنى   ،(

)، ٢٠٢٢)، وحامظي ( ٢٠٢٢)، ونورة الزهراني ( ٢٠٢٢)، والحر�ي (٢٠٢١وآخرون (
 ). ٢٠٢٢والسف�اني (

في ضوء ما سبق تحددت مشكلة ال�حث الحالي في ضعف مهارات الاستقصاء  
إلى  والحاجة  المتوسط،  الثالث  الصف  طلاب  لدى  الرت�ة  عالي  والتفكیر  العلمي 

ثنائي الموقف ( التعلم  )، DSLMالكشف عن فاعل�ة تدر�س العلوم �استخدام نموذج 
) وجنستون  وایت  ومهارات PEOEونموذج  الرت�ة  عالي  التفكیر  مهارات  تنم�ة  في   (

 الاستقصاء لدى طلاب الصف الثالث المتوسط.
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 أسئلة ال�حث:
 سعى ال�حث للإجا�ة عن التساؤلات التال�ة: 

١. ) وجنستون  وایت  نموذج  استخدام  العلوم  تدر�س  فاعل�ة  تنم�ة  PEOEما  في   (
 مهارات الاستقصاء العلمي لدى طلاب الثالث المتوسط؟ 

٢. ) وجنستون  وایت  نموذج  �استخدام  العلوم  تدر�س  فاعل�ة  تنم�ة  PEOEما  في   (
 التفكیر عالي الرت�ة لدى طلاب الصف الثالث المتوسط؟

) في تنم�ة  DSLMما فاعل�ة تدر�س العلوم استخدام نموذج التعلم ثنائي الموقف ( .٣
 مهارات الاستقصاء العلمي لدى طلاب الصف الثالث المتوسط؟ 

) في تنم�ة  DSLMما فاعل�ة تدر�س العلوم استخدام نموذج التعلم ثنائي الموقف ( .٤
 التفكیر عالي الرت�ة لدى طلاب الصف الثالث المتوسط؟

٥. ) الموقف  ثنائي  التعلم  نموذج  �استخدام  العلوم  تدر�س  بین  الفروق  )  DSLMما 
 ) في تنم�ة مهارات الاستقصاء العلمي؟ PEOEونموذج وایت وجنستون (

٦. ) الموقف  ثنائي  التعلم  نموذج  �استخدام  العلوم  تدر�س  بین  الفروق  )  DSLMما 
 ) في تنم�ة مهارات التفكیر عالي الرت�ة؟ PEOEونموذج وایت وجنستون (

 أهداف ال�حث: 
   :سعى ال�حث إلى تحقیق الأهداف التال�ة 

) في تنم�ة  PEOEتعرف فاعل�ة تدر�س العلوم �استخدام نموذج وایت وجنستون ( .١
 مهارات الاستقصاء العلمي لدى طلاب الصف الثالث المتوسط.

) في تنم�ة  PEOEتعرف فاعل�ة تدر�س العلوم �استخدام نموذج وایت وجنستون ( .٢
 التفكیر عالي الرت�ة لدى طلاب الصف الثالث المتوسط.

) في  DSLMتعرف فاعل�ة تدر�س العلوم �استخدام نموذج التعلم ثنائي الموقف ( .٣
 تنم�ة مهارات الاستقصاء لدى طلاب الصف الثالث المتوسط.
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) ونموذج  PEOEفاعلیة تدریس العلوم باستخدام نموذج وایت وجنستون ( 
) في تنمیة مھارات الاستقصاء العلمي والتفكیر  DSLMالتعلم ثنائي الموقف (

 عالي الرتبة لدى طلاب المرحلة المتوسطة 

) في  DSLMتعرف فاعل�ة تدر�س العلوم �استخدام نموذج التعلم ثنائي الموقف ( .٤
 تنم�ة التفكیر عالي الرت�ة لدى طلاب الصف الثالث المتوسط.

) DSLMتعرف الفروق بین تدر�س العلوم �استخدام نموذج التعلم ثنائي الموقف ( .٥
 ) في تنم�ة مهارات الاستقصاء العلمي. PEOEونموذج وایت وجنستون (

) DSLMتعرف الفروق بین تدر�س العلوم �استخدام نموذج التعلم ثنائي الموقف ( .٦
 ) في تنم�ة مهارات التفكیر عالي الرت�ة. PEOEونموذج وایت وجنستون (

 فروض ال�حث: 
 تحقق ال�حث من صحة الفروض التال�ة: 

١. ) مستوى  عند  إحصائ�ة  دلالة  ذات  فروق  توجد  متوسطات  α≥  ٠.٠٥لا  بین   (
في   الضا�طة  والمجموعة  الأولى  التجر�ب�ة  ال�حث  مجموعة  طلاب  درجات 

 التطبیق ال�عدي لاخت�ار مهارات الاستقصاء العلمي.
٢. ) مستوى  عند  إحصائ�ة  دلالة  ذات  فروق  توجد  متوسطات  α≥  ٠.٠٥لا  بین   (

في   الضا�طة  والمجموعة  الأولى  التجر�ب�ة  ال�حث  مجموعة  طلاب  درجات 
 التطبیق ال�عدي لاخت�ار مهارات التفكیر عالي الرت�ة.

٣. ) مستوى  عند  إحصائ�ة  دلالة  ذات  فروق  توجد  متوسطات  α≥  ٠.٠٥لا  بین   (
درجات طلاب مجموعة ال�حث التجر�ب�ة الثان�ة والمجموعة الضا�طة في التطبیق  

 ال�عدي لاخت�ار مهارات الاستقصاء العلمي. 
٤. ) مستوى  عند  إحصائ�ة  دلالة  ذات  فروق  توجد  متوسطات  α≥  ٠.٠٥لا  بین   (

درجات طلاب مجموعة ال�حث التجر�ب�ة الثان�ة والمجموعة الضا�طة في التطبیق  
 ال�عدي لاخت�ار مهارات التفكیر عالي الرت�ة. 

٥. ) مستوى  عند  إحصائ�ة  دلالة  ذات  فروق  توجد  متوسطات  α≥  ٠.٠٥لا  بین   (
التجر�ب�ة   ال�حث  ومجموعة  الأولى  التجر�ب�ة  ال�حث  مجموعة  طلاب  درجات 

 الثان�ة في التطبیق ال�عدي لاخت�ار مهارات الاستقصاء العلمي.
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) بین متوسطات  α≥  ٠.٠٥لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة عند مستوى ( .٦
درجات طلاب مجموعة ال�حث التجر�ب�ة الأولى ومجموعة ال�حث التجر�ب�ة  

 الثان�ة في التطبیق ال�عدي لاخت�ار مهارات التفكیر عالي الرت�ة.
 أهم�ة ال�حث:  

 تمثلت أهم�ة ال�حث الحالي ف�ما یلي: 
تشج�ع معلمي العلوم �المرحلة المتوسطة على استخدام نماذج تدر�س�ة تر�ز على   .١

التعلم   نموذج  نموذج  مثل  للتعلم  ودافعیتهم  انت�اههم  وتستثیر  المتعلمین،  نشاط 
 ثنائي الموقف ونموذج وایت وجنستون. 

�مكن لمعلمي العلوم الاستفادة من دلیل المعلم في تدر�س وحدة مختارة �استخدام   .٢
 نموذج التعلم ثنائي الموقف ونموذج وایت وجنستون.

�مكن لمعلمي العلوم الاستفادة من اخت�ار مهارات الاستقصاء العلمي في ق�اس   .٣
 هذه المهارات لدى طلاب الصف الثالث المتوسط.

�مكن لمعلمي العلوم الاستفادة من اخت�ار مهارات التفكیر عالي الرت�ة في ق�اس   .٤
 هذه المهارات لدى طلاب الصف الثالث المتوسط.

تنم�ة   .٥ �ضرورة  تنادي  التي  الحدیثة  التر�و�ة  للاتجاهات  استجا�ة  ال�حث  هذا  �عد 
مهارات الاستقصاء ومهارات التفكیر العل�ا من خلال استخدام الأسالیب والنماذج 

 المناس�ة لتدر�س مناهج العلوم �مختلف المراحل التعل�م�ة.
 حدود ال�حث: 

 تمثلت حدود ال�حث ف�ما یلي:
تدر�س وحدة القوة والحر�ة المقررة على الصف الثالث المتوسط في مادة  .١

  . هـ) ١٤٤٤العلوم �الفصل الدراسي الثالث للعام الدراسي (
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) ونموذج  PEOEفاعلیة تدریس العلوم باستخدام نموذج وایت وجنستون ( 
) في تنمیة مھارات الاستقصاء العلمي والتفكیر  DSLMالتعلم ثنائي الموقف (

 عالي الرتبة لدى طلاب المرحلة المتوسطة 

اقتصرت مهارات التفكیر عالي الرت�ة على الوصف، والتنظ�م، والتساؤل الناقد،  .٢
من   الكثیر  واتفاق  الرت�ة،  عالي  �التفكیر  ارت�اطها  لقوة  نظرًا  المشكلات؛  وحل 

 المتخصصین وال�احثین علیها، وملاءمتها لأهداف هذه الدراسة.
والتصن�ف،  .٣ الملاحظة،  مهارات  على  العلمي  الاستقصاء  مهارات  اقتصرت 

لل�حث   الأساس�ة  المهارات  �اعت�ارها  الب�انات؛  وتفسیر  والاستنتاج،  والتنبؤ، 
 والاستقصاء، ومناسبتها لطلاب الصف الثالث المتوسط.

 اقتصر ال�حث على عینة عشوائ�ة من طلاب الصف الثالث المتوسط. .٤
منطقة   .٥ تعل�م  �إدارة  المتوسطة  الثالث  الصف  طلاب  على  ال�حث  تطبیق  تم 

 عسیر 
 ه ـ١٤٤٤تم تنفیذ ال�حث خلال الفص الدراسي الثالث للعام  .٦

 مصطلحات ال�حث: 
الموقف( ثنائي  التعلم   The Dual Situated Learning Modelنموذج 

(DSLM 
�قوم على طب�عة  ٢٠١٥وعرفته (رشا جرجس وآخرون،   تعل�مي  نموذج  �أنه:   (

التعل�م�ة  یتم تصم�م مجموعة من الأحداث  العلم�ة، �حیث  �المفاه�م  اعتقاد الطلاب 
التي تعمل على إحداث زعزعة للاستقرار والتوازن، وذلك �إحداث فجوة داخل المعرفة 
السا�قة للطلاب لكي یتخلوا عن المفهوم الخاطئ، و�قبلوا �المفهوم العلمي الصح�ح، 

 و�التالي �حدث التغیر المفاه�مي. 
یتم ف�ه تدر�س وحدة "الحر�ة والقوة"  و�مكن تعر�فه إجرائ�ا �أنه: نموذج تعل�مي 
(فحص  التال�ة:  المراحل  و�تضمن  المتوسط،  الثالث  للصف  العلوم  �تاب  من 
البنى  وتحلیل  الطلاب،  لدى  الخاطئة  المفاه�م  وتقصي  العلمي،  المفهوم  خصائص 
العقل�ة التي �فتقدها الطلاب، وتصم�م مواقف تعل�م�ة ثنائ�ة الموقف، واستمرار عمل�ة 
النموذج  العلوم  معلم  و�ستخدم  التحدي)،  مبن�ة على  تعل�م�ة  أحداث  �استخدام  التعلم 



 

 
 

 

 
                                             

 

۲۲۷ 

 م ۲۰۲٤ینایر   – ثاني الـ العدد  عشرثامن المجلـد ال والنفسیة  التربویة للعلوم الفیوم جامعة مجلة

الصح�حة من خلال  العلم�ة  �المفاه�م  البدیلة  المفاه�م  استبدال  أجل  من  مع طلا�ه 
تلك المراحل في ضوء ما �سمى �التغیر المفاه�مي، بهدف تنم�ة التفكیر عالي الرت�ة  

 ومهارات الاستقصاء لدى طلاب الصف الثالث المتوسط.
 ):Predict-Explain-Observe-Explain (PEOEنموذج وایت وجنستون(

) صادق  أر�ع  ١٣٢،  ٢٠١٦�عرفه  من  تتكون  منظمه  تدر�س�ة  خطة  "�أنه   (
العقل�ة  المهارات  تنم�ة  الى  تهدف  التفسیر  الملاحظة،  التفسیر،  التنبؤ،  خطوات هي 
التنبؤ والتفسیر والملاحظة وغیرها من المهارات  التفكیر من خلال مهارات  ومهارات 
وتشج�ع  �إشراف  وذلك  العلوم  دروس  اثناء  وتنفیذها  علیها  التلامیذ  تدر�ب  یتم  التي 

 المعلم وتوجیهه." 
و�مكن تعر�فه اجرائ�اً �أنه: نموذج تدر�سي منظم �قوم من خلاله طالب الصف  

(تن�أ   النموذج  لخطوات  وفقاً  �التعلم  المتوسط  من    –لاحظ    –فسر  –الثالث  فسر) 
عمل  أوراق  وفق  متتال�ة  خطوات  في  والمهام  الأنشطة  من  لمجموعة  تنفیذه  خلال 
صممت اعتماداً على هذا النموذج، حیث �عطى الطالب سؤالاً حول ظاهره أو حدث 
لبنیته  وفقاَ  وتفسیرها  إجابته  تبر�ر  مع  �حدث  سوف  �ما  التنبؤ  منه  و�طلب  معین، 
المعرف�ة، ثم �قوم �التجر�ب العملي أو مشاهدة ما �عرضه المعلم ومن ثم یتوصل إلى 

 النتائج و�قارنها مع تنبؤه وتفسیره الأولي، ثم �حل التناقض إن وجد.
 ) Scientific Inquiry Skillsمهارات الاستقصاء العلمي:(

إلى  ٢٠٠٦عرَّفها عطیو (  للتوصل  المتعلم �مجموعة من الأنشطة  "ق�ام  أنَّها:   (
والتصن�ف,  الملاحظة,  مثل:  العقل�ة,  العمل�ات  �استخدام  وذلك  بنفسه؛  المعلومات 

 ).٢٢٣والتنبؤ, والاستنتاج, وتفسیر الب�انات" (ص. 
التي  العقل�ة  والعمل�ات  والمهارات  الأنشطة  أنَّها:  إجرائ�اً  ال�احث  و�عرفها 

متوسطالصف    الطلاب ستخدمها  � إلى   الثالث  للتوصل  �التقصي  ق�امهن  أثناء  في 
في   جدیدة  والقوة"  معرفة  "الحر�ة  من: وحدة  ثیلین،  الجماعي  التحري  لأنموذج  وفقًا 



 

 
 
 

 
 

۲۲۸ 

 إبراھیم أحمد إبراھیم آل فرحان
 

) ونموذج  PEOEفاعلیة تدریس العلوم باستخدام نموذج وایت وجنستون ( 
) في تنمیة مھارات الاستقصاء العلمي والتفكیر  DSLMالتعلم ثنائي الموقف (

 عالي الرتبة لدى طلاب المرحلة المتوسطة 

ملاحظة، وتصن�ف، وتنبؤ، واستنتاج، وتفسیر الب�انات، وتقاس �الدرجة التي �حصل 
 علیها الطلاب في التطبیق ال�عدي لاخت�ار مهارات الاستقصاء العلمي.

 : higher-order thinkingالتفكیر عالي الرت�ة 
) المطرفي  المادة ٢٠١٩عرَّفه  تناول  في  فعالة  ذهن�ة  طرق  عن  ع�ارة  �أنه   (

الدراس�ة، والتي تتطلب الق�ام �عمل�ات عقل�ة مثل: الملاحظة والتنبؤ والتحلیل والتقو�م  
والتنظ�م وحل المشكلات مفتوحة النها�ة، وتقاس �الدرجة التي �حصل علیها الطالب 

 في اخت�ار مهارات التفكیر عالي الرت�ة المعد لذلك. 
نمط   �أنه  الحال�ة  الدراسة  في  إجرائ�اً  الرت�ة  عالي  التفكیر  تعر�ف  تم  وعل�ه، 
حدوثها،  أس�اب  وفهم  الأش�اء  حدوث  ��ف�ة  فهم  من  المفكر  الفرد  �مكن  تفكیري 
والتنظ�م،  الوصف،  تتضمن:  عل�ا  عقل�ة  مهارات  من  لمز�ج  الفرد  إتقان  و�تطلب 
في  الطلاب  علیها  �حصل  التي  �الدرجة  وتقاس  المشكلات،  وحل  الناقد،  والتساؤل 

 التطبیق ال�عدي لاخت�ار التفكیر عالي الرت�ة. 
 الإطار النظري: 

  Dual Situated Learning Model (DSLM)نموذج التعلم ثنائي الموقف 
للمفهوم   المكونة  الأساس�ة  العناصر  تحدید  على  المفاه�مي  التغیر  عمل�ة  تقوم 
حتى  متعددة،  عقل�ة  أبن�ة  من  الطالب  إل�ه  �حتاج  ما  �حدد  �حیث  إكسا�ه،  المراد 

 .٢٠٠٢, Sheتساعده لتكو�ن نظرة أكثر علم�ة، ومن ثم یتعمق فهم تلك المفاه�م ((
وقد انتشر استخدام النماذج المرت�طة �التصم�م التعل�مي بین مصممي التعل�م في  
العلوم   نماذج  بناء  إلى  الممتدة  �جذورها  وتعود  الماضي،  القرن  من  الستینات  فترة 
الفیز�قیـة والطب�ع�ة، حیث تخدم هذه النماذج أولو�ات المشار�ین في صورة نفع�ة، وقد  

) إلى أن الـنفـع مـن هذه النماذج للمرشدین یتمثـل ف�ما ٢٠٠٣أشار (ز�تون، وز�تون،  
 یلي: 
 إدارة المشروع وتخط�طه.  ●



 

 
 

 

 
                                             

 

۲۲۹ 

 م ۲۰۲٤ینایر   – ثاني الـ العدد  عشرثامن المجلـد ال والنفسیة  التربویة للعلوم الفیوم جامعة مجلة

 الاتصال �العلماء والخبراء والطلاب.  ●
 المساعدة في قرارات تر�یب وتنظ�م المحتوى وأنشطة التعلم. ●

ومع الاستمرار في عمل�ات ال�حث والتطو�ر وتحسین العمل�ة التعل�م�ة، والاهتمام  
بتحدید التصورات البدیلة ومراعاة استخدام نماذج جدیدة لتصح�حها، ولتحقیق التغیر 

 Dual Situated learning Modelالمفاه�مي، ظهر نموذج التعلم ثنائي الموقف  
من خلال عملها �معهد التعل�م في جامعة تش�او    (She ,2002)الذي أتت �ه شي  

تایوان   الوطن�ة في   Institute of Education, National Chiao Tungتونغ 
University, Taiwan    والمختص �أ�حاث الاست�عاب المفاه�مي، والتي انطلقت من

الاست�عاب  لتنم�ة  المختصة  النماذج  أبرز  من  و�عد  جدیدة،  معرف�ة  و�ن�ة  أفكار 
  .((She,2004b) ٢٠٢١) (العص�مي، ٢٠١٨(الزهراني،  المفاه�مي 

) الموقف  ثنائي  التعلم  نموذج  سهل  بن�ة  DSLMوقد  في  الجوهري  التغیر   (
معتقدات  معرفة  یتطلب  �حیث  والصفات،  والعمل�ة  المادة  فهم  المتضمنة  المفاه�م 
تنافر  �خلق  ق�امه  المفاه�م، مع  العلم�ة، وتكو�ن هذه  المفاه�م  الطلاب الأول�ة حول 
لمفاه�م الطلاب السا�قة، و�تم ذلك من خلال تحدي معتقدات الطلاب نحو المفاه�م  
وجهة  بناء  إعادة  یتم  لكي  للمتعلمین  ذهن�ة ضرور�ة  �مجموعة  الإمداد  مع  العلم�ة، 
من خلال  والتفسیر  التنبؤ  �عمل�ات  العمل  على  و�ؤ�د  للمفاه�م،  مقار�ة  علم�ة  نظر 
العقل  و�عمال  تحدي  تعمل على  والتي  والمختلفة  المتنوعة  �الأنشطة  الطلاب  إشغال 
المهارات  هذه  وتنم�ة  لصقل  الضرور�ة  والتعل�م�ة  التطب�قیـة  الفـرص  عن  والكشف 

 .(.٢٠٠٤b She, H)، (٢٠١٨والانتقال بها إلى مواقف جدیدة (بهیرة الر�اط،  
نظر�ات   و�ذلك  العلوم  تعل�م  من  معروفة  نظر�ات  أطر  الى  النموذج  أستند  وقد 

البنائ�ة النظر�ة  على  النموذج  �قوم  �حیث  المعرفي،  النفس   Constructivismعلم 
Theory الطالب لدى  المعرفي  الاتزان  فقدان  على  أساسي  �شكل  �قوم  والذي   ((

تشكل  حیث  وخصائصه،  �المفهوم  والمرت�طة  لد�ه  القائمة  المعارف  من  والانطلاق 



 

 
 
 

 
 

۲۳۰ 

 إبراھیم أحمد إبراھیم آل فرحان
 

) ونموذج  PEOEفاعلیة تدریس العلوم باستخدام نموذج وایت وجنستون ( 
) في تنمیة مھارات الاستقصاء العلمي والتفكیر  DSLMالتعلم ثنائي الموقف (

 عالي الرتبة لدى طلاب المرحلة المتوسطة 

الموقف، وتقوم على  ثنائي  التعلم  القاعدة الأساس�ة في عمل�ة تطو�ر مراحل نموذج 
عقل�ة  بنى  توفیر  ثم  لدیهم،  المتكونة  الطلاب  معارف  مع  المعرفي  التناقض  تمكین 

؛ رشا جرجس، ٢٠١٨جدیدة یتم من خلالها الوصول إلى الفهم العمیق (بهیرة الر�اط،  
 ).  ٢٠٢١؛ العص�مي، ٢٠١٨؛ الزهراني،  ٢٠١٥

والنموذج نقل التمر�ز من المعلم إلى الطالب في العمل�ة التعل�م�ة استنادا على  
تعل�م�ة  مواقف  عبر  وساعده  المعرفي  بنائه  داخل  المتكونة  القبل�ة  الطالب  معارف 
نشطة، و�تطلب منه المقارنة والملاحظة و�شراك الحواس والتصن�ف في عمل�ة التعلم، 
واهتمام   فضول  إثارة  مع  المعرفي،  التوازن  فقدان  مرحلة  إلى  الطالب  ینتقل  �حیث 
التعلم   �ص�ح  �حیث  إكسابها،  المراد  �المفاه�م  المرت�طة  المعتقدات  وتحدى  الطالب، 
تعلما ذا معنى، و�وفر النموذج فرص التحدي التي تمكن الطالب من تطبیق المعرفة 

؛ ٢٠١٨الجدیدة المكتس�ة في مواقف نوع�ه تعزز من عمل�ة الفهم العمیق (الزهراني،  
She,2004b .(( 

 ) الموقف  ثنائي  التعل�م  نموذج  �أن  القول  �مكن  ع�ارة  DSLMو�التالي،  هو   (
عن نموذج تعل�مي قائم على المنحنى البنائي �الاعتماد على النظر�ة البنائ�ة، �حیث 
ارتكز �شكل أساسي على حالة ذهن�ة �صل إلیها الطالب، أطلق علیها ب�اج�ه فقدان  
الاتزان المعرفي، والنموذج یتكون من العدید من المراحل، تؤدي �ل مرحلة دورها في 
المعرفة  في  والتناقض  والإثارة  الخلخلة  إحداث  خلال  من  مفاه�م  اكتساب  عمل�ة 
السا�قة لدى الطالب، وتزو�ده بنموذج عقلي جدید، الأمر الذي �فرض إغمار الطالب 

 أثناء العمل�ة التدر�س�ة �مواقف تحدي جدیدة للمعتقدات والمفاه�م التي اكتسبها. 
�عرف النموذج �أنه تمثیل افتراضي �أتي محل واقع الظواهر أو الإجراءات على   

والأحداث  الوقائع  عل�ه  �مثل  تخط�طي  شكل  وهو  للفهم،  قابلة  �جعلها  هیئة وصف 
الأحداث،  تلك  تفسیر  لیتم  المساعدة  �قصد  محكمة،  �صورة  بینها  ف�ما  والعلاقة 

 ). ٢٠١٣وتوض�ح العلاقة بین المتغیرات (شحاتة، 



 

 
 

 

 
                                             

 

۲۳۱ 

 م ۲۰۲٤ینایر   – ثاني الـ العدد  عشرثامن المجلـد ال والنفسیة  التربویة للعلوم الفیوم جامعة مجلة

) شي  (She, 2004Aوعرفت  الموقف  ثنائي  التعلم  نموذج  مفهوم   (DSLM (
المعتقدات  و�ذلك  العلم�ة،  المفاه�م  طب�عة  على  أستند  تعل�مي  نموذج  أنه:  على 
الخاصة �الطلاب و�التالي یتم تصم�م الأحدث التعل�م�ة التي تعمل على إحداث فجوة 
تلك  لتخطي  داخل�اً  صراعاً  لدیهم  یتولد  مما  الطلاب  لدى  سا�قة  ومعرف�ة  تعل�م�ة 

 المعرفة السا�قة وال�حث عن معرفة جدیدة تت�ع التغییر المفاه�مي الحاصل.  
) �أنه نموذج تعل�مي �قوم على طب�عة المفاه�م  ۲۰١٥كما عرفته (رشا جرجس،  

العلم�ة، واعتقادات الطلاب عـن هذه المفاه�م، �حیث یتطلب تصم�م لأحداث تعل�میـة 
لدى   السا�قة  للمعرفة  فجوة  تكو�ن  وذلك من خلال  والتوازن  الاسـتقرار  لزعزعـة  تكفي 
الطلاب، �حیث یدفعهم لترك المفهوم الخاطئ، والأخذ �المفهوم العلمي الـصح�ح، ثـم  

 �حدث التغیـر المفاه�مي. 
العلم�ة  ٢٠٢١وعرفه (العص�مي،   المفاه�م  لتنم�ة  المراحل  �أنه: مجموعة من   (

من   وتتم  الخاصة،  المعرف�ة  �المعتقدات  وارت�اطها  المفاه�م  هذه  طب�عة  خلال  من 
حیث  المعرفي،  الاتزان  فقد  من  الانطلاقة  تكون  تعل�م�ة  مواقف  عدة  تصم�م  خلال 
یؤدي ذلك في النها�ة إلى ترك المفاه�م البدیلة، والقبول �مفاه�م علم�ة صح�حة، ثم  

 یتم حدوث التغیر المفاه�مي.
) �أتي متفقاً مع ما  DSLMو�تضح مما سبق أن نموذج التعلم ثنائي الموقف (

جاء �ه العالم ب�اج�ه والنظر�ات المعن�ة عما �حدث للطالب من عمل�ة فقدان للاتزان  
جدیدة علم�ة  �مفاه�م  واستبدالها  مغلوطة  مفاه�م  التخلي عن  إلى  �ه  تؤدي  المعرفي 
تنفیذه وفق  �مواقف جدیدة، و�تم  تنبؤات وتفسیرات  حدیثة ومتطورة جاءت من خلال 
المفاه�م   عن  والكشف  العلمي،  المفهوم  لخصائص  الفحص  وهي  متتال�ة  مراحل 
�حتاجها  التي  الناقصة  العقل�ة  الأبن�ة  وتحلیل  الطلاب،  لدى  المتكونة  الخاطئة 
الطلاب، وتصم�م أحداث تعل�م�ة تقوم على ثنائ�ة الموقف، وتكون عمل�ة التعلم قائمة 

 على أحداث التعلم ثنائي الموقف التي تطبق داخل الفصل الدراسي وخارجه.



 

 
 
 

 
 

۲۳۲ 

 إبراھیم أحمد إبراھیم آل فرحان
 

) ونموذج  PEOEفاعلیة تدریس العلوم باستخدام نموذج وایت وجنستون ( 
) في تنمیة مھارات الاستقصاء العلمي والتفكیر  DSLMالتعلم ثنائي الموقف (

 عالي الرتبة لدى طلاب المرحلة المتوسطة 

 ):DSLM(فلسفة نموذج التعلم الثنائي الموقف 
) على النظر�ة البنائ�ة لب�اج�ه، حیث  DSLMاستند نموذج التعلم ثنائي الموقف (

تر�ز النظر�ة البنائ�ة على عدم التوازن لإحداث عمل�ة التعلم، و�تم من خلال تناقض 
السا�قة  القبل�ة  �المعرفة  یتعلق  ف�ما  الطالب  لدى  والاستقرار  التوازن  عدم  إلى  �سیر 
التغییر  إلى  الأخیر  في  یؤدي  وصراع  داخل�ة  فجوة  لدیهم  یتكون  و�التالي  لدیهم، 
بنیته   من  جزء  لتص�ح  معرفة  من  اكتس�ه  ما  على  الطالب  �عتمد  حیث  المفاه�مي، 
المعرف�ة، تساعده على تجدید بنیته العقل�ة، وتكون بن�ة متطورة ذات فعال�ات ارتقائ�ة 

)، She, 2004B)، (٢٠٢١أكثر اتساعاً وتعقیداً مما �انت عل�ه سا�قاً (العص�مي،  
 ) ف�ما یلي: ٢٠١٥والنموذج �قوم بثلاث وظائف ذ�رتها (رشا جرجس وآخرون، 

 تكو�ن تنافر للمعرفة الموجودة لدي الطلاب.  ●
 الأخذ �الأبن�ة العقل�ة الجدیدة لیتم تكو�ن نظرة أكثر علم�ة. ●
 إثارة دافع�ة الطلاب وتحدي معتقداتهم عن المفهوم.  ●

ولقد تم تصم�م النموذج ل�كون نموذجاً تعل�م�اً �عزز لاست�عاب المفاه�م الخاصة،  
) نموذج تعل�م ثنائي Dual Situated Learning Modelحیث أُطلِق عل�ه مسمى (

)، وهو قائم على مجموعة من الأسس الفلسف�ة، DSLMالموقف، وتم اختصاره الى (
 ) ف�ما یلي: ٢٠١٨حددها (الزهراني، 

أساس   .١ وتعتبر  للمفهوم  المكونة  المفاه�م  من  لمجموعة  الطالب  امتلاك 
 لاست�عا�ه له. 

 الوضوح في المفاه�م لدى الطلاب �اختلاف أنواعها.  .٢
التصح�ح للتصورات المغلوطة لدى الطلاب حول المفاه�م السا�قة والمفاه�م   .٣

 الحال�ة. 



 

 
 

 

 
                                             

 

۲۳۳ 
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التعلم  .٤ ف�حدث  الجدیدة،  المعرفة  لاست�عاب  السا�قة  المعرفة  على  الاعتماد 
عندما یتم التغییر في البن�ة العقل�ة لدى الطالب من خلال إضافة جدیدة له  

 و�تم إعادة تنظ�م تلك البنى العقل�ة. 
متكون   .٥ معرفي  عجز  یوجد  �حیث  المعرفي  الاتزان  عدم  لحالة  الطالب  ق�ادة 

 لد�ه من خلال تفسیره للمواقف التعل�م�ة المختلفة. 
  :(DSLM)شروط بناء نموذج التعلم الثنائي الموقف  .٦

,) لتوفر عمل�ة الاست�عاب المفاه�مي، من وجود أر�عة Posnerاشترط بوسنر (
 ): ٢٠١٨شروط ذ�رها (الزهراني،  

عدم رضا الطالب عما �متلك من منظومة مفاه�م�ة �ونها لم تفسر الظاهرة التي   .١
 یتعامل معها. 

المعرف�ة   .٢ البن�ة  ر�طه ضمن  �مكن  �حیث  الطالب  لدى  الجدید  �التصور  وضوح 
 الخاصة �ه. 

حل   .٣ في  له  الفعال  الدور  و�دراك  الطالب  لدى  الجدید  التصور  في  المعقول�ة 
 المشكلات. 

الطالب  .٤ لتطبیق  تؤدي  التي  التفسیر�ة  المكانة  ذو  التصور  تعلم  من  الجدوى 
 تطب�قات مختلفة. 

المفاه�م    بین  مجاذ�ة  عمل�ة  یتطلب  المفاه�مي  الطالب  است�عاب  فإن  و�التالي 
�ه   التمسك  تقلیل  إلى  یؤدي  المفهوم  عن  الرضا  عدم  فإن  ولذلك  والحال�ة،  السا�قة 
تفسیر  في  و�فاءة  فاعل�ة  ذو  �كون  عنه  بدیل  مفهوم  اكتشاف  على  الحث  و�ذلك 

 المواقف المعرف�ة مما �قود لقبول المفهوم الجدید واستبدال المفهوم القد�م. 



 

 
 
 

 
 

۲۳٤ 

 إبراھیم أحمد إبراھیم آل فرحان
 

) ونموذج  PEOEفاعلیة تدریس العلوم باستخدام نموذج وایت وجنستون ( 
) في تنمیة مھارات الاستقصاء العلمي والتفكیر  DSLMالتعلم ثنائي الموقف (

 عالي الرتبة لدى طلاب المرحلة المتوسطة 

  :(DSLM)خصائص نموذج التعلم ثنائي الموقف 
الدراسات   من  مجموعة  إلیها  أشار  وقد  الخصائص،  من  �عدد  النموذج  �متاز 

والخطیب،   (رمضان،  �ما ٢٠٢١؛العص�مي،  ٢٠١٨؛الزهراني،  ٢٠١٥كدراسة   ،(
 یلي: 

�الطالب   .١ الخاصة  والمعتقدات  العلم�ة  المفاه�م  طب�عة  على  النموذج  یر�ز 
نحوها، ذلك �غرض تحدید البن�ة العقل�ة اللازمة لتكو�ن نظر�ة علم�ة للمفاه�م  

 تؤدي لحدوث تغیر مفاه�مي.
یتطلب النموذج وجود تناقضات أو اختلالات �المعرفة السا�قة تؤدي إلى عدم   .٢

 التوازن المعرفي لدى الطالب، ومن ثم إعادة بناء معتقداته الخاصة �المفاه�م.
مصادر  .٣ من  اكتسابها  تم  الطلاب  لدى  بدیلة  تصورات  تحدید  على  یؤ�د 

 مختلفة. 
من   .٤ التأكد  لیتم  الزمني  للعمر  مناس�ة  تكون  للتحدي  �فرصة  الطلاب  یزود 

امكان�ة تطب�قهم البن�ة العقل�ة فعلاً التي تم الحصول علیها من مواقف أخرى، 
 ل�سهم �النها�ة للتغیر المفاه�مي.

�ساهم في تعز�ز الدور العقلي الجدید �الوقت الملائم الذي ُ�مكن أن تَحدث  .٥
 ف�ه عمل�ة إعادة بناء المعرفة.

یؤ�د النموذج على وجود روا�ط معرف�ة بین مفاه�م علم�ة في ضوء مفاه�م   .٦
 جدیدة وتحدید مفاه�م أساس�ة.

بنیته   .٧ على  استناداً  التعل�م�ة  العمل�ات  في  الطلاب  فعال�ة  النموذج  یز�د 
 المعرف�ة.

�عتمد النموذج على عمل�ات التخط�ط الجید لكافة المواقف التعل�م�ة المختلفة   .٨
موجودة   بدیلة  تصورات  ووضع  المفاه�م،  مكونات  وتحدید  فحص  في ضوء 

 لدى الطلاب. 
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  :(DSLM)مراحل نموذج التعلم الثنائي الموقف 
)  ٢٠١٥�مر نموذج التعلم الثنائي الموقف �عدد من الخطوات وضحها الخوالدة (

 ف�ما یلي: 
 المرحلة الأولى: .١

حیث توفر هذه المرحلة المعلومات الضرور�ة حول    الاخت�ار لخصائص المفهوم:
مجموعات عقل�ة مطلو�ة لبناء تصورات علم�ة سل�مة للمفاه�م المختلفة، وتعتبر هذه 
للخبراء  المختلفة  النظر  وجهات  الاعت�ار  �عین  تأخذ  المراحل حیث  أهم  من  المرحلة 
تأثیر  لها  المحددة  العقل�ة  والمجموعات  مطلو�ة،  عقل�ة  مجموعات  لتحدید  والمعلمین 
على المراحل التال�ة لها، وعند حدوث أي اهمال للمجموعات العقل�ة، قد تؤثر على 
الخبراء  بواسطة  وعنا�ة  بدقة  النموذج  اخت�ار  في  النموذج و�ذلك  تحقیق  في  النجاح 

 والمعلمین.
 المرحلة الثان�ة: .٢

یتم   المرحلة  وهذه  للمتعلم:  العلمي  �المفهوم  والمتعلق  الخاطئ  للفهم  الاستقصاء 
المختلفة  العلم�ة  �المفاه�م  تتعلق  والتي  �الطلاب  الخاصة  المعتقدات  على  التعرف 
اخت�ار  مثل  للمتعلم  خاطئ  فهم  عن  تكشف  طرق  عدة  استخدام  على  تعتمد  والتي 
للملاحظات وغیرها  الم�اشر  التدو�ن  أو مقابلات مع متعلمین و�ذلك  دراسات سا�قة 

 من الأمور التي تفید النموذج وتطب�قه. 
 المرحلة الثالثة:  .٣

تم   التي  الب�انات  وفق  الطالب  إلیها  �فتقد  والتي  العقل�ة  للمجموعات  التحلیل 
جمعها سا�قاً في المرحلة السا�قة: و�تم في هذه المرحلة ب�ان وتحدید مجموعات عقل�ة 
والتي �فتقرها الطالب لبناء المفاه�م العلم�ة لسل�مة له، حیث تعتبر هذه المرحلة من  

 المؤشرات الواضحة لتحدید أخطاء الطلاب حول المفاه�م العلم�ة.
 



 

 
 
 

 
 

۲۳٦ 

 إبراھیم أحمد إبراھیم آل فرحان
 

) ونموذج  PEOEفاعلیة تدریس العلوم باستخدام نموذج وایت وجنستون ( 
) في تنمیة مھارات الاستقصاء العلمي والتفكیر  DSLMالتعلم ثنائي الموقف (

 عالي الرتبة لدى طلاب المرحلة المتوسطة 

 المرحلة الرا�عة:   .٤
خلال   من  وذلك  الموقف:  الثنائي  التعلم  بنموذج  الخاصة  للأحداث  التصم�م 
تصم�م سلسلة من الأحداث الخاصة �النموذج والتي تعمل وفق نتائج المرحلة الثالثة 
تطبیق  من  الاستفادة  من  مستوى  أعلى  تحقیق  أجل  من  ضمنها  والعمل  السا�قة 
تناقض  خلق  هما:  هامتان،  وظ�فتان  الموقف  ثنائي  التعلم  یؤدي  حیث  النموذج، 
الطالب �مجموعة عقل�ة جدیدة  للمتعلم، و�مداد  السا�قة  المعرف�ة  المفاه�م  معرفي مع 
العقل�ة الجدیدة فهم المفهوم الجدید  لبناء فهم علمي سل�م، �حیث تستط�ع المجموعة 

 �شكل معقول ومثمر. 
 المرحلة الخامسة:  .٥

للق�ام   توفیر فرص  الموقف: وذلك من خلال  الثنائ�ة  التعل�م�ة  تدر�س الأحداث 
�التنبؤ للمتعلم، وتزو�ده �التفسیر اللازم حول المفهوم والموضوع ومواجهة التناقضات 
المعرف�ة الحاصلة لدى الطالب، و�ناء فهم معرفي جدید سل�م للمفهوم، و�التالي �كون 
لكل حدث علمي ثنائي الموقف مما یتطلب تنبؤات مختلفة �ما س�حدث وتفسیر تلك 

 التنبؤات.
 المرحلة السادسة:  .٦

والتفكیر  والجهد  التحدي  من  لمز�د  تحتاج  والتي  الموقف  ثنائ�ة  الأحداث  تحدید 
الثنائي  التعلم  �أحداث  الطالب  تزو�د  على  المرحلة  هذه  تعمل  الطلاب:  قبل  من 
والتي  المختلفة  الجدیدة  العقل�ة  المجموعات  لتطبیق  الكاف�ة  المساعدة  وتوفر  الموقف 

 تعمل على الوصول إلى التغییر المفاه�مي. 
 :(DSLM)دور معلم العلوم في تدر�س العلوم بنموذج التعلم الثنائي الموقف 

یتمثل دور المعلم في تدر�س مادة العلوم و�الاعتماد على نموذج التعلم الثنائي  
الموقف من خلال طرح المعلم للعدید من الأسئلة المحفزة على التفكیر، و�التالي فهو  
من  و�طلب  م�اشر  �شكل  التفكیر  على  و�حفزه  المعرفة  حب  الطالب  لدى  ینشط 
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حول  وتحصیله  معرفته  یتم  ما  ضوء  في  �الإجا�ة  المفصلة  التقار�ر  إعداد  الطلاب 
موضوع الدراسة، و�التالي �عتمد على التحلیلات للمفاه�م العلم�ة المختلفة والتي تعمل 
على  الحصول  أجل  من  احت�اجها  من  بد  لا  أخرى  مفاه�م�ه  تغیرات  خلق  على 
معلومات جدیدة، ودور المعلم یواجه و�راقب الطلاب و�تداخل معهم عند الحاجة من  
على  الحصول  على  وتساعدهم  الطلاب  تدعم  جدیدة  معلومات  على  الحصول  أجل 
ح�ال  الطلاب  لدى  البدیلة  التصورات  �شف  في  �ساهم  فالمعلم  جدیدة.  معلومات 
القد�مة  المعارف  واستبدال  تشخ�ص�ة،  أنشطة  المكتس�ة، من خلال  الحدیثة  المفاه�م 
الطلاب  امتلاك  إلى  یؤدي  مما  البنائ�ة  النظر�ة  �ه  تنادي  �ما  جدیدة  �معارف 
تلك  اكتشاف  في  تساعد  خاصة  تقن�ات  اعتماد  �مكن  أساس�ة  ومفاه�م  لمعلومات 

 ). ٢٠٢١العص�مي،  ؛٢٠١٨الزهراني، ؛٢٠١٥المفاه�م وتطب�قها (رمضان، الخطیب، 
و�ذلك یؤدى المعلم �عضاً من المهام تتمثل في تنظ�م العمل بین الطلاب داخل  
تعل�م�ة  �مهام  وتكل�فهم  متجانسة،  غیر  تعاون�ة  مجموعات  في  وتوز�عهم  الفصل 
المكتس�ة،  الحدیثة  المفاه�م  تنم�ة  تسهم في  أزمنة محددة  وتحد�ات جدیدة في ضوء 

 و�ذلك لیتكون لدیهم ر�ط للمفاه�م المكتس�ة �البیئة المح�طة. 
 )PEOEنموذج وایت وجنستون (

) والبلوشي  سعیدي  أمبو  (٢٠٠٩أكد  وجنستون  وایت  من  �ل  أن   (White-
Gunstone یر�ان عودة أصول هذا النموذج الى النمط التقلیدي في ال�حث العلمي؛ (

 والذي یتطلب وجود فروض علم�ة لاخت�ارها.  
�ستخدم لتحلیل وتفسیر المواقف �عمق �بیر والتي غال�ا    PEOEكما أن نموذج  

تقدم في صورة أنشطة وتجارب علم�ة، �معني أن �سأل الطالب عن نتائج حدث ما 
وعلیهم أن یتن�أ �ما س�حدث مع إعطاء شرح وتفسیر لما تن�أ �ه، ثم �قوم �التجر�ب 
العملي، وعل�ه أن یلاحظ ماذا حدث و�صف ما شاهده بدقة، وأخیرا �فكر ف�ما تن�أ �ه 
وما لاحظه وما سجله من ملاحظات وتنبؤات ثم �قارن بینهم وهل هناك أي تناقضات 
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 إبراھیم أحمد إبراھیم آل فرحان
 

) ونموذج  PEOEفاعلیة تدریس العلوم باستخدام نموذج وایت وجنستون ( 
) في تنمیة مھارات الاستقصاء العلمي والتفكیر  DSLMالتعلم ثنائي الموقف (

 عالي الرتبة لدى طلاب المرحلة المتوسطة 

و�تا�ة  العلمي  للموقف  تفسیر  من  ال�ه  توصل  وما  والملاحظات  التنبؤات  هذه  بین 
النشاط ثم استكشاف هذا المفهوم في ح�اته وما �ح�ط �ه  المفهوم العلمي في نها�ة 
المدرسة  في  تعلموها  التي  الجدیدة  المفاه�م  هذا  تطبیق  و��ف�ة  مختلفة  ظواهر  من 

 .)٢٠١٦خارج الفصل (صادق،  
نموذج    والافتراضات    PEOEینبثق  الأسس  على  و�ؤ�د  البنائ�ة،  النظر�ة  من 

التي �قوم علیها التعل�م البنائي، وعلى التفكیر والاستدلال وتطبیق المعرفة، وعمل�ات 
 العلم الأساس�ة والتكامل�ة.  
-Whiteالى الذي وضعه �ل من وایت وجنستون (  PEOEتعود جذور نموذج  

Gunstone  لتقصي الافكار التي �حملها المتعلمون وتشج�عهم على ١٩٩٢) عام ،
مناقشتها، وتطو�ر مناقشاتهم عن هذه الأفكار وتضمینها ما یتوصل إل�ه الطلاب عن  
إلیها  یتوصلون  التي  إلى هذه الأفكار  التوصل  أفكار ومناقشة أس�اب  ظاهرة ما من 
من خلال التجر�ب العملي، وأخیراً شرح وتوض�ح أ�ة تناقضات بین تنبؤات الطلاب 

 وملاحظاتهم. 
نموذج   �إجراءات    PEOEو�ر�ز  الواقع�ة  الجار�ة  الأحداث  استخدام  على 

ومحفزات لإثارة تفكیر الطالب عن المفاه�م المراد تعلمها من منظور بنائي اجتماعي، 
یناقشوا  یوضحوا،  أن  في  الفرصة  للطلاب  ل�قدم  التعاوني  التعلم  توظ�ف  خلال  من 
تقد�م معاني  ثم  العلم، ومن  أقرانهم تصورات ووجهات نظر  �مفردهم أو مع  و�تأملوا 

 .(Matthew, 2004)جدیدة 
)) یؤ�د على أن هذا ٢٠١١, (Magenوف�ما یتعلق بتصم�م النموذج فإن ماجن  

تنفیذ  الدراس�ة مستندة على  القاعات  العلم�ة في  المفاه�م  لتعز�ز تعلم  النموذج صمم 
التجارب الواقع�ة، حیث �سجل الطلاب تنبؤاتهم في أوراق خاصة �التعاون ف�ما بینهم  
طر�ق  عن  الطلاب  �قوم  ثم  مجموعات صغیرة.  في  تتم  التي  المناقشات  خلال  من 
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هذه  بین  الطلاب  �قارن  وأخیراً  نتائجهم،  و�سجلون  �حدث  ماذا  �ملاحظة  التجر�ب 
 النتائج وتنبؤاتهم و�حاولون شرح الظاهرة وما حدث.

�أن �كون المتعلم مسؤولاً عن تعلمه، حیث �جب أن    PEOEوقد نادى نموذج  
للمعلومات  وحیدا  مصدر  المعلم  �عد  فلم  مانحا،  �كون  أي  المعلومات  نفسه  �منح 
�النس�ة للتلمیذ، و�التالي أص�حت علاقة المانح والمستخدم علاقة �ال�ة قد�مة (بدران 

،٢٠١٨ ( . 
یتضح مما سبق أن هذا النموذج یتطلب ق�ام المعلم بدور المرشد الم�سر ول�س  

 الملقن، وأنه یبني المتعلم معرفته بنفسه ل�ص�ح تعلمه تعلماً ذي معنى.
نموذج   تدر�س    PEOE�عمل  �سعى  التي  الأهداف  من  مجموعة  تحقیق  على 

 ):٢٠١١العلوم إلى تحق�قها ومنها (أمبوسعیدي والبلوشي، 
 تنم�ة عمل�ات العلم .   .١
 تنم�ة الذ�اءات المختلفة لدى الطلاب وخاصة الذ�اء الر�اضي .  .٢
تعرف الأفكار التي �حملها الطل�ة عن الظواهر العلم�ة المتنوعة سواء أكانت  .٣

 أفكار صح�حة علم�اً أو غیر صح�حة (فهم خطأ)  
الأفكار البدیلة التي �حملها الطل�ة عن الظواهر العلم�ة أثناء مناقشته  تغییر   .٤

 لهم حول التنبؤات، والتفسیرات المختلفة  
 : PEOEالمراحل الإجرائ�ة لنموذج 

   Prediction stageمرحلة التنبؤ  .١
إلى   المرحلة  السا�قة، وتقی�م   تهدف هذه  التلامیذ  التعرف على معارف وخبرات 

و�مكن   لدیهم،  البدیلة  المفاه�م  واستخلاص  الجماع�ة  المناقشات  خلال  من  أفكارهم 
معلوماته  استخدام  على  التلمیذ  قدرة  تتضمن  عقل�ة  �أنها عمل�ة  التنبؤ  مهارة  تعر�ف 

) ٢٠١٠السا�قة أو الملاحظة للتنبؤ �حدوث ظاهرة أو حداثة ما في المستقبل(ز�تون،  
. 



 

 
 
 

 
 

۲٤۰ 

 إبراھیم أحمد إبراھیم آل فرحان
 

) ونموذج  PEOEفاعلیة تدریس العلوم باستخدام نموذج وایت وجنستون ( 
) في تنمیة مھارات الاستقصاء العلمي والتفكیر  DSLMالتعلم ثنائي الموقف (

 عالي الرتبة لدى طلاب المرحلة المتوسطة 

ظروف   توفر  �شرط  المتوقعة  النت�جة  على  التعرف  الى  التنبؤ  عمل�ة  وتهدف 
  . )٢٠٠٤معینة. والتنبؤ العلمي �ختلف عن التخمین والاستدلال (الخلیلي وآخرون، 

 ): ٢٠١٨و�التالي فإن دور المعلم في هذه المرحلة یتمثل في (بدران، 
لها  .١ �ما س�حدث  والتنبؤ  الدراسة  الظاهرة موضوع  المتعلم وصف  الطلب من 

�شكل  أو  �شكل فردي  إما  ذلك  و�تم  لدیهم من خبراتهم سا�قة  ما  بناء على 
 تعاوني  

و�تا�ة   .٢ فردي  �شكل  تسیر  توقعاتهم  لجعل  وذلك  للطلاب  نشاط  ورقة  تقد�م 
 تنبؤاتهم الأول�ة وتبر�ر هذه التنبؤات. 

ف�ما  .٣ �فكرون  ولماذا  ف�ه.  �فكرون  الذي  وما  تفكیرهم  عن  الطلاب  سؤال 
 �فكرون ف�ه بهذا الشكل. 

والمشكلات   .٤ والظواهر  للأحداث  �حدث  لما  وتوقعاتهم  الطلاب  تنبؤات  سماع 
 التي یتعرض لها بناء على ما لدیهم من معرفة سا�قة. 

مما   .٥ السا�قة،  المتعلمین  أفكار  من  الخاطئة  أو  البدیلة  المفاه�م  استخلاص 
الفهم الصح�ح لدیهم حولها مما   �ساعد على تصح�حها أو تصو�بها وتنم�ة 
تعلمها   نحو  دافعیتهم  ز�ادة  و�التالي  للمادة،  العمیق  الفهم  تنم�ة  إلى  یؤدي 

 و�ز�د من ا�جابیتهم ومشار�تهم الفعالة داخل الفصل. 
 مرحلة التفسیر:  .٢

تقد�م مبرراً لعمل�ة   التفسیر فتهدف إلى  للنموذج وهي مرحلة  الثان�ة  أما المرحلة 
وخبراته  المتعلم  تصورات  على  المرحلة  هذه  وتعتمد  السا�قة،  المرحلة  في  التنبؤ 

 السا�قة. 
الإجراءات  اتخاذ  في  یبدأ  أن  وقبل  �ه،  الخاص  التنبؤ  المتعلم  �عرض  أن  �عد 
التنبؤ،  لهذا  دعته  التي  الأس�اب  �قدم  أن  �جب  على مدى صحته،  للوقوف  اللازمة 



 

 
 

 

 
                                             

 

۲٤۱ 

 م ۲۰۲٤ینایر   – ثاني الـ العدد  عشرثامن المجلـد ال والنفسیة  التربویة للعلوم الفیوم جامعة مجلة

وتأتي أهم�ة هذا التفسیر في مساعدة الطالب على اتخاذ قرار حول المعرفة المناس�ة 
  ).٢٠١٤التي یتوجب عل�ه ال�حث عنها، والأخذ بها �دلیل على صحة تنبؤه (شلبي،  

یتمثل دور المعلم في هذه المرحلة �عد أن �طرح علیهم سؤالاً أو �عرض علیهم  
قض�ة معینه أن �طلب منهم تفسیرات لتنبؤاتهم التي اتفقوا علیها، أما دور المتعلمون  
موضع  القض�ة  أو  الموضوع  حول  تنبؤاتهم  تفسر  مبررات  تقد�م  فهو  المرحلة  هذه 

 الدراسة. 
 مرحلة الملاحظة: .٣

العمل�ة  والتجارب  الأنشطة  إجراء  الى  فتهدف  لنموذج  الملاحظة  مرحلة  أما 
 لاخت�ار صحة التنبؤات والتوقعات الخاصة بهم. 

الأحداث  أو  للظواهر  ومض�ط  ومنظم  مقصود  انت�اه  هي  �الملاحظة  و�قصد 
 �ما یلي:  حیث یتمثل دور المعلم بهذه المرحلة )،٢٠١٠(ز�تون، 

 �صف التجر�ة أو النشاط بدقة ووضوح حتى یتمكن المتعلمون من الق�ام �ه.  .١
الوقت  .٢ لهم  و�عطي  الاستكشاف�ة  العلم�ة  �الأنشطة  �الق�ام  للمتعلمین  �سمح 

 الكافي للملاحظة و�طلب منهم تسجیل ملاحظاتهم حول ما یرونه. 
 یز�د من دافع�ة المتعلمین وذلك �اخت�ار أماكن التجارب والطرق المناس�ة لها   .٣
النشاط   .٤ لكتا�ة ملاحظاتهم حول  نشاط  لكل  توفیر ورقة ملاحظة  �عمل على 

التوقعات   استخلاص  على  المتعلمین  �ساعد  حتى  لاحقا  لمناقشته  وذلك 
 ومقارنتها �التنبؤات  

و�تا�ة   .٥ یلاحظوه،  ف�ما  والتفكیر  للتر�یز  الكافي  �الوقت  للمتعلمین  �سمح 
ملاحظاتهم. بدقة حتى �ساعدهم على مقارنتها مع تنبؤاتهم. بینما یتمثل دور  
والتوقعات   التنبؤات  لاخت�ار  والأنشطة  التجارب  من  �العدید  �الق�ام  المتعلم 
الخاصة �ه وأثناء ذلك �قوم المتعلم برصد التغیر الذي �حدث أثناء التجر�ة  
ورسم أفكارهم الحال�ة حول هذه الظاهرة و�قوم التلامیذ بهذه الأنشطة یلاحظ  



 

 
 
 

 
 

۲٤۲ 

 إبراھیم أحمد إبراھیم آل فرحان
 

) ونموذج  PEOEفاعلیة تدریس العلوم باستخدام نموذج وایت وجنستون ( 
) في تنمیة مھارات الاستقصاء العلمي والتفكیر  DSLMالتعلم ثنائي الموقف (

 عالي الرتبة لدى طلاب المرحلة المتوسطة 

مما سبق في هذه المرحلة، انها من أصعب المراحل لدى المتعلم وعل�ه �جب  
علاقة   توض�ح  على  المتعلمین  توجه  أسئلة  على  العمل  أوراق  تحتوي  أن 
الملاحظات التجر�ب�ة �ما قاموا �ه من تنبؤات مس�قة، و��ف�ة التوفیق بینهما  

 وصولاً إلى التفسیر الصح�ح للمفاه�م العلم�ة. 
 مرحلة التفسیر النهائ�ة:  .٦

على   التعرف  إلى  یهدف  الأول  التفسیر  أن  حیث  أخرى؛  مرة  التفسیر  �عاود 
المعرفة القبل�ة ومدى وضوحها وتنظ�مها فالآل�ة التي �عمل بها النموذج تفقد ق�متها 
في الكشف عن فهم المتعلم عندما لا �قوم �الر�ط بین تنبؤاته ومبرراتها، بینما التفسیر 
في الحالة الثان�ة فیهدف إلى الر�ط بین المعرفة القبل�ة والمعرفة الجدیدة وتشكیل بن�ة  
المتعلم المعرف�ة، هذه الأهم�ة للتفسیر في الحالتین توضح أهم�ة تضمینه في المهام  

 الرئ�س�ة للنموذج 
مراحل   أنها  الآتي  ملاحظة  �مكن  �املة  النموذج  مراحل  استعراض  خلال  من 
متتا�عة ومترا�طة الوحدة تلو الأخرى، حیث عمل�ة التنبؤ یت�عها تبر�ر للتنبؤ وهو ما 
الملاحظة  یل�ه  السا�قة  وخبراته  تصوراته  على  و�بنى  للمتعلم  الأول  �التفسیر  �عرف 
و�عدها �عاود المتعلم التفسیر مرة أخرى والذي �عتمد في هذه المرة على ما توصل له 
تتفق في  تنبؤاته المس�قة أو تختلف عنها، او قد  تتفق مع  �عد ملاحظاته، والتي قد 

 جانب وتختلف في جانب آخر.
 في تدر�س العلوم: PEOEأهم�ة نموذج  

من خلال الاستعراض السابق لمراحل نموذج، وأدوار المعلمین والمتعلمین ف�ه،  
التر�وي السابق �ما  تبرز أهم�ة استخدامه في تدر�س العلوم والتي عبر عنها الأدب 

 یلي: 
 ) أنه �سهم في: ٢٠١٦) وصادق (٢٠٠٩حیث ذ�ر أمبو سعیدي والبلوشي (



 

 
 

 

 
                                             

 

۲٤۳ 

 م ۲۰۲٤ینایر   – ثاني الـ العدد  عشرثامن المجلـد ال والنفسیة  التربویة للعلوم الفیوم جامعة مجلة

على   .١ أكثر  التر�یز  في  �ساعد  إنه  حیث  المتعلمین،  لدى  التفكیر  مهارات  تنم�ة 
المواض�ع التعل�م�ة ولجعلهم أكثر انت�اها، �ما أنه �شجعهم على تعلم العلوم من  

 خلال الملاحظة الم�اشرة في الفصول الدراس�ة 
المواقف  .٢ أكثر وضوحا واعت�ادا على هذه  الجدیدة �ص�ح  للمواقف  المتعلمین  فهم 

 في ح�اتهم خارج المدرسة.
 تولید الحجج القو�ة للمعرفة، والتأكد على أن المفاه�م الخاطئة قد تم تعدیلها. .٣
التنبؤ،   .٤ التفسیر،  الملاحظة،  خصوصاً  المتعلمین  لدى  العلم  عمل�ات  تنم�ة 

 �الإضافة إلى العمل�ات الأخرى  
سواء  .٥ المتنوعة،  العلم�ة  الظواهر  عن  المتعلمون  �حملها  التي  الأفكار  اكتشاف 

 كانت أفكار صح�حة علم�ا، أو خاطئة.
 تنم�ة الذ�اء المنطقي والر�اضي لدى المتعلمین.  .٦

نموذج   منها  یتكون  التي  الخطوات  هذه  ضوء  المعلمین   PEOEوفي  وأدوار 
في تدر�س العلوم، مما   PEOEوالمتعلمین فیها، والأهم�ة التي �مثلها توظ�ف نموذج  

یتطلب من معلم العلوم أن �قدم الظاهرة المقصودة للطل�ة من خلال طرح سؤال �عتمد 
 على استثارة قدراتهم على التنبؤ مثل، ماذا تعتقد أو تتوقع أن �حدث.

التنبؤات ثم �عرض  التوقعات أو  و�عد سماع توقعاتهم �طلب منهم مبررات تلك 
النشاط لتسجیل ملاحظاتهم ثم �طلب من  علیهم أو �قوم الطلاب �إجراء التجر�ة أو 
الطل�ة تفسیراً لما لاحظوه من النشاط، وهنا قد �عطي الطلاب نفس التفسیر الأول أو  
و�ذلك   والملاحظة  السبورة  على  ذلك  �تا�ة  مع  أخرى  تفسیرات  أو  تفسراً  �عطوا  قد 
بر�ط   �قوم  �ذلك  الجدیدة،  �معلوماتهم  السا�قة  الطلاب  معلومات  ر�ط  المعلم  �حاول 

 ح�اتهم �ما تعلموه داخل غرفة الدراسة.
 



 

 
 
 

 
 

۲٤٤ 

 إبراھیم أحمد إبراھیم آل فرحان
 

) ونموذج  PEOEفاعلیة تدریس العلوم باستخدام نموذج وایت وجنستون ( 
) في تنمیة مھارات الاستقصاء العلمي والتفكیر  DSLMالتعلم ثنائي الموقف (

 عالي الرتبة لدى طلاب المرحلة المتوسطة 

 (Scientific Inquiry Skills)مهارات الاستقصاء العلمي: 
إلى  ٢٠٠٦عرَّفها عطیو (  للتوصل  المتعلم �مجموعة من الأنشطة  "ق�ام  أنَّها:   (

والتصن�ف,  الملاحظة,  مثل:  العقل�ة,  العمل�ات  �استخدام  وذلك  بنفسه؛  المعلومات 
 ).٢٢٣والتنبؤ, والاستنتاج, وتفسیر الب�انات" (ص. 

 ) والاعتماد  التعل�م  القوم�ة لضمان جودة  الهیئة  "الأنشطة  ٢٠٠٩عرّفتها  أنَّها:   (
وهي  العلم�ة،  للأفكار  واست�عابهم  العلم�ة  معرفتهم  الطلاب  ر  �طوِّ خلالها  من  التي 
الطرق المتنوعة التي یدرس بها العلماء العالم الطب�عي واقتراح التفسیرات القائمة على 

 ).٢١الأدلة المستمدة من عملهم" (ص. 
العلمي   الاستقصاء  مهارات  طب�عة  في  التر�و�ین  نظر  وجهات  تعددت  لقد 

أح�انًا العلمي  الاستقصاء  مهارات  فتسمى  العلمي,   ومسم�اتها,  التفكیر  �مهارات 
ومهارات عمل�ات العلم ومهارات التجر�ب العلمي ومهارات ال�حث العلمي, وقد لخص 

ز�نة،  ٢٠٠٩(سعادة   وأبو  ،٢٠١١؛  ونشوان  العلمي ٢٠١٤؛  الاستقصاء  مهارات   (
 ف�ما یلي: 

 الملاحظةالوصول للمعرفة من خلال استخدام الحواس.  .١
التصن�ف: القدرة على تجم�ع الأش�اء في مجموعات بناءً على صفات أو خواص  .٢

 مشتر�ة بینها. 
 التنبؤ: توقع حدوث ظاهرة أو حادثة ما. .٣
ومعلومات؛   .٤ ومعارف  ملاحظات  من  لدیهم  ما  المتعلمین  استخدام  الاستنتاج: 

 للوصول إلى نت�جة معینة. 
 أسالیب تنم�ة مهارات الاستقصاء العلمي:

 ) ز�تون  د  لتنم�ة  ٢٠١٥حدَّ اتِّ�اعِها  المعلم  على  �جبُ  التي  الأسالیبِ  �عضَ   (
 التعلم الاستقصائي، وهي:

 تحدید المفاه�م العلم�ة والم�ادئ وطرحها في صورة تساؤل أو مشكلة. .١



 

 
 

 

 
                                             

 

۲٤٥ 

 م ۲۰۲٤ینایر   – ثاني الـ العدد  عشرثامن المجلـد ال والنفسیة  التربویة للعلوم الفیوم جامعة مجلة

 إعداد المواد التعل�م�ة اللازمة لتنفیذ الدرس.  .٢
 ص�اغة المشكلة على هیئة أسئلة فرع�ة �صوغها المتعلم. .٣
 تحدید الأنشطة التي سینفذها المتعلم. .٤
تعل�م�ة   .٥ مواقف  في  تعلموه  ما  تطبیق  على  ومساعدتهم  المتعلمین،  تقو�م 

 جدیدة.
 تنم�ة مهارات الاستقصاء العلمي: 

ومن خلال ممارسة الاستقصاء العلمي یلجأ الطلابُ إلى طرح أسئلة نا�عة من  
�سعون  و�التالي  عنها،  معارفهم  في  والتعمق  والتوسع  الظاهرة،  لاستكشاف  الفضول 
إلى ال�حث والتقصي عبر مصادر المعرفة المختلفة، وجمع الب�انات وتحلیلها للوصول 

والبراهین   �الأدلة  ودعمها  الأسئلة  لتلك  وتفسیرات  إجا�ات   ,Antink)إلى 
Lederman, 2013). 

و�تضمَّنُ الاستقصاءُ مهارات عقل�ة عدیدة تمكن الطالب من استخلاص المعاني  
یتم وضع   تفكیر:  عمل�ة  بوصفه  والاستقصاء  بها،  �مر  التي  الخبرات  من  والمفاه�م 
�شكِّلُ  مما  المثیر؛  �الموقف  الصلة  ذات  الأسئلة  �استخدام  مثیر  موقفٍ  في  الطالب 
التفكیر  في  العلمي  الأسلوب  على  القائم  المشكلة  حل  لاستخدام خطوات  لد�ه  دافعًا 

 ). ٢٠٢١(إبراه�م، 
 :Higher Order Thinkingالتفكیر عالي الرت�ة 

إن تقد�م تعر�ف واضح وشامل لمفهوم التفكیر عالي الرت�ة ل�س �الأمر السهل،  
شأنه في ذلك شأن مفهوم التفكیر نفسه، وذلك نظراً لأن مفهوم التفكیر مفهوم معقد، 
الرت�ة  عالي  التفكیر  و�ز�د  حدوثه،  إلى  تؤدي  التي  العوامل  وتنوع  تعدد  إلى  إضافةً 
التفكیر الأخرى،  أنماط  العدید من  و�تداخل مع  نسب�اً،  �أنه مفهوم حدیث  ذلك  على 
ولهذه الأس�اب وغیرها لم یتفق المتخصصون على تعر�ف محدد لمفهوم التفكیر عالي 

 الرت�ة.



 

 
 
 

 
 

۲٤٦ 

 إبراھیم أحمد إبراھیم آل فرحان
 

) ونموذج  PEOEفاعلیة تدریس العلوم باستخدام نموذج وایت وجنستون ( 
) في تنمیة مھارات الاستقصاء العلمي والتفكیر  DSLMالتعلم ثنائي الموقف (

 عالي الرتبة لدى طلاب المرحلة المتوسطة 

) أن المتخصصین وال�احثین في  ٢٠١٧وفي هذا الصدد یذ�ر العتوم وآخرون (  
علم النفس المعرفي ت�اینت آراؤهم ووجهات نظرهم حول مفهوم التفكیر عالي الرت�ة، 
حیث اختلفوا في السمات الأساس�ة له فقدموا تعر�فات عدیدة، ومن أبرز أس�اب هذا  

 الاختلاف ما یلي: 
المتخصصین   .١ إلیها  �ستند  التي  النظر�ة  الاتجاهات  وتعدد  الأسس  اختلاف 

 وال�احثین. 
 اختلاف المناهج التي �ستخدمها ال�احثین. .٢
 ت�این الاهتمامات العلم�ة والثقاف�ة لل�احثین والمتخصصین. .٣
تعدد الجوانب التي �شتمل علیها التفكیر عالي الرت�ة من جهةٍ؛ وتعقده من جهةٍ   .٤

 أخرى. 
لی�مان    عرفه  مجموعة  Lipman�ما  یتضمن  الذي  الجید  التفكیر  ذلك  �أنه   ((

من القدرات الناقدة والإبداع�ة التي تمكن الفرد من تصح�ح تفكیره ذات�اً، و�ستخدم ف�ه  
الفرد نوعان من المحاكمة العقل�ة هما: المحاكمة العقل�ة المنطق�ة، والمحاكمة العقل�ة 
الإبداع�ة. وهو بذلك �جمع بین التفكیر الناقد والتفكیر الإبداعي، أي أنه �كافئ اندماج 
التفكیر  و�تمثل  المنطق�ة،  المحاكمة  في  الناقد  التفكیر  یتمثل  حیث  معاً،  النمطین 

 ).٢٠١٧الإبداعي في المحاكمة الإبداع�ة (العتوم وآخرون، 
) فیرى أن التفكیر عالي الرت�ة هو التفكیر الذي �قوم Newmannأما نیومان ( 

أجل  من  وذلك  معالجتها،  ثم  ومن  والمعلومات  الب�انات  وتحلیل  بتفسیر  الفرد  ف�ه 
التوصل إلى إجا�ة لسؤال أو حل لمشكلة من نوع�ة المشكلات التي لا �مكن حلها 
هذا  و�شمل  مسبق،  �شكل  نقلها  تم  التي  للمعلومات  الروتیني  الاستخدام  خلال  من 
والتفكیر  الإبداعي  والتفكیر  الناقد  التفكیر  مهارات  تتضمن  متعددة  مهارات  النمط 

 ). ٢٠١٩التأملي (رزوقي �محمد، 



 

 
 

 

 
                                             

 

۲٤۷ 

 م ۲۰۲٤ینایر   – ثاني الـ العدد  عشرثامن المجلـد ال والنفسیة  التربویة للعلوم الفیوم جامعة مجلة

من   له  مستقلٌ  تفكیريٌ  نمطٌ  الرت�ة  عالي  التفكیر  أن  یتضح  ماسبق  خلال  من 
الأخرى  التفكیر  أنماط  من  غیره  عن  و�تفرد  یتمیز  �جعله  ما  والخصائص  السمات 

 كالتفكیر الناقد والتفكیر الإبداعي والتفكیر التأملي والتفكیر فوق المعرفي... إلخ.
 :خصائص التفكیر عالي الرت�ة

الخصائص    من  �مجموعة  مستقل  تفكیري  �نمط  الرت�ة  عالي  التفكیر  یتسم 
والسمات التي تمیزه عن غیره من أنماط التفكیر الأخرى، فقد أورد العلماء وال�احثون 
والمتخصصون الكثیر من هذه الخصائص والسمات، ومن ذلك ما أشارت إل�ه رسن�ك 

Resnick) ،التي لخصت خصائص التفكیر عالي الرت�ة �ما یلي (رزوقي �محمد (
 : Saido, 2018)؛ ٢٠١٧؛ العتوم وآخرون،  ٢٠١٩

التفكیر عالي الرت�ة لا تقرره أي علاقات ر�اض�ة أو لوغار�تم�ة، أي أن طر�قة   .١
العمل ف�ه ل�ست محددة �شكل مسبق، فهو لا �سیر وفق خطوات روتین�ة متتا�عة  

 تؤدي للنتائج أو حل المشكلة.
التحلیل   .٢ �عمل�ات من  الق�ام  التعقید، لأنه یتضمن  إلى  الرت�ة  التفكیر عالي  �میل 

 للمواقف المعقدة �استخدام المحاكمات العقل�ة التي �قوم بها الفرد. 
یتضمن التفكیر عالي الرت�ة عمل�ة التنظ�م الذاتي للتفكیر، وهذا �عني ق�ام الفرد  .٣

الاستقلال  وهو  مهم  عنصر  توافر  یتطلب  الذي  الأمر  التفكیر،  في  �التفكیر 
 الذاتي.

الممیزة   .٤ الحلول  من  عدد  إلى  الوصول  الرت�ة  عالي  التفكیر  خلال  من  �مكن 
والمتنوعة للمشكلة الواحدة بدلاً من التوصل إلى حل وحید، فهو یتجنب الحلول 

 ذات الص�اغات ال�س�طة.
المهمة الرئ�سة للفرد الممارس للتفكیر عالي الرت�ة هي فرض المعنى وتفسیر ما   .٥

 لا �فسر، فهو �سعى لإ�جاد واكتشاف المعنى في الموقف أو الخبرة المعرف�ة. 



 

 
 
 

 
 

۲٤۸ 

 إبراھیم أحمد إبراھیم آل فرحان
 

) ونموذج  PEOEفاعلیة تدریس العلوم باستخدام نموذج وایت وجنستون ( 
) في تنمیة مھارات الاستقصاء العلمي والتفكیر  DSLMالتعلم ثنائي الموقف (

 عالي الرتبة لدى طلاب المرحلة المتوسطة 

غال�اً ما یتضمن هذا النوع من التفكیر ما �سمى �اللا�قین�ة، فنجد أن المعلومات  .٦
�امل،   �شكل  متوافرة  ل�ست  المطلو�ة  �المهمة  المتصلة  الأدوات  أو  الب�انات  أو 
الأفكار   و�نتاج  المعاني  استكشاف  إلى  المفكر  �قود  معلومات�اً  فراغاً  یولد  وهذا 

 الإبداع�ة. 
�میل هذا النوع من التفكیر إلى الاعتراف �العلاقات السبب�ة المنطق�ة التي تحكم   .٧

 المواقف المطروحة، وهذه العلاقات تستخف بها أنماط التفكیر ذات الرتب الدن�ا.
�شتمل التفكیر عالي الرت�ة على المهارات المعرف�ة ذات المستوى الأعلى للتفكیر   .٨

 الناقد والتقی�مي واتخاذ القرار وحل المشكلات. 
التي   .٩ المواقف  في  والغموض  الشك  على  وصبراً  خاصاً  عقل�اً  مجهوداً  یتطلب 

العقل�ة   المحاكمة  استخدام  یتطلب  �ما  التفكیر،  من  النمط  هذا  فیها  �مارس 
 والاستقلال�ة عند ممارستها. 

 �میل التفكیر عالي الرت�ة إلى �شف شدة النوع�ة.  .١٠
�صل   .١١ أن  المعقول  فمن غیر  نسب�اً،  مفهوماً  الرت�ة  التفكیر عالي  مفهوم  �عد 

المكونة  والمهارات  أنماطه  �مارس جم�ع  أو  التفكیر  في  الكمال  درجة  إلى  الفرد 
 لها.

من أبرز السمات التي یتسم بها التفكیر عالي الرت�ة سمة الإشكال�ة، وتعني   .١٢
 تقصي العلاقات في �ل حالة أو ظاهرة تشكل موضوع المعرفة أو الخبرة. 

والب�انات   .١٣ المعلومات  بتحلیل  الفرد  �قوم  عندما  الرت�ة  عالي  التفكیر  �حدث 
لا   معینة  لمشكلة  حل  إلى  التوصل  أو  سؤال  عن  الإجا�ة  أجل  من  ومعالجتها 

 �مكن حلها من خلال الاستخدام الروتیني للمعلومات التي تم تعلمها مس�قاً. 



 

 
 

 

 
                                             

 

۲٤۹ 

 م ۲۰۲٤ینایر   – ثاني الـ العدد  عشرثامن المجلـد ال والنفسیة  التربویة للعلوم الفیوم جامعة مجلة

 مهارات التفكیر عالي الرت�ة:
التفكیر    لمهارات  التر�و�ون  وال�احثون  العلماء  قدمها  التي  التصن�فات  تعددت 

�محمد،   (رزوقي  یلي  ما  التصن�فات  هذه  أهم  ومن  الرت�ة،  العتوم  ٢٠١٩عالي  ؛ 
 ): ٢٠١٧وآخرون، 

الرت�ة ع�ارة عن  Marzanoتصن�ف مارزانو   .١ التفكیر عالي  أن مهارات  : و�رى 
ما   التفكیر  الإبداعي ومهارات  التفكیر  الناقد ومهارات  التفكیر  بین مهارات  مز�ج 

 وراء المعرفي.
بوجرو   .٢ تنظ�م  Pogrowتصن�ف  إلى:  الرت�ة  عالي  التفكیر  مهارات  و�صنف   :

 المعلومات، والتفتح العقلي، والمناقشة، والحوار السقراطي.
التفكیر  Van Rusen & Bossتصن�ف فن روشن و�وس   .٣ : و�صنف مهارات 

وحل  الناقد،  والتساؤل  والتنظ�م،  والوصف،  الملاحظة،  إلى:  الرت�ة  عالي 
 المشكلات. 

ساكي   .٤ أكیه�كو  التنبؤات، Akihiko Saekiتصن�ف  ص�اغة  إلى:  و�صنفها   :
 وتحلیل الب�انات، نمذجة الب�انات من خلال معادلات وص�غ مختلفة. 

 أهم�ة تنم�ة مهارات التفكیر عالي الرت�ة: 
وانجمي    التفكیر  ٢٠٢١,  Wangmeiیرى  مهارات  �طورون  المتعلمین  أن   ((

عالي الرت�ة لدیهم عندما یر�طون المعارف والمعلومات الجدیدة �المعارف والمعلومات 
�ه من تخز�ن �عض  الق�ام  �جب علیهم  ما  �قررون  ثم  المعرف�ة،  بنیتهم  السا�قة في 

 المعلومات والمعارف والتخلي عن معلومات ومعارف أخرى.  
العلم�ة   المعرفة  أن  إلى  الرت�ة  عالي  التفكیر  مهارات  تنم�ة  أهم�ة  وتعود  هذا 

تتوسع �شكل مستمر وتتنامى �معدلات سر�عة، الأمر الذي �صعب على المتعلم أن  
�ختزن في ذاكرته القدر الكافي من المعارف والمعلومات التي �حتاج إلى توظ�فها في 
المستقبل، ولهذا السبب فإن الفرد �حاجةٍ ماسةٍ إلى مهارات نقل المعلومات حتى �كون  



 

 
 
 

 
 

۲٥۰ 

 إبراھیم أحمد إبراھیم آل فرحان
 

) ونموذج  PEOEفاعلیة تدریس العلوم باستخدام نموذج وایت وجنستون ( 
) في تنمیة مھارات الاستقصاء العلمي والتفكیر  DSLMالتعلم ثنائي الموقف (

 عالي الرتبة لدى طلاب المرحلة المتوسطة 

فعالاً في مجتمع حضاري، لذلك فإن تنم�ة مهارات التفكیر عالي الرت�ة واحد من أهم  
تزو�دهم   أجل  المتعلمین من  لدى  تنمیتها  إلى  المر�ون  �سعى  التي  الرئ�سة  الأهداف 
التحد�ات  مع  واقتدار  �فاعل�ة  التعامل  من  تمكنهم  التي  والتقن�ات  والوسائل  �الأدوات 
المتلاحقة في عالم سر�ع التغیر، �ما ترجع أهم�ة تنم�ة مهارات التفكیر عالي الرت�ة 

 إلى ما تحققه هذه المهارات من فوائد �بیرة للمتعلم والمعلم، 
و�تضح مما سبق أن تعل�م مهارات التفكیر عالي الرت�ة وتطو�رها وتنمیتها لدى  

المتعلمین أص�ح من الأهم�ة �مكان، وخاصة في ظل ما �شهده العصر الحالي من  
ضرورة  مواكبتها  �جعل  الذي  الأمر  ومتلاحقة،  سر�عة  وتطورات  وتغیرات  تقل�ات 
من  �ستجد  ما  �ل  مع  للتعامل  اللازمة  �الأدوات  الأفراد  تزو�د  یتطلب  وهذا  ملحة، 
مشكلات وقضا�ا، وتمثل مهارات التفكیر عالي الرت�ة أهم تلك الأدوات التي �مكن أن  
تساعد الأفراد على مواجهة تطورات ومستجدات هذا العصر المتسارع في �ل مجالاته  
إلخ)، وذلك �سبب  والثقاف�ة،...  والتكنولوج�ة، والاجتماع�ة، والاقتصاد�ة،  (المعرف�ة، 
وفهم   ذاته  فهم  من  الفرد  تمكین  في  الرت�ة  عالي  التفكیر  مهارات  تلع�ه  الذي  الدور 

 العالم من حوله، وتوظ�ف معارفه في تفسیر الظواهر العلم�ة والأحداث وتحلیلها. 
 الدراسات وال�حوث السا�قة: 

اجر�ت العدید من ال�حوث والدراسات السا�قة التي تناولت متغیرات الدراسة نظراـً 
 لأهمیتها في العمل�ة التعل�م�ة وتم تصن�فها وفق متغیرات الدراسة �ما یلي:  

الموقف   ثنائي  التعلم  نموذج  تناولت  سا�قة  ودراسات  �حوث  الأول:  المحور 
)DSLM( 

إلى استقصاء فاعل�ة نموذج    )٢٠٠٩دراسة ح�اة رمضان ومنى الخطیب (هدفت  
) في تصح�ح التصورات البدیلة وتنم�ة DSLMالتعلم القائم على المواقف المزدوجة (

التفكیر العلمي في مادة العلوم لدى تلامیذ المرحلة الابتدائ�ة، حیث تم اخت�ار عدد 
)٤٢) وعدد  التجر�ب�ة،  المجموعة  في  طال�اً  الضا�طة، ٤٠)  المجموعة  في  طال�اً   (



 

 
 

 

 
                                             

 

۲٥۱ 

 م ۲۰۲٤ینایر   – ثاني الـ العدد  عشرثامن المجلـد ال والنفسیة  التربویة للعلوم الفیوم جامعة مجلة

التجر�ب�ة  المجموعة  دلالة إحصائ�ة لصالح  ذات  هناك فروق  �أن  النتائج  وأوضحت 
 ولصالح التطبیق ال�عدي 

إلى تقصي أثر نموذج التعلم ثنائي الموقف في   )٢٠١٥دراسة الخوالدة (وهدفت  
والاحتفاظ  الأساسي  التاسع  الصف  لدى طلاب  والتنفس  الضوئي  البناء  مفاه�م  فهم 

) عدد  الدراسة من  عینة  تكونت  وقد  الأح�اء.  تدر�س  في  الفهم  طال�اً من ٧٣بهذا   (
الدراسة، هما: اخت�ار  أداتین في هذه  التاسع الأساسي. وتم استخدام  طلاب الصف 
نتائج   وأظهرت  النها�ة.  مفتوحة  الأسئلة  واخت�ار  والتنفس،  الضوئي  البناء  مفاه�م 
فهم   في  إحصائ�ةٍ  دلالةٍ  ذو  أثر  الموقف  ثنائي  التعلم  بنموذج  للتدر�س  أن  الدراسة 
واحتفاظ مفاه�م البناء الضوئي والتنفس لدى طلاب الصف التاسع الأساسي ولصالح 

 المجموعة التجر�ب�ة. 
) دراسة رشا جرجس  القائم  ٢٠١٥وهدفت  التعلم  نموذج  فاعل�ة  استقصاء  إلى   (

لدى  العلم�ة  للمفاه�م  الخطأ  الفهم  تصو�ب  في  العلوم  في  المزدوجة  المواقف  على 
تلامیذ الصف الخامس الابتدائي وز�ادة دافعیتهم للإنجاز، وتمثلت أدوات الق�اس في 
اخت�ار است�عاب المفاه�م، واخت�ار الدافع�ة للإنجاز، وتم استخدام ال�حث المنهج ش�ه 

) عدد  من  ال�حث  عینة  وتكونت  فاعل�ة ٨٦التجر�بي،  إلى  ال�حث  طال�اًوتوصل   (
الفهم   تصو�ب  على  العلوم  تدر�س  في  المزدوجة  المواقف  على  القائم  التعلم  نموذج 
الخطأ المفاه�م العلم�ة، وز�ادة دافع�ة تلامیذ الصف الخامس الابتدائي لإنجاز مادة 

 العلوم.
تأثیر    (Kurniawan, et. Al., 2020)دراسة  وهدفت   عن  الكشف  إلى 

) الموقف  ثنائي  التعلم  الثانو�ة  DSLMنموذج  المرحلة  طلاب  فهم  تحسین  في   (
لمفاه�م التوازن الك�م�ائي ومنع المفاه�م الخاطئة المحتملة. وتألفت عینة الدراسة من  

) بین  ٦٠عدد  إحصائ�ة  دلالة  ذات  فرق  وجود  إلى  التوصل  تم  وقد  طال�اً،   (
لصالح   الك�م�ائي  التوازن  المفاه�م  اخت�ار  في  والضا�طة  التجر�ب�ة  المجموعتین 



 

 
 
 

 
 

۲٥۲ 

 إبراھیم أحمد إبراھیم آل فرحان
 

) ونموذج  PEOEفاعلیة تدریس العلوم باستخدام نموذج وایت وجنستون ( 
) في تنمیة مھارات الاستقصاء العلمي والتفكیر  DSLMالتعلم ثنائي الموقف (

 عالي الرتبة لدى طلاب المرحلة المتوسطة 

المجموعة التجر�ب�ة، حیث �ان لدى الطلاب في الفصل التجر�بي فهم أفضل ومفاه�م 
 خاطئة أقل حول مفهوم التوازن الك�م�ائي.  

العص�مي (وهدفت   ثنائي   )٢٠٢١دراسة  التعلم  نموذج  فاعل�ة  الكشف عن  الى 
) ما وراء DSLMالموقف  العلم�ة ومهارات  المفاه�م  تنم�ة  العلوم على  تدر�س  ) في 

عینة  وتألفت  المتوسط،  الثاني  الصف  طلاب  لدى  المعرف�ة  والمعتقدات  المعرفة 
) عدد  من  تصم�م  ٨٨الدراسة  على  القائم  التجر�بي  المنهج  استخدام  وتم  طال�اً   (

تم   وقد  وضا�طة،  تجر�ب�ة  مجموعتین  خلال  من  وال�عدي  القبلي  التجر�ب�ة  المعالجة 
وراء  ما  مهارات  مق�اس  العلم�ة،  المفاه�م  اخت�ار  وهي:  الدراسة،  أدوات  تطبیق 
دلالة  ذات  فرق  وجود  إلى  التوصل  تم  وقد  المعرف�ة،  المعتقدات  ومق�اس  المعرفة، 
إحصائ�ة بین المجموعتین التجر�ب�ة والضا�طة في اخت�ار المفاه�م العلم�ة، ومق�اس 

 مهارات ما وراء المعرفة، ومق�اس المعتقدات المعرف�ة لصالح المجموعة التجر�ب�ة.  
ثنائي  )  ٢٠٢١دراسة منى عثمان وآخرون (وهدفت   التعلم  نموذج  استخدام  إلى 

المرحلة  لدى طلاب  الك�م�اء  في  والتحصیل  التأملي  التفكیر  مهارات  لتنم�ة  الموقف 
ال�احثة المنهج التجر�بي، وتكونت عینة  الثانو�ة، ولتحقیق أهداف الدراسة استخدمت 

) عدد  من  سعد ٦٠ال�حث  �فر  �مدرسة  الثانوي  الثاني  الصف  طلاب  من  طال�اً   (
طال�اً تم  )  ۳۰الثانو�ة المشتر�ة، حیث تم تقس�مهم إلى مجموعة تجر�ب�ة بلغ عددها (

 ) عددها  بلغ  ضا�طة  ومجموعة  الموقف،  ثنائي  التعلم  �استخدام  لها  ) ۳۰التدر�س 
طال�اً تم التدر�س لها �استخدام الطر�قة المعتادة؛ وقد توصلت النتائج الى وجود فرق 
في  والضا�طة  التجر�ب�ة  المجموعتین  طلاب  درجات  متوسطي  بین  إحصائ�ا  دال 
الك�م�اء  في  التحصیل  واخت�ار  التأملي  التفكیر  مهارات  لاخت�ار  ال�عدي  التطبیق 

 لصالح المجموعة التجر�ب�ة. 
إلى استخدام نموذج التعلم ثنائي الموقف لتنم�ة  )  ٢٠٢٢دراسة الحر�ي ( هدفت  و 

المتوسطة،  المرحلة  لدى طلاب  العلوم  العمیق في  والفهم  المستقبلي  التفكیر  مهارات 



 

 
 

 

 
                                             

 

۲٥۳ 
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ولتحقیق أهداف الدراسة استخدمت ال�احث المنهج التجر�بي القائم على التصم�م ش�ه 
) عدد  من  ال�حث  عینة  وتكونت  الثاني ٦٢التجر�بي،  الصف  طلاب  من  طال�اً   (

المتوسط �مدرسة متوسطة ز�ن العابدین �مكة المكرمة، وقد توصلت النتائج إلى وجود 
فرق دال إحصائ�ا بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین التجر�ب�ة والضا�طة في 
لصالح   العمیق  الفهم  واخت�ار  المستقبلي  التفكیر  مهارات  لاخت�ار  ال�عدي  التطبیق 

 المجموعة التجر�ب�ة. 
إلى الكشف عن أثر استخدام نموذج التعلم  )  ٢٠٢٢دراسة نورة الزهراني (وهدفت  

الذات  وفعال�ة  المفاه�مي،  والاست�عاب  التأملي،  التفكیر  تنم�ة  في  الموقف  ثنائي 
الأكاد�م�ة في الك�م�اء لدى طال�ات المرحلة الثانو�ة، واعتمدت الدراسة على المنهج  

الدراسة من عدد ( التجر�بي، وتكونت عینة  التصم�م ش�ه  القائم على  ) ٦٤التجر�بي 
المقررات،  بنظام  الرا�ع  المستوى  العلمي  الثانوي  الثاني  الصف  طال�ات  من  طال�ة 
أعدت ال�احثة اخت�ارا للتفكیر التأملي، واخت�ارا للاست�عاب المفاه�مي، ومق�اسًا لفعال�ة  
الذات الأكاد�م�ة في الك�م�اء، وقد أسفرت الدراسة عن النتائج التال�ة: وجود فرق ذات 
التأملي،  التفكیر  اخت�ار  في  والضا�طة  التجر�ب�ة  المجموعتین  بین  إحصائ�ة  دلالة 
واخت�ار الاست�عاب المفاه�مي، ومق�اس لفعال�ة الذات الأكاد�م�ة في الك�م�اء لصالح  

 المجموعة التجر�ب�ة. 
إلى الكشف عن فاعل�ة استخدام نموذج التعلم  )  ٢٠٢٢دراسة حامظي (هدفت  و 

) في تنم�ة الاست�عاب المفاه�مي، والتفكیر عالي الرت�ة لدى  DSLMثنائي الموقف (
طلاب المرحلة الثانو�ة ذوي أنماط التعلم المختلفة في الفیز�اء، واعتمدت الدراسة على 
المنهج التجر�بي القائم على التصم�م ش�ه التجر�بي، وتكونت عینة الدراسة من عدد 

للاست�عاب ٧٧( اخت�اراً  ال�احث  أعد  الثانوي،  الثاني  الصف  طلاب  من  طال�اً   (
المفاه�مي، واخت�اراً للتفكیر عالي الرت�ة، ومق�اسًا لأنماط التعلم، وقد أسفرت الدراسة 
التجر�ب�ة   المجموعتین  بین  إحصائ�ة  دلالة  ذات  فرق  وجود  التال�ة:  النتائج  عن 
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 إبراھیم أحمد إبراھیم آل فرحان
 

) ونموذج  PEOEفاعلیة تدریس العلوم باستخدام نموذج وایت وجنستون ( 
) في تنمیة مھارات الاستقصاء العلمي والتفكیر  DSLMالتعلم ثنائي الموقف (

 عالي الرتبة لدى طلاب المرحلة المتوسطة 

لصالح   الرت�ة  عالي  التفكیر  واخت�ار  المفاه�مي،  الاست�عاب  اخت�ار  في  والضا�طة 
بین   إحصائ�ة  دلالة  ذات  فرق  وجود  عدم  الى  و�ذلك  التجر�ب�ة،  المجموعة 
التفكیر  واخت�ار  المفاه�مي،  الاست�عاب  اخت�ار  في  والضا�طة  التجر�ب�ة  المجموعتین 

 عالي الرت�ة �عزى إلى نمط التعلم (ال�صري، السمعي، الحر�ي). 
إلى الكشف عن أثر استخدام نموذج المواقف )  ٢٠٢٢دراسة السف�اني ( هدفت  و 

) العقل DSLMالمزدوجة  وعادات  الاستدلالي  التفكیر  تنم�ة  في  العلوم  لتدر�س   (
المنهج   الدراسة  واستخدمت  المتوسطة.  المرحلة  طلاب  لدى  المعرف�ة  والمعتقدات 
التجر�بي القائم على تصم�م المجموعتین التجر�ب�ة والضا�طة، وقد تألفت العینة من  

) التال�ة في ٦٨عدد  تم تطبیق الأدوات  المتوسط.  الثاني  ) طال�اً من طلاب الصف 
مق�اس  العقل،  عادات  مق�اس  الاستدلالي،  التفكیر  اخت�ار  وهي:  الدراسة  هذه 
توصلت  وقد  إحصائ�اً،  وتحلیلها  الب�انات  جمع  أجل  من  وذلك  المعرف�ة،  المعتقدات 

) بین متوسطي ٠.٠٥الدراسة للنتائج التال�ة: وجود فرق دال إحصائ�ا عند مستوى (
درجات طلاب المجموعتین التجر�ب�ة والضا�طة في التطبیق ال�عدي لاخت�ار التفكیر 
طلاب  لصالح  المعرف�ة  المعتقدات  ومق�اس  العقل  عادات  ومق�اس  الاستدلالي 

 المجموعة التجر�ب�ة. 
 )  PEOEالمحور الثاني: �حوث ودراسات سا�قة تناولت نموذج وایت وجنستون (

(هدفت   صادق  �استخدام   )٢٠١٦دراسة  التدر�س  فعال�ة  على  التعرف  إلى 
(تن�أ   التفكیر   –لاحظ    –فسر    –استرات�ج�ة  وتنم�ة  العلوم  تحصیل  في  فسر) 

عینة  وتمثلت  الأساسي،  الثامن  الصف  لتلامیذ  التكامل�ة  العلم  وعمل�ات  الابتكاري 
والتعل�م   التر��ة  �مدیر�ة  الأساسي  الثامن  الصف  تلامیذ  من  مجموعة  في  ال�حث 
�محافظة مسقط �سلطنة عمان ، وتمثلت أدوات الدراسة في اخت�ار تحصیل دراسي، 
الدراسة  نتائج  وتوصلت  التكامل�ة  العلم  عمل�ات  واخت�ار  الابتكاري،  التفكیر  واخت�ار 
إلى أنه یوجد فرق دال احصائ�ا بین درجات تلامیذ المجموعة التجر�ب�ة، والضا�طة 
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 م ۲۰۲٤ینایر   – ثاني الـ العدد  عشرثامن المجلـد ال والنفسیة  التربویة للعلوم الفیوم جامعة مجلة

العلم  عمل�ات  مهارات  واخت�ار  الابتكاري  التفكیر  واخت�ار  التحصیلي  الاخت�ار  في 
 التكامل�ة لصالح المجموعة التجر�ب�ة . 

  –إلى التعرف على أثر توظ�ف نموذج (تن�أ   )٢٠١٦الص�اح (  وهدفت دراسة
فسر) في تنم�ة �عض عادات العقل المنتج �مادة العلوم لدى طال�ات الصف   –لاحظ 

) من  الدراسة  عینة  تكونت  قد  أنه  الأساسي  الرافدین  ٨٣السا�ع  مدرسة  من  طال�ة   (
الأساس�ة �صورة قصد�ة �مدیر�ة غرب غزة ، وتمثلت أداة الدراسة في اخت�ار لق�اس 
إلى وجود  النتائج  العقل ، قد توصلت  لعادات  السا�ع  اكتساب طال�ات الصف  مدى 

) مستوى  عند  احصائ�ة  دلالة  ذات  طال�ات ٠.٠٥فروقا  درجات  متوسط  بین   (
اخت�ار  في  الضا�طة  المجموعة  في  أقرانهن  درجات  ومتوسط  التجر�ب�ة  المجموعة 

 �عض عادات العقل لصالح المجموعة التجر�ب�ة. 
اشرح   –لاحظ   –الى معرفة فاعل�ة استرات�ج�ة (تن�أ   )٢٠١٨دراسة (بدران،  وهدفت 

وم لدى تلمیذات المرحلة الإعداد�ة، استكشف) في تنم�ة الفهم العمیق في مادة العل –
تلمیذه من تلمیذات الصف الأول الإعدادي تم   ٩٠حیث تكونت عینة ال�حث من 

تقس�مهن الى مجموعتین تجر�ب�ة وضا�طه، وتم استخدام المنهج التجر�بي، وأسفرت 
,) بین متوسطات درجات  ٠١النتائج عن وجود فرق دال احصائ�اً عند مستوى (

تلمیذات المجموعة التجر�ب�ة ومتوسطات درجات المجموعة الضا�طة في التطبیق  
   ال�عدي لاخت�ار الفهم العمیق لصالح تلمیذات المجموعة التجر�ب�ة

  –لاحظ    –الى معرفة فاعل�ة استرات�ج�ة ( تن�أ    )٢٠١٨هدفت دراسة (إ�مان احمد  
المرحلة   –اشرح   تلمیذات  لدى  العلوم  مادة  في  العمیق  الفهم  تنم�ة  في   ( استكشف 

من   ال�حث  عینة  تكونت  حیث   ، الأول   ٩٠الإعداد�ة  الصف  تلمیذات  من  تلمیذه 
المنهج   استخدام  وتم   ، وضا�طه  تجر�ب�ة  مجموعتین  الى  تقس�مهن  تم  الإعدادي 

  ) مستوى  عند  احصائ�اً  دال  فرق  وجود  النتائج عن  وأسفرت   ، بین  ٠١التجر�بي   (,
المجموعة   درجات  ومتوسطات  التجر�ب�ة  المجموعة  تلمیذات  درجات  متوسطات 
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 إبراھیم أحمد إبراھیم آل فرحان
 

) ونموذج  PEOEفاعلیة تدریس العلوم باستخدام نموذج وایت وجنستون ( 
) في تنمیة مھارات الاستقصاء العلمي والتفكیر  DSLMالتعلم ثنائي الموقف (

 عالي الرتبة لدى طلاب المرحلة المتوسطة 

المجموعة  تلمیذات  لصالح  العمیق  الفهم  لاخت�ار  ال�عدي  التطبیق  في  الضا�طة 
 التجر�ب�ة . 

راو�ة    ) دراسة  ومهارات   )٢٠١٩وذ�رت  العلم�ة  المفاه�م  تنم�ة  الى  هدفت  والتي 
تن�أ    ) استرات�ج�ة  �استخدام  الروضة  لدى طفل  ، حیث   –لاحظ    -–التفكیر  فسر) 

من   ال�حث  عینة  إعداد ٦٤تكونت  في  الوصفي  المنهج  استخدام  وتم   ، وطفلة  طفل 
فاعل�ة  النتائج عن  العملي ، وأسفرت  التطبیق  اثناء  التجر�بي  ال�حث والمنهج  أدوات 

تن�أ    ) استرات�ج�ة  ومهارات   –لاحظ    –استخدام  العلم�ة  المفاه�م  تنم�ة  في  فسر) 
 التفكیر لدى طفل الروضة .

 المحور الثالث: �حوث ودراسات سا�قة تناولت مهارات الاستقصاء العلمي. 
وشاجوجنج   وجورج  شاو�ینج  دراسةُ   & Shouping, George)هدفت 

Shaqing, 2008)   الاستقصاء إسترات�ج�ة  �استخدام  التعلم  أثر  عن  الكشف  إلى 
الكل�ات في هونج �ونج، واستخدمت  على التحصیل والتطور الشخصي عند طلاب 

) من  الدراسة  عینة  وتكونت  التجر�بي،  ش�ه  اخت�ار ٦١المنهج  عن  أجابوا  طالً�ا   (
التحصیل، واست�انة برنامج الخبرات ال�حث�ة العلم�ة، وقد خلصت هذه الدراسة إلى أن  
العلمي  الطلاب  تحصیل  ز�ادة  على  �بیر  إ�جابي  أثرٌ  الاستقصاء  لإسترات�ج�ة 

 وتطورهم الشخصي. 
) فیلیز  و�ا�ابینار،  بینار،  س�مس�ك،  دراسةُ   ,Smsik, Pinar)وهدفت 

Kabapinar, & Filiz, 2010   إلى تعرف أثر بیئات التعلم المبني على الاستقصاء
على است�عاب الطلاب المفهومي للمادة ولمهارات عمل�ات العلم واتجاههم نحو مادة 
في  خاصة  مدرسةٍ  في  الدراسةُ  وأُجر�ت  التجر�بي،  ش�ه  المنهج  واستخدمت  العلوم، 

) من  الدراسة  عینة  وتكونت  التر��ة،  إسطنبول  من طلاب ٢٩مدینة  وطال�ةً  طالً�ا   (
الصف الخامس، وتم اخت�ار فعال�ة هذا التدخل التعل�مي من خلال ثلاث أدوات هي: 
العلم.  واخت�ار مهارات عمل�ات  العلوم،  مادة  نحو  الاتجاه  المفاه�م، ومق�اس  اخت�ار 
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على  إ�جابي  أثرٌ  الاستقصاء  على  المبني  للتعلم  أن  الدراسة  هذه  نتائجُ  وأظهرت 
 الاست�عاب المفهومي وعلى مهارات عمل�ات العلم لدى الطلاب.

) إلى تعرف فعال�ة تدر�س العلوم �استخدام  ٢٠١٨وهدفت دراسة خولة عفتان (
التعلم القائم على المشروعات في اكتساب المفاه�م العلم�ة وتنم�ة مهارات الاستقصاء 
العلمي لدى طال�ات الصف الثاني المتوسط، واستخدمت المنهج ش�ه التجر�بي، وتم  

لعینة تجر�ب�ة مكونة من ( "المادة والطاقة"  التعلم  ٣٠تدر�س وحدة  ) طال�ة �استخدام 
) عددها  ضا�طة  وعینة  المشروعات،  على  نفسها ٢٩القائم  الوحدة  درسن  طال�ةً   (

�الطر�قة المعتادة، وقد أشارت النتائج إلى وجود فرقٍ دالٍ إحصائ�اً عند مستوى الدلالة  
) بین متوسطات درجات طال�ات المجموعتین التجر�ب�ة والضا�طة في التطبیق ٠.٠٥(

مهارات  لاخت�ار  ال�عدي  التطبیق  في  و�ذلك  العلم�ة،  المفاه�م  لاخت�ار  ال�عدي 
 الاستقصاء العلمي لصالح المجموعة التجر�ب�ة.

) إلى �شف أثر تصور مقترح لمناهج العلوم  ٢٠١٨وهدفت دراسة ندى عسیري (
) على الفهم العمیق وتنم�ة  NGSS�المرحلة الابتدائ�ة في ضوء معاییر الجیل القادم (

ال�احثة  استخدمت  وقد  الخامس،  الصف  طال�ات  لدى  العلمي  الاستقصاء  مهارات 
الاستقصاء  مهارات  واخت�ار  العمیق  الفهم  اخت�ار  إعداد  وتم  التجر�بي،  ش�ه  المنهج 
عددها  بلغ  الابتدائي  الخامس  الصف  طال�ات  من  تجر�ب�ة  عینة  ودرست  العلمي، 

) طال�ة الوحدة المطورة في ضوء معاییر الجیل القادم، وعینة ضا�طة بلغ عددها ٣٠(
فروقٍ ٣٠( وجود  ال�حث عن  نتائج  أسفرت  وقد  الاعت�اد�ة،  �الطر�قة  درسن  طال�ة   (

) بین متوسطات درجات طال�ات المجموعتین  ٠.٠٥دالةٍ إحصائً�ا عند مستوى دلالة (
التجر�ب�ة والضا�طة في الفهم العمیق ومهارات الاستقصاء العلمي لصالح المجموعة 

 التجر�ب�ة. 
) إلى تنم�ة مهارات الاستقصاء العلمي لدى تلامیذ ٢٠٢١وهدفت دراسة إبراه�م (

العلم�ة،  المحطات  �استخدام  إثرائي  برنامج  بناء  من خلال  الإعدادي  الأول  الصف 



 

 
 
 

 
 

۲٥۸ 

 إبراھیم أحمد إبراھیم آل فرحان
 

) ونموذج  PEOEفاعلیة تدریس العلوم باستخدام نموذج وایت وجنستون ( 
) في تنمیة مھارات الاستقصاء العلمي والتفكیر  DSLMالتعلم ثنائي الموقف (

 عالي الرتبة لدى طلاب المرحلة المتوسطة 

اخت�ار  وتشمل  الق�اس  وأداة  التجر�ب�ة  المعالجة  مواد  إعداد  تم  الهدف  هذا  ولتحقیق 
النتائج وجود فرق ذو دلالة إحصائ�ة عند  العلمي، وقد أظهرت  مهارات الاستقصاء 

) بین متوسطي درجات التلامیذ مجموعة ال�حث في التطب�قین القبلي ٠.٠١مستوى (
التطبیق  وهو  الأعلى  المتوسط  لصالح  العلمي  الاستقصاء  مهارات  لاخت�ار  وال�عدي 
العلوم  مادة  في  الدراس�ة  الموضوعات  إثراء  �ضرورة  ال�حث  أوصي  وقد  ال�عدي، 

 بتدر��ات عدیدة تعمل على تنم�ة مهارات التفكیر العل�ا. 
 ) المصري  دراسة  المعكوس  ٢٠٢٢وهدفت  التعلم  استخدام  أثر  تعرف  إلى   (

تلامیذ  لدى  العلوم  تعلم  نحو  والدافع�ة  العلمي  الاستقصاء  مهارات  لتنم�ة  �الأقران 
ال�حث  أدوات  بناء  تم  �ما  الهدف؛  هذا  ولتحقیق  الإعداد�ة.  �المرحلة  الأول  الصف 
والمتمثلة في اخت�ار مهارات الاستقصاء العلمي ، ومق�اس الدافع�ة نحو تعلم العلوم ، 

  ٦٧وللتحقق من فاعل�ة بیئة التعلم المعكوس �الأقران، تم اخت�ار مجموعة مكونة من  
تلمیذ من تلامیذ الصف الأول الإعدادي، وأظهرت نتائج على الأثر الإ�جابي للتعلم  
العلوم   تعلم  نحو  والدافع�ة  العلمي  الاستقصاء  مهارات  تنم�ة  في  �الأقران  المعكوس 

 .لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي
 المحور الرا�ع: �حوث ودراسات سا�قة تناولت تنم�ة مهارات التفكیر عالي الرت�ة: 

) إلى التعرف على مدى فاعل�ة استرات�ج�ة مقترحة  ٢٠١٧هدفت دراسة أحمد (
قائمة على التعلم المنظم ذات�اً في تنم�ة مهارات التفكیر عالي الرت�ة ومهارات التنظ�م  
الذاتي لدى طال�ات المرحلة الإعداد�ة في محافظة القاهرة، وقد جرى استخدام المنهج 
وتكونت  الدراسة،  هذه  في  الواحدة  المجموعة  ذي  التجر�بي  ش�ه  والتصم�م  التجر�بي 

) طال�ة من مدرسة صف�ة زغلول الواقعة في محافظة القاهرة، ٤٥عینة الدراسة من ( 
الرت�ة، ومق�اس مهارات  التفكیر عالي  اخت�ار مهارات  الدراسة في:  أداتا  تمثلت  وقد 
تحلیل  ثم  و�عد�اً ومن  قبل�اً  الدراسة  تطب�قهما على عینة  الذاتي، حیث جرى  التنظ�م 
الب�انات إحصائ�اً، و�ان من أبرز النتائج التي �شفت عنها هذه الدراسة وجود فروق 



 

 
 

 

 
                                             

 

۲٥۹ 
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القبلي  التطب�قین  ذات دلالة إحصائ�ة بین متوسطي درجات المجموعة التجر�ب�ة في 
 وال�عدي لاخت�ار مهارات التفكیر عالي الرت�ة لصالح التطبیق ال�عدي.

) إلى ق�اس فاعل�ة تصور مقترح  ٢٠١٧وهدفت دراسة الطنطاوي وش�ماء سل�م (  
) في تنم�ة STEAMلتدر�س العلوم وتدر�س الفنون �استخدام مدخل العلوم المتكاملة (

النوع�ة،  والتر��ة  التر��ة  �كلیتي  المعلمین  الطلاب  لدى  الرت�ة  عالي  التفكیر  مهارات 
(التجر�ب�ة  المجموعتین  ذي  التجر�بي  ش�ه  والتصم�م  التجر�بي  المنهج  ات�اع  تم  وقد 

) من  الدراسة  عینة  وتكونت  الدراسة،  هذه  في  أداة ٦٢والضا�طة)  وتمثلت  طال�اً؛   (
الدراسة في: اخت�ار مهارات التفكیر عالي الرت�ة، حیث تم تطب�قه على المجموعتین  
التجر�ب�ة والضا�طة ومن ثم تحلیل الب�انات إحصائ�اً، وقد �شفت نتائج هذه الدراسة 
في  والضا�طة  التجر�ب�ة  المجموعتین  بین  إحصائ�ة  دلالة  ذات  فروق  وجود  عن 

 التطبیق ال�عدي لاخت�ار التفكیر عالي الرت�ة لصالح المجموعة التجر�ب�ة.
) الز�یدي  دراسة  مقترحة  ٢٠١٨وهدفت  استرات�ج�ة  فاعل�ة  على  التعرف  إلى   (

) التكامل  مدخل  على  الرت�ة STEMقائمة  عالي  التفكیر  مهارات  تنم�ة  في   (
استخدام   وقد جرى  العلوم،  مادة  في  المتوسط  الثالث  الصف  لدى طلاب  والتحصیل 
المنهج التجر�بي والتصم�م ش�ه التجر�بي ذي المجموعتین (التجر�ب�ة والضا�طة) في 

) الدراسة من  تكونت عینة  الدراسة، وقد  الثالث ١٢١هذه  ) طال�اً من طلاب الصف 
المتوسط في المدارس الحكوم�ة التا�عة لإدارة تعل�م القنفذة، وتمثلت أداتا الدراسة في: 
�الاهتمام   الدراسة  وأوصت  تحصیلي،  واخت�ار  الرت�ة،  عالي  التفكیر  مهارات  اخت�ار 
تنم�ة  واسترات�ج�ات  العام على طرق  التعل�م  �مراحل  الطب�ع�ة  العلوم  بتدر�ب معلمي 

 مهارات التفكیر عالي الرت�ة لدى المتعلمین. 
إلى استخدام أسلوب   Saido & et al, 2018)وهدفت دراسة سایدو وآخران ( 

الرت�ة  عالي  التفكیر  مهارات  لتدر�س  تعل�مي  نموذج  لتطو�ر  الخبراء)  (أسلوب  دلفي 
لطلاب المرحلة الثانو�ة في مجال العلوم الطب�ع�ة، وقد تم استخدام المنهج الوصفي 



 

 
 
 

 
 

۲٦۰ 

 إبراھیم أحمد إبراھیم آل فرحان
 

) ونموذج  PEOEفاعلیة تدریس العلوم باستخدام نموذج وایت وجنستون ( 
) في تنمیة مھارات الاستقصاء العلمي والتفكیر  DSLMالتعلم ثنائي الموقف (

 عالي الرتبة لدى طلاب المرحلة المتوسطة 

) خبیراً تر�و�اً، وتمثلت أداتا الدراسة ٢٠في هذه الدراسة، وتكونت عینة الدراسة من ( 
عینة  على  تطب�قهما  جرى  حیث  الاستب�ان،  و�طاقة  المنظمة،  ش�ه  المقابلة  في: 
الدراسة ومن ثم تحلیل الب�انات، وقد أسفرت النتائج عن التوصل إلى الصورة النهائ�ة 
في  الثانو�ة  المرحلة  لطلاب  الرت�ة  عالي  التفكیر  مهارات  لتدر�س  تعل�مي  لنموذج 

 مجال العلوم الطب�ع�ة لطل�ة 
) النجار  تهاني  دراسة  التعل�م�ة ٢٠١٩وهدفت  البیئة  فاعل�ة  عن  الكشف  إلى   (

لدى   الرت�ة  عالي  التفكیر  مهارات  تنم�ة  في  التفارغي  التعلم  نموذج  على  القائمة 
التجر�بي  المنهج  استخدام  تم  وقد  العلوم،  مادة  في  الأساسي  السا�ع  الصف  طال�ات 
الدراسة،  هذه  في  والضا�طة)  (التجر�ب�ة  المجموعتین  ذي  التجر�بي  ش�ه  والتصم�م 

) طال�ة من طال�ات مدرسة ابن رشد الثانو�ة للبنات، ، ٦٦وتكونت عینة الدراسة من (
وتمثلت أداة الدراسة في: اخت�ار مهارات التفكیر عالي الرت�ة، حیث تم تطب�قه على 
المجموعتین ومن ثم تحلیل الب�انات إحصائ�اً، وقد �شفت النتائج في هذه الدراسة عن  
التجر�ب�ة  المجموعتین  درجات  متوسطي  بین  إحصائ�ة  دلالة  ذات  فروق  وجود 

 والضا�طة في اخت�ار التفكیر عالي الرت�ة لصالح المجموعة التجر�ب�ة. 
) إلى التعرف على فاعل�ة وحدة مقترحة قائمة  ٢٠١٩وهدفت دراسة عبدالحمید (  

) القادم  للجیل  العلوم  معاییر  الرت�ة NGSSعلى  عالي  التفكیر  مهارات  تنم�ة  في   (
التجر�بي والتصم�م   المنهج  الثاني الإعدادي، وقد جرى استخدام  لدى تلامیذ الصف 
من  الدراسة  عینة  وتكونت  الدراسة،  هذه  في  الواحدة  المجموعة  ذي  التجر�بي  ش�ه 

الط�ار محمد �حیى تحفة ٣٣( الشهید  الثاني الإعدادي من مدرسة  �الصف  تلمیذاً   (
في  الدراسة  أداة  وتمثلت  الدقهل�ة،  لمحافظة  التا�عة  التعل�م�ة  طلخا  �إدارة  الإعداد�ة 
عینة  على  و�عد�اً  قبل�اً  تطب�قه  جرى  حیث  الرت�ة،  عالي  التفكیر  مهارات  اخت�ار 
الدراسة، ومن ثم جرى تحلیل الب�انات إحصائ�اً، وقد �شفت نتائج الدراسة عن وجود  
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التطب�قین   التجر�ب�ة في  المجموعة  بین متوسطي درجات  فروق ذات دلالة إحصائ�ة 
 القبلي وال�عدي لاخت�ار التفكیر عالي الرت�ة لصالح التطبیق ال�عدي.

 ) مختار  دراسة  على  ٢٠١٩وهدفت  قائم  تعل�مي  برنامج  فاعل�ة  تعرف  إلى   (
تكنولوج�ا النانو �متطلب للتوجه نحو عصر الثورة الصناع�ة الرا�عة في تنم�ة نزعات 
التفكیر الابتكاري ومهارات التفكیر عالي الرت�ة في الفیز�اء لدى طلاب الصف الثاني 
الثانوي، واستخدمت المنهج التجر�بي والتصم�م ش�ه التجر�بي ذي المجموعتین، وقد  

 ) من  الدراسة  عینة  �مدرستي: ٦٠تكونت  الثانوي  الثاني  الصف  من طلاب  طال�اً   (
وتمثلت أداتي الدراسة في: مق�اس نزعات التفكیر الابتكاري، واخت�ار مهارات التفكیر 
عالي الرت�ة، وقد �شفت النتائج عن وجود فروق ذات دلالة إحصائ�ة بین متوسطي 
لصالح  الرت�ة  عالي  التفكیر  اخت�ار  في  والضا�طة  التجر�ب�ة  المجموعتین  درجات 

 المجموعة التجر�ب�ة، . 
) إلى الكشف عن أثر برنامج إثرائي قائم على  ٢٠١٩وهدفت دراسة المطرفي ( 

) في تنم�ة مهارات التفكیر عالي الرت�ة وفهم طب�عة العلم لدى طلاب ٢٠٦١مشروع (
ش�ه  والتصم�م  التجر�بي  المنهج  استخدام  تم  وقد  القرى،  أم  �جامعة  المتفوقین  العلوم 
تكونت عینة  الدراسة، وقد  (التجر�ب�ة والضا�طة) في هذه  المجموعتین  التجر�بي ذي 

) بواسطة ٨٤الدراسة من  الب�انات  الدراسة؛ جرى جمع  الهدف من  ) طال�اً؛ ولتحقیق 
حیث  العلم،  طب�عة  فهم  واخت�ار  الرت�ة،  عالي  التفكیر  مهارات  اخت�ار  هما:  أداتین 
أهم  من  و�ان  إحصائ�اً،  الب�انات  تحلیل  ثم  ومن  المجموعتین  على  تطب�قهما  جرى 
متوسطي  بین  إحصائ�ة  دلالة  ذات  فروق  وجود  أنها �شفت عن  الدراسة  هذه  نتائج 
لصالح  الرت�ة  عالي  التفكیر  اخت�ار  في  والضا�طة  التجر�ب�ة  المجموعتین  درجات 
المجموعة التجر�ب�ة، �ما أن حجم تأثیر البرنامج الإثرائي �ان �بیراً في تنم�ة مهارات 

 التفكیر عالي الرت�ة لدى المجموعة التجر�ب�ة.



 

 
 
 

 
 

۲٦۲ 

 إبراھیم أحمد إبراھیم آل فرحان
 

) ونموذج  PEOEفاعلیة تدریس العلوم باستخدام نموذج وایت وجنستون ( 
) في تنمیة مھارات الاستقصاء العلمي والتفكیر  DSLMالتعلم ثنائي الموقف (

 عالي الرتبة لدى طلاب المرحلة المتوسطة 

 ) محمد  �ر�مة  دراسة  نیدهام  ٢٠٢٠وهدفت  نموذج  استخدام  أثر  تعرف  إلى   (
عالي  التفكیر  ومهارات  العلم�ة  المعرفة  عمق  تنم�ة  على  العلوم  تدر�س  في  البنائي 
الرت�ة والكشف عن العلاقة بینهما لدى تلامیذ المرحلة الإعداد�ة، واستخدمت المنهج  
تكونت  المجموعتین (تجر�ب�ة وضا�طة)، وقد  التجر�بي، حیث اعتمدت على تصم�م 

) تلمیذة من مدرسة سفاجا الإعداد�ة للبنات، والتا�عة لمحافظة ٧٤عینة الدراسة من ( 
المعرفة  عمق  لق�اس  اخت�ار  في:  الدراسة  أداتي  وتمثلت  �مصر،  الأحمر  ال�حر 
العلم�ة، واخت�ار لق�اس التفكیر عالي الرت�ة، وقد �شفت النتائج عن وجود فروق ذات 
اخت�ار  في  والضا�طة  التجر�ب�ة  المجموعتین  درجات  متوسطي  بین  إحصائ�ة  دلالة 

 التفكیر عالي الرت�ة لصالح المجموعة التجر�ب�ة. 
  ) وآخران  �لوب  أبو  دراسة  بین  ٢٠٢١وهدفت  التفاعل  أثر  عن  الكشف  إلى   (

(مكارثي  في   -نموذجي  الذ�اء  ومستوى  والح�اة  العلوم  م�حث  تدر�س  في  زاهور�ك) 
التفكیر عالي الرت�ة لدى طال�ات الصف السادس الأساسي �غزة، وقد  تنم�ة مهارات 
هذه  في  المجموعتین  ذي  التجر�بي  ش�ه  والتصم�م  التجر�بي  المنهج  استخدام  جرى 

 ) من  الدراسة  عینة  تكونت  وقد  السادس ٨٢الدراسة،  الصف  طال�ات  من  طال�ة   (
أعده  الرت�ة  عالي  التفكیر  مهارات  اخت�ار  في:  الدراسة  أدوات  وتمثلت  الأساسي 
وجود  عن  النتائج  و�شفت  صالح،  ز�ي  لأحمد  المصور  الذ�اء  واخت�ار  ال�احثون، 
التفكیر  الذ�اء على مهارات  التدر�س ومستوى  نموذجي  بین  للتفاعل  �بیر  أثر  حجم 
التفكیر عالي الرت�ة لدى   بتنم�ة مهارات  الدراسة �الاهتمام  عالي الرت�ة، وقد أوصت 

 المتعلمین. 
) إلى تعرف أثر برنامج متعدد الوسائط  ٢٠٢١وهدفت دراسة رف�قة المقطري ( 

طال�ات  لدى  الرت�ة  عالي  التفكیر  مهارات  وتنم�ة  الك�م�ائ�ة  المعرفة  اكتساب  في 
والتصم�م ش�ه  التجر�بي  المنهج  استخدام  تم  وقد  تعز،  �مدینة  الثانوي  الثاني  الصف 
تكونت عینة  الدراسة، وقد  (التجر�ب�ة والضا�طة) في هذه  المجموعتین  التجر�بي ذي 
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) طال�ة؛ وتكونت أدوات الدراسة من: اخت�ار لق�اس مستوى المعرفة ١٠٠الدراسة من (
الك�م�ائ�ة، واخت�ار لق�اس مهارات التفكیر عالي الرت�ة وقد �شفت نتائج هذه الدراسة 
التجر�ب�ة  المجموعتین  درجات  متوسطي  بین  إحصائ�ة  دلالة  ذات  فروق  وجود  عن 

 والضا�طة في اخت�ار التفكیر عالي الرت�ة لصالح المجموعة التجر�ب�ة. 
 تعقیب على الدراسات السا�قة: 

 من خلال العرض السابق لدراسات هذا المحور یتضح ما یلي: 
(الص�اح   .١ من  �ل  دراسات  مع  الحال�ة  راسة  الدِّ صادق  ٢٠١٦تتفق  ؛  ٢٠١٦؛ 

 �متغیر مستقل PEOE) بتناولها نموذج ٢٠١٨بدران،  
راسة الحال�ة مع دراسات �ل من (جرجس،    .٢ ؛ ٢٠١٨؛ الزهراني،  ٢٠١٥تتفق الدِّ

الحر�ي،  ٢٠٢١العص�مي،   السف�اني،  ٢٠٢٢؛  حامظي،  ٢٠٢٢؛  ) ٢٠٢٢؛ 
 ) �متغیر مستقل. DSLMبتناولها نموذج التعلم ثنائي الموقف (

(عسیري،   .٣ من  �ل  دراسات  مع  الحال�ة  راسة  الدِّ مهارات  ٢٠١٨تتفق  بتناولها   (
 الاستقصاء العلمي �متغیر تا�ع. 

 تبنت معظم الدراسات المنهج ش�ة التجر�بي بتصم�ماته المختلفة؛ لتحقیق أهدافها.  .٤
المعالجة  .٥ ال�حث ومواد  أدوات  السا�قة في اعداد  الدراسات  تم  الاستفادة من 

 التجر�ب�ة 
 ممیزات الدراسة:  

نموذج   .١ من  �ل  بتناولها  السا�قة  الدراسات  عن  ونموذج    PEOEتتمیز 
DSLM  .متغیر�ن مستقلین في نفس الدراسة� 

نموذج   .٢ استخدام  تأثیر  مهارات   DSLMونموذج    PEOEق�اس  تنم�ة  على 
 الاستقصاء العلمي والتفكیر عالي الرت�ة.



 

 
 
 

 
 

۲٦٤ 

 إبراھیم أحمد إبراھیم آل فرحان
 

) ونموذج  PEOEفاعلیة تدریس العلوم باستخدام نموذج وایت وجنستون ( 
) في تنمیة مھارات الاستقصاء العلمي والتفكیر  DSLMالتعلم ثنائي الموقف (

 عالي الرتبة لدى طلاب المرحلة المتوسطة 

 منهج ال�حث و�جراءاته 
 أولاً: منهج ال�حث  

التجر�بي   ش�ه  التصم�م  على  القائم  التجر�بي  المنهج  الحالي  ال�حث  استخدمت 
) لثلاث مجموعات Before -After Research Designتصم�م القبلي وال�عدي (

 (مجموعتین تجر�بیتین ومجموعة ضا�طة). 
راسة إلى:  وفي ضوء ما سبق �مكن تصن�ف متغیرات الدِّ

 المتغیرات المستقلة، وتمثلت في: -١
 ) للمجموعة التجر�ب�ة الأولى  PEOEنموذج ( •
 ) للمجموعة التجر�ب�ة الثان�ة DSLMنموذج ( •
 التدر�س �الطر�قة المعتادة للمجموعة الضا�طة  •

 المتغیرات التا�عة، وتمثلت في:  -٢
 ، التنبؤ، التصن�ف، الاستنتاج)  الملاحظةمهارات الاستقصاء العلمي (  •
وحل  • الناقد،  والتساؤل  والتنظ�م،  (الوصف،  الرت�ة  عالي  التفكیر  مهارات 

 المشكلات.  
 ثان�اً: مجتمع ال�حث  

یدرسون  الذین  المتوسط  الثالث  الصف  راسة من جم�ع طلاب  الدِّ مجتمع  تكون 
للعام   الثالث  الدراسي  الفصل  �منطقة عسیر خلال  الحكوم�ة  المتوسطة  المدارس  في 

 ) سنة. ١٦-١٤ه، ومدى أعمارهم یتراوح ما بین ( ١٤٤٤الدراسي 
 ثالثاً: عینة ال�حث

) طالب من طلاب الصف الثالث المتوسط، حیث  ٧٨تكونت عینة ال�حث من (
�ل  من  واحد  فصل  اخت�ار  وتم  العنقود�ة،  العشوائ�ة  �الطر�قة  مدرستین  اخت�ار  تم 
والتأكد  للأدوات  القبلي  التطبیق  اجراء  و�عد  أ�ضًا،  عنقود�ة  �طر�قة عشوائ�ة  مدرسة 
تمثل  عشوائ�اً  الدراسة  على مجموعات  العینة  أفراد  توز�ع  تم  المجموعتین  تكافؤ  من 



 

 
 

 

 
                                             

 

۲٦٥ 

 م ۲۰۲٤ینایر   – ثاني الـ العدد  عشرثامن المجلـد ال والنفسیة  التربویة للعلوم الفیوم جامعة مجلة

) والجدول  الضا�طة،  المجموعة  تمثل  والأخرى  التجر�بیتین  یوضح  ٣المجموعتین   (
 ذلك: 

 ) توز�ع أفراد العینة على مجموعات ال�حث الثلاث ٣جدول (
 عدد الطلاب  نموذج وطرق التدر�س  المدرسة  المجموعة
 طال�اً  ٢٦ )PEOEنموذج (  متوسطة العر�ن  ١التجر�ب�ة
 طال�اً  ٢٦ )DSLMنموذج ( متوسطةابن الرشید  ٢التجر�ب�ة
 طال�اً  ٢٦ الطر�قة المعتادة  متوسطة الاحسان   الضا�طة 

 طال�ا  ٧٨ المجموع 

 را�عاً: إعداد مواد ال�حث وأدواته 
 اخت�ار المحتوى العلمي:  -١

وحدة   اخت�ار  والقوة"تم  الصف    "الحر�ة  طلاب  على  المقرر  العلوم  �تاب  من 
الدراسي   العام  الثالث من  الدراسي  الفصل  المتوسط، في  ، وقد اشتمل ١٤٤٤الثالث 

 المحتوى العلمي للوحدة على الفصلین التالیین: 
الحر�ة: • التاسع  الحر�ة،   الفصل  موضوعات  و�تضمن 

 والزخم، التسارع، التصادم. 
القوة: • العاشر  قانون    الفصل  القوة،  موضوعات  و�تضمن 

 نیوتن الاول، قانون نیوتن الثاني، قانون نیوتن الثالث.  
 إعداد دلیل المعلم و�راسة نشاط الطالب:  -٢

أولاً: إعداد دلیل المعلم و�راسة نشاط الطالب لوحدة "الحر�ة والقوة" �ایتخدام نموذج  
 : DSLMثنائي الموقف 

 إعداد دلیل المعلم:  •
التعلم   نموذج  لنموذج  وفقاً  والقوة"  "الحر�ة  وحدة  لتدر�س  المعلم  دلیل  إعداد  تم 

) الموقف  نموذج DSLMثنائي  تناولت  التي  التر�و�ة  الأدب�ات  الاطلاع على  �عد  )؛ 



 

 
 
 

 
 

۲٦٦ 

 إبراھیم أحمد إبراھیم آل فرحان
 

) ونموذج  PEOEفاعلیة تدریس العلوم باستخدام نموذج وایت وجنستون ( 
) في تنمیة مھارات الاستقصاء العلمي والتفكیر  DSLMالتعلم ثنائي الموقف (

 عالي الرتبة لدى طلاب المرحلة المتوسطة 

) الموقف  ثنائي  ( DSLMالتعلم  الخطیب  رمضان،  ومنها:  �الدراسة   .(٢٠٠٩ ،(
) (٢٠١٥والخوالدة  جرجس  ورشا   ،(٢٠١٥) والزهراني  والعص�مي   ٢٠١٨)، 

). واشتمل دلیل ٢٠٢٢)، والسف�اني (٢٠٢٢)، وحامظي (٢٠٢٢)، والحر�ي (٢٠٢١(
 المعلم على المحتو�ات التال�ة:

 مقدمة:  -أ
 ) الموقف  ثنائي  التعلم  نموذج  عن  مختصر  نبذة  تقد�م  خلالها  )،  DSLMتم 

وأهمیته في تدر�س وحدة "الحر�ة والقوة"، والاعت�ارات التي �جب مراعاتها عند تدر�س 
 الوحدة المختارة.

 الهدف من الدلیل:-ب
یهدف دلیل المعلم إلى مساعدة معلم العلوم على تدر�س وحدة "الحر�ة والقوة"   

 ).DSLMوفق نموذج التعلم ثنائي الموقف (
 استرات�ج�ة التدر�س والأنشطة والوسائل التعل�م�ة:-ج

" وفق  والحر�ة    وتتضمن إرشادات للمعلم موضحا بها ��ف�ة تدر�س وحدة " القوة
) الموقف  ثنائي  التعلم  نموذج  بیئة DSLMمراحل  لتحقیق  التجر�ب�ة،  للمجموعة   (

المراحل  هذه  وتمثلت  والقوة،  الحر�ة  وحدة  أهداف  تحقیق  خلالها  من  �مكن  تعل�م�ة 
 ):She, 2022ف�ما یلي (

الأولى:   )١ وتوفر  المرحلة  للطالب.  إكسا�ه  المراد  المفهوم  وتدقیق خصائص  تحلیل 
هذه المرحلة ب�انات یتم تحلیلها حول المجموعات العقل�ة لبناء تصور علمي سل�م  

 للمفاه�م.  
استكشاف تصورات بدیلة للمفاه�م التي س�كتسبها الطالب. وتقوم  المرحلة الثان�ة:   )٢

 هذه المرحلة على التعرف على معتقدات الطل�ة المتعلقة �المفاه�م العلم�ة.
الثالثة:   )٣ من خلال  المرحلة  الجدیدة  المفاه�م  لاكتساب  الطلاب  احت�اجات  تحلیل 

 تحدید البن�ة العقل�ة الناقصة والتكو�ن.  
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 م ۲۰۲٤ینایر   – ثاني الـ العدد  عشرثامن المجلـد ال والنفسیة  التربویة للعلوم الفیوم جامعة مجلة

الثنائي الموقف، والتطبیق من  المرحلة الرا�عة:   )٤ التعلم  تصم�م سلسلة من مواقف 
 خلالها

 تنفیذ الدرس والتقو�م لبناء البنى العقل�ة الجدیدةالمرحلة الخامسة:  )٥
التوسع في التحد�ات لاستخدام المفاه�م التي بٌنیت في مواقف المرحلة السادسة:   )٦

 جدیدة.
 إعداد �راسة نشاط الطالب  •

تم إعداد �راسة نشاط الطالب لتعلم وحدة "الحر�ة والقوة" وفق نموذج التعلم ثنائي  
 )، �ما یتسق مع الأنشطة التعل�م�ة المتضمنة في دلیل المعلم.  DSLMالموقف (

 الض�ط العلمي لدلیل المعلم و�راسة أنشطة الطالب •
على   الأول�ة  صورتهما  في  الطالب  أنشطة  و�راسة  المعلم  دلیل  عرض  تم 

في مجال التخصص (مناهج وطرق تدر�س العلوم ومشرفي  مجموعة من المحكمین
ال�حث،  لعینة  مناسبتهما  ومدى  العلم�ة،  دقتهما  مدى  على  للحكم  العلوم)،  ومعلمي 
ومدى وضوح دور المعلم والطالب في تدر�س الوحدة وفق نموذج التعلم ثنائي الموقف 

)DSLM وقد أشاروا إلى تقد�م المز�د من الإرشادات والتوجیهات للمعلم في الدلیل ،(
) الموقف  ثنائي  التعلم  نموذج  مراحل  من  مرحلة  �ل  مراعاة DSLMفي  تم  وقد   ،(

نشاط  و�راسة  المعلم  لدلیل  النهائ�ة  الصورة  في  للمحكمین  الشكل�ة  الملاحظات 
من   للاستخدام  الطالب صالحین  نشاط  و�راسة  المعلم  الدلیل  أص�ح  و�ذلك  الطالب، 

 قبل معلم العلوم وطلا�ه في صورتهما النهائ�ة. 
�استخدام  والقوة"  "الحر�ة  لوحدة  الطالب  نشاط  و�راسة  المعلم  دلیل  إعداد  ثانً�ا: 

 :PEOE نموذج وایت وجنستون 
تم إعداد دلیل المعلم لتدر�س وحدة "الحر�ة والقوة " وفقاً لنموذج وایت وجنستون  

)PEOE  ؛ �عد الاطلاع على الأدب�ات التر�و�ة التي تناولت نموذج(PEOE   :ومنها



 

 
 
 

 
 

۲٦۸ 

 إبراھیم أحمد إبراھیم آل فرحان
 

) ونموذج  PEOEفاعلیة تدریس العلوم باستخدام نموذج وایت وجنستون ( 
) في تنمیة مھارات الاستقصاء العلمي والتفكیر  DSLMالتعلم ثنائي الموقف (

 عالي الرتبة لدى طلاب المرحلة المتوسطة 

، أحمد،  ٢٠١٦؛ صادق ،٢٠١٥(الخوالدة  إ�مان  ؛  معلم  ٢٠١٨؛  �ه  �سترشد  �ي   (
 المحتو�ات التال�ة: العلوم في تدر�س موضوعات الوحدة. واشتمل الدلیل 

 مقدمة الدلیل: -أ
)، وأهمیته في تدر�س وحدة  PEOEتم خلالها تقد�م نبذة مختصر عن نموذج ( 

 "الحر�ة والقوة"، والاعت�ارات التي �جب مراعاتها عند تدر�س الوحدة المختارة.
 الهدف من الدلیل: -ب 

والقوة"  "الحر�ة  وحدة  تدر�س  العلوم على  معلم  مساعدة  إلى  المعلم  دلیل  یهدف 
 ).PEOEوفق نموذج (

 استرات�ج�ة التدر�س والأنشطة والوسائل التعل�م�ة:  -ج
وفق  والقوة"  "الحر�ة  وحدة  تدر�س  ��ف�ة  بها  للمعلم موضحا  إرشادات  وتتضمن 

) للمجموعة التجر�ب�ة، لتحقیق بیئة تعل�م�ة �مكن من خلالها PEOEمراحل نموذج (
) مراحل She, 2002تنم�ة مهارات التفكیر الناقد، وأ�عاد الفهم العمیق، وقد بینت (

التنبؤ ( النموذج في: مرحلة  التفسیر (Predictionهذا  )، Explanation)، ومرحلة 
 ).  Explanation)، ومرحلة التفسیر ( Observationومرحلة الملاحظة (

 إعداد �راسة نشاط الطالب  •
)،  PEOEتم إعداد �راسة نشاط الطالب لتعلم وحدة "الحر�ة والقوة" وفق نموذج (

 �ما یتسق مع الأنشطة التعل�م�ة المتضمنة في دلیل المعلم.
 الض�ط العلمي لدلیل المعلم و�راسة أنشطة الطالب 

على   الأول�ة  صورتهما  في  الطالب  أنشطة  و�راسة  المعلم  دلیل  عرض  تم 
في مجال التخصص (مناهج وطرق تدر�س العلوم ومشرفي  مجموعة من المحكمین

ال�حث،  لعینة  مناسبتهما  ومدى  العلم�ة،  دقتهما  مدى  على  للحكم  العلوم)،  ومعلمي 
) نموذج  وفق  الوحدة  تدر�س  في  والطالب  المعلم  دور  وقد PEOEومدى وضوح   ،(

الدلیل في �ل مرحلة  للمعلم في  والتوجیهات  المز�د من الإرشادات  تقد�م  إلى  أشاروا 



 

 
 

 

 
                                             

 

۲٦۹ 

 م ۲۰۲٤ینایر   – ثاني الـ العدد  عشرثامن المجلـد ال والنفسیة  التربویة للعلوم الفیوم جامعة مجلة

) نموذج  مراحل  في PEOEمن  للمحكمین  الشكل�ة  الملاحظات  مراعاة  تم  وقد   ،(
المعلم  الدلیل  أص�ح  و�ذلك  الطالب،  نشاط  و�راسة  المعلم  لدلیل  النهائ�ة  الصورة 
و�راسة نشاط الطالب صالحین للاستخدام من قبل معلم العلوم وطلا�ه في صورتهما 

 النهائ�ة. 
 إعداد أدوات ال�حث:  -٣

 أعد ال�احث أداتي ال�حث وفق الإجراءات التالي: 
 أولاً: إعداد اخت�ار مهارات الاستقصاء العلمي: 

طال�ات   لدى  العلمي  الاستقصاء  مهارات  مستوى  ق�اس  إلى  الاخت�ار  هدف 
، التنبؤ، الملاحظةالمهارات التال�ة:   " الحر�ة والقوة   "الصف الثاني الثانوي في وحدة  

 التصن�ف، الاستنتاج، تفسیر الب�انات.
�حیث تشمل �ل   ،وتمت ص�اغة مُفردات الاخت�ار من نوع الاخت�ار من متعدد 

إعداد   وتم  صح�ح.  واحد  بدیل  منها  بدائل,  وأر�عة  السؤال  جذع  تُمثل  مقدمة  مفردة 
 ) على  مشتملاً  الأول�ة  صورته  في  مهارات ٣٠الاخت�ار  على  موزَّعةً  سؤالاً   (

) الملاحظة على  اشتملت مهارة  التصن�ف (٧الاستقصاء؛ حیث  أسئلة,  أسئلة, ٦)   (
 ) أسئلة. ٧) أسئلة, تفسیر الب�انات (٦) أسئلة, الاستنتاج (٤التنبؤ (

لتوض�ح   المتوسط؛  الثالث  الصف  لطال�ات  الاخت�ار  تعل�مات  ص�اغةُ  وتمَّت 
طر�قة الإجا�ة عن مفردات الاخت�ار، مع مراعاة الوضوح و�ساطة الص�اغة، وتوض�ح  
 الهدف من الاخت�ار، إلى جانب عرض مثال یوضح ��ف�ة الإجا�ة في ورقة الإجا�ة. 

المحكمین  السادة  من  مجموعة  على  الأول�ة  صورته  في  الاخت�ار  عرض  وتم 
المتخصصین في مجال المناهج وطرق تدر�س العلوم ومشرفي ومعلمي العلوم، وذلك 
الاخت�ار،  لمفردات  واللغو�ة  العلم�ة  والصحة  التعل�مات،  آرائهم حول: وضوح  لإبداء 
الملاحظة،  تشمل:  التي  العلمي  الاستقصاء  لمهارات  الاخت�ار  مفردات  ومناس�ة 

الب�انات  وتفسیر  والاستنتاج،  والتنبؤ،  إلى  ،والتصن�ف،  والقوة"،  "الحر�ة  وحدة  في 



 

 
 
 

 
 

۲۷۰ 

 إبراھیم أحمد إبراھیم آل فرحان
 

) ونموذج  PEOEفاعلیة تدریس العلوم باستخدام نموذج وایت وجنستون ( 
) في تنمیة مھارات الاستقصاء العلمي والتفكیر  DSLMالتعلم ثنائي الموقف (

 عالي الرتبة لدى طلاب المرحلة المتوسطة 

المحكمین  السادة  آراء  ضوء  وفي  الطلاب،  لمستوى  الاخت�ار  ملاءمة  قام    جانب 
تم   ذلك  وفي ضوء  المفردات,  �عض  وتعدیل  والمقترحات  التعدیلات  �حصر  ال�احث 
إجراء التعدیلات على اخت�ار مهارات الاستقصاء العلمي وفق آراء السادة المحكمین، 

 ل�ص�ح الاخت�ار صادقًا من حیث المحتوى, وقابلاً للتطبیق في صورته الأول�ة. 
 الض�ط الإحصائي للاخت�ار:

)  ٢٠تم تطبیق اخت�ار مهارات الاستقصاء العلمي على عینة استطلاع�ة قوامها (
 طال�اً من طلاب الصف الثالث المتوسط (من غیر عینة ال�حث)، وذلك بهدف: 

  تحدید الزمن المناسب للاخت�ار:  -١
عن   الإجا�ة  من  انتهى  طالب  أول  استغرقته  الذي  الزمن  بتسجیل  ال�احث  قام 
الاخت�ار،  عن  الإجا�ة  من  انته  طالب  آخر  استغرقته  الذي  الزمن  ورصد  الاخت�ار، 

) الاخت�ار  لتطبیق  المناسب  الزمن  أن  النتائجُ  أظهرت  الزمنین  متوسط    ٤٠و�حساب 
 دق�قة). و�ذلك أص�ح الاخت�ارُ صالحًا للتطبیق على عینة ال�حث.

 حساب معاملات الصعو�ة لمفردات الاخت�ار: -٢
تمَّ حساب معاملات الصعو�ة لمفردات اخت�ار مهارات الاستقصاء العلمي، حیث  

 ) وجم�عها ق�م مقبولة إحصائً�ا.  ٠.٦٨-٠.٣٩تراوحت هذه المعاملات بین (
 حساب معاملات التمییز لمفردات الاخت�ار:  -٣

وقد  العلمي،  الاستقصاء  مهارات  اخت�ار  لمفردات  التمییز  معاملات  حساب  تم 
) وجم�عها ق�م مقبولة إحصائً�ا؛ مما ٠.٧٩-٠.٣٥تراوحت ق�م معاملات التمییز بین ( 

 یدل على قبول هذه الأسئلة من حیث معامل التمییز.
 حساب صدق الاتساق الداخلي للاخت�ار:  -٤

ارت�اط   معامل  استخدام  أولاً  تم  للاخت�ار  الداخلي  الاتساق  صدق  من  للتحقق 
بیرسون؛ لق�اس العلاقة الارت�اط�ة بین �ل سؤال والدرجة الكل�ة للمهارة المنتمي إلیها، 

 و�انت النتائج �ما یلي: 



 

 
 

 

 
                                             

 

۲۷۱ 

 م ۲۰۲٤ینایر   – ثاني الـ العدد  عشرثامن المجلـد ال والنفسیة  التربویة للعلوم الفیوم جامعة مجلة

 ): معاملات ارت�اط الأسئلة �الدرجة الكل�ة للمهارة المنتم�ة إل�ه. ٢جدول (
 معامل الارت�اط  رقم معامل الارت�اط  رقم المهارة 

 الملاحظة 

1 0.571** 21 0.571** 

6 0.687** 26 0.681** 

11 0.554** 24 0.620** 

16 0.634**   

 الاستنتاج 

4 0.593** 23 0.749** 

9 0.661** 19 0.625** 

20 0.735** 14 0.560** 

 

 التصن�ف 

2 0.651** 22 0.662** 

7 0.532** 27 0.780** 

12 0.730**   

17 0.633**   

 التفسیر 

5 0.656** 25 0.706** 

10 0.731** 30 0.689** 

15 0.860** 29 0.607** 

28 0.586**   

 التنبؤ 

3 0.791** 18 0.739** 

8 0.762**   

13 0.693**   

 ) ٠.٠١** دالة عند ( 
) الجدول  من  والدرجة ٢اتَّضح  سؤال  �ل  بین  الارت�اط  معاملات  جم�ع  أن   (

 ).٠.٠١الكل�ة للمهارة المنتمي إلیها �انت موج�ةً ودالةً إحصائً�ا عند مستوى ( 
للاخت�ار،  الكل�ة  والدرجة  مستوى  �ل  بین  الارت�اط�ة  العلاقة  حساب  تم  وأ�ضًا 

 ): ٣كما یوضحها الجدول (



 

 
 
 

 
 

۲۷۲ 

 إبراھیم أحمد إبراھیم آل فرحان
 

) ونموذج  PEOEفاعلیة تدریس العلوم باستخدام نموذج وایت وجنستون ( 
) في تنمیة مھارات الاستقصاء العلمي والتفكیر  DSLMالتعلم ثنائي الموقف (

 عالي الرتبة لدى طلاب المرحلة المتوسطة 

 ): معاملات ارت�اط �ل مهارة �الدرجة الكل�ة للاخت�ار. ٣جدول (
 معامل الارت�اط  المهارة 

 **0.862 الملاحظة 
 **0.793 الاستنتاج 
 **0.751 التصن�ف 
 **0.845 التفسیر 
 **0.894 التنبؤ 

 ) ٠.٠١** دالة عند (
) الجدول  من  للاخت�ار،  ٣اتضح  الكل�ة  �الدرجة  مهارة  �ل  ارت�اط  معاملات   (

)، وهذا یدل على أن جم�ع ٠.٠١وجم�عها �انت موج�ة ودالة إحصائً�ا عند مستوى (
أسئلة اخت�ار مهارات الاستقصاء العلمي �انت صادقة وتق�س الهدف الذي وضعت 

 من أجله. 
 ث�ات الاخت�ار:   -٥

للتحقق من الث�ات لاخت�ار مهارات الاستقصاء  تم استخدام معادلة ألفا �رون�اخ
 العلمي والاخت�ار �كل، و�انت النتائج �ما یلي: 

 ): معاملات الث�ات لاخت�ار مهارات الاستقصاء العلمي.٤جدول (
 معامل الث�ات  المهارة 

 0.782 الملاحظة 
 0.864 الاستنتاج 
 0.793 التصن�ف 
 0.756 التفسیر 
 0.833 التنبؤ 

 0.894 المهارات �كل 

) ق�م معاملات الث�ات لاخت�ار مهارات الاستقصاء العلمي  ٤یتضح من الجدول (
والاخت�ار �كل، وجم�عها �انت مقبولة؛ مما �طمئن إلى أن الاخت�ار یتمتع �قدر من  

 الث�ات. 



 

 
 

 

 
                                             

 

۲۷۳ 

 م ۲۰۲٤ینایر   – ثاني الـ العدد  عشرثامن المجلـد ال والنفسیة  التربویة للعلوم الفیوم جامعة مجلة

 الصورة النهائ�ة للاخت�ار: 
) من  للتطبیق  القابلة  النهائ�ة  صورته  في  الاخت�ار  (سؤال)،  ٣٠تكون  مفردة   (

درجةٍ  على  الطالب  �حصل  الاخت�ار  تصح�ح  وعند  المستو�ات.  جم�ع  على  موزعة 
متروك أو  خاطئ  بدیل  لكل  وصفر  صح�ح،  بدیل  لكل  لنموذج ؛  واحدةٍ  وفقًا  وذلك 
 .) درجة٣٠الإجا�ة الذي تم إعداده، و�التالي تكون الدرجة الكل�ة للاخت�ار ( 

 ثان�اً: إعداد اخت�ار مهارات التفكیر عالي الرت�ة 
طلاب  لدى  الرت�ة  عالي  التفكیر  مهارات  مستوى  ق�اس  إلى  الاخت�ار  هدف 

وحدة   في  المتوسط  الثالث  والقوة  "الصف  الوصف،  " الحر�ة  التال�ة:  المهارات 
 والتنظ�م، والتساؤل الناقد، وحل المشكلات. 

مُفردات الاخت�ار من نوع الاخت�ار من متعدد  حیث تشمل �ل ،  وتمت ص�اغة 
صح�ح. واحد  بدیل  منها  بدائل،  وأر�عة  السؤال  جذع  تُمثل  مقدمة  وتكون   مفردة 

) سؤالاً تق�س مهارات التفكیر عالي الرت�ة التي ٣٠الاخت�ار في صورته الأول�ة من ( 
مهارة   اشتملت  �حیث  الرت�ة  عالي  التفكیر  مهارات  على  موزَّعةً  المفردات  و�انت  تم 

) والوصف  ( ٨أسئلة  والتنظ�م  أسئلة،   (٨) الناقد  والتساؤل  أسئلة،  وحل ٨)  أسئلة،   (
 ) أسئلة. ٦المشكلات (

لتوض�ح   المتوسط؛  الثالث  الصف  لطال�ات  الاخت�ار  تعل�مات  ص�اغةُ  وتمَّت 
طر�قة الإجا�ة عن مفردات الاخت�ار، مع مراعاة الوضوح و�ساطة الص�اغة، وتوض�ح  
 الهدف من الاخت�ار، إلى جانب عرض مثال یوضح ��ف�ة الإجا�ة في ورقة الإجا�ة. 

المحكمین  السادة  من  مجموعة  على  الأول�ة  صورته  في  الاخت�ار  عرض  وتم 
المتخصصین في مجال المناهج وطرق تدر�س العلوم ومشرفي ومعلمي العلوم، وذلك 
الاخت�ار،  لمفردات  واللغو�ة  العلم�ة  والصحة  التعل�مات،  آرائهم حول: وضوح  لإبداء 
ومناس�ة مفردات الاخت�ار لمهارات الاستقصاء العلمي التي تشمل:، في وحدة "الحر�ة 
السادة  آراء  ضوء  وفي  الطلاب،  لمستوى  الاخت�ار  ملاءمة  جانب  إلى  والقوة"، 



 

 
 
 

 
 

۲۷٤ 

 إبراھیم أحمد إبراھیم آل فرحان
 

) ونموذج  PEOEفاعلیة تدریس العلوم باستخدام نموذج وایت وجنستون ( 
) في تنمیة مھارات الاستقصاء العلمي والتفكیر  DSLMالتعلم ثنائي الموقف (

 عالي الرتبة لدى طلاب المرحلة المتوسطة 

المفردات �عض  وتعدیل  والمقترحات  التعدیلات  �حصر  ال�احث  قامت  ،    المحكمین 
المتخصصین.  المحكمین  على رأي  بناءً  تغییرها  تم  التي  الفقرات  على  الأمثلة  ومن 
وفي ضوء ذلك تم إجراء التعدیلات على اخت�ار مهارات الاستقصاء العلمي وفق آراء 
في  للتطبیق  وقابلاً  المحتوى،  حیث  من  صادقًا  الاخت�ار  ل�ص�ح  المحكمین،  السادة 

 ) مفردة �ما هي. ٣٠صورته الأول�ة, ول�ص�ح عدد مفرداته (
 الض�ط الإحصائي للاخت�ار:

)  ٢٠تم تطبیق اخت�ار مهارات الاستقصاء العلمي على عینة استطلاع�ة قوامها (
 طال�اً من طلاب الصف الثالث المتوسط (من غیر عینة ال�حث)، وذلك بهدف: 

  تحدید الزمن المناسب للاخت�ار:  -١
عن    قام الإجا�ة  من  انتهى  طالب  أول  استغرقته  الذي  الزمن  بتسجیل  ال�احث 

الاخت�ار،  عن  الإجا�ة  من  انته  طالب  آخر  استغرقته  الذي  الزمن  ورصد  الاخت�ار، 
) الاخت�ار  لتطبیق  المناسب  الزمن  أن  النتائجُ  أظهرت  الزمنین  متوسط    ٤٠و�حساب 

 دق�قة). 
 و�ذلك أص�ح الاخت�ارُ صالحًا للتطبیق على عینة ال�حث.

 حساب معاملات الصعو�ة لمفردات الاخت�ار: -٢
تمَّ حساب معاملات الصعو�ة لمفردات اخت�ار مهارات الاستقصاء العلمي، حیث  

 ) وجم�عها ق�م مقبولة إحصائً�ا.  ٠.٦٢-٠.٤٠تراوحت هذه المعاملات بین (
 حساب معاملات التمییز لمفردات الاخت�ار:  -٣

وقد   تم العلمي،  الاستقصاء  مهارات  اخت�ار  لمفردات  التمییز  معاملات  حساب 
) وجم�عها ق�م مقبولة إحصائً�ا؛ مما ٠.٧٠-٠.٣٥تراوحت ق�م معاملات التمییز بین ( 

 یدل على قبول هذه الأسئلة من حیث معامل التمییز.
 حساب صدق الاتساق الداخلي للاخت�ار:  -٤



 

 
 

 

 
                                             

 

۲۷٥ 

 م ۲۰۲٤ینایر   – ثاني الـ العدد  عشرثامن المجلـد ال والنفسیة  التربویة للعلوم الفیوم جامعة مجلة

ارت�اط    للتحقق معامل  استخدام  أولاً  تم  للاخت�ار  الداخلي  الاتساق  صدق  من 
بیرسون؛ لق�اس العلاقة الارت�اط�ة بین �ل سؤال والدرجة الكل�ة للمهارة المنتمي إلیها، 

 و�انت النتائج �ما یلي: 
 ): معاملات ارت�اط الأسئلة �الدرجة الكل�ة للمهارة المنتم�ة إل�ه. ٥جدول (

 معامل الارت�اط  رقم معامل الارت�اط  رقم المهارة 

 الوصف 

1 0 ،66 5 0 ،79 
2 0 ،63 6 0 ،58 
3 0 ،65 7 0 ،66 
4 0 ،64 8 0 ،79 

 التنظ�م 

9 0 ،57 13 0 ،68 
10 0 ،68 14 0 ،66 
11 0 ،62 15 0 ،69 
12 0 ،69 16 0 ،81 

 التساؤل الناقد 

17 0 ،67 21 0 ،67 
18 0 ،68 22 0 ،59 
19 0.62 23 0 ،66 
20 0 ،77 24 0 ،62 

 حل المشكلات 

25 0 ،69 29 0 ،80 

26 0 ،69 30 0 ،59 

27 0 ،81   

28 0 ،68   

 ) ٠.٠١** دالة عند ( 
) الجدول  من  والدرجة ٥اتَّضح  سؤال  �ل  بین  الارت�اط  معاملات  جم�ع  أن   (

 ).٠.٠١الكل�ة للمهارة المنتمي إلیها �انت موج�ةً ودالةً إحصائً�ا عند مستوى ( 
وأ�ضًا تم حساب العلاقة الارت�اط�ة بین �ل مستوى والدرجة الكل�ة للاخت�ار, �ما  

 ):٦یوضحها الجدول (



 

 
 
 

 
 

۲۷٦ 

 إبراھیم أحمد إبراھیم آل فرحان
 

) ونموذج  PEOEفاعلیة تدریس العلوم باستخدام نموذج وایت وجنستون ( 
) في تنمیة مھارات الاستقصاء العلمي والتفكیر  DSLMالتعلم ثنائي الموقف (

 عالي الرتبة لدى طلاب المرحلة المتوسطة 

 ): معاملات ارت�اط �ل مهارة �الدرجة الكل�ة للاخت�ار. ٦جدول (
 معامل الارت�اط  المهارة 
 0,79 الوصف 
 0,72 التنظ�م 

 0. 69 التساؤل الناقد 
 0. 73 وحل المشكلات 

 ) ٠.٠١** دالة عند ( 
) الجدول  من  للاخت�ار،  ٦اتضح  الكل�ة  �الدرجة  مهارة  �ل  ارت�اط  معاملات   (

)، وهذا یدل على أن جم�ع ٠.٠١وجم�عها �انت موج�ة ودالة إحصائً�ا عند مستوى (
�انت صادقة وتق�س الهدف الذي وضعت   مهارات التفكیر عالي الرت�ةأسئلة اخت�ار  

 من أجله. 
 ث�ات الاخت�ار:   -٥

التفكیر عالي  للتحقق من الث�ات لاخت�ار مهارات  تم استخدام معادلة ألفا �رون�اخ
 والاخت�ار �كل، و�انت النتائج �ما یلي:  الرت�ة

 ): معاملات الث�ات لاخت�ار مهارات التفكیر عالي الرت�ة. ٧جدول (
 معامل الث�ات  المهارة 
 0,81 الوصف 
 82، 0 التنظ�م 

 84، 0 التساؤل الناقد 
 80، 0 حل المشكلات 
 86، 0 الث�ات الكلي 

) الجدول  من  لاخت�ار  ٧یتضح  الث�ات  معاملات  ق�م  عالي  )  التفكیر  مهارات 
یتمتع   الرت�ة الاخت�ار  أن  إلى  �طمئن  مما  مقبولة؛  �انت  وجم�عها  �كل،  والاخت�ار 

 �قدر من الث�ات. 



 

 
 

 

 
                                             

 

۲۷۷ 

 م ۲۰۲٤ینایر   – ثاني الـ العدد  عشرثامن المجلـد ال والنفسیة  التربویة للعلوم الفیوم جامعة مجلة

 الصورة النهائ�ة للاخت�ار. 
) من  للتطبیق  القابلة  النهائ�ة  صورته  في  الاخت�ار  (سؤال)،  ٣٠تكون  مفردة   (

درجةٍ  على  الطالب  �حصل  الاخت�ار  تصح�ح  عند  المستو�ات.  جم�ع  على  موزعة 
متروك أو  خاطئ  بدیل  لكل  وصفر  صح�ح،  بدیل  لكل  لنموذج ؛  واحدةٍ  وفقًا  وذلك 
 .) درجة٣٠الإجا�ة الذي تم إعداده، و�التالي تكون الدرجة الكل�ة للاخت�ار ( 

 إجراءات تنفیذ ال�حث: 
تم   -١ الثلاث:  ال�حث  مجموعات  تكافؤ  وض�ط  ال�حث،  لأدوات  القبلي  التطبیق 

لمجموعات  والقوة"  "الحر�ة  وحدة  تدر�س  في  البدء  قبل  ال�حث  أدوات  تطبیق 
الت�این الأحادي للكشف عن الفروق   ال�حث الثلاث. وتم استخدام اخت�ار تحلیل 
بین المجموعات في �ل من اخت�ار مهارات الاستقصاء، واخت�ار مهارات التفكیر  

 عالي الرت�ة، و�انت النتائج �ما هو موضح �الجدول التالي:
) نتائج اخت�ار تحلیل الت�این الأحادي للكشف عن الفروق بین المجموعات ٨جدول (

 في �ل من اخت�ار مهارات الاستقصاء، واخت�ار مهارات التفكیر عالي الرت�ة 
مجموع   مصدر الت�این  الاخت�ار

 المر�عات 
درجة  
 الحر�ة 

متوسط  
 المر�عات 

ق�مة "ف"  
 المحسو�ة 

الاحتمال  
Sig. 

اخت�ار مهارات  
 الاستقصاء 

بین  
 المجموعات 

4.923 2 2.462 1.337 0.269 

داخل  
 المجموعات 

138.115 75 1.842   

    77 143.038 المجموع 
اخت�ار مهارات التفكیر  

 عالي الرت�ة 
بین  

 المجموعات 
3.692 2 1.846 1.051 0.355 

داخل  
 المجموعات 

131.692 75 1.756   

    77 135.385 المجموع 



 

 
 
 

 
 

۲۷۸ 

 إبراھیم أحمد إبراھیم آل فرحان
 

) ونموذج  PEOEفاعلیة تدریس العلوم باستخدام نموذج وایت وجنستون ( 
) في تنمیة مھارات الاستقصاء العلمي والتفكیر  DSLMالتعلم ثنائي الموقف (

 عالي الرتبة لدى طلاب المرحلة المتوسطة 

في اخت�ار مهارات الاستقصاء،    .Sigیوضح الجدول السابق أن ق�مة الاحتمال  
) بلغت  الرت�ة  عالي  التفكیر  مهارات  (٠.٢٦٩واخت�ار  وهذه ٠.٣٥٥)،  �الترتیب؛   (

)، و�التالي لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة ٠.٠٥الق�م أكبر من مستوى الدلالة (
بین مجموعات ال�حث الثلاث في �ل من مهارات الاستقصاء، ومهارات التفكیر عالي 

 الرت�ة؛ مما یؤ�د تكافؤ المجموعات الثلاث قبل البدء في تنفیذ تجر�ة ال�حث.
 تدر�س الوحدة الدراس�ة للمجموعتین التجر�ب�ة والضا�طة  -٢
" الحر�ة والقوة  �عد الانتهاء من التطبیق القبلي لأدوات ال�حث تم تدر�س وحدة " -٣

وجنستون   وایت  نموذج  �استخدام  التجر�ب�ة  المجموعتین  )  (PEOEلطلاب 
) الموقف  ثنائي  التعلم  نفسها لطلاب  DSLMونموذج  الوحدة  تدر�س  تم  بینما   ((

المجموعة الضا�طة من خلال الطر�قة المعتادة في المدارس من قبل معلم �حمل  
 نفس المؤهل والخبرة التي �متلكهما معلم المجموعتین التجر�بیتین.  

وحدة  • لتدر�س  المعلم  بدلیلي  التجر�ب�ة  المجموعة  طلاب  معلم  تزو�د  تم 
والقوة" وجنستون  الحر�ة  وایت  لنموذج  وفقاً   "PEOE) ثنائي التعلم  ونموذج  )؛ 

 )، وذلك للاسترشاد بهما في تدر�س الوحدة.  DSLMالموقف (
التجر�بیتین،   • المجموعتین  طلاب  على  الطالب،  أنشطة  �راسة  توز�ع  تم 

وتنفیذ  �إجراء  والالتزام  عل�ه،  الحفاظ  إلى  وتوجیههم  استخدامه،  �ك�ف�ة  وتعر�فهم 
 جم�ع الأنشطة التي یتضمنها.

موضوعات  • أنشطة  لممارسة  اللازمة؛  والأجهزة  والأدوات  المواد  توفیر  تم 
 الوحدة الدراس�ة المتضمنة في �راسة أنشطة الطالب 

 التطبیق ال�عدي لأدوات ال�حث:  -٤
�عد الانتهاء من تدر�س الوحدة الدراس�ة المختارة لطلاب المجموعتین التجر�بیتین  
والضا�طة تم تطبیق اخت�ار التفكیر عالي الرت�ة واخت�ار مهارات الاستقصاء العلمي 
راسة (مجموعات ال�حث الثلاث) ثم تم رصد النتائج ومعالجتها إحصائ�ا   على عینة الدِّ



 

 
 

 

 
                                             

 

۲۷۹ 

 م ۲۰۲٤ینایر   – ثاني الـ العدد  عشرثامن المجلـد ال والنفسیة  التربویة للعلوم الفیوم جامعة مجلة

تطب�قها  �مكن  ومقترحات  بتوص�ات،  منها  والاستفادة  ال�حث،  نتائج  أهم  لاستخلاص 
 في مجالات أخرى.

 نتائج ال�حث وتفسیرها:  
) لتدر�س PEOEإجا�ة السؤال الأول: ما فاعل�ة استخدام نموذج وایت وجنستون (

 العلوم في تنم�ة مهارات الاستقصاء العلمي لدى طلاب الصف الثالث المتوسط؟ 
الذي نصه:   الفرض الأول  تم اخت�ار  السؤال؛  لا توجد فروق ذات  "لإجا�ة هذا 

) مستوى  عند  إحصائ�ة  مجموعة α≥  ٠.٠٥دلالة  طلاب  درجات  متوسطات  بین   (
مهارات  لاخت�ار  ال�عدي  التطبیق  في  الضا�طة  والمجموعة  الأولى  التجر�ب�ة  ال�حث 

وتم استخدام اخت�ار (ت) لدلالة الفرق بین مجموعتین مستقلتین  الاستقصاء العلمي".  
) والضا�طة ٩والجدول  التجر�ب�ة  المجموعتین  درجات  متوسطات  بین  الفروق  یبین   (

 في التطبیق ال�عدي لاخت�ار مهارات الاستقصاء العلمي في وحدة الحر�ة والقوة. 
) المتوسطات الحساب�ة والانحرافات المع�ار�ة وق�مة (ت) ومستوى الدلالة  ٩جدول (

لتعرف الفروق بین المجموعة التجر�ب�ة الأولى والضا�طة في التطبیق ال�عدي لاخت�ار 
 مهارات الاستقصاء العلمي في وحدة الحر�ة والقوة 

 مستوى الدلالة  درجات الحر�ة  ق�مة ت  الانحراف المع�اري  المتوسط الحسابي  العدد  المجموعة
 0.05 50 7.42 4.39 16.41 26 الضا�طة 

 PEOE( 26 21.31 2.72(   ١التجر�ب�ة

وهي أعلى من ق�مة ت الجدول وهذا   ٧٬٤٢) أن ق�مة ت  ٩یلاحظ من الجدول (
یدل على وجود فروق دالة احصائ�ا بین متوسطات المجموعتین التجر�ب�ة والضا�طة 
ال�عدي لمهارات الاستقصاء العلمي لصالح المجموعة التجر�ب�ة الأولى  في الاخت�ار 

 ) PEOEوایت وجنستون (التي درست وفق 
 وقد تعزى هذه النت�جة إلى ما یلي:  

ساعد في تحلیل وتفسیر المواقف والموضوعات المرت�طة   PEOEأن استخدام نموذج  
تجارب  صورة  في  الموضوعات  �عض  تقد�م  تم  حیث  �بیر،  �عمق  العلوم  �مادة 



 

 
 
 

 
 

۲۸۰ 

 إبراھیم أحمد إبراھیم آل فرحان
 

) ونموذج  PEOEفاعلیة تدریس العلوم باستخدام نموذج وایت وجنستون ( 
) في تنمیة مھارات الاستقصاء العلمي والتفكیر  DSLMالتعلم ثنائي الموقف (

 عالي الرتبة لدى طلاب المرحلة المتوسطة 

وأنشطة عمل�ة، �ما تم إتاحة الفرصة للطلاب أن �سألوا عن نتائج حدث ما، وعلیهم  
أن یتنبؤوا و�برروا هذه التنبؤات، ثم �قومون �التجر�ب العملي وعلیهم أن یلاحظوا ماذا 
تنبؤوا �ه وما لاحظوه  حدث و�صفوا ما �شاهدوه بدقة، وأخیراً �فكرون و�قارنون ف�ما 
الاستقصاء  مهارات  تنم�ة  في  �بیر  �شكل  ساهم  مما  بینهم  اختلافات  أ�ه  و�سجلوا 

استخدام   أن  التجر�ب�ة.   المجموعة  طلاب  لدى  من    PEOEالعلمي  تضمنه  وما 
أنشطة متنوعة ومواقف محیرة وفرت لهم تسجیل التنبؤات ثم الملاحظات أثناء اجراء 
الأنشطة المختلفة مما ساعدهم على استعمال العمل�ات الذهن�ة والعقل�ة والتي بدورها 

نموذج   استخدام  . ساعد  الاستقصاء  العدید من مهارات  تنم�ة   PEOEساعدت في 
ساعدهم   مما  المدرسة،  خارج  �ح�اتهم  تعلموها  التي  والتطب�قات  المفاه�م  ر�ط  على 
�المعلومات  السا�قة  المعلومات  تكامل  خلال  من  وذلك  وتنظ�مها  المعرفة  بناء  على 
الجدیدة مما أدي إلي ترس�خ المعلومات وتنم�ة الفهم العمیق �أ�عاده المختلفة لدیهم. 

احمد(   إ�مان  من  �ل  دراسات  مع  یتفق  الشهراني(  ٢٠١٨وهذا  ودراسة ٢٠١٨)    (
في   PEOE) حیث هدفت هذه الدراسات الى استقصاء فاعل�ة نموذج  ٢٠١٩(راو�ة  

 تنم�ة �عض مهارات التفكیر  
وجنستون  وایت  نموذج  �استخدام  العلوم  تدر�س  فاعل�ة  ما  الثاني:  السؤال  إجا�ة 

)PEOE في تنم�ة التفكیر عالي الرت�ة لدى طلاب الصف الثالث المتوسط؟ ( 
لإجا�ة هذا السؤال؛ تم اخت�ار صحة الفرض الثاني الذي نصه: "لا توجد فروق  

) بین متوسطات درجات طلاب مجموعة α≤ ٠.٠٥ذات دلالة إحصائ�ة عند مستوى (
مهارات  لاخت�ار  ال�عدي  التطبیق  في  الضا�طة  والمجموعة  الأولى  التجر�ب�ة  ال�حث 
التفكیر عالي الرت�ة". وتم استخدام اخت�ار (ت) لدلالة الفرق بین مجموعتین مستقلتین 

) یبین الفروق بین متوسطات درجات المجموعتین التجر�ب�ة والضا�طة ١٠والجدول (
 في التطبیق ال�عدي لاخت�ار مهارات التفكیر عالي الرت�ة في وحدة الحر�ة والقوة. 



 

 
 

 

 
                                             

 

۲۸۱ 

 م ۲۰۲٤ینایر   – ثاني الـ العدد  عشرثامن المجلـد ال والنفسیة  التربویة للعلوم الفیوم جامعة مجلة

) المتوسطات الحساب�ة والانحرافات المع�ار�ة وق�مة (ت) ومستوى الدلالة ١٠جدول (
ال�عدي  التطبیق  في  والضا�طة  الأولى  التجر�ب�ة  المجموعتین  بین  الفروق  لتعرف 

 في وحدة الحر�ة والقوةمهارات التفكیر عالي الرت�ة لاخت�ار 
 مستوى الدلالة  درجات الحر�ة  ق�مة ت  الانحراف المع�اري  المتوسط الحسابي  العدد  المجموعة
 ٠.٠٥ ٥٠ ٨.٥٧ ٢.٨٣٥ ١٨.٦٣٤ ٢٦ الضا�طة 

 ٢.٠١٢ ٢٣.٢٤ ٢٦ )PEOE(   ١التجر�ب�ة

وهي أعلى من ق�مة ت الجدول   ٨.٥٧٧) أن ق�مة ت  ١٠یلاحظ من الجدول (
التجر�ب�ة   المجموعتین  متوسطات  بین  احصائ�ا  دالة  فروق  وجود  على  یدل  وهذا 
المجموعة  لصالح  الرت�ة  عالي  التفكیر  لمهارات  ال�عدي  الاخت�ار  في  والضا�طة 

 ) PEOEوایت وجنستون (التجر�ب�ة التي درست وفق 
 و�مكن عزو هده النت�جة الى ما یلي: 

على نشاط الطلاب، وأتاحت لهم الفرصة لل�حث والاستكشاف   PEOEر�ز نموذج  
ما  حل  على  ساعدهم  مما  �حر�ة،  آرائهم  عن  والتعبیر  �عمق،  والتفاعل  �أنفسهم 
یواجههم من مشكلات بنجاح، والوصول إلي تفسیرات علم�ة صح�حة، وتطب�قها في 

في   PEOEح�اتهم العمل�ة مما ساعد على تعمیق المعرفة لدیهم.  استخدام نموذج  
تدر�س العلوم ساعد في التغلب على الطرق التقلید�ة والمت�عة في مدارسنا والتي تعتمد 
العلم�ة  المعارف  إلي  للوصول  ساعدهم  مما  والتلقین،  الشرح  على  الأولي  �الدرجة 
العلم�ة  الانشطة  الم�اشرة من خلال  التعل�م�ة  �الخبرات  المرور  �أنفسهم، عن طر�ق 
فهم  تعمیق  ذلك  على  وترتب  العلم�ة،  والاستكشافات  التجارب  على  تقوم  التي 

نموذج   المعلومات المرت�طة �مادة العلوم لدى طلاب المجموعة التجر�ب�ة. أن استخدام
التجر�ب�ة     المجموعة قبل من المحتوي  تدر�س في   PEOE فسر لاحظ، فسر، تن�أ،

ساعد في تنم�ة مهارات التفكیر عالي الرت�ة  مثل الوصف، والتنظ�م، وحل المشكلات 
 والاستكشافات  �الأنشطة إتاحة الفرصة للطلاب للق�ام خلال من ، وتقد�م رؤى جدیدة



 

 
 
 

 
 

۲۸۲ 

 إبراھیم أحمد إبراھیم آل فرحان
 

) ونموذج  PEOEفاعلیة تدریس العلوم باستخدام نموذج وایت وجنستون ( 
) في تنمیة مھارات الاستقصاء العلمي والتفكیر  DSLMالتعلم ثنائي الموقف (

 عالي الرتبة لدى طلاب المرحلة المتوسطة 

 تنم�ة  مما ساعد في   وتجعله محورا للعمل�ة التعل�م�ة الطالب  على تر�ز العلم�ة التي
 التفكیر عالي الرت�ة لد�ه.  ومهارات  قدرات 

إجا�ة السؤال الثالث: ما فاعل�ة تدر�س العلوم استخدام نموذج التعلم ثنائي الموقف  
)DSLM الثالث الصف  طلاب  لدى  العلمي  الاستقصاء  مهارات  تنم�ة  في   (

لإجا�ة هذا السؤال؛ تم اخت�ار صحة الفرض الثالث الذي نصه: "لا توجد   المتوسط؟ 
) بین متوسطات درجات طلاب α≤  ٠.٠٥فروق ذات دلالة إحصائ�ة عند مستوى ( 

لاخت�ار  ال�عدي  التطبیق  في  الضا�طة  والمجموعة  الثان�ة  التجر�ب�ة  ال�حث  مجموعة 
بین مجموعتین   الفرق  لدلالة  اخت�ار (ت)  استخدام  وتم  العلمي.  الاستقصاء  مهارات 

التجر�ب�ة ١١مستقلتین والجدول ( المجموعتین  بین متوسطات درجات  الفروق  یبین   (
والضا�طة في التطبیق ال�عدي لاخت�ار مهارات الاستقصاء العلمي في وحدة الحر�ة 

 والقوة. 
) المتوسطات الحساب�ة والانحرافات المع�ار�ة وق�مة (ت) ومستوى الدلالة ١١جدول (

لتعرف الفروق بین المجموعتین التجر�ب�ة الثان�ة والضا�طة في التطبیق ال�عدي 
 في وحدة الحر�ة والقوةمهارات الاستقصاء العلمي لاخت�ار 

المتوسط   العدد  المجموعة
 الحسابي 

الانحراف  
 المع�اري 

درجات   ق�مة ت 
 الحر�ة 

مستوى  
 الدلالة 

 0.05 50 6.149 5.181 16.54 26 الضا�طة 
  ٢التجر�ب�ة

 )DSLM( 
26 23.76 3.182 

وهي أعلى من ق�مة ت الجدول   ٦٬١٤٩) أن ق�مة ت  ١١یلاحظ من الجدول (
التجر�ب�ة   المجموعتین  متوسطات  بین  احصائ�ا  دالة  فروق  وجود  على  یدل  وهذا 
المجموعة  لصالح  العلمي  الاستقصاء  لمهارات  ال�عدي  الاخت�ار  في  والضا�طة 

 ). DSLMالتجر�ب�ة الثان�ة التي درست وفق نموذج ثنائي الموقف (
) �عد آل�ة جدیدة DSLMو�مكن عزو هده النت�جة إلى أن نموذج ثنائي الموقف (

محددة  خطوات  خلال  من  وذلك  المتعلمین  لدى  العلمي  الاستقصاء  مهارات  لتنم�ة 



 

 
 

 

 
                                             

 

۲۸۳ 

 م ۲۰۲٤ینایر   – ثاني الـ العدد  عشرثامن المجلـد ال والنفسیة  التربویة للعلوم الفیوم جامعة مجلة

في  الانغماس  على  المتعلمین  النموذج  ساعد  �ما  مختلفة.  تعل�م�ة  مواقف  لتصم�م 
 أنشطة علم�ة متنوعة في وحدة الحر�ة والقوة مما أدى الى اكتسابهم لهده المهارات.

یتفق مع دراسة �ل من   ومنى عثمان      (Kurniawan, et. Al., 2020)وهذا 
 ) . ٢٠٢٢) ودراسة الحر�ي (٢٠٢١وآخرون (

إجا�ة السؤال الرا�ع: ما فاعل�ة تدر�س العلوم استخدام نموذج التعلم ثنائي الموقف 
)DSLM في تنم�ة التفكیر عالي الرت�ة لدى طلاب الصف الثالث المتوسط؟ ( 

لإجا�ة هذا السؤال؛ تم اخت�ار صحة الفرض الرا�ع الذي نصه: "لا توجد فروق 
) بین متوسطات درجات طلاب مجموعة α≤ ٠.٠٥ذات دلالة إحصائ�ة عند مستوى (

مهارات  لاخت�ار  ال�عدي  التطبیق  في  الضا�طة  والمجموعة  الثان�ة  التجر�ب�ة  ال�حث 
التفكیر عالي الرت�ة". وتم استخدام اخت�ار (ت) لدلالة الفرق بین مجموعتین مستقلتین 

) یبین الفروق بین متوسطات درجات المجموعتین التجر�ب�ة والضا�طة ١٢والجدول (
 في التطبیق ال�عدي لاخت�ار مهارات التفكیر عالي الرت�ة في وحدة الحر�ة والقوة. 

) المتوسطات الحساب�ة والانحرافات المع�ار�ة وق�مة (ت) ومستوى الدلالة ١٢جدول (
ال�عدي  التطبیق  في  والضا�طة  الثان�ة  التجر�ب�ة  المجموعتین  بین  الفروق  لتعرف 

 في وحدة الحر�ة والقوةمهارات التفكیر عالي الرت�ة لاخت�ار 
مستوى   درجات الحر�ة  ق�مة ت  الانحراف المع�اري  المتوسط الحسابي  العدد  المجموعة

 الدلالة 
 0,05 50 3,266 5,843 16، 17 26 الضا�طة 

 DSLM( 26 21,766 3,299(   ٢التجر�ب�ة

وهي أعلى من ق�مة ت الجدول   ٣٬٢٦٦) أن ق�مة ت  ١٢یلاحظ من الجدول (
التجر�ب�ة   المجموعتین  متوسطات  بین  احصائ�ا  دالة  فروق  وجود  على  یدل  وهذا 
المجموعة  لصالح  الرت�ة  عالي  التفكیر  لمهارات  ال�عدي  الاخت�ار  في  والضا�طة 

 ). DSLMالتجر�ب�ة الثان�ة التي درست وفق نموذج ثنائي الموقف (



 

 
 
 

 
 

۲۸٤ 

 إبراھیم أحمد إبراھیم آل فرحان
 

) ونموذج  PEOEفاعلیة تدریس العلوم باستخدام نموذج وایت وجنستون ( 
) في تنمیة مھارات الاستقصاء العلمي والتفكیر  DSLMالتعلم ثنائي الموقف (

 عالي الرتبة لدى طلاب المرحلة المتوسطة 

و�مكن عزو هذه النت�جة إلى أن ما �قوم �ه المتعلم خلال دراسته �استخدام هذا  
النموذج من اكتشاف وتنبؤ وتعم�م یؤذي الى تحفیز تفكیر المتعلمین مما �سمح لهم 

وقد أثر نموذج   �الانتقال من مرحلة تفكیر حال�ة الى مرحلة تفكیر أعلى في الرت�ة.
) الموقف  ثنائي  لدى  DSLMالتعلم  البدیلة  التصورات  تصح�ح  في  �بیر  �شكل   (

طلاب المجموعة التجر�ب�ة، و�عود ذلك التأثیر إلى أن النموذج ساعد الطلاب على 
الصح�ح   العلمي  والمفهوم  الطلاب  �ألفها  التي  المواقف  بین  والر�ط  العلاقات  إدراك 
وتكون من خلال عمل تنبؤات للأحداث التعل�م�ة التي قاموا بها والتي تتناقض أح�اناً 
�ما یتم حدوثه �الفعل و�التالي قاموا بتقد�م عدة تفسیرات من خلال الر�ط بین المفاه�م  
الجدیدة والمفاه�م الحال�ة، والتفر�ق بین ما هو رأي وما هو حق�قة علم�ة ثابتة نسب�ا 

الخطیب،   ومنى  رمضان،  (ح�اة  دراسة  أكدته  ما  (الخیري،  ٢٠٠٩وهذا   (٢٠١٨ .(
المواقف وذلك من خلال  ثنائ�ة  التعل�م�ة  المواقف  التعلم �استخدام  وقد سعت مراحل 
طر�قة تقد�م المحتوى في صورة مهام وأنشطة تتخللها أسئلة متنوعة ومختلفة، جعلت 
الأمر  معرفي،  اتزان  عدم  حالة  في  وضعه  خلال  من  بنفسه  معرفته  یتبني  الطالب 
(نورة  دراسة  أكدتها  حیث   ، الرت�ة  عالي  التفكیر  مهارات  استخدام  إلى  یدعو  الذي 

 ). ٢٠٢٢الزهراني، 
إجا�ة السؤال الخامس: ما الفروق بین تدر�س العلوم �استخدام نموذج التعلم ثنائي  

) في تنم�ة مهارات  PEOE) ونموذج وایت وجنستون (DSLMالموقف (
 الاستقصاء العلمي؟ 

الخامس "لا توجد فروق   الفرض  تم اخت�ار صحة  الخامس؛  السؤال  لإجا�ة هذا 
) بین متوسطات درجات طلاب مجموعة α≤ ٠.٠٥ذات دلالة إحصائ�ة عند مستوى (

ال�عدي  التطبیق  في  الثان�ة  التجر�ب�ة  ال�حث  ومجموعة  الأولى  التجر�ب�ة  ال�حث 
بین   الفرق  لدلالة  (ت)  اخت�ار  استخدام  وتم  العلمي".  الاستقصاء  مهارات  لاخت�ار 

) یبین الفروق بین متوسطات درجات المجموعتین  ١٣مجموعتین مستقلتین والجدول (



 

 
 

 

 
                                             

 

۲۸٥ 

 م ۲۰۲٤ینایر   – ثاني الـ العدد  عشرثامن المجلـد ال والنفسیة  التربویة للعلوم الفیوم جامعة مجلة

التجر�ب�ة والضا�طة في التطبیق ال�عدي لاخت�ار مهارات الاستقصاء العلمي في وحدة 
 الحر�ة والقوة. 

) المتوسطات الحساب�ة والانحرافات المع�ار�ة وق�مة (ت) ومستوى الدلالة ١٣جدول (
لتعرف الفروق بین المجموعتین التجر�ب�ة الأولى والثان�ة في التطبیق ال�عدي لاخت�ار 

 في وحدة الحر�ة والقوة مهارات الاستقصاء العلمي 
المتوسط   العدد  المجموعة

 الحسابي 
الانحراف  
 المع�اري 

درجات   ق�مة ت 
 الحر�ة 

مستوى  
 الدلالة 

 PEOE 26 21,31 2,72 2.044 50 0.05)(   ١التجر�ب�ة
 26 23.76 3.281 (DSLM) ٢التجر�ب�ة

وهي أعلى من ق�مة ت الجدول   ٢.٠٤٤) أن ق�مة ت  ١٣من الجدول (  یلاحظ
) المجموعتین  ٢ال�الغة  متوسطات  بین  احصائ�ا  دالة  فروق  وجود  على  یدل  وهذا   (

المجموعة  لصالح  العلمي  الاستقصاء  لمهارات  ال�عدي  الاخت�ار  في  التجر�بیتین 
 ). DSLMالتجر�ب�ة الثان�ة التي درست وفق نموذج ثنائي الموقف (

) في تنم�ة  (DSLMثنائي الموقف و�مكن عزو هده النت�جة إلى أن تأثیر نموذج 
مهارات الاستقصاء العلمي �عود الى مراحل النموذج التي تتضمن الاستقصاء وحث 
المتعلمین على التفكیر وما الذي �فكرون ف�ه. ولماذا �فكرون ف�ما �فكرون ف�ه بهذا 

المواض�ع  الشكل. أكثر  في  المتعلمین  لدى  التفكیر  مهارات  تنم�ة  على  یر�ز  وانه 
خلال  من  العلوم  تعلم  على  �شجعهم  أنه  �ما  انت�اها،  أكثر  ولجعلهم  التعل�م�ة 

الدراس�ة. الفصول  الم�اشرة في  استخدام  الملاحظة  أن  على  یدل  التعلم  وهذا  نموذج 
) أدي إلي تنم�ة مهارات الاستقصاء، وقد اتفقت هذه الدراسة DSLMثنائي الموقف (

الزهراني،   (نورة  دراسة  (الحر�ي،  ٢٠٢٢مع  ودراسة  (حامظي، ٢٠٢٢)،  ودراسة   ،(
المجموعة ٢٠٢٢ ولصالح  العل�ا  المهارات  تنم�ة  في  النموذج  استخدام  تأثیر  في   (

نموذج  لاستخدام  إحصائ�اً  دال  أثر  وجود  على  دلالتها  في  جزئ�ا  وتتفق  التجر�ب�ة، 
) في تنم�ة مهارات التفكیر  مع نتائج الدراسات التي DSLMالتعلم ثنائي الموقف (



 

 
 
 

 
 

۲۸٦ 

 إبراھیم أحمد إبراھیم آل فرحان
 

) ونموذج  PEOEفاعلیة تدریس العلوم باستخدام نموذج وایت وجنستون ( 
) في تنمیة مھارات الاستقصاء العلمي والتفكیر  DSLMالتعلم ثنائي الموقف (

 عالي الرتبة لدى طلاب المرحلة المتوسطة 

البناء  مفاه�م  �فهم  المفاه�م   تنم�ة  في  النموذج  هذا  فاعل�ة  من  التحقق  استهدفت 
) ٢٠١٥)، ودراسة (جرجس وآخرون،  ٢٠١٥الضوئي والتنفس في دراسة (الخوالدة،  

)، ٢٠١٨في تصو�ب الفهم الخطأ للمفاه�م، والمفاه�م الهندس�ة في دراسة (الزهراني،  
) دراسة  في  الك�م�ائي  التوازن  والمفاه�م  ٢٠٢٠وآخرون،    Kurniawanومفاه�م   ،(

 ). ٢٠٢١العلم�ة في دراسة (العص�مي، 
إجا�ة السؤال السادس: ما الفروق بین تدر�س العلوم �استخدام نموذج التعلم ثنائي  

) (DSLMالموقف  وایت وجنستون  التفكیر PEOE) ونموذج  تنم�ة مهارات  في   (
 عالي الرت�ة؟، 

للإجا�ة عن هذا السؤال؛ تم اخت�ار صحة الفرض السادس "لا توجد فروق ذات  
) مستوى  عند  إحصائ�ة  مجموعة α≤  ٠.٠٥دلالة  طلاب  درجات  متوسطات  بین   (

ال�عدي  التطبیق  في  الثان�ة  التجر�ب�ة  ال�حث  ومجموعة  الأولى  التجر�ب�ة  ال�حث 
بین   الفرق  لدلالة  (ت)  اخت�ار  استخدام  وتم  الرت�ة".  عالي  التفكیر  مهارات  لاخت�ار 

) یبین الفروق بین متوسطات درجات المجموعتین  ١٤مجموعتین مستقلتین والجدول (
في  الرت�ة  عالي  التفكیر  مهارات  لاخت�ار  ال�عدي  التطبیق  في  والضا�طة  التجر�ب�ة 

 وحدة الحر�ة والقوة. 



 

 
 

 

 
                                             

 

۲۸۷ 

 م ۲۰۲٤ینایر   – ثاني الـ العدد  عشرثامن المجلـد ال والنفسیة  التربویة للعلوم الفیوم جامعة مجلة

) المتوسطات الحساب�ة والانحرافات المع�ار�ة وق�مة (ت) ومستوى الدلالة ١٤جدول (
مهارات  لتعرف الفروق بین المجموعتین التجر�بیتین في التطبیق ال�عدي لاخت�ار 

 في وحدة الحر�ة والقوة التفكیر عالي الرت�ة 
المتوسط   العدد  المجموعة

 الحسابي 
الانحراف  
 المع�اري 

درجات   ق�مة ت 
 الحر�ة 

مستوى  
 الدلالة 

 PEOE 26 23.24 2.012 2.785 50 0.05)(   ١التجر�ب�ة
  ٢التجر�ب�ة

(DSLM) 
26 21.766 3.299 

وهي أعلى من ق�مة ت  ٢.٧٥٨) أن ق�مة ت المحسو�ة ١٤یلاحظ من الجدول (
ال�الغة   متوسطات   ٢الجدول  بین  احصائ�ا  دالة  فروق  وجود  على  یدل  وهذا 

لصالح   العلمي  الاستقصاء  لمهارات  ال�عدي  الاخت�ار  في  التجر�بیتین  المجموعتین 
 ).  PEOEالمجموعة التجر�ب�ة الأولى التي درست وفق نموذج ثنائي الموقف (
) في تنم�ة  PEOEو�مكن عزو هده النت�جة إلى أن تأثیر نموذج ثنائي الموقف (

على  الحث  تتضمن  التي  النموذج  مراحل  الى  �عود  الرت�ة  عالي  التفكیر  مهارات 
وا�جاد  موسع  �شكل  أخرى  الى  مرحلة  من  والانتقال  المختلفة  مستو�اته  في  التفكیر 

وتتفق هذه النت�جة مع نتائج الدراسات السا�قة مثل دراسة: صادق   الحلول للمشكلات.
 )  ٢٠١٨ودراسة (بدران،    )٢٠١٦ودراسة الص�اح (   )٢٠١٦(

)  ٢٠١٧) ، نهلة جاد الحق (  ٢٠١٦) ، هالة العمودي (  ٢٠١٦ابتسام عبد الفتاح (  
فسر، ساعدت على تحفیر  لاحظ، فسر، ) . أن نموذج تن�أ،٢٠١٨، هنداوي دراسة (

یوضحوا،  الفرصة لأن  أتاح  اجتماعي حیث  بنائي  الطلاب من منظور  تفكیر  و�ثارة 
تولید  على  ساعدتهم  ثم  ومن  أقرانهم،  مع  أو  �مفردهم  و�تأملوا  و�ناقشوا،  و�برروا، 
الأفكار والحلول للمشكلات المختلفة؛ مما ساهم �شكل �بیر في تنم�ة مهارات التفكیر 

 المحتوي  تدر�س في   PEOE فسر لاحظ، فسر، نموذج  تن�أ، أن استخدام  العل�ا .
مهارة    المجموعة قبل من مثل  الاستقصاء  مهارات  تنم�ة  في  ساعد  التجر�ب�ة 

 إتاحة الفرصة للطلاب للق�ام خلال من الملاحظة والتصن�ف ، وتقد�م رؤى جدیدة



 

 
 
 

 
 

۲۸۸ 

 إبراھیم أحمد إبراھیم آل فرحان
 

) ونموذج  PEOEفاعلیة تدریس العلوم باستخدام نموذج وایت وجنستون ( 
) في تنمیة مھارات الاستقصاء العلمي والتفكیر  DSLMالتعلم ثنائي الموقف (

 عالي الرتبة لدى طلاب المرحلة المتوسطة 

التي  والاستكشافات  �الأنشطة للعمل�ة   الطالب  على تر�ز العلم�ة  محورا  وتجعله 
 التفكیر المتشعب لد�ه. ومهارات  قدرات  تنم�ة مما ساعد في  التعل�م�ة

 توص�ات ال�حث: 
 في ضوء ما تم التوصل إل�ه من نتائج یوصي ال�حث �ما یلي: 

وجنستون  -١ وایت  نموذج  �استخدام  الاهتمام  ثنائي    PEOEضرورة  التعلم  ونموذج 
 ) في بیئات تعل�م وتعلم العلوم لطلاب الصف الثالث المتوسط.DSLMالموقف (

مؤهلین؛   -٢ مدر�ین  إشراف  تحت  العلوم  ومعلمي  لمشرفي  تدر�ب�ة  دورات  عقد 
وجنستون  وایت  نموذج  �أهم�ة  الموقف   PEOEلتعر�فهم  ثنائي  التعلم  ونموذج 

)DSLM.و��ف�ة إعداد الدروس؛ وفق هذین النموذجین ،( 
إعداد دلیل لمعلم العلوم �جانب �تاب العلوم المقرر على طلاب الصف الثالث  -٣

وجنستون  وایت  نموذج  وفق  للتدر�س  �مرجع  التعلم    PEOEمتوسط؛  ونموذج 
 ) DSLMثنائي الموقف (

الاستقصاء   -٤ ومهارات  الرت�ة،  عالي  التفكیر  مهارات  بتنم�ة  الاهتمام  ضرورة 
العلمي؛ لدى المتعلمین �جم�ع المراحل التعل�م�ة؛ وذلك من خلال مناهج العلوم، 

 حیث تعد بیئة تعلم مثلى لتنم�ة تلك المهارات. 
طرق  -٥ على  العام  التعل�م  �مراحل  العلوم  معلمي  بتدر�ب  الاهتمام  ضرورة 

العلمي، وأسالیب   الرت�ة، والاستقصاء  التفكیر عالي  تنم�ة مهارات  واسترات�ج�ات 
 تقو�مها، والحفاظ على تطورها واستمرارها. 

 المراجع: 
و   السید،  أمن�ة  الجندي،  محمد،  أحمد  رشا  الطحان،  أحمد،  ماضي  مروة  إبراه�م، 

) المرسي.  فاروق  سماح  �استخدام  ٢٠٢١الأشقر،  إثرائي  برنامج  فاعل�ة   .(
المرحلة  تلامیذ  لدى  العلمي  الاستقصاء  مهارات  تنم�ة  في  العلم�ة  المحطات 
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 م ۲۰۲٤ینایر   – ثاني الـ العدد  عشرثامن المجلـد ال والنفسیة  التربویة للعلوم الفیوم جامعة مجلة

ع .الإعداد�ة �حوث،  ج ١مجلة  من .152 - ١٢٦،  ٢,   مسترجع 
http://search.mandumah.com/Record/1152266 

) طرائق تدر�س العلوم مفاه�م  ٢٠١٥أمبوسعیدي، عبد الله خم�س، البلوشي، سل�مان (
 وتطب�قات عمل�ة، عمان دار المسیرة  

) سل�مان  والبلوشي،  الله  عبد  (مفاه�م ٢٠٠٩أمبوسعیدي،  العلوم  تدر�س  طرائق   .(
 وتطب�قات علم�ة). عمان: دار المسیرة للنشر والتوز�ع والط�اعة  

) فاعل�ة استرات�ج�ة تن�أ، لاحظ، اشرح ،اكتشف في تنم�ة ٢٠١٨بدران، إ�مان أحمد (
ال�حث  مجلة   " الإعداد�ة  المرحلة  تلامیذ  لدى  العلوم  مادة  في  العمیق  الفهم 

 العلمي في التر��ة، المجلد السادس، العدد التاسع عشر.
). فاعل�ة نموذج التعلم القائم على الموقف المزدوجة في ٢٠١٥جرجس، رشا رمزي. (

وز�ادة   الابتدائي  الخامس  الصف  تلامیذ  لدى  الخطأ  الفهم  تصو�ب  في  العلوم 
 دافعیتهم للإنجاز [رسالة د�توراه غیر منشورة]. جامعة الفیوم. 

): تدر�س مهارات التفكیر (مع مئات الأمثلة التطب�ق�ة) ٢٠٠٩جودت أحمد سعادة (
 بیروت، دار الشروق للنشر والتوز�ع. 

) علي.  محمد  العز�ز  عبد  ثنائي ٢٠٢٢حامظي،  التعلم  نموذج  استخدام  فاعل�ة   .(
) المفاه�مي  DSLMالموقف  الاست�عاب  مهارات  تنم�ة  في  الفیز�اء  لتدر�س   (

المختلفة   التعلم  أنماط  ذوي  الثانو�ة  المرحلة  طلاب  لدى  الرت�ة  عالي  والتفكیر 
 [رسالة د�توراه غیر منشورة]. جامعة أم القرى. 

). فاعل�ة استخدام نموذج التعلم ثنائي الموقف ٢٠٢٢الحر�ي، أحمد عبد الله جو�بر. (
)DSLM لتدر�س العلوم في تنم�ة مهارات التفكیر المستقبلي والفهم العمیق لدى (

 طلاب المرحلة المتوسطة [أطروحة ماجستیر غیر منشورة]. جامعة أم القرى. 
 ). طرائق التدر�س واسترات�ج�اته. العین: دار الكتاب الجامعي. ٢٠٠١الحیلة، محمد (

http://search.mandumah.com/Record/1152266
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 إبراھیم أحمد إبراھیم آل فرحان
 

) ونموذج  PEOEفاعلیة تدریس العلوم باستخدام نموذج وایت وجنستون ( 
) في تنمیة مھارات الاستقصاء العلمي والتفكیر  DSLMالتعلم ثنائي الموقف (

 عالي الرتبة لدى طلاب المرحلة المتوسطة 

واخرون( یوسف  خلیل  العام، ٢٠٠٤الخلیلي،  التعل�م  مراحل  في  العلوم  تدر�س   .(
 ،دبي، دار القلم للنشر والتوز�ع  ٢ط

 على  قائمتین تدر�سیتین استرات�جیتین ). أثر٢٠٠٧عواد. ( عبد العز�ز سالم الخوالدة،
تحصیل البنائي المنحنى  مادة في العلمي الثانوي  الاول الصف طلاب  في 
والدراسات،   المنارة مجلة  .نحوها واتجاهاتهم الأح�اء -٣٥٥)،  ٣(١٣لل�حوث 
٤٠٤ . 

). أثر نموذج التعلم ثنائي الموقف في فهم  ٢٠١٥الخوالدة، سالم عبد العز�ز عواد. (
والاحتفاظ   الأساسي  التاسع  الصف  لدى طلاب  والتنفس  الضوئي  البناء  مفاه�م 

 . ٤٦٣-٤٢٣)، ٢(٢١بهذا الفهم، مجلة المنارة لل�حوث والدراسات، 
) إبراه�م  شفیق  بهیرة  التفكیر ٢٠١٨الر�اط،  خرائط  استرات�ج�ة  بین  الدمج  فاعل�ة   .(

ونموذج التعلم القائم على المواقف المزدوجة لتنم�ة �عض مهارات القرن الحادي 
مجلة تر�و�ات  والعشر�ن في دراسة الهندسة لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي،

 .  ٣٦٨  -٢٧٧)، ١٢(٢١الر�اض�ات، 
). فاعل�ة استخدام ٢٠٠٩رمضان، ح�اة علي محمد، والخطیب، منى ف�صل أحمد. (

المزدوجة المواقف  على  القائم  التعلم  التصورات   (DSLM) نموذج  تصح�ح  في 
الابتدائ�ة،   المرحلة  تلامیذ  لدى  العلوم  مادة  في  العلمي  التفكیر  وتنم�ة  البدیلة 

 .  ٧٠-٣٤)، ١٥٠مجلة دراسات في المناهج وطرق التعلم، (
 ). فاعل�ة استرات�ج�ة مقترحة قائمة على مدخل التكامل١٤٣٨الز�یدي، محمد علي (

(STEM)  في تنم�ة مهارات التفكیر عالي الرت�ة والتحصیل لدى طالب الصف
الثالث المتوسط في مادة العلوم (رسالة د�توراه غیر منشورة). جامعة أم القرى، 

 مكة المكرمة.
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) ع�سى.  بن  محمد  التعلم ٢٠١٨الزهراني،  نموذج  على  قائمة  استرات�ج�ة  فاعل�ة   .(
) الموقف  طلاب DSLMثنائي  لدى  الهندس�ة  المفاه�م  است�عاب  تنم�ة  في   (

 الصف الخامس [رسالة ماجستیر غیر منشورة]. جامعة أم القرى. 
ثنائي الموقف ٢٠٢٢الزهراني، نورة بنت علي قدان. ( التعلم  ). أثر استخدام نموذج 

في   الأكاد�م�ة  الذات  وفعال�ة  المفاه�مي  والاست�عاب  التأملي  التفكیر  تنم�ة  في 
أم   جامعة  منشورة].  غیر  د�توراه  [رسالة  الثانو�ة  المرحلة  طال�ات  لدى  الك�م�اء 

 القرى.  
) الحمید.  عبد  �مال  وز�تون،  حسین  حسن  من  ٢٠٠٣ز�تون،  والتدر�س  التعلم  م). 
 منظور النظر�ة البنائ�ة. القاهرة: دار عالم الكتب.

 ) محمود  عا�ش  العلوم ٢٠١٠ز�تون،  مناهج  في  المعاصرة  العالم�ة  الاتجاهات   (
 وتدر�سها، عمان، دار الشروق للنشر والتوز�ع  

برنامج إثرائي قائم على معاییر  أثر  ).٢٠٢٢السف�اني، نائف بن عتیق بن عبد الله. (
) القادم  للجیل  لدى NGSSالعلوم  العمیق  والفهم  الناقد  التفكیر  تنم�ة  على   (

 مجلة  .طلاب المرحلة المتوسطة المتفوقین ذوي أنماط الس�طرة الدماغ�ة المختلفة
 .١٥٤-١٠٠،  ٣ج )،١٩٥التر��ة، (

) الله.  عبد  ین  عتیق  بن  نائف  المواقف ٢٠٢٢السف�اني،  نموذج  استخدام  أثر   .(
) لتدر�س العلوم في تنم�ة التفكیر الاستدلالي وعادات العقل DSLMالمزدوجة (

)،  ١٣٢( ٣٣والمعتقدات المعرف�ة لدى طلاب المرحلة المتوسطة. مجلة التر��ة،  
٤٢-١. 

). أنشطة إثرائ�ة لوحدة الكائنات الح�ة قائمة على مدخل ٢٠٢٠السید، عل�اء علي. (
لتنم�ة الحس العلمي   STEAM العلوم والتكنولوج�ا والهندسة والفنون والر�اض�ات 

والاستمتاع بتعلم العلوم لدى تلامیذ المرحلة الابتدائ�ة. مجلة ال�حث العلمي في  
 . ٢٧٧  -٢٣٦، ص ص ٢١التر��ة، ع  
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) ونموذج  PEOEفاعلیة تدریس العلوم باستخدام نموذج وایت وجنستون ( 
) في تنمیة مھارات الاستقصاء العلمي والتفكیر  DSLMالتعلم ثنائي الموقف (

 عالي الرتبة لدى طلاب المرحلة المتوسطة 

) المنعم  عبد  محمد  �عض ٢٠١٣شحاته،  على  قائم  مقترح  برنامج  فاعل�ة   "  (
استرات�ج�ات التفكیر المتشعب في تنم�ة مهارات التواصل الر�اضي لدى تلامیذ  
المرحلة الابتدائ�ة "، دراسات عر��ة في التر��ة وعلم النفس، المجلد الثالث، العدد  

 )، یولیو  ٣٩(
) فعال�ة استرات�ج�ة تن�أ، فسر، لاحظ، فسر في تحصیل ٢٠١٦صادق، منیر محمد (

الثامن   الصف  لتلامیذ  التكامل�ة  العلم  وعمل�ات  الابتكاري  التفكیر  وتنم�ة  العلوم 
المجلد  العلم�ة،  التر��ة  مجلة  العلم�ة،  للتر��ة  المصر�ة  الجمع�ة   " الأساسي 

 التاسع عشر، العدد الخامس، سبتمبر  
أحمد  فراس  الحموري،  ذ�اب،  النصر  عبد  الجراح،  یوسف،  ،عدنان  العتوم 

 :عمان: دار المسیرة للنشر والتوز�ع والط�اعة. ٢).نظر�ات التعلم.ط ٢٠١٧(
) یوسف  عدنان  الأردن، ٢٠٠٤العتوم،  والتطبیق،  النظر�ة  المعرفي  النفس  علم   :(

 عمان، دار المسیرة للنشر والتوز�ع والط�اعة.  
محمد، یوسف، منال  عبد الحمید  رمضان الطنطاوي، عبد المنعم، السید  منى عثمان،

 التعلم ). استخدام٢٠٢١عبد السلام. ( عبد السلام وسل�م، ش�ماء السید السید،
 طلاب  لدى الك�م�اء في التأملي والتحصیل التفكیر مهارات  لتنم�ة الموقف ثنائي

 دم�اط.  الثانو�ة [أطروحة ماجستیر غیر منشورة]. جامعة المرحلة
) خالد.  (٢٠٢١العص�مي،  الموقف  ثنائي  التعلم  نموذج  فاعل�ة   .(DSLM في  (

تدر�س العلوم على تنم�ة المفاه�م العلم�ة ومهارات ما وراء المعرفة والمعتقدات 
التر�و�ة،   العلوم  في  التر��ة  �ل�ة  المتوسط.  الثاني  الصف  لدى طلاب  المعرف�ة 

٤٩-١)، ٢(  ٤٥ . 
). الاتجاهات الحدیثة في التدر�س وتنم�ة التفكیر. عمان: دار  ٢٠١٢العفون، ناد�ة (

 صفاء للنشر والتوز�ع. 
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). فعال�ة تدر�س العلوم �الأنشطة الاستقصائ�ة في تنم�ة عمل�ات ٢٠٠٧عودة، ثناء (
العلم وحب الاستطلاع العلمي والاتجاه نحو التعلم التعاوني لدى تلامیذ المرحلة 

برنامج   ضوء  في  مجلة  STCالابتدائ�ة  العلم�ة،  للتر��ة  المصر�ة  الجمع�ة   .
 . ١٦٢-١٠٧)، ٣(١٠التر��ة العلم�ة، 

 المعرف�ة المرونة على قائم العلوم في مقترح ). برنامج٢٠٢٠فؤاد، ه�ة فؤاد سید. (
 المرحلة تلامیذ  لدى المدر�ة الذات�ة والكفاءة عالي الرت�ة التفكیر مهارات  لتنم�ة

 .  ٣٣٤  -٢٨٩، ص ص ٢١الإعداد�ة. مجلة ال�حث العلمي في التر��ة، ع 
مسفر.( في ٢٠١٥القرني،  الدماغ  الى  المستند  التعلم  استرات�ج�ة  استخدام  اثر   ،(

تدر�س العلوم على تنم�ة التفكیر عالي الرت�ة و�عض عادات العقل لدى طلاب  
د�توراة،   المختلفة. رسالة  الدماغ�ة  الس�طرة  أنماط  ذوي  المتوسط  الثاني  الصف 

 كل�ة التر��ة، أم القرى، مكة المكرمة. 
وآخر�ن.( التعلم  ١٩٩٩مارزانو  أ�عاد  نموذج  �استخدام  الأداء  التعلم،.تقو�م  أ�عاد   .(

 ،ترجمة صفاء الأعسر وآخر�ن. القاهرة: دار ق�اء للط�اعة والنشر.
) عبداللط�ف.  علي  تامر  في ٢٠٢٢المصري،  �الأقران  المعكوس  التعلم  فاعل�ة   .(

المرحلة   تلامیذ  لدى  تعلم  نحو  والدافع�ة  العلمي  الاستقصاء  مهارات  تنم�ة 
ع  .الإعداد�ة الجامعي،  التعل�م  في  من  .104 - ٢٩،  ٥٥دراسات   مسترجع 

http://search.mandumah.com/Record/1289073 
). أثر برنامج إثرائي قائم على مشروع ٢٠١٩المطرفي، غازي بن صلاح بن هلیل. (

)٢٠٦١)  (SFAA  العلم طب�عة  وفهم  الرت�ة  عالي  التفكیر  مهارات  تنم�ة  في   (
للعلوم  القرى  أم  جامعة  مجلة  القرى.  أم  �جامعة  المتفوقین  العلوم  طلاب  لدى 

 .٨١  -١٥)، ص ص ٢(ع  ١٠التر�و�ة والنفس�ة، مج  
) هلیل  صلاح  غازي  على ٢٠١٠المطرفي،  قائم  مقترح  تدر�بي  برنامج  "فاعل�ة   (

المعلمین   الطلاب  لدى  التدر�س�ة  المهارات  تنم�ة  في  النشط  التعلم  استرات�ج�ات 
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) ونموذج  PEOEفاعلیة تدریس العلوم باستخدام نموذج وایت وجنستون ( 
) في تنمیة مھارات الاستقصاء العلمي والتفكیر  DSLMالتعلم ثنائي الموقف (

 عالي الرتبة لدى طلاب المرحلة المتوسطة 

العلم�ة،  للتر��ة  المصر�ة  الجمع�ة   " القرى  أم  �جامعة  طب�ع�ة  علوم  تخصص 
 مجلة التر��ة العلم�ة، المجلد الثالث عشر، العدد الأول، مارس 

) الهادي، منى وراشد، علي.  وعبد  أحمد  لتعل�م ٢٠٠٥النجدي،  اتجاهات حدیثة  م). 
، القاهرة:  ١العلوم في ضوء المعاییر العالم�ة وتنم�ة التفكیر والنظر�ة البنائ�ة. ط 

 دار الفكر العر�ي. 
)" فاعل�ة استرات�ج�ة سكامبر في تنم�ة مهارات التفكیر ٢٠١٨هنداوي، عماد محمد (

 ،" الإعداد�ة  المرحلة  تلامیذ  لدى  العلوم  مادة  في  العلمي  والخ�ال  المتشعب 
 المجلة المصر�ة للتر��ة العلم�ة، المجلد الحادي وعشرون، العدد السادس، یونیو. 
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