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 واقع مستوى وعي المعممين بأىمية مشاركة أسر الأطفال 
ذوي اضطراب طيف التوحد في الخطة التربوية الفردية المطبقة عمى أبنائيم 

 من وجية نظر معممييم بمحافظة الأحساء

 *محمد صالح عايش بوعبيد د/
 مستخمص الدراسة: 

التواصل المستخدمة من قِبل المعممين لتعزيز وتدعيم تعرف أشكال  ىدفت ىذه الدراسة إلى
مشاركة الأسر ومستوى وعييم بأىمية مشاركة الأسر في المراحل المختمفة لمخطة التربوية 
الفردية )التخطيط والتصميم والتنفيذ والتقويم( من وجية نظر معممي اضطراب طيف التوحد. 

معمماً لذوي  422اشتممت عينة الدراسة عمى اعتمدت ىذه الدراسة عمى المنيج الوصفي الكمي و 
اضطراب طيف التوحد ممن يعممون في المدارس الحكومية والمراكز الأىمية في المرحمة 
الابتدائية بمحافظة الأحساء بالمممكة العربية السعودية. قام المعممين المشاركين في الدراسة 

قيس مدى وعي المعممين بأىمية مشاركة الحالية بإكمال استبانة مكونة من أربعة محاور رئيسة ت
الأسر في المراحل المختمفة من الخطة التربوية الفردية. كما اشتممت الاستبانة عمى سؤال ييدف 

أشكال التواصل المستخدمة من قِبل المعممين لتدعيم مشاركة آباء الأطفال ذوي تعرف  إلى 
نتائج الدراسة إلى أن التواصل عن اضطراب طيف التوحد في الخطة التربوية الفردية. توصمت 

طريق سجلبت المتابعة كان من أكثر أشكال التواصل استخداماً من قبل المعممين لتعزيز العلبقة 
التشاركية مع الأسرة. كما كشفت النتائج بأن الدرجة الكمية لمستوى وعي المعممين بأىمية 

ة بالتخطيط والتصميم والتنفيذ مشاركة الأسرة جاءت بدرجة متوسطة عمى كافة المحاور الخاص
والتقويم لمخطة التربوية الفردية. كما أظيرت النتائج بأن المعممين في المدارس الخاصة كان 
لدييم وعي أكبر من معممي المدارس الحكومية بأىمية مشاركة الأسرة بصفة عامة وفي المراحل 

ية، ما عدا مرحمة التخطيط. وفي ضوء المختمفة )التصميم، التنفيذ، التقويم( لمخطة التربوية الفرد
 النتائج، قدمت الدراسة عدداً من التوصيات والمقترحات.

  .اضطراب طيف التوحد، الخطة التربوية الفردية، مشاركة الأسر الكممات المفتاحية:

                                                           

جامعة الممك  -كمية التربية -أستاذ مساعد قسم التربية الخاصة: محمد صالح عايش بوعبيدد/ *
 .فيصل
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Level of teachers’ awareness of the importance of families' 

participation in the individualised educational plan for their 

children with ASD from the perspectives ASD teachers in Al-

Ahsa Governorate 
Abstract  
This study aimed to explore the forms of communications used by 

teachers to promote and reinforce family participation and the level of 

teachers' awareness of the importance of family participation in the 

different stages of individualised educational plan (Planning, design, 

implementation, and evaluation) from the perspective of teachers. It 

employed a descriptive quantitative methodology and its sample 

consisted of 154 primary school ASD teachers who teach in public and 

private schools in Al-Ahsa governorate in Saudi Arabia. The participants 

completed a questionnaire consisting of four main components that 

measured the extent of teachers’ awareness of the importance of 

families’ participation in the various stages of the individualised 

educational plan. The questionnaire also included a question aimed to 

identify the forms of communication used by teachers to support the 

parents' participation in their children's plans. The results showed that 

communication through follow-up records was reported as most 

frequently used form of communication by participating teachers. The 

results also revealed that the overall score for the level of teachers’ 

awareness of the importance of family participation was average on all 

axes related to planning, design, implementation, and evaluation of the 

individualised educational plan. The results also showed that teachers in 

private schools had greater awareness than teachers in public schools of 

the importance of family participation in general and in the various 

stages (design, implementation, and evaluation), except planning stage. 

Considering these results, this study suggested some suggestions and 

directions for future research. 

Key words: Autistic Spectrum Disorders, Individualised Educational 

Plan, Family Participation. 
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 :مقدمة
خدمات التربية الخاصة ليا دور كبير في تجويد حياة الأطفال من ذوي الاحتياجات 

بد ىذه الخدمات لاالخاصة بشكل عام وذوي اضطراب طيف التوحد بشكل خاص. ولذلك فإن 
وأن تُعطى الاىتمام الكافي لكي يتم تقديم الخدمات التربوية الخاصة ليؤلاء الأطفال بشكل 

ناتيم ومياراتيم وقدراتيم الفردية. تبعاً ليذه الأىمية، فإن تقديم ىذه الخدمات لا بد يُراعى فيو امكا
وأن يكون عن طريق منظومة متكاممة من المتخصصين والأفراد الميمين في حياة الطفل من 
ذوي اضطراب طيف التوحد. ومن ىنا تأتي أىمية وعي المعممين بمشاركة أسر الأطفال ذوي 

د مع المعممين في تربية وتعميم طفميم؛ وذلك لآن الأسرة تعتبر عضو في اضطراب طيف التوح
الفريق متعدد التخصصات ومشاركتيم مطمب لضمان نجاح سير الخطة التربوية الفردية وتحقيق 

 الأىداف المرجوة منيا.
لقد شاع في الآونة الأخيرة الحديث عن موضوع أىمية وآلية مشاركة أسر الأفراد ذوي 

ت الخاصة في كافة مناحي العممية التربوية؛ حيث إن نجاح أي برنامج تعميمي لأي الاحتياجا
طفل يعتمد بشكل أو بآخر عمى مدى تعاون واندماج أسرتو في ذلك البرنامج وأيضا تجنب كل 
ما يعرقل العلبقة التشاركية التعاونية ما بين الأسر والمتخصصين التربويين. )حنفي وقراقيش، 

د المشاركة التعاونية للؤسر من الأساسيات التي تبنى عمييا الخطة التربوية (. كما وتع4040
(. إن النجاح في تمبية الحاجات التربوية والمعرفية للؤطفال ذوي 4042الفردية )أبو نيان،

الاحتياجات الخاصة يعتمد بصورة أساسية عمى مدى توظيف الجيود الأسرية في تحقيق 
أىمية خاصة في تطوير الجوانب المعرفية لمطفل )الدوسري  الأىداف المنشودة والتي تمثل

(. فالعلبقة التشاركية بين الطرفين تعد ضرورية من أجل تحقيق الانسجام والتوافق 4042والحنو،
ما بين البيئة المنزلية والمدرسية بيدف بناء وتنفيذ البرامج التربوية المختمفة للؤطفال من ذوي 

حقيق مبدأ التعميم لمميارات التي المكتسبة في البيئات المختمفة اضطراب طيف التوحد وضمان ت
       (.Azad et al., 2018(b);Burrell and Borrego, 2012التي يتفاعل فييا )

 :مشكمة الدراسة وأىميتيا
تعد العلبقة التشاركية ما بين الأسر والمعممين في كافة مراحل الخطة التربوية الفردية 

م، التنفيذ، التقويم( من التوجيات الحديثة التي أحدثت نقمة نوعية في طريقة )التخطيط، التصمي
تقديم الخدمات التربوية للؤطفال من ذوي اضطراب طيف التوحد. حيث إن ىذا التوجو المعاصر 
أدى إلى تضافر الجيود في سبيل تقديم خدمات تربوية تتلبءم مع الاحتياجات الفردية ليذه الفئة 
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تكامل بين البيئتين التي يقضي فييما الطفل جل وقتو: البيئة المنزلية والبيئة في إطار نسق م
 المدرسية.

ىناك الكثير من الاعتقادات المغموطة التي يحمميا بعض المتخصصين التربويين أو حتى 
الأسر أنفسيم والتي ترى بأن قد الأسرة لا تممك الوعي الكافي ولا الميارات اللبزمة لمعمل مع 

مع الأطفال من ذوي  لعمل التربوي كشركاء في نجاح كافة مراحل الخطة التربوية الفرديةفريق ا
اضطراب طيف التوحد. وتبعاً ليذا الاعتقاد، فإن الأمر الشائع والذي أكدت عميو الأدبيات 

( LaBarbera, 2017; Solish and Perry, 2008; Tucker and Schwartz, 2013السابقة )
ين يفتقرون لموعي بأىمية مشاركة الأسرة ويعممون بمعزل عنيا. وفي ىذا ىو أن بعض المعمم

الصدد يتحتم عمى المعممين عمى وجو الخصوص بأن يمتمكوا الوعي الكافي لمعمل عمى ادماج 
الأسرة في كافة مراحل الخطة التربوية الفردية وأيضاً استخدام وسائل تواصل ملبئمة لتعزيز 

كية مع الأسر. ىذا من شأنو أن يبني علبقة ايجابية مع الأسرة وبالتالي العلبقة التعاونية التشار 
زيادة احتمالات نجاح الخطط التربوية الفردية المطبقة عمى ىؤلاء الأطفال. ومن ىذا المنطمق 

: ما ىو واقع مستوى وعي فإن الدراسة الحالية تحاول الإجابة عن السؤال الرئيس التالي
أسر الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد في الخطة التربوية الفردية المعممين بأىمية مشاركة 

 ؟   المطبقة عمى أبنائيم من وجية نظر معممييم بمحافظة الأحساء
واقع وعي المعممين تعرف  التطرق ليذا الموضوع البحثي في غاية الأىمية وذلك بيدف 

ل المستخدمة من قبل المعممين بأىمية مشاركة الأسر في الخطة التربوية الفردية وأشكال التواص
لتدعيم علبقة تعاونية بناءة بين الأسرة والمعمم، وىذا بدوره سيساعد في فيم أكبر ليذه الظاىرة 
وبالتالي اقتراح الحمول التي تزيد من فرص بناء علبقة إيجابية بين الطرفين وبالتالي زيادة فرص 

 نجاح الخطة التربوية الفردية. 
 :أىمية الدراسة

 مى أىمية الدراسة الحالية في جانبين ميمين:تتج
تتمثل أىمية الدراسة العممية النظرية في أنيا تسمط الضوء عمى  :الأىمية العممية النظرية -

موضوع ميم جداً يتعمق بقياس مدى وعي المعممين بأىمية مشاركة الأسرة في عممية 
ية للؤطفال من ذوي اضطراب طيف التخطيط والتصميم والتنفيذ والتقويم لمخطة التربوية الفرد

التوحد واستكشاف أشكال التواصل المستخدمة من قِبل المعممين لمتواصل والتعاون مع 
الأسرة. وىذا بدوره سيضيف إلى البحث المتراكم المحدود المتعمق بمستوى وعي المعممين 

ة الفردية بضرورة مشاركة أسر الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد في مراحل الخطة التربوي
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المختمفة. عمى الرغم من أىمية ىذا الموضوع البحثي، إلا أنو توجد ندرة في الدراسات العربية 
التي تناولت ىذا الموضوع بالدراسة. إضافة إلى ذلك فإن الباحثين الذين اىتموا بدراسة ىذا 

د تساعد الموضوع ركزوا عمى إعاقات واضطرابات أخرى. لذلك، فإن إجراء الدراسة الحالية ق
في تمييد الطريق لمباحثين اللبحقين لإجراء دراسات لاحقة تتناول نفس مشكمة الدراسة أو 

 دراسات تتناول مشكلبت مرتبطة بيا.
 :الأىمية العممية

 بينما تتمثل الأىمية العممية ليذه الدراسة في أنيا:
ة أسر الأطفال تقدم صورة حقيقية عن الواقع الفعمي لمستوى وعي المعممين بأىمية مشارك-4

ذوي اضطراب طيف التوحد في الخطة التربوية الفردية وأشكال التواصل المستخدمة من قبل 
المعممين لمتواصل مع الأسر. وىذا بدوره قد يعود بالنفع عمى معممي التربية الخاصة عموماً 
ومعممي اضطراب طيف التوحد عمى وجيو الخصوص في تحسين وتجويد العلبقة التشاركية 

 الآسرة في مراحل الخطة التربوية الفردية المختمفة. مع
أكثر أشكال التواصل المستخدمة من قبل تعرف  تساعد المدارس الحكومية والأىمية في -4

ربوية الفردية، وىذا بدوره قد المعممين لتدعيم مشاركة الأسرة في مختمف مراحل الخطة الت
دم عممية التخطيط والتنفيذ الناجح يم في تنويع وتجويد طرق وأشكال الاتصال بما يخيس

 لمخطة التربوية الفردية.
تقترح عدداً من التوصيات لممدارس الحكومية والأىمية لممساىمة في تعزيز وتحسين العلبقة -3

 التشاركية ما بين المعممين والأسر في المراحل المختمفة من الخطة التربوية الفردية. 
 عن الأسئمة البحثية الثلاثة التالية: وبذلك فإن ىذه الدراسة تحاول الإجابة

 :أسئمة الدراسة
ما أكثر أشكال التواصل استخداماً من قِبل المعممين لتدعيم مشاركة أسر الأطفال التوحديين  -1

في جميع مراحل الخطة التربوية الفردية )التخطيط والتصميم والتنفيذ والتقويم( من وجية نظر 
 معممي اضطراب طيف التوحد؟

وى وعي المعممين بأىمية مشاركة الأسر في المراحل المختمفة من الخطة التربوية ما مست -2
 الفردية )التخطيط والتصميم والتنفيذ والتقويم( من وجية نظر معممي اضطراب طيف التوحد؟

ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات استجابات معممي اضطراب طيف  -3
وعي المعممين بأىمية مشاركة الأسر في الخطة التربوية  التوحد عمى محاور استبانة مستوى

الفردية تعزى لمتغيرات )نوع المدرسة؛ أىمية أم حكومية، العمر، وسنوات الخبرة، والمؤىل 
 الأكاديمي(؟
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 :أىداف الدراسة
 تيدف ىذه الدراسة إلى تحقيق عدداً من الأىداف وىي عمى النحو التالي:

داماً من قِبل المعممين لتدعيم مشاركة أسر الأطفال تعرف أكثر أشكال التواصل استخ -4
التوحديين في جميع مراحل الخطة التربوية الفردية )التخطيط والتصميم والتنفيذ والتقويم( من 

 وجية نظر المعممين.
تعرف مستوى وعي المعممين بأىمية مشاركة الأسر في المراحل المختمفة من الخطة التربوية  -4

 لتصميم، التنفيذ، والتقويم( من وجية نظر المعممين.الفردية )التخطيط، ا
تعرف الفروق ذات الدلالة الإحصائية بين متوسطات استجابات معممي اضطراب طيف  -3

التوحد عمى محاور استبانة مستوى وعي المعممين بأىمية مشاركة الأسر في الخطة التربوية 
مية، العمر، وسنوات الخبرة، الفردية التي تعزى لمتغيرات )نوع المدرسة؛ أىمية أم حكو 

 والمؤىل الأكاديمي(.
 :حدود الدراسة

ول من العام الجامعي تم إجراء ىذه الدراسة في الفصل الدراسي الأ الحدود الزمانية: .4
 ىــ(.4222/4222)
طبقت ىذه الدراسة عمى جميع المدارس الحكومية ومراكز الرعاية النيارية  الحدود المكانية: .4

خدمات تعميمية لمبنين من ذوي اضطراب طيف التوحد في محافظة  الأىمية التي تفدم
 الأحساء.

 الحدود البشرية: معممو ذوي اضطراب طيف التوحد في مرحمة التعميم الابتدائي. .3
اقتصرت حدود الدراسة الموضوعية عمى قياس مدى وعي المعممين  الحدود الموضوعية: .2

الفردية المختمفة وأشكال التواصل التي  بأىمية مشاركة الأسرة في مراحل الخطة التربوية
 يستخدميا المعممين لتعزيز مشاركتيم من وجية نظر معممي اضطراب طيف التوحد.

 :مصطمحات الدراسة
( المشاركة التعاونية بين الأسرة والمدرسة عمى 4042عرف تيرنبول ): المشاركة التعاونية -

الخبرات واستخدم المصادر والموارد  أنيا علبقة بين المتخصصين والأسرة تيدف إلى تبادل
المتاحة وذلك لاتخاذ قرارات في مصمحة الطفل من ذوي اضطراب طيف التوحد سواءً أكانت 

 ىذه القرارات مباشرة أم غير مباشرة.
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يقصد بالمشاركة )التعاونية( في ىذه الدراسة التواصل والتفاعل  التعريف الإجرائي:
وتشتمل أيضاً عمى تبادل الخبرات والمساىمة من قبل الطرفين والارتباط بين المعممين والأسرة 

 في تقديم الخدمات التربوية والنفسية لمطفل.
ىم الأفراد الذين يعانون من عجز مستمر في الميارات التواصمية  :اضطراب طيف التوحد -

 ( صعوبات في4وفي تفاعلبتيم الاجتماعية ويظير ىذا العجز تحديداً في ثلبثة سياقات: )
( عجز واضح في التواصل المفظي 4التواصل والتبادل العاطفي والاجتماعي مع الآخرين، )

( ظيور سموكيات نمطية ومتكررة وعدم القدرة عمى المعب التخيمي )الدليل 3وغير المفظي، )
 (.4232التنظيمي لمتربية الخاصة، 
ريق متعدد يقصد بيم الأفراد الذين تم تشخيصيم من قبل الف التعريف الإجرائي:

التخصصات عمى أنيم يعانون من اضطراب طيف التوحد وىم ممتحقون بمدارس ومعاىد التربية 
 الخاصة في محافظة الأحساء سواءً أكانت ىذه المدارس أىمية أم حكومية.

ىي خطة مبنية عمى نتائج التشخيص والقياس ويتم تصميميا لحالة  :الخطة التربوية الفردية-
يدف لتمبية الاحتياجات الفردية لحالة الطالب الفردية ويشترك في القيام فردية وبشكل خاص وت

الأسرة( ويُكتب فييا جميع التمميذ، المتخصصين التربويين، و بيا أطراف العممية التعميمية )
الأىداف قصيرة وطويمة المدى بالإضافة إلى الخدامات المساندة التي يحتاجيا الطالب من 

 (4232)الدليل التنظيمي لمتربية الخاصة، ذوي الاحتياجات الخاصة 
ىي وثيقة فردية مكتوبة من قبل معمم ذوي اضطراب طيف التوحد  التعريف الإجرائي:

بالتعاون مع فريق العمل المدرسي والأسرة وتشتمل عمى المعمومات الأساسية والأىداف التعميمية 
بوية، ويتم تطبيقيا في فترة زمنية لمطالب والأنشطة والإجراءات الضرورية لتقديم الخدمات التر 

 معينة بناءً عمى الاحتياجات الفردية لكل طالب. 
ىو ذلك الكيان المسؤول عن تقديم الرعاية والاىتمام بالتمميذ من ذوي اضطراب طيف  :الأسرة-

التوحد في البيئة المنزلية. الأسرة تشتمل عمى الأب، الأم، الأخوة، والأخوات أو من يكون في 
 (. 4244عند عدم وجودىم في حياة التمميذ )الدليل التنظيمي لمتربية الخاصة،  مقاميم

ىو الشخص الذي يتولى عممية التواصل والتعاون مع المتخصصين  التعريف الإجرائي:
التربويين في المدرسة في سبيل تقديم خدمات تربوية ونفسية متكاممة لمتمميذ ذو اضطراب طيف 

 سية والمنزلية.التوحد في البيئتين المدر 
 :الإطار النظري والدراسات السابقة

سوف يتناول ىذا الجزء الإطار النظري لمدراسة والدراسات السابقة، حيث سيعرض الجزء 
الأول مفيوم المشاركة التعاونية، أىمية مشاركة الأسرة مع المعممين في الخطة التربوية الفردية، 
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الطفل، ومعيقات التواصل بين الأسرة والمدرسة. بينما أشكال المشاركة الأسرية في تربية وتعميم 
 سيناقش الجزء الثاني الدراسات السابقة العربية والأجنبية والتعقيب عمييا.

 :الإطار النظري
 المشاركة التعاونية، ماىيتيا؟

دينيبمي وآخرون وصفوا التعاون عمى أنو ممارسة بين طرفين أو أكثر يعممون معاً من أجل 
كما تشير المشاركة التعاونية إلى الجيود  (dinnebeil et al., 2016ف مشتركة )تحقيق أىدا

ظيار مستوى كبير من الثقة  اليادفة لممينيين مع الوالدين، بما في ذلك الترابط أو الشراكة وا 
المتبادلة واتخاذ القرار بشكل تشاركي وأيضاً والترحيب باقتراحات الوالدين في جميع الجوانب 

ومن الممكن تعريف الشراكة التعاونية عمى أنيا  (.LaBarbera, 2017بتعميم أطفاليم )المتعمقة 
قيام الأسرة والمدرسة ببناء علبقة قائمة عمى الثقة والاحترام المتبادل؛ بيدف تحقيق مجموعة من 

 ,Blue-Banning)الأىداف التعميمية والسموكية تم وضعيا مسبقاً للؤطفال المصابين بالتوحد 

2004 .) 

مينك وآخرون عرفوا مشاركة الوالدين بأنيا "بناء متعدد الأبعاد حيث يشمل سموكيات الأبوة 
عرف أيضاً حنفي وقراقيش  (.Minke et al., 2014والأمومة التي تدعم تعمم الأطفال )

( المشاركة التعاونية عمى أنيا تفاعلبت أو علبقة متبادلة بين الأسرة وفريق العمل 4040)
الذي يُقدم الخدمات التربوية والنفسية في المدرسة لمطفل، وىذه العلبقة تتسم بالمساواة، التربوي 

الاحترام والثقة المتبادلة، والالتزام الإيجابي، وىذا كمو يدعم ميارات الأسرة في تصدييم 
 لممشكلبت التي يعاني منيا الطفل. 

 :ديةأىمية مشاركة الأسرة مع المعممين في الخطة التربوية الفر 
انطلبقاً من التوجيات الحديثة في تربية وتعميم ذوي اضطراب طيف التوحد التي تمحورت 
حول ضرورة ارتباط المدرسة بالمصادر الاجتماعية والتربوية المختمفة المحيطة بالطفل، انبثقت 
 أىمية إيجاد قنوات تواصمية وتعاونية بناءة بين الأسرة والمدرسة بيدف تقديم خدمات تعميمية
ليذه الفئة تتسم بالتجانس والتكامل والاستمرارية. وفي الآونة الأخيرة أصبحت العلبقة التشاركية 

(. وذلك 4042)ىوساوي والقحطاني،  ما بين الأسرة والمدرسة محل اىتمام الكثير من الباحثين
ي لأن مشاركة أولياء أمور ذوي الاحتياجات الخاصة مع المعممين ليا قيمة وأىمية كبيرة ف

( حيث إنيا تساعد عمى قياس المستوى الحالي لمطفل 4040العممية التعميمية )حنفي وقراقيش،
وتحديد مدى احتياجو، الإمداد بمعمومات شاممة عن الطفل، والمساىمة في إعداد الخطة التربوية 

 ,.Beck et alالفردية ومتابعة تنفيذىا ومستوى تقدم الطفل في ميارتو الأكاديمية والسموكية 
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(. وبذلك فإن الأسرة تعتبر شريك ميم واستراتيجي مع المدرسة في التخطيط والتنفيذ (2010
والتقويم لمبرامج التعميمية المختمفة وذلك لأن ىذه الشراكة تؤدي إلى نمو وتطوير الطفل في 

 (. 4042النواحي التعميمية والسموكية والاجتماعية )الدوسري والحنو،
الاتصال والتعاون بين الأسرة والمدرسة عمى درجة التفاىم  ويعتمد النجاح في علبقة

والتوافق فيما بين الطرفين. فاليدف المشترك بين البيئتين ىو التربية والتعميم لمطفل عمى نسق 
ىادف، وىذا لا يأتي إلا عن طريق مشاركة الأسرة جنباً إلى جنب مع المتخصصين التربويين 

عداد وتنفيذ البرامج  (. ىذه المشاركة التعاونية 4040التربوية )الحربي وأبا عود، في بناء وا 
ضرورية لمغاية؛ لأن الطفل يقضي معظم يومو في المنزل والمدرسة. كما أن الجيود التشاركية 
أيضاً في غاية الأىمية؛ لأنيا تيدف إلى ترسيخ الميارات المكتسبة والتأكد من تعميميا في 

 Azad et)ي يعيش فييا الطفل من ذوي اضطراب طيف التوحد البيئات الاجتماعية المختمفة الت

al., 2018; Burrel and Borrego, 2012.) 

 :أشكال المشاركة الأسرية والتواصل في البرامج التربوية لمطفل
المشاركة الأسرية في البرامج التربوية لذوي الاحتياجات الخاصة تتخذ أنواعاً وأشكالًا 

كما أشار بوتر وبوتر أن مشاركة الأسرة  (.Goldman and Burke, 2019متنوعة ومتعددة )
في المدرسة قد تكون في النشاطات المدرسية كحضور الوالدين لاجتماعات الفريق متعدد 
التخصصات أو في الممارسات المنزلية كالمشاركة في تنفيذ بعض أجزاء الخطط الفردية وبرامج 

أو كما ذكر بنسون بأن مشاركة  (،Potter,2016; Potter,2017التدخل المبكر في المنزل )
الأسرة قد تكون عمى شكل تواصل رسمي للؤسرة مع المدرسة لإمدادىم بمعمومات ميمة متعمقة 

وبغض النظر عن نوع المشاركة التعاونية فإن جميع ىذه  .Benson, 2015)بالطفل )
)العصيمي، الممارسات تصب في مصمحة الطفل وتسعى لتحقيق الأىداف المخطط ليا 

4042.) 
وفي ىذا الصدد، ذكر بعض الباحثين في ىذا الميدان أشكال متعددة لمتواصل بين 
المعممين والأسر: تواصل ىاتفي، زيارات مدرسية، تقارير اليومية والاسبوعية والشيرية، 

 :4042الاجتماعات الدورية مع أولياء الأمور، سجلبت المتابعة، الزيارات المنزلية )العثمان، 
(. أدوردز وآخرون أضافوا إلى ذلك أن الأسرة والمدرسة من الممكن أن يتعاونوا 4042حنفي، 

مع المتخصصين التربويين في بناء وتطوير أىداف مشتركة تخص الطفل وفي عممية صنع 
القرارات المتعمقة بتخطيط وتنفيذ البرامج التعميمية الفردية للؤطفال من ذوي اضطراب طيف 

   (Edwards et al., 2016) .التوحد
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 :معيقات التعاون والتواصل بين المتخصصين التربويين والأسرة
مشاركة أسر ذوي اضطراب طيف التوحد مع المعممين في الخطة التربوية الفردية من 
الأمور الميمة والتي تعود بالفائدة عمى الطفل، ولكن توجد معيقات كثيرة قد تحد من التعاون بين 

 لمعيقات سيتم مناقشتيا في السطور القادمة. الطرفين، ىذه ا
بعض المعيقات التي تحد من العلبقة التعاونية ما بين  ( إلى4042أشارت دراسة العثمان )

الأسرة والمدرسة ومنيا: محدودية التواصل، استخدام السمطة بشكل غير مناسب، انخفاض 
قادات من الطرفين، وقمة الإنتاجية مستوى الأمانة والثقة المتبادلة، كثرة الموم وتبادل الانت

لمطرفين. اضافة إلى ذلك، أشارت عدة دراسات إلى عدداً من المعيقات التي قد تعرقل عممية 
 ,Meadeالتعاون في التخطيط والتنفيذ لمبرامج التعميمية ومنيا: عدم الصدق والاحترام المتبادل 

المتعمقة بإشراك الأسرة معيم في (، ضعف الميارات التواصمية لممتخصصين التربويين (2011
البرامج التربوية المطبقة عمى أبنائيم، انخفاض روح المبادرة والرغبة للؤسر في بناء و استمرارية  

الظروف الحياتية القاسية والأعباء المتعمقة بالعمل  (،Labarbera, 2017التعاون الفعال )
 (. 4042رة )ىوساوي والقحطاني، ضعف المستوي الثقافي للؤس (،Potter, 2017لموالدين )

( في دراستيما معيقات وتحديات عديدة لتعاون الأسر 4040كما وجد الحربي وأبا عود )
والمعممين في الخطة التربوية الفردية لمطمبة ذوي الاحتياجات الخاصة ومنيا: انخفاض درجة 

ف الدافع والرغبة لموالدين وعي الأسرة الخطة، كثرة الأعباء التدريسية والإدارية عمى المعمم، ضع
في التعاون، ندرة البرامج وورش العمل التدريبية والإرشادية التي تساعد الوالدين عمى فيم 

 محتويات الخطة وأىمية مشاركتيم فييا.  
 :الدراسات السابقة

 :الدراسات العربية -
حربي وأبا وجد الباحث عدداً من الدراسات التي تناولت موضوع الدراسة، ومنيا دراسة ال

( حيث استخدما في دراستيما المنيج الوصفي بيدف الكشف عن طبيعة ومستوى 4040عود )
تعاون أولياء أمور الطمبة ذوي الصعوبات التعميمية مع المعممين في الخطط التربوية الفردية 

معمماً من منطقة  22المطبقة عمى أبنائيم من وجية نظر معممييم. اشتممت عينة الدراسة عمى 
القصيم. أشارت نتائج ىذه الدراسة إلى أن مشاركة أولياء الأمور كانت بمستوى متوسط، ووجدت 
ىذه الدراسة عدداً من المعيقات التي تحول دون مشاركة ولي الأمر في الخطة ومنيا انخفاض 

 درجة وعي الأسرة بأىمية الخطة التربوية الفردية. 
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( بدراسة 4042لتربوية الفردية، قام العصيمي )ومما يؤكد أىمية مشاركة الأسرة في الخطة ا -
طبيعة مشاركة أولياء أمور ذوي الإعاقة السمعية في البرنامج تعرف  وصفية تحميمية بيدف 

التربوي الفردي مع المتخصصين التربويين في المرحمة الابتدائية. طبقت ىذه الدراسة استبانة 
شارت نتائج الدراسة إلى أن العلبقة ولي أمر. أ 30عمى عينة من أولياء الأمور عددىم 

التشاركية تجعل أولياء الأمور أكثر قدرة عمى اتخاذ القرارات المناسبة بشأن وضع طفميم 
التعميمي وأيضاً تعاون أولياء الأمور يجعميم ينظرون إلى المعممين كحمفاء في التنشئة لمطفل 

ديات التي تعيق مشاركة الأسرة وليسوا كمنافسين. كما أشارت نتائج الدراسة إلى بعض التح
 أىميا ندرة البرامج التدريبية لموالدين وعدم وجود نظام ممزم لمطرفين لمعمل بطريقة تعاونية. 

وفي محاولة لفيم أفضل لواقع مشاركة الأسرة في الخطة التربوية الفردية لذوي الإعاقة  -
تخدما فييا المنيج الوصفي ( بدراسة اس4042الفكرية بمنطقة الرياض، قام الدوسري والحنو )

ولي أمر. خمصت نتائج الدراسة إلى أن  30معمم و 422المسحي عمى عينة مقدارىا 
المعممين وأولياء الأمور أكدوا عمى الأىمية الكبيرة لمشاركة أولياء الأمور في الخطة التربوية 

طة. ولكن أشار الفردية، وأن مشاركة أولياء الأمور تعتبر داعمة ومعززة لتحقيق أىداف الخ
المعممون إلى وجود عدة معيقات قد تحول دون مشاركة ولي الأمر منيا: عدم ثقة أولياء 

 الأمور بأن تعاونيم في ىذه البرامج سيرجع بالفائدة عمى أبنائيم. 
المشكلبت التي تواجو برامج ذوي تعرف  ( فيدفت إلى 4042أما دراسة أبونيان والجمعود ) -

ي المدارس الابتدائية لمطالبات بمنطقة الرياض. طبق الباحثان استبانة الصعوبات التعميمية ف
قائدة  22معممة صعوبات تعمم،  403) 204كأداة لجمع البيانات عمى عينة مقدارىا 

أشارت نتائج ىذه الدراسة إلى عدداً من المشكلبت  من معممات التعميم العام(. 400مدرسة، 
عميمية أىميا: ضعف المشاركة لأولياء الأمور في بناء التي تواجو برامج ذوي الصعوبات الت

وتنفيذ الخطة التربوية الفردية لبناتين من ذوي الصعوبات التعميمية وىذه المشكمة احتمت 
 المرتبة الأولى من بين المشكلبت التي تتعمق بأولياء الأمور. 

وقات ( بدراسة وصفية ىدفت إلى الكشف عن المع4042وقام ىوساوي والقحطاني ) -
والصعوبات التي تعيق الاتصال بين معممي التلبميذ من ذوي الإعاقة الفكرية وأولياء أمورىم 

لقياس ثلبثة أبعاد متعمقة بعممية الاتصال بين صمم الباحثان استبانة  في منطقة الرياض.
 معمم 422الطرفين )البعد التعميمي، البعد الإداري، والبعد الأسري( وطُبقت الاستبانة عمى 

ولي أمر. كشفت نتائج الدراسة أن المعيقات المتعمقة بالأسرة احتمت المرتبة الأولى  442و
من حيث الأىمية والتأثير، تمتيا المعيقات الإدارية، بينما جاءت المعيقات التعميمية في 

 المرتبة الأخيرة. 
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 ( دراسة ىدفت إلى قياس مستوى استخدام المتخصصين التربويين4042وأجرت ضمرة ) -
لممارسات تتمركز عمى أسر ذوي الاحتياجات الخاصة في الأردن. تكونت عينة ىذه الدراسة 

من أسر الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة  440أسرة من أسر الأطفال العاديين و 30من 
)توحد، إعاقة فكرية، إعاقة حركية، بصرية، وسمعية(. وجدت ىذه الدراسة أن درجة استخدام 

لممارسات بشكل عام كانت متوسطة، بينما درجة استخداميم لمممارسات المتخصصين ليذه ا
المتمركزة عمى بعد العلبقة التشاركية كانت منخفضة. كما بينت نتائج ىذه الدراسة وجود 
فروق دالة احصائياً في مستوى الممارسات التي ترتكز عمى أسر ذوي الاحتياجات الخاصة 

 لصالح أسر الأطفال العاديين.
( بإجراء دراسة ىدفت إلى قياس درجة مشاركة أسر 4042ام القصاص والجمعة )كذلك ق -

الطمبة من ذوي التأخر المعرفي البسيط )ذوي الصعوبات التعميمية والإعاقات البسيطة( 
 22والطمبة العاديين في عممية تعميم أبنائيم في مدينة الدمام. اشتممت عينة الدراسة عمى 

ولي أمر لمطمبة العاديين. وأشارت  32المعرفي البسيط و ولي أمر لمطمبة ذوي التأخر
نتائجيا إلى أن مستوى المشاركة الكمية لأولياء أمور الطمبة العاديين وذوي التأخر المعرفي 
كان متوسطاً وكان أعمى متوسط لمشاركة أولياء الأمور في الواجبات المنزلية، تمتيا 

 اللبصفية.  الاتصالات الياتفية، ثم النشاطات المدرسية
تعرف  ( بدراسة استخدما فييا المنيج الوصفي ىدفت إلى 4040وقام حنفي وقراقيش ) -

الخدمات المقدمة من المتخصصين التربويين للؤسرة وأكثر أشكال التواصل المستخدمة في 
بناء واستدامة العلبقة التعاونية بين الطرفين ومستوى أىميتيا ورضا الأسرة عنيا. اشتممت 

أسرة ممن لدييم طفل أو أكثر من ذوي الاحتياجات الخاصة في  224دراسة عمى عينة ال
منطقة الرياض. أشارت نتائج ىذه الدراسة إلى أن المعمم ىو أكثر المتخصصين التربويين 
اتصالًا بأسرة الطفل وأن سجلبت المتابعة والتقارير )يومية، أسبوعية، شيرية( ىي أكثر 

قبل الطرفين. كما أشارت نتائج الدراسة إلى أن الخدمات أشكال التواصل استخدماً من 
التربوية ىي أكثر الخدمات التي يقدميا المتخصصون للؤسرة مقارنة بالخدمات الأخرى 

 لخ(.إالنفسية، الطبية، الاجتماعية ...)مثلب؛ الخدمات الصحية، 
 :الدراسات الأجنبية -

ة استخدموا فييا المنيج النوعي سدرا (Matthews et al., 2020أجرى ماثيوز وآخرون ) -
لتعرف آراء وخبرات أولياء الأمور حول شراكتيم مع مقدمي الخدمة بيدف إيجاد حمول 
عممية لتطوير الشراكة وتحسين الخدمات المقدمة لأطفاليم ذوي اضطراب طيف التوحد في 
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وصمت ىذه أولياء أمور. ت 2مقاطعة ساسكاتشوان بكندا. أجرى الباحثون مقابلبت مركزة مع 
الدراسة إلى عدد من النتائج أىميا: معيقات لمشراكة تتعمق بالتعقيد في النظام التعميمي، 
صعوبات في الاتصال مع مقدمي الخدمة، وعدم ملبئمة البيئة التعميمية. كما اقترح أولياء 
 الأمور عدة أمور لتعزيز الشراكة كالحاجة إلى الدعم النفسي والعاطفي، والحاجة لكتيبات

 ارشادية لفيم النظام التعميمي. 

بدراسة استخدم فييا المنيج النوعي وىدفت إلى فيم  Hauptman, 2019))وقام هاوبتمان  -
طبيعة المشاركة الوالدية والعوامل المتعمقة بالطفل والأسرة التي تتنبأ بمشاركة الوالدين، وأيضاً 

لتربويين في مدينة كاليفورنيا قياس مستوى رضاىم عن مشاركتيم التعاونية مع المتخصصين ا
من أولياء أمور ذوي  22بالولايات المتحدة. استخدم الباحث المقابمة كأداة لجمع البيانات من 

اضطراب طيف التوحد. أشارت نتائج ىذه الدراسة إلى أن أولياء الأمور كانوا بشكل عام 
شعرون أحياناً راضيين عن مستوى مشاركتيم مع المتخصصين. إلا أن أولياء الأمور ي

باندماج أقل عندما يتجاىل المعمم احتياجات طفميم أو عندما لا يكون المعمم مؤىلًب تأىيلًب 
 كافياً لمتعامل مع مشكلبت واحتياجات أطفاليم.

فيدفت إلى استكشاف آراء أولياء الأمور و  Azad et al., 2018)أما دراسة أزاد وآخرون )ِ  -
لتشاركية التعاونية في تعميم الأطفال ذوي اضطراب طيف المعممين فيما يتعمق بعلبقتيم ا

المتحدة. وظفت ىذه الدراسة المنيج  التوحد في أحد المقاطعات الواقعة شمال شرق الولايات
معمم. أشارت نتائج ىذه الدراسة  42ولي أمر و 32النوعي من خلبل إجراء مقابلبت مع 

عن ضرورة التنسيق لحضور الوالدين داخل إلى أن كلًب من أولياء الأمور والمعممين عبروا 
الصف لتدعيم العلبقة التعاونية والمشاركة. لكن أشارت كمتا المجموعتين لوجود معيقات 
لمتواصل تشتمل عمى؛ العبء التدريسي الكبير عمى المعممين، الأعباء الحياتية المعيشية 

قدير آراء وأفكار بعضيما عمى الأسرة، تدني مستوى الثقة المتبادلة بين الطرفين، وعدم ت
 البعض. 

إلى استكشاف وجيات نظر الأسر  LaBarbera, 2017)وىدفت دراسة لاباربيرا ) -
والمعممون فيما يخص تعاونيم مع المدرسة في تعميم أبنائيم ذوي اضطراب طيف التوحد 
وقياس مدى رضاىم عن جيود المدراس في تعزيز التعاون في ولايات متعددة بالولايات 

معمم. أشارت النتائج إلى  402أسرة و 42تحدة. استخدم الباحث استبانة كأداة لمدراسة مع الم
أن الأسر والمعممون أكدوا عمى الأىمية القصوى لمتعاون لتحقيق الأىداف المرجوة من 
البرامج التعميمية لمطفل. حيث عبرت كمتا المجموعتين عن رضاىم عن عممية التعاون إلا 

ا أكثر رضى مقارنة بالأسر. كما أشارت النتائج إلى مجموعة من معيقات أن المعممون كانو 
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التعاون من ضمنيا: القصور في المعرفة باضطراب طيف التوحد لممعممين والأسر، الافتقار 
لمميارات التواصمية لممعممين، وعدم وجود جيود مدرسية كافية لتأسيس وترسيخ مبادئ 

 التعاون بين الطرفين. 
دراسة استخدم فييا المنيج الوصفي الكمي.  حيث صمم  (Potter, 2017)وأجرى بوتر  -

الباحث استبانة بيدف قياس مدى مشاركة آباء الأطفال التوحديين في تعميم أبنائيم ومدى 
من مدينة ليدز بالمممكة المتحدة.  آباء 302رضاىم عنيا. اشتممت عينة الدراسة عمى 

ركين في الدراسة أخبروا بمشاركتيم بشكل رئيس من الآباء المشا 20وجدت الدراسة أن %
%( عبروا عن 24وفعَال في عممية تعميم أبنائيم. إضافة إلى ذلك، نسبة كبيرة من الآباء )

مستوى عالي من الرضا فيما يخص مدى مشاركتيم في تعميم أبنائيم. كما بينت نتائج 
أحد العقبات أمام المشاركة في الدراسة بأن الأعباء الوظيفية ومتطمبات العمل للآباء كانت 

 تعميم أبنائيم. 
بإجراء دراسة استخدم فييا المنيج النوعي ىدفت إلى  Potter, 2016))كذلك قام بوتر  -

استكشاف مدى تعاون الآباء في تعميم أبنائيم المصابين باضطراب طيف التوحد في مدينة 
أب لأطفال من  42ع البيانات من ليدز بالمممكة المتحدة. استخدم الباحث المقابمة كأداة لجم

ذوي اضطراب طيف التوحد. تمخصت نتائج الدراسة في أن مستوى المشاركة الكمي للآباء 
في العممية التعميمية كان مرتفعاً )مثلًب: حضور اجتماعات الفريق متعدد التخصصات، إعداد 

اسة إلى بعض المعيقات وبناء البرامج التربوية، والعمل التطوعي(. كما أشارت نتائج ىذه الدر 
التي تحد من مشاركة الآباء في البرامج التربوية منيا: عدم مناسبة أوقات الاجتماعات مع 
الفريق المدرسي، عدم فيم واحترام المتخصصين التربويين لخبرات وآراء الآباء، وأيضاً 

 ضعف معرفة الوالدين المتعمقة باضطراب طيف التوحد. 
استخدموا فييا المنيج النوعي بيدف  (Schultz et al., 2016)في دراسة لشولتز وآخرون  -

الكشف عن آراء وخبرات معممي اضطراب طيف التوحد والمعممين العاديين حول طبيعة 
ومدى تعاون الوالدين في عممية تعميم الأطفال التوحديين في المدارس العادية في منطقة 

مت ىذه الدراسة الجماعات المركزة ريفية تقع في جنوب شرق الولايات المتحدة. استخد
معمم من التعميم العام والخاص. تمخصت نتائج  32والمقابلبت كأدوات لجمع البيانات من 

ىذه الدراسة في أن المعممين اعتبروا مشاركة الوالدين مع الفريق متعدد التخصصات في 
عرفة المنخفضة المدرسة أمر ميم ومساعد في نجاح البرنامج التعميمي لمتمميذ، وأن الم
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باضطراب طيف التوحد لموالدين وتدني مستوى تقبل الطفل من المعيقات لعممية تعاون 
 الأسرة مع المدرسة.

آراء تعرف فيدفت إلى  Syriopoulou-Delli, 2016)ديمي )-أما دراسة سيريوبولو -
لتوحد المعممين وأولياء الأمور حول التعاون المتبادل في عممية تعميم ذوي اضطراب طيف ا
 424في اليونان. استخدمت ىذه الدراسة المنيج الوصفي من خلبل تطبيق استبانة عمى 

%( 22.2آباء وأميات. وجدت ىذه الدراسة أن الغالبية العظمى من المعممين ) 20معممين و
%( اعتقدوا بأن التعاون معاً ميم لتحقيق الأىداف المختمفة 400وجميع الآباء والأميات )

فل في عدة مجالات منيا؛ اكساب الطفل الميارات التواصمية، تجويد وتحسين الموضوعة لمط
 الممارسات المنزلية، وتعزيز ثقة الطفل بنفسو.

ومما يؤكد أىمية مشاركة الوالدين في الخطة التربوية الفردية، حاولت دراسة تاكر وشوارتز  -
Tucker and schwartz,) 2013 )يما يتعمق خبرات ووجيات نظر الوالدين ف تعرف

بمشاركتيم التعاونية في الخطة التربوية الفردية لأبنائيم من ذوي اضطراب طيف التوحد في 
 432مقاطعة واشنطن بالولايات المتحدة. استخدم الباحثان المنيج المختمط مع عينة بمغت 

من الآباء والأميات. أشارت نتائج الدراسة إلى بعض معيقات التعاون المتعمقة بالمدرسة 
منيا: صعوبات تتعمق بتواصل الآباء مع المتخصصين، محدودية فرص المشاركة المتاحة و 

للآباء، ووجيات النظر السمبية لممتخصصين التربويين تجاه الآباء. كما اقترح الآباء 
والأميات عدداً من الاقتراحات التي تسيل التعاون ومنيا؛ سرعة الاستجابة لمطالب الوالدين، 

بمعمومات كافية عن أطفاليم، وترتيب اجتماعات منتظمة لموالدين لحضور تزويد الوالدين 
 المدرسة. 

 :تعقيب عمى الدراسات السابقة
من خلبل مناقشة واستعراض الدراسات السابقة حول موضوع المشاركة التعاونية بين 

ت عمى المعممين والأسرة في الخطة التربوية الفردية يتبين أنو يوجد اتفاق بين ىذه الدراسا
ضرورة مشاركة الأسرة جنباَ إلى جنب مع المتخصصين التربويين ليس فقط في الخطة التربوية 
الفردية، ولكن في العممية التعميمية برمتيا لما لممشاركة التعاونية من فوائد جمَة تعود عمى 
الطفل. كما أكدت الدراسات عمى أنو توجد معيقات لمتعاون والتواصل الفعال بين الأسر 
والمتخصصين التربويين وىي معيقات تتعمق بالأسر، المدرسة، والمتخصصين التربويين. ولذلك 

لقياس مدى وعي المعممين بأىمية مشاركة الأسرة في عممية التخطيط جاءت الدراسة الحالية 
والتصميم والتنفيذ والتقويم لمخطة التربوية الفردية للؤطفال المصابين باضطراب طيف التوحد 
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لتعزيز وتدعيم مشاركة الأسرة استكشاف أشكال التواصل المستخدمة من قِبل المعممين  وايضاً 
 في المراحل المختمفة من الخطة التربوية الفردية من وجية نظر المعممين بمحافظة الأحساء.

من حيث منيجية الدراسة والأدوات، فالغالبية العظمى من الدراسات السابقة استخدمت المنيج 
لاستبانة كأداة لجمع البيانات. الانسجام والتوافق بين الدراسات السابقة والدراسة الوصفي وا

الحالية في المنيجية البحثية فيو دلالة واضحة عمى ملبئمة المنيج والأداة المستخدمة لتحقيق 
حيث إن التكرار في استخدام الدراسات السابقة نفس المنيجية  الغرض من الدراسة الحالية.

 لمدراسة الحالية يؤكد مناسبتيا ليذا الموضوع البحثي. المختارة 
عمى الرغم من وجود بعض الدراسات التي تناولت موضوع العلبقة التعاونية بين الأسرة 
والمعممين في الخطة التربوية الفردية إلا أنيا مختمفة في الأىداف عن الدراسة الحالية. حيث إن 

التعاون في الخطة التربوية الفردية او في تربية وتعميم الدراسات السابقة ركزت بشكل رئيس عمى 
ذوي الاحتياجات الخاصة وذوي اضطراب طيف التوحد بشكل عام. بينما ركزت الدراسة الحالية 
عمى قياس مدى وعي المعممين بمشاركة الأسرة في المراحل المختمفة من الخطة التربوية الفردية 

شاف مدى العلبقة التشاركية في المراحل الأربع لمخطة )تخطيط، تصميم، تنفيذ، تقويم(. استك
التربوية الفردية يعتبر بحد ذاتو إثراء ليذا الموضوع البحثي بتفاصيل دقيقة عن العلبقة التشاركية 

 بين الطرفين في ىذه المراحل المختمفة. 
الدراسة كما اختمفت الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة في العينة، حيث إن العينة في 

الحالية اشتممت عمى معممي اضطراب طيف التوحد بمحافظة الأحساء. أضافة إلى ذلك، فإن 
ىذه الدراسة اختمفت عن الدراسات السابقة في اعتمادىا عمى اختيار عينة من مدارس القطاع 
الحكومي والقطاع الأىمي وليس فقط من القطاع الحكومي كما ىو الحال مع الدراسات الأخرى. 

فة إلى ذلك، توجد ندرة في الدراسات التي تناولت أشكال التواصل ما بين المعممين إضا
( وبالتالي تميزت الدراسة الحالية بتقديم إضافة ميمة 4040والمتخصصين )حنفي وقراقيش، 

أشكال التواصل المستخدمة من قِبل المعممين ليذا الحقل البحثي وذلك بدراسة واستقصاء أىم 
  سر الأطفال التوحديين في الخطة التربوية الفردية.لتدعيم مشاركة أ

 :منيج الدراسة والإجراءات
 :منيج الدارسة -

تعتمد ىذه الدراسة عمى استخدام المنيج الوصفي الكمي وذلك لأنو ىو الأنسب لتحقيق 
اليدف المرجو منيا. حيث ييدف ىذا البحث إلى قياس مدى وعي معممو اضطراب طيف 

كة الأسرة وأشكال التواصل المستخدمة من قبميم لتعزيز العلبقة التشاركية التوحد بضرورة مشار 



2224/ يناير 2ج–العموم التربوية/ العدد الأول   

 

  

444 

التعاونية مع الأسر. حيث إن المنيج الوصفي ييدف إلى وصف الظاىرة وتصويرىا بدقة 
(. بيدف وصف 4040)موضوع البحث( كمياً كما ىي عمى أرض الواقع )مطاوع وآخرون، 

ا سيتم استخدم المنيج المسحي الشامل وذلك بحصر المشكمة والكشف عن الدلالات المختمفة لي
جميع معممي اضطراب طيف التوحد في محافظة الاحساء من أجل قياس مدى وعييم بأىمية 

 مشاركة الأسرة في المراحل المختمفة من الخطة التربوية الفردية.
 :مجتمع الدراسة وعينتو -

ظة الأحساء الذين يعممون مجتمع الدراسة ىو جميع معممو اضطراب طيف التوحد بمحاف
في القطاع الحكومي أو مراكز الرعاية النيارية الأىمية بالمرحمة الابتدائية لمبنين ويقومون 

ي الأول لمعام الدراسي بتطبيق خطط تربوية فردية مع طمبتيم التوحديين في الفصل الدراس
رد البشرية والتنمية ىــ. بناء عمى التواصل مع إدارة التعميم وفرع وزارة الموا4222/4222

معمم لذوي  444الاجتماعية بمحافظة الأحساء والمعمومات التي تم الحصول عمييا منيم. ىناك 
معمم يعممون  24اضطراب طيف التوحد يعممون في القطاع الحكومي البنين بالأحساء، ويوجد 

لى جميع معممي رسال الاستبانة إإفي مراكز الرعاية النيارية الأىمية لمبنين بالأحساء. تم 
معمم وبالتالي المعممين  422اضطراب طيف التوحد في المحافظة، ولكن استجاب منيم 

 المستجيبين ىم من يمثمون عينة الدراسة.
 :أداة الدراسة

لتحقيق اليدف من الدراسة وللئجابة عن أسئمتيا قام الباحث بتصميم استبانة لقياس مدى 
اضطراب طيف التوحد في المراحل المختمفة من الخطة وعي المعممين بأىمية مشاركة أسر ذوي 

التربوية الفردية. الاستبانة تتكون من قسمين رئيسين: القسم الأول ييدف إلى جمع البيانات 
الأولية عن المعممين المشاركين في الدراسة )فيما يختص بمتغيرات العمر، المؤىل الأكاديمي، 

اً سؤال يتعمق بجمع معمومات عن أشكال التواصل الخبرة في التدريس، ونوع المدرسة(، وأيض
المستخدمة من قِبل المعممين لتعزيز وتدعيم مشاركة الأسر في الخطة التربوية الفردية. بينما 
القسم الثاني من الاستبانة اشتمل عمى أربعة محاور )التخطيط، التصميم، التنفيذ، والتقويم( وىذه 

مين بأىمية مشاركة الآباء في المراحل المختمفة من المحاور تيدف لقياس مستوى وعي المعم
سؤال، يقابل كل سؤال من ىذه الأسئمة  42الخطة التربوية الفردية. تشتمل ىذه المحاور عمى 
درجات(، درجة كبيرة، درجة متوسطة، درجة  2قائمة متدرجة من الاستجابات )درجة كبيرة جداً )

 قميمة، مطمقاً )درجة واحدة((.
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 :الأداة صدق وثبات
 : الصدق الظاىري-

لقد تم عرض الاستبانة عمى عدد من المحكمين من أعضاء ىيئة التدريس في الجامعات 
بداء آرائيم فييا من حيث تحديد المحاور بالمحور الخاص بيا، وسلبمة  السعودية لدراستيا وا 

وملبءمتيا لتحقيق الصياغة المغوية لمفقرات، ومدى ارتباط كل فقرة من فقراتيا بموضوع الدراسة، 
اليدف الذي وضعت لأجمو، واقتراح طرق تحسينيا وذلك بالحذف أو الإضافة أو إعادة 
الصياغة. قد قدم المحكمون ملبحظات أثرت الاستبانة، وساعدت عمى إخراجيا بصورة جيدة؛ إذ 
حظيت جميع العبارات بنسب اتفاق عالية من المحكمين مع بعض الملبحظات التي تم أخذىا 

ثم قام الباحث بتعديل الأداة حسب آراء  .الاعتبار في إعداد النسخة النيائية من الاستبانة في
( يعرض بعض التغييرات التي 4المحكمين وملبحظاتيم لتكون صالحة لمتطبيق. الجدول )

 أجريت بعد تحكيم الاستبانة.
  (4جدول )

 أمثمة لمتغييرات التي أُجريت بعد تحكيم الاستبانة
 العبارة بعد التحكيم قبل التحكيم العبارة م
كيف تقيم مستوى إشراك المعممين للآباء في  4

 وضع الأطر العامة لمخطة التربوية الفردية؟
كيف ترى مدى وعي المعممين بأىمية مشاركة 
الأسرة في وضع الإطار العام لمخطة التربوية 

 الفردية؟
كيف تقيم مستوى إشراك المعممين للؤسرة في  4

 أدوات مناسبة لمخطة التربوية الفردية؟تحديد 
كيف ترى مدى وعي المعممين بضرورة مشاركة 
الأسرة في تحديد الأدوات المستخدمة الخطة 

 التربوية الفردية؟
 :داةثبات الأ

بعد تأكد الباحث من صدق الأداة ظاىرياً، تم بعد ذلك التطبيق الميداني للبستبانة في 
( معمم من خارج عينة الدراسة. ولمعرفة درجة الصدق 20ميا )دراسة استطلبعية عمى عينة قوا

لكل  الداخمي، تم قياس الارتباط بين فقرات الاستبانة وحساب الارتباط بين درجات أفراد العينة
 .التخطيط، التصميم، التنفيذ، والتقويم( ;)لممحاور الأربعةفقرة مع الدرجة الكمية لممحور 

 :الاتساق الداخمي للأداة
استبانة مستوى وعي المعممين بأىمية مشاركة الأسرة في المراحل المختمفة من الخطة 

 التربوية الفردية )التخطيط والتصميم والتنفيذ والتقويم(.
 المحور الأول: وعي المعممين بأىمية مشاركة الأسرة في مرحمة التخطيط لمخطة التربوية

 :الفردية
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 ور الأول بالدرجة الكمية لممحور باستخدام معامل بيرسون( علبقة الارتباط لأسئمة المح4جدول )
 م الفقرة الارتباط بالمحور ككل

كيف ترى مدى وعي المعممين بأىمية مشاركة الأسرة في وضع  معامل الارتباط **562.
 الإطار العام لمخطة التربوية الفردية؟

4 
 مستوى الدلالة 000.

عي المعممين بضرورة مشاركة الأسرة في تحديد كيف ترى مدى و  معامل الارتباط **555.
 الاحتياجات التربوية الفعمية لطفميم؟

4 
 مستوى الدلالة 000.

كيف ترى مدى وعي المعممين بأىمية مشاركة الأسرة في تحديد  معامل الارتباط **531.
 ووصف الأداء الحالي لطفميم؟

3 
 مستوى الدلالة 000.

ف ترى وعي المعممين بضرورة مشاركة الأسرة في اتخاذ القرار كي معامل الارتباط **448.
 بشأن الخدمات المساندة التي يحتاجيا طفميم؟

2 
 مستوى الدلالة 000.

كيف ترى مدى وعي المعممين بأىمية مشاركة الأسرة كعضو  معامل الارتباط **539.
فاعل في الفريق متعدد التخصصات بيدف التخطيط لمخطة 

 فردية؟التربوية ال

2 
 مستوى الدلالة 000.

 مستوى الدلالة **562.
( بأن جميع معاملبت الارتباط لفقرات المحور الأول بالدرجة الكمية 4يتبين من الجدول )
. =p) (0.001(، وجميع ىذه القيم تعتبر دالة إحصائياً 0.224-0.222لممحور تراوحت بين )

 .متع بدرجة جيدة من الاتساق الداخميوىذا فيو دلالة عمى أن عبارات المحور تت
المحور الثاني: وعي المعممين بأىمية مشاركة الأسرة في مرحمة تصميم الخطة التربوية 

 :الفردية
 بيرسون ( علبقة الارتباط لأسئمة المحور الثاني بالدرجة الكمية لممحور باستخدام معامل3جدول )

 م الفقرة الارتباط المحور ككل
كيف ترى مدى وعي المعممين بضرورة مشاركة الأسرة في اتخاذ  رتباطمعامل الا *300.

القرار بشأن تحديد الأىداف التربوية والتعميمية الفردية )طويمة وقصيرة 
 المدى(؟

4 
 مستوى الدلالة 020.

كيف ترى مدى وعي المعممين بضرورة مشاركة الأسرة في تحديد  معامل الارتباط **551.
 خطة التربوية الفردية )توقيت بدايتيا ونيايتيا(؟النطاق الزمني لم

4 
 مستوى الدلالة 000.

كيف ترى مدى وعي المعممين بأىمية مشاركة الأسرة في تحديد  معامل الارتباط **489.
 الأنشطة المتضمنة في الخطة التربوية الفردية؟

3 
 مستوى الدلالة 000.
لمعممين بأىمية مشاركة الأسرة في تحديد كيف ترى مدى وعي ا معامل الارتباط *313.

الفنيات المناسبة المستخدمة في الخطة التربوية الفردية )مثال: فنيات 
 تعديل السموك(؟

2 
 مستوى الدلالة 015.

كيف ترى مدى وعي المعممين بضرورة مشاركة الأسرة في تحديد  معامل الارتباط **628.
 فردية؟الأدوات المستخدمة الخطة التربوية ال

2 
 مستوى الدلالة 000.

( بأن جميع معاملبت الارتباط لفقرات المحور الثاني بالدرجة الكمية 3يتبين من الجدول )
 p<0.05 (، وجميع ىذه القيم تعتبر دالة إحصائياً )0.242-0.300لممحور تراوحت بين )
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لالة عمى أن عبارات المحور . وىذا فيو دلباقي العبارات(   p<0.001الرابعة، لمعبارات الأولى و 
 تتمتع بدرجة جيدة من الاتساق الداخمي مع محورىا. 

 وعي المعممين بأىمية مشاركة الأسرة في مرحمة التنفيذ لمخطة التربوية الفرديةالمحور الثالث: 
 بيرسون علبقة الارتباط لأسئمة المحور الثالث بالدرجة الكمية لممحور باستخدام معامل (2جدول )

 م الفقرة تباط بالبعد ككلالار 
كيف ترى مدى وعي المعممين بضرورة مشاركة الأسرة في تحديد  معامل الارتباط **536.

 المكان والزمان المناسبين لتطبيق الخطة التربوية الفردية؟
4 

 مستوى الدلالة 000.
ة كيف ترى مدى وعي المعممين بأىمية حضور ومشاركة الأسر  معامل الارتباط **642.

 في بعض خطوات تنفيذ الخطة التربوية الفردية في المدرسة؟
4 

 مستوى الدلالة 000.
كيف ترى مدى وعي المعممين بضرورة مشاركة الأسرة في تنفيذ  معامل الارتباط **364.

بعض أجزاء الخطة التربوية الفردية في المنزل لتحقيق مبدأ 
 التكامل بين المدرسة والمنزل؟

3 
 الدلالةمستوى  004.

( بأن جميع معاملبت الارتباط لفقرات المحور الثالث بالدرجة 2يتضح من الجدول )
(، وجميع ىذه القيم تعتبر دالة إحصائياً 0.224-0.322الكمية لممحور تراوحت بين )

p<0.01)   ،لمعبارة الثالثةp<0.001  )وىذا فيو دلالة عمى أن عبارات المحور  لباقي العبارات
 .مع محورىا رجة جيدة من الاتساق الداخميتتمتع بد

المحور الرابع: وعي المعممين بأىمية مشاركة الأسرة في مرحمة التقويم لمخطة التربوية 
 :الفردية

 بيرسون علبقة الارتباط لأسئمة المحور الرابع بالدرجة الكمية لممحور باستخدام معامل (2جدول )
 م الفقرة الارتباط بالبعد ككل

كيف ترى مدى وعي المعممين بضرورة تكميف الأسرة بمتابعة  عامل الارتباطم **570.
 أبنائيم في المنزل لمتأكد من تعميم الميارات المكتسبة؟

4 
 مستوى الدلالة 000.

كيف ترى مدى وعي المعممين بأىمية مشاركة الأسرة في  معامل الارتباط **573.
الفريق متعدد مراجعة وتحسين الخطة التربوية الفردية مع 

 التخصصات عند الانتياء من الخطة التربوية الفردية؟

4 
 مستوى الدلالة 000.

كيف ترى مدى وعي المعممين بأىمية الحصول عمى تغذية  معامل الارتباط **749.
مرتدة من الأسرة بخصوص الصعوبات التي واجيتيم في 

 تنفيذ الخطة التربوية الفردية؟

3 
 مستوى الدلالة 000.

( بأن جميع معاملبت الارتباط لفقرات المحور الرابع بالدرجة الكمية 2يوضح الجدول )
(، وجميع ىذه القيم تعتبر دالة إحصائياً لكافة عبارات 0.223-0.222لممحور تراوحت بين )

(. وىذا فيو دلالة عمى أن العبارات تتمتع بدرجة عالية من الاتساق  (p<0.001المحور 
 ورىا.الداخمي مع مح
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 :ليياإاسة بإجمالي المحاور التي تنتمي الدر  محاور
 الارتباط لممحاور الأربعة بإجمالي المحاور التي تنتمي ليا علبقة (2جدول )

 المحاور 1المحور  2المحور 3المحور  4المحور 
 معامل الارتباط **614. **737. **612. **538.
 مستوى الدلالة 000. 000. 000. 000.

( بأن أداة الدراسة تتمتع بمستوى عالٍ من الثبات، حيث تراوحت 2الجدول )يتبين من 
( لممحاور المتضمنة في الاستبانة، وجميع ىذه القيم تعتبر ذات دلالة 0.232-0.232بين )

(. ىذا فيو دلالة عمى صدق الأداة وصلبحيتيا لقياس ما وضعت لأجمو  (p<0.001إحصائية
 أىمية مشاركة الأسرة في مراحل الخطة التربوية الفردية.وىو قياس مستوى وعي المعممين ب

 :معامل ألفا كرونباخ
 لمحاور الاستبانة وللبستبانة ككل ( معامل كرونباخ ألفا لقياس ثبات أداة الدراسة2جدول )

 م المحور معامل الثبات
 4 التخطيط لمخطة التربوية الفردية 0.222
 4 التصميم لمخطة التربوية الفردية 0.233
 3 التنفيذ لمخطة التربوية الفردية 0.240
 2 التقويم لمخطة التربوية الفردية 0.222
 الاجمالي 2.414

. لقياس ثبات الأداة (Cronbach’s alpha) قام الباحث باستخدام معامل كرونباخ ألفا
اخ بمغت قيمة كرونب( يعرض معاملبت الثبات الخاصة بالمحاور والأداة ككل. حيث 2الجدول )

، وقد تراوحت القيم الخاصة بمختمف المحاور بين 0.242ألفا الخاصة بإجمالي المحاور 
% وىي النسبة المقبولة في العموم الإنسانية وىذا فيو 20وىي كميا أعمى من  0.222و 0.240

 دلالة عمى ثبات الاستبانة.
 :النسخة النيائية للاستبانة

القسم الأول يحتوي عمى المعمومات  ;نتتكون الصورة النيائية للبستبانة من قسمي
الأولية )العمر، الخبرة، نوع المدرسة، والمؤىل الأكاديمي(، كما يحتوي عمى سؤال اختيار من 
متعدد )يمكن لممعممين اختيار أكثر من استجابة( يتعمق بجمع معمومات عن أشكال التواصل 

معيم في جميع مراحل الخطة. بينما  المستخدمة من قِبل المعممين لتعزيز وتدعيم مشاركة الأسرة
عبارة موزعة عمى أربعة محاور رئيسة وىي محور التخطيط،  42يحتوي القسم الثاني عمى 

والتصميم، والتنفيذ، والتقويم. ىذه العبارات يُجاب عنيا بطريقة مقياس ليكرت الخماسي )درجة 
ستخدم الباحث خمسة مستويات كبيرة جداً، درجة كبيرة، درجة متوسطة، درجة قميمة، مطمقاً( ا

فأكثر. ولتحديد درجة وعي المعممين  2.4إلى  4.2لمحكم، حيث تراوح طول الفئة بين: أقل من 
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بأىمية مشاركة الأسر في المراحل المختمفة من الخطة التربوية الفردية، تم اعتماد الوسيط بحيث 
إلى أقل من  4.2من  ضعيفة، 4.2الى أقل من  4.2ضعيفة جداً، من  4.2كانت: أقل من 

 فأكثر كبيرة جدا. 2.4كبيرة، من  2.4إلى أقل من  3.2متوسطة، من  3.2
 :نتائج الدراسة ومناقشتيا

تتمخص نتائج الدراسة الحالية حول استعراض خصائص عينة الدراسة من حيث العمر، 
 المؤىل الدراسي، الخبرة، ونوع المدرسة.

  :البيانات الأولية
 لمؤىل الأكاديمي، الخبرة، ونوع المدرسة لممعممين المشاركين في الدراسة( العمر، ا2جدول )

 التكرارات والنسب المئوية الفئة العمرية
 % ك

30-42 14 9.1 
32-34 38 24.7 
20-32 45 29.2 
22-24 25 16.2 
20-22 21 13.6 
 7.1 11 عاماً فأعمى 24

 100 154 المجموع
 المؤىل الأكاديمي

 50.0 77 بكالوريوس 
 13.6 21 دبموم عالي
 36.4 56 ماجستير
 0 0 دكتوراة

 100 422 المجموع
 الخبرة

 3.9 6 سنوات 2أقل من 
 29.9 46 سنوات 2-40

 30.5 47 سنة 44-42
 23.4 36 سنة 42-40

 12.3 19 سنة 40أكثر من 
 100.0 154 المجموع

 رسةنوع المد                                        
 78.6 121 حكومية
 44.2 33 خاصة 
 100 154 المجموع
( بيان لمفئات العمرية، المؤىل، الخبرة، ونوع المدرسة لممشاركين في الدراسة. 2جدول )

معمم لذوي اضطراب طيف التوحد. اشتممت العينة عمى نسبة  422حيث شارك في الدراسة 
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%(، بينما احتوت 42.4، 22عاماً )ك= 20-32أكبر من المعممين ممن تتراوح أعمارىم بين 
عاماً فأعمى. كما أن نصف عدد  24%( ممن أعمارىم 2.4معمم فقط ) 44العينة عمى 

%(، بينما لم تشتمل 20، 22المعممين المشاركين في الدراسة كان لدييم مؤىل بكالوريوس )ك=
المشاركين في  % من المعممين20.2%(. كما أن 0العينة أي معمم يحمل شيادة الدكتوراه )

سنة، بينما اشتممت العينة عمى نسبة  42-2الدراسة تتراوح عدد سنوات خبرتيم في التعميم بين 
سنوات. من حيث نوع المدرسة، اشتممت العينة  2%( ممن خبرتيم في التعميم أقل من 3.2أقل )

ة %(، ونسب22.2، 444عمى نسبة أكبر من المعممين ممن يعممون في مدارس حكومية )ك=
أقل من المعممين ممن يقدمون خدمات تعميمية لذوي اضطراب طيف التوحد في مدارس أىمية 

 %(. 44.2، 33)ك=
 :نتائج السؤال الأول وتفسيرىا

ما أكثر أشكال التواصل استخداماً من قِبل المعممين لتدعيم مشاركة أسر الأطفال التوحديين 
والتصميم والتنفيذ والتقويم( من وجية نظر  في جميع مراحل الخطة التربوية الفردية )التخطيط

 معممي اضطراب طيف التوحد؟
للئجابة عن ىذا السؤال قام الباحث بتضمين سؤال اختيار من متعدد في الاستبانة لمحصول 
عمى استجابات المعممين حول أشكال التواصل التي يستخدمونيا لتدعيم المشاركة الأسرية في 

الفردية، وكان بإمكان المشاركين اختيار أكثر من إجابة ليذا جميع مراحل الخطة التربوية 
 :السؤال وجاءت النتائج عمى النحو الذي يبينيا الجدول التالي

 ( أشكال التواصل التي يستخدميا المعممون2جدول )
 لتدعيم مشاركة الأسر في جميع مراحل الخطة التربوية الفردية 

 % ك أشكال التواصل
 23.2 22 سجلبت المتابعة

 24.2 22 برامج التواصل الاجتماعي )واتساب، تمغرام ...الخ(
 22.2 20 تقارير

 32.3 22 تواصل ىاتفي
 32.2 22 زيارات مدرسية
 42.2 42 زيارات منزلية

 :نتائج السؤال الأول
( أن التواصل عن طريق "سجلبت المتابعة" احتل المرتبة الأولى من 2يتضح من جدول )

معممين لو لتدعيم العلبقة التشاركية مع الأسر في جمع مراحل الخطة التربوية حيث استخدام ال
%(، بينما احتل "استخدام برامج التواصل الاجتماعي" المرتبة الثانية بنسبة بمغت 23.2الفردية )
 %. 42%. بينما كانت "الزيارات المنزلية" في المرتبة الأخيرة بنسبة بمغت 24.2
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 :ولتفسير نتائج السؤال الأ 
بتبين من النتائج السابقة لمسؤال الأول بأن المعممين المشاركين في الدراسة استخدموا عدداً 

لخ( لتعزيز إتواصل اجتماعي، تواصل ىاتفي... من أشكال التواصل )سجلبت متابعة، برامج
مشاركة الأسر في جميع مراحل الخطة التربوية الفردية لأطفاليم من ذوي اضطراب طيف 

التواصل عن طريق سجلبت المتابعة كان من أكثر أشكال التواصل استخداماً من قِبل التوحد. 
المعممين لتعزيز العلبقة التشاركية مع الأسر. ويمكن تفسير ذلك بأن سجلبت المتابعة قد يكون 
ىو الشكل الأساسي والمفضل لعممية التواصل بين الطرفين لأنو يحدث دون مقابمة أو تواصل 

الحال مع التواصل الياتفي أو الزيارات المدرسية أو المنزلية التي تحتاج إلى  مباشر كما ىو
جراءات رسمية أو تنظيمية والتي قد تكون معيقة أحياناً.  اتفقت نتائج السؤال الأول مع تنظيم وا 

( التي توصمت إلى أن سجلبت المتابعة والتقارير )يومية، 4040نتائج دراسة حنفي وقراقيش )
شيرية( ىي أكثر أشكال التواصل استخدماً، والزيارات المنزلية ىي الأقل استخداماً أسبوعية، و 

 من قِبل المعممين والأسر لتعزيز العلبقة التشاركية بينيم.
 :نتائج السؤال الثاني

ما مستوى وعي المعممين بأىمية مشاركة الأسر في المراحل المختمفة من الخطة التربوية 
 من وجية نظر معممي اضطراب طيف التوحد؟ ميم والتنفيذ والتقويم(الفردية )التخطيط والتص

للئجابة عن ىذا السؤال فقد تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لكل 
محور من محاور استبانة الدراسة، وأيضاً لكل سؤال من أسئمتيا. استخدم الباحث خمسة 

فأكثر. ولتحديد درجة وعي  2.4إلى  4.2أقل من  مستويات لمحكم، حيث تراوح طول الفئة بين:
في المراحل المختمفة من الخطة التربوية الفردية، تم اعتماد  المعممين بأىمية مشاركة الأسر
 4.2ضعيفة، من  4.2الى أقل من  4.2ضعيفة جداً، من  4.2الوسيط بحيث كانت: أقل من 

فأكثر كبيرة جدا.  2.4ة، من كبير  2.4إلى أقل من  3.2متوسطة، من  3.2إلى أقل من 
ولتحديد درجة الوعي العام لممعممين فقد تم حساب المتوسط العام للؤسئمة الخاصة بكل محور 

 من محاور الاستبانة.
المحور الأول: مستوى وعي المعممين بأىمية مشاركة الأسرة في مرحمة التخطيط لمخطة 

 :التربوية الفردية
سابية، الانحرافات المعيارية، والمتوسط العام لدرجة الوعي ( يعرض المتوسطات الح40الجدول )

لاستجابات المعممين عمى أسئمة المحور الأول الذي يتعمق بمدى وعي المعممين بأىمية مشاركة 
 الأسرة في مرحمة التخطيط لمخطة التربوية الفردية.
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 ( 40جدول )
 الأولاستجابات المعممين المشاركين في الدراسة عمى أسئمة المحور 

المتوسط  السؤال م
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الوعي

كيف ترى مدى وعي المعممين بأىمية مشاركة الأسرة في وضع  4
 الإطار العام لمخطة التربوية الفردية؟

 كبيرة 871. 3.23
كيف ترى مدى وعي المعممين بضرورة مشاركة الأسرة في تحديد  4

 طفميم؟الاحتياجات التربوية الفعمية ل
 كبيرة 938. 3.24

كيف ترى مدى وعي المعممين بأىمية مشاركة الأسرة في تحديد  3
 ووصف الأداء الحالي لطفميم؟

 كبيرة 1.041 3.22
كيف ترى وعي المعممين بضرورة مشاركة الأسرة في اتخاذ القرار  2

 بشأن الخدمات المساندة التي يحتاجيا طفميم؟
 كبيرة 935. 3.44

دى وعي المعممين بأىمية مشاركة الأسرة كعضو فاعل كيف ترى م 2
في الفريق متعدد التخصصات بيدف التخطيط لمخطة التربوية 

 الفردية؟
 متوسطة 979. 3.27

 متوسطة 63. 3.5 المتوسط العام
( أن مستوى وعي المعممين العام بأىمية مشاركة أسر الأطفال ذوي 40ن جدول )ييب

يط لمخطة التربوية الفردية من وجية نظر معممي ذوي اضطراب طيف التوحد في التخط
، 3.2اضطراب طيف التوحد يقع في حدود المستوى المتوسط )المتوسط الحسابي العام = 

(، وتبعاً لمستويات الحكم المذكورة آنفاً تبين أن متوسطات درجة وعي 63.الانحراف المعياري = 
طة التربوية الفردية تتراوح ما بين كبيرة المعممين بأىمية مشاركة الأسرة في التخطيط لمخ

وعي المعممين بأىمية مشاركة الأسرة في .(. حيث جاءت درجة "3.23و  3.42ومتوسطة )
في المرتبة الأولى وكانت بدرجة كبيرة )متوسط  وضع الإطار العام لمخطة التربوية الفردية"

ممين بأىمية مشاركة درجة "وعي المع(، واحتمت 871.، انحراف معياري= 3.23حسابي= 
 الأسرة كعضو فاعل في الفريق متعدد التخصصات بيدف التخطيط لمخطة التربوية الفردية"

 (. 979.، بانحراف معياري= 3.42)متوسط حسابي= المرتبة الأخيرة وكانت بدرجة متوسطة 
المحور الثاني: مستوى وعي المعممين بأىمية مشاركة الأسرة في مرحمة التصميم لمخطة 

  :لتربوية الفرديةا
المتوسطات الحسابية، الانحرافات المعيارية، والمتوسط العام لدرجة  (44الجدول )

الوعي لاستجابات المعممين عمى أسئمة المحور الثاني الذي يتعمق بدرجة وعي المعممين بأىمية 
 مشاركة الأسرة في مرحمة تصميم الخطة التربوية الفردية.
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 (44جدول )
 معممين المشاركين في الدراسة عمى أسئمة المحور الثانياستجابات ال 

المتوسط  السؤال م
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الوعي

كيف ترى مدى وعي المعممين بضرورة مشاركة الأسرة في اتخاذ القرار  2
 بشأن تحديد الأىداف التربوية والتعميمية الفردية )طويمة وقصيرة المدى(؟

 متوسطة 927. 3.44

كيف ترى مدى وعي المعممين بضرورة مشاركة الأسرة في تحديد النطاق  2
 الزمني لمخطة التربوية الفردية )توقيت بدايتيا ونيايتيا(؟

 متوسطة 0294. 3.44

كيف ترى مدى وعي المعممين بأىمية مشاركة الأسرة في تحديد الأنشطة  2
 المتضمنة في الخطة التربوية الفردية؟

 طةمتوس 982. 3.43

كيف ترى مدى وعي المعممين بأىمية مشاركة الأسرة في تحديد الفنيات  2
المناسبة المستخدمة في الخطة التربوية الفردية )مثال: فنيات تعديل 

 السموك(؟

 كبيرة 1.001 3.41

كيف ترى مدى وعي المعممين بضرورة مشاركة الأسرة في تحديد الأدوات  40
 ية؟المستخدمة الخطة التربوية الفرد

 متوسطة 0294. 3.19

 متوسطة 633. 3.21 المتوسط العام
( أن درجة وعي المعممين العام بأىمية مشاركة أسر الأطفال ذوي 44يظير من جدول )

اضطراب طيف التوحد في التصميم لمخطة التربوية الفردية من وجية نظر معممي ذوي 
، الانحراف 3.44العام=  اضطراب طيف التوحد جاء بدرجة متوسطة. )المتوسط الحسابي

وتبعاً لمستويات الحكم المذكورة سابقاً، تبين أن متوسطات درجة وعي المعممين 633.). المعياري
 3.44بأىمية مشاركة الأسرة في التصميم لمخطة التربوية الفردية تراوحت بين كبيرة ومتوسطة )

في تحديد الفنيات وعي المعممين بأىمية مشاركة الأسرة .(. حيث جاءت درجة "3.24و 
" في المرتبة الأولى وكانت بدرجة كبيرة )متوسط المناسبة المستخدمة في الخطة التربوية الفردية

"وعي المعممين بضرورة مشاركة (، واحتمت درجة 4.004، انحراف معياري= 3.24حسابي= 
المرتبة الأخيرة  "يا(لفردية )توقيت بدايتيا ونيايتالأسرة في تحديد النطاق الزمني لمخطة التربوية ا

 (4.042، انحراف معياري= 3.44متوسط حسابي= وكانت بدرجة متوسطة )
المحور الثالث: مستوى وعي المعممين بأىمية مشاركة الأسرة في مرحمة التنفيذ لمخطة 

 :التربوية الفردية
ة ( يوضح المتوسطات الحسابية، الانحرافات المعيارية، والمتوسط العام لدرج44الجدول )

الوعي لاستجابات المعممين عمى أسئمة المحور الثالث الذي يتعمق بدرجة وعي المعممين بأىمية 
 مشاركة الأسرة في مرحمة التنفيذ لمخطة التربوية الفردية.
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 ( استجابات المعممين المشاركين في الدراسة عمى أسئمة المحور الثالث44جدول )
المتوسط  السؤال م

 الحسابي
الانحراف 

 اريالمعي
درجة 
 الوعي

كيف ترى مدى وعي المعممين بضرورة مشاركة الأسرة في تحديد  44
 المكان والزمان المناسبين لتطبيق الخطة التربوية الفردية؟

 متوسطة 1.107 3.02
كيف ترى مدى وعي المعممين بأىمية حضور ومشاركة الأسرة في  44

 ؟بعض خطوات تنفيذ الخطة التربوية الفردية في المدرسة
 متوسطة 0544. 4.22

كيف ترى مدى وعي المعممين بضرورة مشاركة الأسرة في تنفيذ  43
بعض أجزاء الخطة التربوية الفردية في المنزل لتحقيق مبدأ التكامل 

 بين المدرسة والمنزل؟
 متوسطة 961. 3.32

 متوسطة 701. 3.102 المتوسط العام
لعام بأىمية مشاركة أسر الأطفال (  بأن درجة وعي المعممين ا44يظير من جدول )

ذوي اضطراب طيف التوحد في مرحمة التنفيذ لمخطة التربوية الفردية من وجية نظر معممي ذوي 
،الانحراف  3.4042اضطراب طيف التوحد جاء بدرجة متوسطة )المتوسط الحسابي العام= 

متوسطات درجة "وعي (، و تبعاً لمستويات الحكم المذكورة سابقاً تبين أن 0.204المعياري= 
المعممين بأىمية مشاركة الأسرة في مرحمة تنفيذ الخطة التربوية الفردية" تراوحت بين درجات 

"وعي المعممين بأىمية حضور .( ، حيث جاءت درجة 3.32و  4.22 المستوى المتوسط )
ة الأولى في المرتب ومشاركة الأسرة في بعض خطوات تنفيذ الخطة التربوية الفردية في المدرسة"

(، و أحتمت درجة 4.022، انحراف معياري=  3.22وكانت بدرجة متوسطة )متوسط حسابي= 
ن لتطبيق الخطة "وعي المعممين بضرورة مشاركة الأسرة في تحديد المكان والزمان المناسبي

، انحراف 3.02بي= )متوسط حساالمرتبة الأخيرة وكانت بدرجة متوسطة  "التربوية الفردية
 .(4.402معياري= 

المحور الرابع: مستوى وعي المعممين بأىمية مشاركة الأسرة في مرحمة التقويم لمخطة 
 :الفردية التربوية

( يوضح المتوسطات الحسابية، الانحرافات المعيارية، والمتوسط العام لدرجة 43الجدول )
عممين بأىمية الوعي لاستجابات المعممين عمى أسئمة المحور الرابع الذي يتعمق بدرجة وعي الم

 مشاركة الأسرة في مرحمة التقويم لمخطة التربوية الفردية.
 ( استجابات المعممين المشاركين في الدراسة عمى أسئمة المحور الرابع43جدول )

المتوسط  السؤال م
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الوعي

كيف ترى مدى وعي المعممين بضرورة تكميف الأسرة بمتابعة  42
 ئيم في المنزل لمتأكد من تعميم الميارات المكتسبة؟أبنا

 كبيرة 892. 3.22
كيف ترى مدى وعي المعممين بأىمية مشاركة الأسرة في  42

مراجعة وتحسين الخطة التربوية الفردية مع الفريق متعدد 
 كبيرة 1.001 3.24
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المتوسط  السؤال م
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الوعي

 التخصصات عند الانتياء من الخطة التربوية الفردية؟
المعممين بأىمية الحصول عمى تغذية  كيف ترى مدى وعي 42

مرتدة من الأسرة بخصوص الصعوبات التي واجيتيم في تنفيذ 
 الخطة التربوية الفردية؟

 متوسطة 945. 3.02

 متوسطة 68505. 3.36 المتوسط العام
( أن درجة وعي المعممين العام بأىمية مشاركة أسر الأطفال 43كما يتبين من جدول )

توحد في مرحمة التقويم لمخطة التربوية الفردية من وجية نظر معممي ذوي اضطراب طيف ال
، 3.32ذوي اضطراب طيف التوحد يقع في حدود المستوى المتوسط )المتوسط الحسابي العام= 

(، ووفقاً لمستويات الحكم المذكورة سابقاً تبين أن متوسطات 0.22202الانحراف المعياري= 
كة الأسرة في مرحمة تقويم الخطة التربوية الفردية" تتراوح بين درجة "وعي المعممين بأىمية مشار 

وعي المعممين بضرورة تكميف الأسرة  .( حيث جاءت درجة "3.22و  3.09كبيرة ومتوسطة )
بمتابعة أبنائيم في المنزل لمتأكد من تعميم الميارات المكتسبة " في المرتبة الأولى وكانت بدرجة 

(، واحتمت درجة "وعي المعممين 0.224انحراف معياري=  ،3.22متوسطة )متوسط حسابي= 
في تنفيذ بأىمية الحصول عمى تغذية مرتدة من الأسرة بخصوص الصعوبات التي واجيتيم 

، 3.02)متوسط حسابي= " المرتبة الأخيرة وكانت بدرجة متوسطة الخطة التربوية الفردية
 (.0.222انحراف معياري= 

 :تفسير نتائج السؤال الثاني
يتبين من عرض نتائج السؤال الثاني في الدراسة الحالية بأن الدرجة الكمية لمستوى وعي 
المعممين بأىمية مشاركة الأسرة في المراحل المختمفة لمخطة جاءت بدرجة متوسطة عمى كافة 

ومن الممكن أن  المحاور الخاصة بالتخطيط والتصميم والتنفيذ والتقويم لمخطة التربوية الفردية.
زى ىذه النتيجة إلى محدودية مستوى الدافعية المعممين لمعمل بشكل تعاوني مع الأسر وتدني تُع

مستوى وعييم بأىمية مشاركة الأسرة في نجاح الخطة التربوية الفردية والآثار الإيجابية المترتبة 
؛ القصاص 4042ضمرة،  ؛4040حربي و أبا عود، عمييا. اتفقت ىذه النتيجة مع دراسة )ال

( والتي توصمت إلى أن مشاركة أولياء الأمور في إعداد الخطة التربوية الفردية 4042جمعة، وال
ديمي، -سيريوبولو ؛4042ا لم تتفق مع دراسة )بوتر، جاءت في المستوى المتوسط، ولكني

( حيث توصمت ىذه الدراسات إلى أن مستوى وعي و رضا المعممين والأسر عن العلبقة 4042
سر كان ضمن المستوى المرتفع وأيضاً المشاركة بين الطرفين في إنجاح التشاركية مع الأ

البرامج التعميمية للؤطفال ذوي اضطراب طيف التوحد كانت فعَالة. كما لم تنسجم الدراسة 
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( حيث توصمت دراستيما إلى محدودية وضعف 4042أبونيان والجمعود )الحالية مع دراسة 
عممات في بناء وتنفيذ الخطة التربوية الفردية لأطفاليم من ذوي العلبقة التشاركية بين الأسر والم

 الاحتياجات الخاصة. 
 :نتائج السؤال الثالث

ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات استجابات معممي اضطراب طيف التوحد 
دية عمى محاور استبانة مستوى وعي المعممين بأىمية مشاركة الأسر في الخطة التربوية الفر 
 تُعزى لمتغيرات )نوع المدرسة أىمية أم حكومية، العمر، وسنوات الخبرة، المؤىل الأكاديمي(؟

لمحصول عمى إجابة عن ىذا السؤال البحثي قام الباحث بحساب الفروق واستخراج 
 المتوسطات والانحرافات المعيارية لكل متغير عمى حدة، وجاءت النتائج عمى النحو التالي: 

 المدرسة )أىمية، حكومية( متغير نوع-4

لحساب الفروق بين  (Mann-Whitney Uاستخدم الباحث اختبار مان ويتني )
استجابات معممي اضطراب طيف التوحد عمى محاور الاستبانة الأربعة فيما يخص مدى وعييم 

فيذ، بأىمية مشاركة الأسرة في الخطة التربوية الفردية بمراحميا الأربع )التخطيط، التصميم، التن
التقويم( وللبستبانة بصفة عامة، وفقاً لمتغير نوع المدرسة )حكومي، أىمي( وكانت النتائج عمى 

 النحو التالي:
 ( الإحصاءات الوصفية لمتغير نوع المدرسة42جدول )

 مع محاور الاستبانة الأربعة والاستبانة بصفة عامة 
مستوى  الدلالة

 الدلالة
 قيمة
Z 

الانحراف 
 المعياري

ط المتوس
 الحسابي

 م المحاور المدرسة العدد

غير 
 دالة

 حكومية 444 3.5008 64194. 329.- 742.
 أىمية

التخطيط لمبرنامج التربوي 
 الفردي

4 
.59810 3.5091 33 

تصميم البرنامج التربوي  حكومية 444 3.1438 64870. 2.970- 003. دالة
 الفردي

4 
 أىمية 33 3.4606 50617.

 3 التنفيذ لمبرنامج التربوي الفردي حكومية 444 3.0055 66386. 3.049- 002. دالة
 أىمية 33 3.4545 73038.

التقويم لمبرنامج التربوي  حكومية 444 3.2617 67797. 3.260- 001. دالة
 الفردي  

2 
 أىمية 33 3.7071 59952.

 نة ككلالاستبا حكومية 444 3.2515 50849. 2.874- 004. دالة
 أىمية 33 3.5208 43713. )الوعي بصفة عامة(
(، أشارت نتائج الإحصاء الوصفي لمتوسطات الاستجابات لممعممين 42كما في جدول )

إلى وجود فروق دالة إحصائياً بين استجابات المعممين في المدارس الحكومية والأىمية عمى 
ماعدا محور ( p<0.01الاستبانة ) وعمى جميع محاور ((p=0.004الاستبانة بصفة عامة 
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التخطيط لمخطة التربوية الفردية فكانت النتائج غير دالة إحصائيا. باستعمال اختبار الانحدار 
 = βالخطي، تم تسجيل ارتباط دال احصائيا بين مستوى الوعي العام لممعممين ونوع المدرسة )

.258 ،p= 0.013صة، اي كمما انتقمنا من (. ىذا الارتباط موجب لصالح المدارس الخا
المدارس الحكومية باتجاه المدارس الخاصة إلا وارتفع مستوى وعي المعممين بأىمية مشاركة 

درجة. ىذا وقد قُدرت نسبة مساىمة نوع  0.422بـ  مراحل الخطة التربوية المختمفةالأسرة في 
ل المختمفة لمخطة بـ المدرسة في درجة وعي المعممين العام بأىمية مشاركة الأسرة في المراح

2.4%. 
بوجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات مدى وعي  المحور الثاني نتائجأظيرت 

لمخطة التربوية الفردية تبعاً لمتغير نوع المدرسة.   التصميمالمعممين بأىمية مشاركة الأسرة في 
ىذا المحور ونوع باستعمال اختبار الانحدار الخطي، تم تسجيل ارتباط دال احصائيا بين 

(. ىذا الارتباط موجب لصالح المدارس الخاصة، اي كمما β = .311 ،p= 0.003المدرسة )
انتقمنا من المدارس الحكومية نحو المدارس الخاصة إلا وارتفع مستوى وعي المعممين بأىمية 

ت نسبة درجة. ىذا وقد قُدر  0.344مشاركة الأسرة في مرحمة تصميم الخطة التربوية الفردية بـ
مساىمة نوع المدرسة في درجة وعي المعممين بأىمية مشاركة الأسرة في مرحمة تصميم الخطة 

 %.2.4التربوية الفردية بـ 
بوجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات مدى المحور الثالث كما اسفرت نتائج 

الفردية تبعاً لمتغير نوع لمخطة التربوية  التنفيذوعي المعممين بأىمية مشاركة الأسرة في مرحمة 
وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسطات  ليذا المحورالمدرسة. حيث بين الإحصاء الوصفي 

لمخطة التربوية الفردية تبعاً لمتغير نوع  التصميممدى وعي المعممين بأىمية مشاركة الأسرة في 
احصائيا بين ىذا المحور المدرسة.  باستعمال اختبار الانحدار الخطي، تم تسجيل ارتباط دال 

(. ىذا الارتباط موجب لصالح المدارس الخاصة، أي β = .468 ،p= 0.002ونوع المدرسة )
كمما انتقمنا من المدارس الحكومية باتجاه المدارس الخاصة إلا وارتفع مستوى وعي المعممين 

درجة. ىذا وقد قُدرت  0.222بأىمية مشاركة الأسرة في مرحمة التنفيذ لمخطة التربوية الفردية بـ 
نسبة مساىمة نوع المدرسة في درجة وعي المعممين بأىمية مشاركة الأسرة في مرحمة التنفيذ 

 %.2.3لمخطة التربوية الفردية بـ 
بوجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات مدى  لممحور الرابعكما اسفرت النتائج 

لمخطة التربوية الفردية تبعاً لمتغير نوع  التقويموعي المعممين بأىمية مشاركة الأسرة في 
وجود فروق دالة إحصائياً بين  ليذا المحورالمدرسة. حيث أظيرت الإحصاءات الوصفية 
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لمخطة التربوية الفردية تبعاً  التصميممتوسطات مدى وعي المعممين بأىمية مشاركة الأسرة في 
تم تسجيل ارتباط دال احصائيا بين  لمتغير نوع المدرسة.  باستعمال اختبار الانحدار الخطي،

(. ىذا الارتباط موجب لصالح المدارس β = .468 ،p= 0.001المحور الرابع ونوع المدرسة )
الخاصة، اي كمما انتقمنا من المدارس الحكومية في اتجاه المدارس الخاصة إلا وارتفع مستوى 

درجة.  0.222التربوية الفردية بـ وعي المعممين بأىمية مشاركة الأسرة في مرحمة التقويم لمخطة 
ىذا وقد قدرت نسبة مساىمة نوع المدرسة في درجة وعي المعممين بأىمية مشاركة الأسرة في 

 %.2.2مرحمة التقويم لمخطة التربوية الفردية بـ 
ويظير من ىذه النتائج بصفة عامة بأن المعممين في المدارس الخاصة لدييم وعي أكبر 

حكومية بأىمية مشاركة الأسرة بصفة عامة في أغمب مراحل الخطة من معممي المدارس ال
التربوية الفردية )التصميم، التنفيذ، التقويم(. يمكن أن نُرجع ىذا الأمر إلى جودة واستمرارية 
التدريب والتأىيل والتثقيف الذي يتمقاه المعممين في المدارس الخاصة وأيضاً المستوى العالي 

وجيو والتحفيز من قبل إدارات المدارس الخاصة لمنسوبييا. وىذا الأمر من لمرقابة والاشراف والت
الممكن يسيم بشكل أو بآخر في زيادة وعي معممي المدارس الخاصة بأىمية مشاركة الأسر في 
كافة مراحل الخطة التربوية الفردية. لكن قد لا ينطبق ىذا الأمر عمى أقرانيم المعممين في 

إنو ربما تنقص بعضيم الدافعية لمعمل والإنجاز وأيضاً غياب الدور  المدارس الحكومية، حيث
الرقابي والتدريب الكافي والذي بدوره قد يُقمل من مستوى وعييم بأىمية المشاركة الفعالة للؤسرة 

 في المراحل المختمفة لمخطة التربوية الفردية.
 متغير العمر-2

لحساب الفروق بين  (Kruskal-Wallis Hاستخدم الباحث اختبار كروسكال واليس )
متوسطات استجابات المعممين فيما يخص مدى وعييم بأىمية مشاركة الأسرة في المراحل 
المختمفة لمخطة التربوية الفردية للبستبانة ككل ولمحاورىا الأربعة )التخطيط، التصميم، التنفيذ، 

دالة احصائياً بين متوسطات  التقويم( وفقاً لمتغير العمر. حيث أظيرت النتائج عدم وجود فروق
درجة وعي المعممين بأىمية مشاركة الأسرة للبستبانة بصفة عامة ولممحاور الأربعة كل عمى 

 حدة، وفقاً لمتغير نوع المدرسة. 
 :متغير المؤىل الأكاديمي-3

لحساب الفروق بين  (Kruskal-Wallis Hاستخدم الباحث اختبار كروسكال واليس )
فيما يتعمق بمدى وعييم بأىمية مشاركة الأسرة في المراحل المختمفة لمخطة  استجابات المعممين

التربوية الفردية للبستبانة بصفة عامة ولمحاورىا الأربعة )التخطيط، التصميم، التنفيذ، التقويم( 
بصفة خاصة، وفقاً لمتغير المؤىل الأكاديمي. حيث أظيرت النتائج عدم وجود فروق دالة 
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وسطات درجة وعي المعممين بأىمية مشاركة الأسرة للبستبانة بصفة عامة احصائياً بين مت
 ولممحاور الأربعة كل عمى حدة، وفقاً لمتغير المؤىل الأكاديمي. 

  :متغير الخبرة-4
لحساب الفروق بين  (Kruskal-Wallis Hاستخدم الباحث اختبار كروسكال واليس )

ىمية مشاركة الأسرة في المراحل المختمفة لمخطة استجابات المعممين فيما يتعمق بمدى وعييم بأ
التربوية الفردية للبستبانة بصفة عامة ولمحاورىا الأربعة )التخطيط، التصميم، التنفيذ، التقويم( 
بصفة خاصة، وفقاً لمتغير الخبرة. حيث أظيرت النتائج عدم وجود فروق دالة احصائياً بين 

كة الأسرة للبستبانة بصفة عامة ولممحاور الأربعة متوسطات درجة وعي المعممين بأىمية مشار 
 كل عمى حدة، وفقاً لمتغير الخبرة. 
 :توصيات الدراسة ومقترحاتيا

 في ضوء النتائج، قدمت الدراسة عدد من التوصيات والمقترحات:
عقد اجتماعات لقاءات دورية بين معممي الأطفال من ذوي اضطراب طيف التوحد والأسر  .4

 الألفة بينيم وتشجيعيم عمى التواصل والتعاون.بيدف خمق جو من 
تحفيز المعممين عمى اشراك الأسرة في كافة مراحل الخطة التربوية الفردية وذلك بتقديم  .4

 محفزات معنوية أو مادية لممعممين الذين يحرصون عمى مشاركة الأسر.
ن بنود إتمام سن القوانين والأنظمة التي تشجع عمى مشاركة الأسرة وجعل مشاركتيم بند م .3

 الخطة التربوية الفردية.
ممارسة نوع من الرقابة والتوجيو لممعممين من قِبل إدارات المدارس بعدم اعتماد الخطة إلا  .2

 بعد تقديم ما يثبت اطلبع الأسر وموفقتيم عمييا.
توظيف الوسائل الإعلبمية سواءً المسموعة أم المقروءة منيا لتثقيف ونشر الوعي في أواسط  .2

 مين بأىمية مشاركة الأسرة في كافة مراحل الخطة التربوية الفردية.المعم
قاءات التأكيد عمى المعممين باستخدام قنوات متعددة لمتواصل مع الأسر )تواصل ىاتفي، ل .2

 لخ( وعدم الاقتصار عمى سجلبت المتابعة.إمدرسية، زيارات منزلية...
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 المراجع
 لمتربية الخاصة. الرياض: المممكة العربية السعودية. ( الدليل التنظيمي4232وزارة التعميم )

ىـ(. القواعد التنظيمية لمعاىد وبرامج التربية الخاصة. الأمانة 4244وزارة التربية والتعميم )
 العامة لمتربية الخاصة: الرياض.

( مستوى مشاركة أولياء أمور 4040الحربي، بندر عمي، وأبا عود، عبد الرحمن عبدالله )
يذ ذوي صعوبات التعمم في إعداد الخطة التربوية الفردية بمنطقة القصيم، المجمة التلبم

        422-432(2)22الدولية للؤبحاث التربوية، 
( العمل مع أسر ذوي الاحتياجات الخاصة. 4044حنفي، عمي عبد رب النبي محمد. )

 الرياض: درا الزىراء
الأسرة مع فريق العمل في الخطة  ( مدى مشاركة4042العصيمي، فيد بن سند محمد. )

التربوية الفردية لمتلبميذ ذوي الإعاقة السمعية بمدينة الرياض. المجمة الدولية لمعموم 
 44 - 24. 42التربوية والنفسية، ع

(. اتجاىات معممي ما قبل الخدمة في ميدان التربية الخاصة نحو 4042العثمان، إبراىيم )
-42) 22المتغيرات. رسالة التربية وعمم النفس، عالمشاركة الوالدية في ضوء بعض 

22 .) 
( مستوى مشاركة أولياء أمور 4040الحربي، بندر عمي، وأبا عود، عبد الرحمن عبدالله )

التلبميذ ذوي صعوبات التعمم في إعداد الخطة التربوية الفردية بمنطقة القصيم، المجمة 
 .422-432(2)22الدولية للؤبحاث التربوية، 

( المشكلبت التي تواجو برامج صعوبات التعمم بالمرحمة 4042ان، إبراىيم، والجمعود، ىيا، )أبوني
مؤسسة  -الابتدائية بمدارس البنات في مدينة الرياض. مجمة التربية الخاصة والتأىيل

 .424-402(3) 44مصر،  -التربية الخاصة والتأىيل
(. واقع مشاركة أولياء الأمور في 4042الدوسري، نايف مسرع، و الحنو، إبراىيم عبدالله )

البرنامج التربوي الفردي لمتلبميذ ذوي الإعاقة الفكرية بمنطقة الرياض، المجمة العربية 
 .422-432(2لعموم الإعاقة والموىبة، )

(.  مستوى استخدام الممارسات المتمركزة عمى أسر ذوي الإعاقات 4042ضمرة، ليمى محمد )
الأردن في ضوء بعض المتغيرات، دراسات في العموم من قبل مقدمي الخدمات في 

  4404-4422(3)24التربوية، 
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( معيقات الاتصال بين 4042ىوساوي، عمي محمد بكر، القحطاني، سيف عبدالله مسفر، )
معممي التلبميذ ذوي الإعاقة الفكرية و أولياء أمورىم في معاىد و برامج التربية الفكرية 

 .443-422(2)2دولية التربوية المتخصصة،بمدينة الرياض. المجمة ال
( مدى مشاركة أولياء أمور الطمبة 4042القصاص، خضر محمود، والجمعة، خالد ناصر )

العاديين والطمبة ذوي التأخر المعرفي )صعوبات التعمم وذوي الإعاقة العقمية البسيطة( 
 4ىيل، مصر، في العممية التربوية في منطقة الدمام، مجمة التربية الخاصة و التأ

(2)422-420. 
(. مبادئ البحث ومياراتو في العموم التربوية 4042مطاوع، ضياء الدين، الخميفة، حسن جعفر)

 والنفسية والاجتماعية. الدمام: مكتبة المتنبي.
(. المشاركة التعاونية بين الاختصاصيين وأسر الأطفال 4040حنفي، عمي، قراقيش صفاء )

ضوء بعض المتغيرات، المقاء السنوي الخامس عشر  ذوي الاحتياجات الخاصة في
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