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وجهات نظر المعممات تجاه العلامات المبكرة لمطمبة المعرضين لخطر الإصابة 
 (  في مرحمة الطفولة المبكرة في مدينة الأحساءLDبصعوبات التعمم )

*د/عبدالله أحمد الملا 
 

 :البحثممخص 
يف تعرؼ وجيات نظر المعممات تجاه العلامات المبكرة لمطمبة المعرضلى إييدؼ البحث الحالي 

إعتمد ، في مرحمة الطفولة المبكرة في مدينة الأحساء( LDلخطر الإصابة بصعوبات التعمـ )
وىو أكثر المناىج ملائمة،  باستخداـ الأسموب المسحىالبحث الحالي عمى المنيج الوصفي 

حيث يساعد عمى وصؼ الظاىرة قيد البحث وعلاقتيا ببعض المتغيرات المرتبطة بيا، بالإضافة 
تمثؿ مجتمع البحث فى  ،داـ الأسموب الإحصائي لترجمة نتائج الإطار الميدانيإلى إستخ

( 066والبمغ عددىـ )معممات الطفولة المبكرة بمحافظة الأحساء بالمممكة العربية السعودية، 
قاـ الباحث بإختيار عينة البحث بالطريقة العشوائية مف ، كما ـ4642/ 4644لمعاـ معممة 

( 112كرة بمحافظة الأحساء بالمممكة العربية السعودية، البالغ عددىـ )معممات الطفولة المب
وقد قاـ الباحث بإختيار عينة استطلاعية  %( مف مجتمع البحث الكمي،136001بنسبة ) معممة،

إجراء مف مجتمع البحث وخارج عينة البحث الأساسية، وذلؾ بيدؼ ( معممة 46بمغ قواميا )
لغرض تحقيؽ أىداؼ البحث ، و الثبات( لأداه البحث الرئيسية-الصدؽ) المعاملات الإحصائية

تطمب وجود استبياف وجيات نظر المعممات تجاه العلامات المبكرة لمطمبة المعرضيف لخطر 
، وكانت اىـ (  في مرحمة الطفولة المبكرة في مدينة الأحساءLDالإصابة بصعوبات التعمـ )

ف قبؿ عينة البحث مف معممات مرحمة الطفولة اظيرت النتائج انو يوجد وعي مالاستنتاجات 
المبكرة بميارات ما قبؿ التعمـ وظير ذلؾ مف خلاؿ : تحديد العلامات المبكرة لخطورة الإصابة 

صعوبة في فيـ أف المغة ،  صعوبة في تعمـ العلاقة بيف الحروؼ والأصوات-بصعوبات التعمـ 
، كذلؾ لحروؼ التي تشكؿ المقاطع والكمماتالمكتوبة تتكوف مف الأصوات )الأصوات الفردية( وا

إجراء المزيد مف الدراسات المسحية بيدؼ استقصاء معرفة المعممات حوؿ كانت اىـ التوصيات 
 موضوع صعوبات التعمـ؛ لما ليا مف أثار سمبية في العممية التربوية.

 .(LDصعوبات التعمـ ) -معممات الطفولة المبكرةالكممات المفتاحية: 
 

                                                           

 .جامعة الممؾ فيصؿ -كمية التربية  -قسـ التربية الخاصة -أستاذ مساعد  :د/عبدالله أحمد الملا *
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Teachers' Views on Early Signs of Students at Risk of Early 

Childhood Learning Disabilities (LDs) in Al-Ahsa City 

Abstract: 
The current research aims to identify teachers’ views regarding the early 

signs of students at risk of learning difficulties (LD) in the early childhood 

stage in the city of Al-Ahsa. The current research relied on the descriptive 

approach using the survey method, which is the most appropriate method, as 

it helps to describe the phenomenon under research. And its relationship to 

some of the variables associated with it, in addition to using the statistical 

method to translate the results of the field framework, the research 

community was represented by early childhood teachers in Al-Ahsa 

Governorate in the Kingdom of Saudi Arabia, and their number reached 

(600) teachers for the year 2023/2024 AD. The researcher also selected the 

research sample in a random way from female teachers. Early childhood in 

Al-Ahsa Governorate in the Kingdom of Saudi Arabia, numbering (118) 

female teachers, representing (19,667%) of the total research community. 

The researcher selected a reconnaissance sample of (30) female teachers from 

the research community and outside the basic research sample, with the aim 

of conducting statistical transactions. (Validity-reliability) for the main 

research tool, and for the purpose of achieving the research objectives, it was 

required to have a questionnaire on teachers’ views regarding the early signs 

of students at risk of developing learning difficulties (LD) in the early 

childhood stage in the city of Al-Ahsa. The most important conclusions were 

that the results showed that there is awareness among the sample. Research 

from early childhood teachers on pre-learning skills showed this through: 

identifying early signs of the risk of learning difficulties - difficulty learning 

the relationship between letters and sounds, difficulty understanding that 

written language consists of sounds (individual sounds) and letters that make 

up syllables and words, The most important recommendations were to 

conduct more survey studies with the aim of investigating teachers’ 

knowledge on the subject of learning difficulties. Because of its negative 

effects on the educational process. 

Keywords: Early Childhood Teachers- Learning Disabilities (LDs). 
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 المقدمة:
يتوقؼ بناء المجتمع ومستقبمو المنشود عمى الأطفاؿ رجاؿ الغد، فبمقدار ما تبذؿ جيد في رعايتيـ 
وتربيتيـ التربية السميمة يكوف المجتمع قويا، ذلؾ أف العناية بالطفؿ أساس كؿ تقدـ سميـ، وأساس كؿ 

نيار. وتعتبر مرحمة ما قبؿ نيضة حقيقية وشاممة، فبقوتيـ يقوى المجتمع ويزدىر وبضعفيـ يضعؼ وي
المدرسة ىي بداية نمو الضمير أو الأنا الأعمى، فالأطفاؿ يتعمموف في ىذه المرحمة الخطأ والصواب.، 
ويطبقوف ىذه الأحكاـ عمى سموكيـ الخاص، وكمما أصبح الطفؿ قادرا عمى حكـ كمما تطورت معايير 

 ير.سموكو، ويصبح أشد وعيا بالتطبيقات الأعـ ليذه المعاي
لذلؾ تعد قضية الطفولة ومشكلاتيا مف أخطر القضايا التربوية التي يجب أف يولييا التربويوف 
اىتماما كبيرا، ومما نلاحظو في الآونة الأخيرة أف ىناؾ اىتماما بالغا بدراسة مشكلات الطفولة، لما ليذه 

 .ةالمشكلات مف تأثيرات سمبية عمى تقدـ نموىـ وارتقائيـ نحو الحياة السوي
فظاىرة صعوبات التعمـ مازالت محور حديث التربوييف عمى مختمؼ الأصعدة التربوية، وقد باتت 
مف القضايا العصرية التي تخصص ليا المؤتمرات والبحوث والدراسات والموازنات والموارد البشرية 

مف تلاميذ  والطاقات الفكرية لدى كثير مف الدوؿ؛ فيي تتعرض لدراسة الخصائص المميزة لقطاع كبير
المدرسة، وتعرؼ طبيعة تمؾ الصعوبات التي يعانونيا، وأنسب استراتيجيات التدخؿ العلاجي وأساليبو 

 (Bakker & Bosman,2003,5) .ف حدة تمؾ الصعوبات، قدر الإمكافالمناسبة لمتخفيؼ م
راد، خاصة وقد أعتبر مجاؿ صعوبات التعمـ مف المجالات الميمة التي تظير فييا الفروؽ بيف الأف

فيمف يظير لدييـ صعوبات تعممية؛ فالأفراد الذيف يعانوف صعوبات التعمـ يختمفوف في أنواع الصعوبات 
 التي يعانونيا، وفي مستوى ىذه الصعوبات، وفي عددىا ومراسـ يصعب حصرىا وتحديدىا.

وطنية أف تعريؼ المجنة الأمريكية ال( ,Kavale, 2000  &Fomess)بينما يرى كافاؿ وفورنس 
ـ( أكثر قبولا وانتشارا، ينص عمى أف " صعوبات التعمـ مصطمح 1332مشتركة لصعوبات التعمـ عاـ )ال

عاـ يقصد بو مجموعة متباينة مف الاضطرابات تظير عمى شكؿ صعوبات في اكتساب واستعماؿ 
ية. وتتصؼ ىذه ميارات الاستماع، أو الكلاـ، أو القراءة، أو التفكير، أو الذاكرة أو القدرات الرياض

الاضطرابات بكونيا اضطرابات داخمية في الفرد يفترض أنيا عائدة إلى قصور وظيفي في الجياز 
العصبي المركزي، ويمكف أف تحدث خلاؿ مراحؿ نمو الفرد، كما يمكف أف يواكبيا مشكلات في سموؾ 

صعوبة  -بحد ذاتيا -الأمورلاجتماعي دوف أف تشكؿ ىذه التنظيـ الذاتي، والإدراؾ الاجتماعي والتفاعؿ ا
تعمىمية. ومع أف صعوبات التعمـ قد تترافؽ مع بعض الإعاقات أو تكوف مصاحبة لمؤثرات خارجية : 

( ليست  ناتجة عف )كالفروؽ الثقافية، أو التعمىـ غير الكافي أو غير الملائـ( فإنيا )أي صعوبات التعمـ
 (Fornes., & Kavale, 2000, 5) .ىذه الإعاقات والمؤثرات
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كما إف الاىتماـ الواضح المصحوب بجيود عممية بدأت بوادره منذ أواسط القرف العشريف حيث أىتـ 
 ، وفيرنوف "Goldsten"، وجولدستيف "Straus"العديد مف الباحثيف في ىذا المجاؿ مثؿ ستراوس

"Vernon" دية إلى صعوبات سباب المؤ ، إذ كانت لبحوثيـ الأىمية والتأثير الأساسي في التعرؼ إلى الأ
البصري، وىذا يظير لنا تأثير -. ألا وىي الاضطرابات في مجاؿ الأدراؾ البصري، والحركيالتعمـ

الإدراؾ بأنواعو المختمفة في سموؾ التعمـ لدى أفراد ىذه الفئة . بعد ذلؾ بدأ أثر تمؾ الدراسات والبحوث 
 ,Schumm)اء في المدد الزمنية اللاحقة. الرائدة في مجاؿ صعوبات التعمـ في توجيات العديد مف العمم

Vaughn, Gordon& Rothlein,2011,37) 

% مف إجمالي عدد التلاميذ في المدرسة يتـ تحديدىـ وتشخيصيـ  4ومف المعروؼ أف ما نسبتو 
، حيث نجد في الواقع أف معممي الصفوؼ الابتدائية الذيف يتراوح عدد  عمى أنيـ يعانوف صعوبات التعمـ

طالب  -عمى الأقؿ  -( طالب، سوؼ يصادفوف 46 -46في كؿ فصؿ مف فصوليـ بيف ) التلاميذ
ذا ما قاـ المعمـ بتدريس أكثر مف فصؿ دراسي  ، وا  واحدا أو ربما طالبيف أو أكثر يعانوف صعوبات التعمـ
في المدرسة فإف المعمـ في نياية المطاؼ سوؼ يصادؼ نحو ستة طلاب وربما أكثر ممف يدرسيـ في 

 (.Kauffman,2005,42ـ ممف يعانوف صعوبات التعمـ )اليو 
ىذا وقد أولت المممكة العربية السعودية أىمية كبرى ليذه الفئة مف التلاميذ، فقد صدر تعميـ وزير 

ىػ القاضي بالبدء في تنفيذ برامج صعوبات التعمـ 1210\2\44ىػ في 1210\1\44التربية والتعمىـ رقـ 
( لدى البنات. وكاف مف أىـ ىػ1212-1211ىػ( لدى البنيف، )1211-1210مع بداية العاـ الدراسي )

أىداؼ ىذه البرامج تقديـ الخدمات التربوية الخاصة لمطمبة ذوي صعوبات التعمـ بعد القياـ بعممية 
 ، ( عمى 4646(. كما أكدت أىداؼ رؤية المممكة )4614،41تشخيصيـ )دليؿ معمـ صعوبات التعمـ

ىـ لجميع أفراد المجتمع في بيئة تعمىمية مناسبة في ضوء السياسة التعمىمية ضرورة توفير فرص التعم
 General Directorate of Special)لممممكة العربية السعودية، وتحسيف جودة مخرجاتيا. 

Education, 2019).  

وعمى ىذا الأساس اصبح مف الميـ بالنسبة لمعممات الطفولة المبكرة أف تعرؼ طبيعة صعوبات 
، والأسباب التي يمكف أف تؤدي إلييا، وأساليب تقييميا وعلاجيا، ومف ثـ التعرؼ عمى العلامات الت عمـ

المبكرة لصعوبات التعمـ علاوه إلى  دورىـ كأعضاء في الفريؽ الذي يتضافر لتناوؿ المشكلات التربوية 
ردية التي يتـ تقديميا لمثؿ لمثؿ ىؤلاء الأطفاؿ، ومف ثـ فإنيـ يصبحوف عمى دراية بالبرامج التربوية الف

 ((Kauffman,2005,4 ىؤلاء الأطفاؿ.
كما تعد معممة الطفولة المبكرة مف أىـ أعضاء الفريؽ الذي يمكنو أف يقوـ باستكماؿ التقييـ التربوي 
للاطفاؿ، وىو التقييـ الذي لا يمكنو أف يقوـ بو الاختصاصي النفسي بمفرده، أو أي شخص غيره مف 
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جراء الملاحظات. وعمى الرغـ مف أف الاختبارات المختمفة قد المتخصصيف في  تصميـ الاختبارات وا 
 ، تكوف لازمة لتقييـ الأطفاؿ والتعرؼ عمى العلامات المبكرة لدى الأطفاؿ المعرضيف لصعوبات التعمـ
وفي ىذا الإطار يجب أف تكوف المعممة قادرة عمى التعرؼ عمى العلامات المبكرة لدى الأطفاؿ 

، ولديو المعرفة الكافية للإجابة عف العديد مف الأسئمة المع رضيف لخطر الإصابة بصعوبات التعمـ
 .  المتعمقة بتقييـ الاطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ

فكمما اكتسبت المعممة القدرة عمى فيـ تلاميذه ومستوياتيـ الذىنية والمعرفية الفعمىة، ومشكلاتيـ 
مفئات المختمفة مف التلاميذ، مما سيساعد عمى سرعة تقديـ الخدمات الإدراكية، أصبح أكثر فيما وتمييزا ل

التعمىمية المناسبة. وكمما أسرع المعمـ بتحويؿ ذوي الاحتياجات الخاصة إلى إدارة المدرسة أو المرشد، 
 Halhan, Daniel. )استطاع الأخروف، كؿ في مجاؿ اختصاصو، القياـ بما يخدـ ىؤلاء التلاميذ

and Kaufman, 2007,6.) 

لذا فقد حظيت معرفة معممات الطفولة المبكرة بالعلامات المبكرة لاصعوبات التعمـ باىتماـ واسع في 
ميداف التربية الخاصة، واستندت البحوث العممية ذات العلاقة بيذا الأمر إلى افتراض أف مف الأىمية 

ع العلامات المبكرة لمخاطر تدريب معممات الطفولة المبكرة تدريب مكثؼ وىادؼ لمتعرؼ والتعامؿ م
، سواء قبؿ الخدمة أو في أثنائيا ) (. وقد Avramidis, 2002  &Norwichالإصابة بصعوبات التعمـ

دعمت عدة دراسات صحة الافتراض، وبينت أف مواقؼ المعمميف الذيف تمقوا تدريبا في أساليب تدريس 
دراسات عدة إلى أف التدريب قبؿ  التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ أصبحت أفضؿ، كما أشارت نتائج

الخدمة نجـ عنو معارضة أقؿ مف المعمميف لدمج التلاميذ ذوي الحاجات الخاصة في المدارس العادية. 
(2000 Bayliss, &Burden,) 

فكمما اكتسبت المعممة القدرة عمى فيـ التلاميذ ومستوياتيـ الذىنية والمعرفية الفعمىة، ومشكلاتيـ 
أكثر فيما وتمييزا لمفئات المختمفة مف التلاميذ، مما سيساعد عمى سرعة تقديـ  الإدراكية، أصبحت

الخدمات التعمىمية المناسبة. وكمما أسرع المعمـ بتحويؿ ذوي الاحتياجات الخاصة إلى إدارة المدرسة أو 
 المرشد، استطاع الأخروف، كؿ في مجاؿ اختصاصو، القياـ بما يخدـ ىؤلاء التلاميذ.

 (Halhan, Daniel and Kaufman, 2007.) 

 : البحث مشكمة
لاشؾ أف المممكة العربية السعودية تخطو خطوات كبيرة في طريؽ تطوير نظاميا التعمىمي، وىذه 
الخطوات شممت جميع فئات الطلاب، ومف ىذه الفئات فئة عزيزة عمى قموبنا، ىي فئة ذوي صعوبات 

، وبالحديث عف صعوبات التعمـ كمجاؿ حدي ث في النظاـ التعمىمي في المممكة نجد أنو قد تطور التعمـ
في نظر الكثير مف أبرز نقمة  -ىػ، ويعتبر ىذا المجاؿ  1210كثيرا خلاؿ مسيرتو التي بدأت منذ عاـ 

، والذيف كانوا  نوعية في التعمىـ منذ العقد الماضي نظير ما قدمو لمطلاب الذيف يعانوف صعوبات التعمـ
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ف بأي اىتماـ، مما أدى بيـ إلى التسرب إلى خارج النظاـ التعمىمي، ومف سابقا ميمشيف ولا يحظو 
المنطقي أف نجد بعض المعوقات التي قد تؤخر مسيرة برامج صعوبات التعمـ التي يجب القضاء عمييا أو 

يضاح ماىيتيا  ذا ما كاف  -عمى الأقؿ تحجيميا، ولاشؾ أف لمحديث عف ىذه المعوقات وا  دورا في ذلؾ، وا 
تمع عمى اطلاع وفيـ ليذه المعوقات فإنيا ستزوؿ مف خلاؿ تعاوف أفراده بمف فييـ القائموف عمى المج

 إدارات التعميـ ومديرو المدارس ومعممو التعميـ العاـ وأولياء الأمور ومعممو ذوي صعوبات التعمـ أنفسيـ .
عوبات التعمـ لأمر ضروري لذا فإف اكتساب معممات الطفولة المبكرة لمتعرؼ عمى العلامات المبكرة لص

وميـ جدا؛ فالمعممة ىي الشخص الذي يتعامؿ مباشرة مع الأطفاؿ في مرحمة الطفولة المبكرة، وىي أوؿ 
 .مف تستطيع أف تلاحظ وترصد، ومف ثـ يتصؿ بالجية المعنية كي تتخذ الإجراء اللازـ

 (Rimm- Kaufman, S.,2003( )Grossman, H,2005).) 

ت السابقة نجد أف معظميا قد تمحور حوؿ تعديؿ وتغيير معتقدات المعمميف نحو ومف خلاؿ الدراسا
، وىذا ما أكدتو دراسة شوـ وفوىاف وجوردف وروثميف   Schmm)التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ

Schumm, Vaughn, Gordon& Rothlein,2011)  ودراسة برانكا وميديا
(Branka,2011 &Majda,) ف ودراسة ويمسوف وسيمفرما(Branka, & Majda, C,2011) ،

حيث أشارت ىذه الدراسات إلى أىمية المعرفة والخبرة بالتعرؼ عمى العلامات المبكرة لمخاطر الإصابة 
بصعوبات التعمـ مف خلاؿ عقد الدورات والبرامج التدريبية لمعممات الطفولة المبكرة لتكويف اتجاىات 

 مىـ العاـ .إيجابية نحو ذوي صعوبات التعمـ ببرامج التع
&  Pivik, McComas,2002)كما أوضحت دراسة بيفيؾ ومالكوماس ولافميـ 

Laflamme,)  التي حممت عنواف الحواجز والمعوقات والتسييلات في التعمىـ الشامؿ أف التلاميذ ذوي
إلى  الحاجات الخاصة وأولياء أمورىـ يعتقدوف أف أحد معوقات الدمج الرئيسية يتمثؿ في افتقار المعمميف

 المعرفة، أو عدـ تفيميـ لمطلاب ذوي الحاجات الخاصة وعدـ اىتماميـ بيـ.
إضافة إلى حاجة ىؤلاء المعممات إلى التدريب والخبرة لتكويف استراتيجيات خاصة لتعرؼ ىذه 

 ,Rafael)ودراسة رافاؿ  (,Lenia, 2010  &Fernandesالفئة، وىذا ما أكدتو دراسة لينا وفرناندز )

كما أف بعض الدراسات قد بئف أىمية المعمـ  ( (Fiancé, Jamal, 2006راسة الخطيب ود (،0202
.  العادي في رعاية طمبة ذوي صعوبات التعمـ إلى جانب معمـ صعوبات التعمـ

بناءً عمى ما تقدـ قاـ الباحث بإجراء دراسة مسحية ىدفت إلى الكشؼ عف تقديرات معممات 
، وذلؾ مف خلاؿ تطبيؽ قائمة تقديرات معممات خطر صعوبات التعمـلامات التعرض لالطفولة المبكرة لع

. وكذلؾ ىدفت ىذه الدراسة المسحية إلى المبكرة للإصابة بصعوبات التعمـ الطفولة المبكرة لمعلامات
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الكشؼ عف مدى معرفة معممات الطفولة المبكرة مف خلاؿ تطبيؽ قائمة حوؿ المعرفة بالعلامات المبكرة 
 .ات التعمـللإصابة بصعوب

و، فاف مشكمة الدراسة الحالية ظيرت مف خلاؿ وجود العديد مف التلاميذ ذوى صعوبات يعمو 
التعمـ وخاصة في مرحمة الطفولة المبكرة،؛ مما يدفعنا إلى معرفة إذا ما كاف معممات الطفولة المبكرة 

ذا ما كانوا قادريف عمى التعرؼ ، وا  عمى العلامات المبكرة  يدركوف وبشكؿ جيد ماىية صعوبات التعمـ
، كذلؾ الإسياـ في تعمىـ التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ بشكؿ بناء  لمخاطر الإصابة بصعوبات التعمـ

 بالتعاوف مع معممي التربية الخاصة.
لذلؾ فإف دراسة مدى معرفة معممات الطفولة المبكرة بالعلامات المبكرة لمخاطر الإصابة 

، ستسمح لنا بال ؛ مما يتيح لنا توفير البرامج بصعوبات التعمـ كشؼ عف معرفتيـ وخبراتيـ بصعوبات التعمـ
 التأىيمية لتطوير قدراتيف في ىذا الجانب. 

 :هدف البحث
ييدؼ البحث الحالي الى التعرؼ عمى وجيات نظر المعممات تجاه العلامات المبكرة 

ولة المبكرة في مدينة (  في مرحمة الطفLDلمطمبة المعرضيف لخطر الإصابة بصعوبات التعمـ )
 الأحساء.

 :تساؤلات البحث
 فى ضوء هدف البحث يضع الباحث التساؤل الرئيسي التالي:

ما وجهات نظر المعممات تجاه العلامات المبكرة لمطمبة المعرضين لخطر الإصابة  -
وللاجابة عمى ىذ  ؟(  في مرحمة الطفولة المبكرة في مدينة الأحساءLDبصعوبات التعمم )

 ؿ تـ وضع مجموعة مف التساؤلات الفرعية عمى النحو التالي:التساؤ 
  في مرحمة الطفولة المبكرة في مهارات ما قبل التعمم ما وجيات نظر المعممات تجاه

 ؟مدينة الأحساء
  في مرحمة الطفولة المبكرة في مدينة التطور الحركي ما وجيات نظر المعممات تجاه

 ؟الأحساء
 في مرحمة الطفولة المبكرة في مدينة تطوير المغة  ما وجيات نظر المعممات تجاه

 ؟الأحساء
  في مرحمة الطفولة  المهارات الاجتماعية والسموكيةما وجيات نظر المعممات تجاه

 ؟المبكرة في مدينة الأحساء
 :البحث فروض

 :تيوتساؤلاتة يفترض الباحث الآفى ضوء ىدؼ البحث 
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( في وجيات نظر المعممات 6664وية )توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى معن -
 ؟في مرحمة الطفولة المبكرة في مدينة الأحساءمهارات ما قبل التعمم تجاه 

( في وجيات نظر المعممات 6664توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى معنوية ) -
 ؟في مرحمة الطفولة المبكرة في مدينة الأحساءالتطور الحركي تجاه 

( في وجيات نظر المعممات 6664ة إحصائية عند مستوى معنوية )توجد فروؽ ذات دلال -
 ؟في مرحمة الطفولة المبكرة في مدينة الأحساءتطوير المغة تجاه 

( في وجيات نظر المعممات 6664توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى معنوية ) -
 ؟نة الأحساءفي مرحمة الطفولة المبكرة في مدي المهارات الاجتماعية والسموكيةتجاه 

 مصطمحات البحث: 
 :Learning Disabilities صعوبات التعمم -

 National Center for Learning التعمـيعرؼ المركز القومي لصعوبات 

Disabilities (NCLD, 2009)   صعوبات التعمـ عمى أنيا "اضطراب نيورولوجي يؤثر في
ا، والتعامؿ معيا. ويستخدـ ىذا قدرة المخ عمى استقباؿ المعمومات، ومعالجتيا، وتخزيني

المصطمح لوصؼ الصعوبات غير المتوقعة التي يعاني منيا الفرد الذي يتمتع بمستوى ذكاء 
عادي عمى الأقؿ، في اكتساب الميارات الأكاديمية الأساسية التي تعد ضرورية لمنجاح في 

د بمثابة اضطرابا مفردا المدرسة، والعمؿ، والتكيؼ مع الحياة بشكؿ عاـ. وصعوبات التعمـ لا تع
 ((Wright, D. C,2008ولكنيا تشير إلى مجموعة مف الاضطرابات. 

ويعرؼ الباحث صعوبات التعمـ إجرائيا عمى أنيا أحد الإعاقات التي يتصؼ بيا التلاميذ 
ذوي صعوبات التعمـ بانخفاض المستوى التحصيمي لدييـ مع وجود صعوبات في القراءة أو 

 . الكتابة أو الحساب
 الدراسات السابقة:

& Schumm. Vaughn, Gordon, 2011) دراسة شوم وفوهان وجوردن وروثمين .1

Rothlein,)  إلى تحقيؽ معتقدات معممي التعميـ العاـ الذيف ذىبوا إلى أنو بالإمكاف دمج
عمما م 06الطمبة ذوي صعوبات التعمـ في برامج التعميـ العاـ. وقد طبقت الدراسة عمى 

معمـ مرحمة ثانوية(، وقد 46معمـ مرحمة متوسطة، و 46حمة ابتدائية، ومعمـ مر  46)
توصمت الدراسة إلى أنو لا يمكف تحقيؽ الدمج لذوي صعوبات التعمـ إف لـ يكف ىناؾ خبرة 
كافية بيؤلاء الطمبة، إذ توصمت وأنو عمى الرغـ مف ميارة المعمميف وكفاءتيـ فإنيـ بحاجة 

 عرفة ذوي صعوبات التعمـ.إلى تدريب ونوعية فيما يخص م
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( دراسة بعنواف اتجاىات المعمميف في  Branka,2011  &Majda) دراسة برانكا وميديا .4
 406سموفينا نحو دمج ذوي الحاجات الخاصة في المدارس الابتدائية. تكونت العينة مف 

معمما ومعممة. وقد تـ تطبيؽ مقياس لقياس الاتجاىات، بالإضافة إلى إخضاع المعمميف 
لبرامج تدريبية تعريفية بالمعوقيف، وأظيرت النتائج أنو عمى الرغـ مف أف خبرة المعمميف 
تحوي دورا حاسما في دمج المعوقيف فإف المعمميف الذيف خضعوا لبرامج تدريبية تعريفية 

 بالمعوقيف كانت اتجاىاتيـ أكثر إيجابية في دمجيـ في الصفوؼ العادية.
بدراسة استمزجا مف خلاليا وجية ( ,Lenia, 2010  &Fernandes) دراسة لينا وفرناندز .4

نظر معممي المرحمة الابتدائية فيما يتعمؽ بإخضاعيـ لمتدريب لزيادة معرفتيـ بذوي 
صعوبات التعمـ. وقد ىدفت الدراسة إلى معرفة مواقؼ معممي المرحمة الابتدائية فيما يتعمؽ 

مؿ مع ذوي عسر القراءة. وقد توصمت بتدريبيـ وتزويدىـ بالمعارؼ حتى يتمكنوا مف الع
الدراسة إلى أف ىناؾ فجوة كبيرة فيما يتعمؽ بمعرفة المعمميف بالتعامؿ مع ذوي عسر 
القراءة، وأف المعمميف العادييف بحاجة إلى تدريب لمتعامؿ مع ىؤلاء الطمبة لتعزيز نجاحيـ 

 في المدرسة.
لصفوؼ لمطلاب مف ذوي نقص إدارة ادراسة بعنواف " (Rafael, 2010) دراسة رافال .2

الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد"، وىدفت ىذه الدراسة إلى تمبية الاحتياجات الأكاديمية 
لمطلاب مف ذوي نقص الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد مف خلاؿ تزويد المعمميف 

بمة بالميارات اللازمة لدعميـ في تعميـ ىؤلاء الطلاب. وقد تمت الدراسة مف خلاؿ مقا
المعمميف الذيف يتعامموف مع ىؤلاء الطمبة. ودلت النتائج عمى أف ىؤلاء المعمميف بحاجة 
إلى استراتيجيات خاصة لتعرؼ ىذه الفئة مف الطلاب الذيف يتعمموف بشكؿ مختمؼ عف 

 الطمبة العادييف، والتعامؿ معيا.
  :جـراءات  البحثإ

 منهج البحث: -
وىو أكثر المناىج  باستخداـ الأسموب المسحىوصفي عتمد البحث الحالي عمى المنيج الا

ملائمة، حيث يساعد عمى وصؼ الظاىرة قيد البحث وعلاقتيا ببعض المتغيرات المرتبطة بيا، 
 .بالإضافة إلى إستخداـ الأسموب الإحصائي لترجمة نتائج الإطار الميداني

 مجتمع البحث: -
افظة الأحساء بالمممكة العربية تمثؿ مجتمع البحث فى معممات الطفولة المبكرة بمح

 ـ.4642/ 4644( معممة لمعاـ 066السعودية، والبمغ عددىـ )
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 :عينة البحث -ثالثا  
قاـ الباحث بإختيار عينة البحث بالطريقة العشوائية مف معممات الطفولة المبكرة بمحافظة 

%( مف 136001( معممة، بنسبة )112الأحساء بالمممكة العربية السعودية، البالغ عددىـ )
( معممة مف 46مجتمع البحث الكمي، وقد قاـ الباحث بإختيار عينة استطلاعية بمغ قواميا )

مجتمع البحث وخارج عينة البحث الأساسية، وذلؾ بيدؼ إجراء المعاملات الإحصائية 
 الثبات( لأداه البحث الرئيسية.-)الصدؽ

 ( يمثؿ خصائص عينة البحث والدراسة الاستطلاعية1جدوؿ )

 أداة البحث:
وجيات نظر المعممات تجاه العلامات لغرض تحقيؽ أىداؼ البحث تطمب وجود استبياف 

(  في مرحمة الطفولة المبكرة في LDلمطمبة المعرضيف لخطر الإصابة بصعوبات التعمـ ) المبكرة
 .مدينة الأحساء

ونظرا لعدـ وجود أداة سابقة عمى حد عمـ الباحث تناسب حقيقة وأىداؼ بحثو ارتأ أف يقوـ 
لعممي كما أف عممية بناء أي قائمة تتـ بخطوات أداة البحث متعددة الخطوات البناء ا ببناء

 :أساسية ىي
 .التخطيط للاستبياف وذلؾ بتحديد العلامات المراد قياسيا ومكوناتيا .1
 .صياغة المفردات لكؿ مكوف .4
 .تطبيؽ المفردات عمى عينة البحث الاستطلاعية .4
 تحميؿ استجابات عينة البحث إحصائيا. .2

 :مات فى التعرض لخطر صعوبات التعممخطوات بناء استبيان وجهات نظر المعم
 :تحديد العلامات ومكوناتها .1

 المجموع العدد مستويات المتغير المتغير

 46 ما فوؽ البكالوريوس 112 22 بكالوريوس المؤىؿ العممي

 عدد سنوات الخبرة

 41 سنوات 4أقؿ مف 

 44 سنوات 16إلي  0مف  112
 41 سنة 14إلي  11مف 

 14 سنة فأكثر 10
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( أبعاد رئيسية للاستبياف ىي ) 2في ضوء الإطار النظري والدراسات السابقة حدد الباحث )
( المهارات الاجتماعية والسموكية -تطـــــــــــــوير المغة -التطور الحركي -مهارات ما قبل التعمم

( LDمات المبكرة لمطمبة المعرضيف لخطر الإصابة بصعوبات التعمـ )كمكونات أساسية  لمعلا
 (1في مرحمة الطفولة المبكرة. مرفؽ )

 :إعداد مفردات الاستبيان .2
( مفرده تغطي أبعاد الاستبياف ولغرض 42بعد تحديد المكونات وتعريفيا صاغ الباحث )

بتطبيقيا  اخمى للاستبيافالتأكد مف صلاحية مفردات الاستبياف تـ حساب صدؽ الاتساؽ الد
ومف غير العينة ثلاثوف معممة مف مجتمع البحث  ( 46عمى عينة استطلاعية بمغ قواميا )

الاساسية وليا نفس المواصفات العينة الأساسية لمبحث، تـ حساب معاملات الارتباط بيف درجة 
ما تـ حساب معاملات والدرجة الكمية لمبعد الذى تنتمى إليو، ك مفردات الاستبياف مفعبارة  كؿ

 (4درجة الكمية للاستبياف. مرفؽ )-21الارتباط بيف مجموع درجات كؿ بعد واؿ
 إعداد وتعميمات الاستبيان:.3

وضع الباحث تعميمات الإجابة عمى الاستبياف وراع فييا أف تكوف دقيقة وصريحة وواضحة 
أية عبارة بدوف  ويستطيع المستجيب أف يعبر عف رأيو مف خلاليا بصدؽ وتضمنت عدـ ترؾ

إجابة وأف يختار البديؿ الذي يعبر عنة فعلا فضلا عف أخباره أف إجابتو تستخدـ لأغراض 
 .البحث العممي فقط و ليس لأغراض أخرى ولا داعي لذكر الاسـ

 :التطبيق الاستطلاعي لقائمة.4
عف  قبؿ البدء بالتطبؽ النيائي ولغرض التأكد مف وضوح تعمىمات الاستبياف تـ تطبيقيا

( فردا مف مجتمع البحث وقد أتضح أف مفردات وتعميمات 46عينة عشوائية مكونة مف )
 .الاستبياف تتسـ بالوضوح لدى أفراد عينة البحث ولـ تثار أي تساؤلات عف ذلؾ مف قبميـ

 .التحميل الإحصائي لمفردات الاستبيان.5
 صدق الاتساق الداخمى: 

 : الصدق -ولا  أ
 (46ى للأداة مف خلاؿ تطبيؽ الاستبياف عمى عينة قواميا )تـ التأكد مف صدؽ المحتو 

ومف غير العينة الأساسية وليا نفس المواصفات ، ثـ قاـ ثلاثوف معممة مف مجتمع البحث 
 : لارتباط بيرسوف كما يميالباحث بحساب معامؿ ا

مية والدرجة الك مفردات الاستبياف مفعبارة  قد تـ حساب معاملات الارتباط بيف درجة كؿ -
 لمبعد الذى تنتمى إليو. 

 .كما تـ حساب معاملات الارتباط بيف مجموع درجات كؿ بعد والدرجة الكمية للاستبياف  -
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معامؿ الارتباط بيف درجة كؿ عبارة والدرجة الكمية لممحور الاوؿ مستوى المعرفة ( 4جدوؿ )
 ( LDت التعمـ )لممعممات حوؿ العلامات المبكرة لمطمبة المعرضيف لخطر الإصابة بصعوبا

 (46)ف =        في مرحمة الطفولة المبكرة الذي تنتمي لو 
: مهارات البعد الاول م

 ما قبل التعمم
: بالبعد الثاني

 التطور الحركي
: البعد الثالث
 تطوير المغة

البعُد  الرابع:  المهارات 
 الاجتماعية والسموكية

معامل  
 الارتباط

معامل  الدلالة
 الارتباط

معامل  الدلالة
 الارتباط

معامل  الدلالة
 الارتباط

 الدلالة

1 66122 66413 66364 6666 66446 66664 66421 66601 
2 66144 66666 66344 6666 66033 6666 66262 66666 
3 66142 66666 66012 6666 66020 6666 66114 66666 
4 66140 66666 66112 66664 66214 6666 66141 66666 
5 66143 66666 66116 66666 66101 6666 66164 66666 
6 66121 66666   66024 6666 66240 66666 
7 66114 66666   66012 6666 66401 66661 
8 66144 66666       
9 66023 66666       

 66401=  6664قيمة ر الجدولية عند مستوي دلالة 
( بيف كؿ 6664دلالة ) ( وجود ارتباط داؿ احصائيا عند مستوي4يتضح مف جدوؿ )

( بالبعد الرابع 1، والمفردة رقـ )( بالبعد الاوؿ1رقـ ) عبارة والبعد المنتمية لو فيما عدا المفردة
وبذلؾ اصبح عدد مفردات   6664حيث جاءت قيمة ر المحسوبة غير دالة عند مستوي دلالة 

( مفردات، 4، البعد الثاني )( مفردات2( موزعيف عمى الاربعة ابعاد البعد الاوؿ )40الاستبياف )
( مفردات مما يدؿ عمى اف الاستبياف عمى درجة 0( مفردات، البعد الرابع )1البعد الثالث )

 مقبولة مف الصدؽ. 
( قيـ معاملات الارتباط بيف درجة كؿ بُعد والدرجة الكمية لقائمة العلامات المبكرة 4جدوؿ )

 (  في مرحمة الطفولة المبكرةLDـ )لمطمبة المعرضيف لخطر الإصابة بصعوبات التعم
 (46ف = )     في مدينة الأحساء 

 الدلالة معامل الارتباط الأبعاد
 6666 66342 البعُد الأوؿ: ميارات ما قبؿ التعمـ.
 6666 66244 البعُد  الثاني : التطور الحركي.
 6666 66203 البعُد  الثالث: تطػػػػػػػػػػػػػوير المغة.

 6666 66364 بع:  الميارات الاجتماعية والسموكية.البعُد  الرا
ف جميع قيـ معامؿ الارتباط بيف كؿ محور والدرجة الكمية لقائمة أ( 4يتضح مف جدوؿ )

(  في مرحمة الطفولة LDالعلامات المبكرة لمطمبة المعرضيف لخطر الإصابة بصعوبات التعمـ )
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مما يدؿ عمى اف الاستبياف عمى  6.64لالة المبكرة في مدينة الأحساء جاءت دالة عند مستوي د
 درجة مقبولة مف الصدؽ .

 ثبات الاستبيان: -ثانيا  
 ( قيـ معاملات الثبات لأبعاد قائمة العلامات المبكرة لمطمبة المعرضيف 2جدوؿ )

 (  في مرحمة الطفولة المبكرة في مدينة الأحساءLDلخطر الإصابة بصعوبات التعمـ )

ع قيـ معامؿ الثبات في كؿ محاور قائمة العلامات المبكرة ( اف جمي2يتضح مف جدوؿ )
في مرحمة الطفولة المبكرة في مدينة ( LDلمطمبة المعرضيف لخطر الإصابة بصعوبات التعمـ )

درجة مقبولة مف  مما يدؿ عمى اف الاستبياف عمى 6664الأحساء جاءت دالة عند مستوي دلالة 
 .الثبات

 الصورة النهائية للاستبيان:
( عبارة كلاتي:_ )البعُد الأوؿ: 40شتممت قائمة البحث في صورتيا النيائية عمى )ا

البعُد   -( مفردات 4البعُد  الثاني : التطور الحركي، )-( مفردات 2ميارات ما قبؿ التعمـ، )
( 0البعُد  الرابع:  الميارات الاجتماعية والسموكية ، ) -( مفردات 1الثالث: تطوير المغة )

 (4(. مرفؽ )مفردات
 :تصحيح المقياس وحساب الدرجات

( خمس بدائؿ فقد توزعت الدرجات عمى بدائؿ الإجابة بالشكؿ التالي 4بما أف للاستبياف )
غير  -درجتاف 4غير موافؽ  -درجات 4محايد   -درجات 2موافؽ  درجات. 4)موافؽ بشدة 

 24درجة والدنيا  444ياف موافؽ بشدة درجة واحدة( وبيذا تكوف الدرجة العميا عمى للاستب
 درجة.

 تطبيق أداة البحث:
 (118) قاـ الباحث بتطبيؽ الاستبياف الرئيسة لمبحث عمى العينة الأساسية والبالغ عددىا

ـ 43/4/4644لي يوـ إـ 4/2/4644معممة مف معممات الطفولة المبكرة بمحافظة الأحساء يوـ 
ستجابات وتفريغيا في كشوؼ معدة لذلؾ وبعد الانتياء مف التطبيؽ قاـ الباحث بتصحيح الإ

 تمييدا لمعالجتيا إحصائيا. 

 صفيةالتجزئة الن المحاور
 جتمان سبيرمان

 66204 66204 البعُد الأول: مهارات ما قبل التعمم.
 66241 66244 : التطور الحركي.البعُد  الثاني

 66244 66244 البعُد  الثالث: تطـــــــــــــوير المغة.
 66036 66021 البعُد  الرابع:  المهارات الاجتماعية والسموكية.
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 المعالجات الإحصائية:
استخدـ الباحث المعالجات الإحصائية لمبيانات الأساسية داخؿ ىذا البحث باستخداـ 

 :لمعموـ الإجتماعية برنامج الحزمة الإحصائية

(Statistical Package for Social Science   (SPSS). 

  -التجزئة النصفية-معاملات الارتباط -كرارات والنسبة المئويةالت
 عرض وتفسيرها ومناقشة النتائج:

 :ميارات ما قبؿ التعمـ-فيما يتعمؽ بالبعد الأوؿ (1
 (:4كانت النتائج كما يوضحيا الجدوؿ )

( المتوسطات الحسابية والتكرارات والوزف النسبي لاستجابات عينة البحث4جدوؿ )  
(112)ف=    ميارات ما قبؿ التعمـ -ت البُعد الأوؿعمى مفردا   

المتوسط  المفردات م
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

غير موافق  غير موافق محايد موافق موافق بشدة
 بشدة

مجموع 
الدرجات 

 المقدرة
الوزن 
 % ك % ك % ك % ك % ك النسبي

الوعي الصوتي المحدود  1
 84.7 500 2 2 4.2 5 4.2 5 44.1 04 40.2 24 0.724 4.237 )القافية والمزج المقطعي(

صعوبة في فيـ أف المغة  2
المكتوبة تتكوف مف 
الأصوات )الأصوات 
الفردية( والحروؼ التي 
 تشكؿ المقاطع والكممات

4.441 0.699 04 44.2 21 43.2 5 4.2 3 2.5 2 2 524 88.8 

الحد الأدنى مف الاىتماـ  3
بالمطبوعات والوعي 

 ود لممطبوعاتالمحد
3.729 1.114 44 42.6 22 26.1 9 7.6 28 23.7 2 2 440 74.6 

صعوبة التعرؼ عمى  4
 85.8 506 2 2 3.4 4 5.9 7 23.4 42 21.4 23 0.729 4.288 الحروؼ الأبجدية وتعمميا

صعوبة في تعمـ العلاقة  5
 89.7 529 2 2 1.7 2 5.9 7 42.1 21 41.0 02 0.689 4.483 بيف الحروؼ والأصوات

مشكمة في حفظ الحروؼ  0
 78.0 460 2 2 21.2 25 7.6 9 41.2 41 43.2 21 1.150 3.898 الأبجدية أو أياـ الأسبوع

ضعؼ في الذاكرة لما  1
يجب أف يكوف روتينيًا 

 )الإجراءات اليومية(
4.220 0.730 24 44.0 04 44.1 6 5.1 5 4.2 2 2 498 84.4 

صعوبة مع السبب  2
 83.7 494 2 2 2.5 3 5.1 6 04.0 14 42.2 42 0.640 4.186 تسمسؿ والعدوالنتيجة وال

، 46143توسطات الحسابية انحصرت ما بيف )( اف الم4يتضح مف بيانات جدوؿ )
( أيضا 2(، ويلاحظ مف الجدوؿ )2361، 1260، كما انحصرت نسب المئوية ما بيف )(26224
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سابقة كانت مرتفعة، ويلاحظ أيضا أف أف متوسط الدرجات التي حصمت عمىيا المفردات ال
متوسط الدرجات الكمي الذي حصمت عمىو مفردات البُعد كاف مرتفعا نوعا ما؛ مما يعكس 

 مستوى مرتفعا مف المعرفة بميارات ما قبؿ التعمـ لدى طلاب الطفولة المبكرة.
بية وقد يعزى ذلؾ إلى أف معممات الطفولة المبكرة قد درسوا بعض المقررات في التر 

الخاصة في أثناء الدراسة الجامعية في تخصصيـ، إضافة إلى أف الكثير منيـ قد تمقى العديد 
مف الدورات التربوية في أثناء العمؿ؛ مما أكسبيـ معرفة بالتعرؼ عمى العلامات المبكرة 
لمخاطر الإصابة بصعوبات التعمـ، كما أف كثيرا منيـ قد التحقوا ببرامج الدراسات العمىا في 
التربية الخاصة بشكؿ عاـ؛ مما أكسبيـ المعرفة الكافية بالتعرؼ عمى العلامات المبكرة لمخاطر 
الإصابة بصعوبات التعمـ، إضافة إلى أف موضوع التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ مف 
الموضوعات التي تولييا رؤية المممكة السعودية اىتماما كبيرا مف أجؿ إيجاد الحموؿ لمثؿ ىذه 

التربوية؛ مما ينعكس إيجابا عمى المعممات مف أجؿ زيادة خبرتيف ومعرفتيـ  المشكلات
 بالعلامات المبكرة لمخاطر الإصابة بصعوبات التعمـ.

( ودراسة Branka &Majda, 4611وتتفؽ ىذه النتائج مع نتائج دراسة برانكا وميديا )
رامج والدورات التدريبية (؛ إذ أشارتا إلى دور البLenia &Fernandes, 4616لينا وفرناندز )

في تطوير معرفة وخبرات المعمميف بذوي صعوبات التعمـ؛ مما ينعكس إيجابا عمى عممية 
 دمجيـ في المدراس العادية.

 :التطور الحركي -فيما يتعمق بالبعد الثاني (2
 :(0كانت النتائج كما يوضحيا الجدوؿ )

 بي لاستجابات عينة البحث ( المتوسطات الحسابية والتكرارات والوزف النس0جدوؿ )
 (112التطور الحركي )ف=  -عمى مفردات البُعد الثاني

المتوسط  المفردات م
 الحسابي

الانحراف 
غير موافق  غير موافق محايد موافق موافق بشدة المعياري

 بشدة
مجموع 
الدرجات 

 المقدرة
الوزن 
 % ك % ك % ك % ك % ك النسبي

يجدوف صعوبة في أداء  1
 84,1 496 2 2 7,6 9 4,2 5 2264 41 4362 21 0,843 4,203 ارات الحركية المركبة.المي

يجدوف صعوبة في أداء  2
 81,0 478 2 2 7,6 9 6,8 8 4264 03 4161 44 0,804 4,051 الميارات الحركية الدقيقة.

 صعوبة في التلاعب 3
بالأشياء الصغيرة )خرز 
، الوتر، ربط الأحذية

 .الأزرار(
4,220 0,797 21 4362 40 2164 9 7,6 6 5,1 2 2 498 84,4 

يعانوف مف الإحراج في  4
 80,8 477 2 2 6,8 8 11,9 14 4161 01 4361 44 0.831 4.042الجري أو القفز أو التسمؽ 
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المتوسط  المفردات م
 الحسابي

الانحراف 
غير موافق  غير موافق محايد موافق موافق بشدة المعياري

 بشدة
مجموع 
الدرجات 

 المقدرة
الوزن 
 % ك % ك % ك % ك % ك النسبي

)الميارات الحركية الإجمالية 
 .المتأخرة(

يجدوف صعوبة أو يتجنبوف  5
الرسـ أو التمويف أو التتبع أو 

 .النسخ
3,661 1,134 41 4064 21 4362 9 7,6 31 26,

3 2 2 432 73,2 

، 46001توسطات الحسابية انحصرت ما بيف )( اف الم0يتضح مف بيانات جدوؿ )
(، ويفسر الباحث ىذه النتيجة بأف 2262، 1464، كما انحصرت نسب المئوية ما بيف )(26446

ت المبكرة لمتعرؼ عمى العلامات المعممات قد امتمكوا المعرفة الكافية بالتعرؼ عمى العلاما
المبكرة لمخاطر الإصابة بصعوبات التعمـ نتيجة التجارب والمعارؼ التي اكتسبوىا مف 
ممارستيـ التدريس لفترة طويمة، إضافة إلى الدورات التربوية المتعددة التي التحقوا بيا لخبرتيـ 

شر مع الطلاب داخؿ الفصؿ الطويمة في ميداف التعمىـ، والاىـ مف ذلؾ ىو الاحتكاؾ المبا
ولسنوات طويمة شكمت لدييـ معرفة واسعة بالتعرؼ عمى العلامات المبكرة لمخاطر الإصابة 

 بصعوبات التعمـ.
ودراسة  (,Branka, 2011 &Majda)وتتفؽ ىذه النتائج مع نتائج دراسة برانكا وميديا 

(Lenia, 2010  &Fernandes ؛ إذ أشارتا إلى دور البرامج والدو) رات التدريبية في تطوير
 معرفة المعممات وخبراتيـ بذوي صعوبات.

 تطور المغة: -فيما يتعمق بالبعد الثالث (3
 :(7كانت النتائج كما يوضحها الجدول )

 ( المتوسطات الحسابية والتكرارات والوزف النسبي 1جدوؿ )
 (112تطوير المغة )ف=  -لاستجابات عينة البحث عمى البُعد الثالث

المتوسط  رداتالمف م
 الحسابي

الانحرا
ف 

 المعياري
غير موافق  غير موافق محايد موافق موافق بشدة

 بشدة
مجموع 
الدرجات 
 المقدرة

الوزن 
 % ك % ك % ك % ك % ك النسبي

تطور بطيء في التحدث  1
بالكممات أو الجمؿ )"تأخر في 

 .الكلاـ"(
4,449 0,622 06 4662 44 2261 5 4,2 1 2,8 2 2 525 89,0 

 ،صعوبة في تعمـ كممات جديدة 2
 78,3 462 2 2 22,2 26 3,4 4 4460 24 4366 20 1,144 3,915 .نمو بطيء في المفرداتو 

صعوبة في  العثور عمى الكممة  3
المناسبة لاستخداميا عند 

 .التحدث
4,331 0,600 20 4366 00 4463 5 4,2 1 2,8 2 2 511 86,6 
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المتوسط  رداتالمف م
 الحسابي

الانحرا
ف 

 المعياري
غير موافق  غير موافق محايد موافق موافق بشدة

 بشدة
مجموع 
الدرجات 
 المقدرة

الوزن 
 % ك % ك % ك % ك % ك النسبي

صعوبة في  فيـ واتباع  4
 74,9 442 2 2 24,6 29 5,9 7 4362 21 4361 44 1,134 3,746 .لتوجييات البسيطةا

 86,8 512 2 2 2,8 1 6,8 8 4666 43 2462 46 0,643 4,339 .صعوبة في فيـ الأسئمة 5
صعوبة في  التعرؼ عمى كممات  6

 85,3 503 2 2 1,7 2 5,1 6 4264 03 4261 21 0,633 4,263 .القافية أو تعمميا
ليس لدييـ الاىتماـ بالسرد  7

 79,7 470 2 2 6,8 8 22,23 26 4164 22 4463 26 0,925 3,983  .القصصي

، 46120ما بيف ) ( اف المتوسطات الحسابية انحصرت1يتضح مف بيانات جدوؿ )
( أيضا أف 0(، ويلاحظ مف الجدوؿ )23، 1263، كما انحصرت نسب المئوية ما بيف )(26223

ي حصمت عمىيا الفقرات السابقة كانت مرتفعة، ويلاحظ أيضا أف متوسط متوسط الدرجات الت
الدرجات الكمي الذي حصمت عمىو مفردات البُعد كاف مرتفعا نوعا ما؛ مما يعكس مستوى مرتفعا 
مف المعرفة بصعوبات التعمـ فيما يخص التعرؼ عمى تطور المغة لدى الطلاب في مرحمة 

 الطفولة المبكرة. 
 ) .Wright, D. Cنتيجة جاءت متوافقة وبشكؿ مباشر مع نتائج دراسةكما اف ىذه ال

والتي أشارت إلى أف تقديرات المعمميف )سواء كانوا معممي تربية خاصة أو معممي 2008 (
تطور المغة، وأعراضيا، وقدرتيـ عمى إحالة التلاميذ -تربية عامة( لمعرفتيـ بصعوبات التعمـ 

 ة بصعوبات التعمـ.الذيف تظير لدييـ أعراض الإصاب
 المهارات الاجتماعية والسموكية: -فيما يتعمق بالبعد الرابع (4

 :(2كانت النتائج كما يوضحيا الجدوؿ )
 ( المتوسطات الحسابية والتكرارات والوزف النسبي لاستجابات عينة البحث2جدوؿ )
 (112الميارات الاجتماعية والسموكية )ف=  -عمى مفردات البُعد الرابع 

المتوسط  مفرداتال م
 الحسابي

الانحراف 
غير موافق  غير موافق محايد موافق موافق بشدة المعياري

 بشدة
مجموع 
الدرجات 

 المقدرة
الوزن 
 % ك % ك % ك % ك % ك النسبي

 84,1 496 2 2 2,5 3 6,8 8 4264 03 4464 42 0,674 4,203 يحبطوف بسيولة  1
صعوبة إدارة انفعالاتيـ ،وتيدئة  2

 75,6 446 2 2 25,4 32 5,9 7 4463 26 4261 21 1,178 3,780 نوبات الغضب لدييـ 
 84,9 501 2 2 1,7 2 6,8 8 4062 01 4261 21 0,653 4,246 لدييـ صعوبة في اتباع التعميمات 3
 89,8 530 2 2 2,8 1 4,2 5 4362 21 4461 04 0,624 4,492 تشتت الانتباه 4
 88,6 523 2 2 4,2 5 5,9 7 4464 42 4160 02 0,790 4,432 دفرط حركة والنشاط الزائ 5
مشكلات في فيـ ومعالجة  6

 86,4 510 2 2 1,7 2 4,2 5 4264 02 4362 21 0,639 4,322 المعمومات السمعية أو البصرية
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، 46126توسطات الحسابية انحصرت ما بيف )ف المأ( 3يتضح مف بيانات جدوؿ )

، ويفسر الباحث ىذه النتيجة بأف (2362، 1460لمئوية ما بيف )، كما انحصرت نسب ا(26234
المعمميف ذوي الخبرة المرتفعة قد امتمكوا المعرفة الكافية بصعوبات التعمـ نتيجة التجارب 
والمعارؼ التي اكتسبوىا مف ممارستيـ التدريس لفترة طويمة، إضافة إلى الدورات التربوية 

يـ الطويمة في ميداف التعمىـ، والاىـ مف ذلؾ ىو الاحتكاؾ المتعددة التي التحقوا بيا لخبرت
 المباشر مع الطلاب داخؿ الفصؿ ولسنوات طويمة شكمت لدييـ معرفة واسعة بصعوبات التعمـ.

فيـ الكافي ف معممات الطفولة المبكرة إكتسبا الإدراؾ والألى إكما يعزو الباحث ىذا 
الذي يتعامؿ مباشرة مع التلاميذ، وىو أوؿ مف ؛ فالمعممة ىي الشخص لموضوع صعوبات التعمـ

.  يستطيع أف يلاحظ ويرصد، ومف ثـ يتصؿ بالجية المعنية كي تتخذ الإجراء اللازـ
 ,Schumm)جوردف وروثميف اسة مع نتائج دراسة شوـ وفوىاف و وتتفؽ نتائج ىذه الدر  

Vaughn, Gordon,2011 & ،Rothlein,،) ( ودراسة لينا وفرناندزLenia,2010  &

Fernandes ؛)( دراسة برانكا وميدياBranka,2011 &Majdaو ) دراسة(Lenia,2010  &

Fernandesإذ أشارتا إلى دور البرامج والدورات التدريبية في تطوير معرفة المعممات  (؛
وخبراتيـ بذوي صعوبات. إذ أشارتا إلى أف خبرة المعمميف تؤدي دورا حاسما في دمج المعوقيف 

 العادية. في المدرسة
 الإستنتاجات والتوصيات:

 الإستنتاجات: -ولا  أ
يمكف أستخلاص مجموعة مف الاستنتاجات مف خاؿ مضاميف ىذه الدراسة ونتائجيا وعمى 

 : النحو الآتي
  :مهارات ماقبل التعمم"فيما يرتبط بالبعد الأول " -ولا  أ

ة الطفولة المبكرة نو يوجد وعي مف قبؿ عينة البحث مف معممات مرحمأاظيرت النتائج  -
: تحديد العلامات المبكرة لخطورة الإصابة ما قبؿ التعمـ وظير ذلؾ مف خلاؿ بميارات

صعوبة في تعمـ العلاقة بيف الحروؼ والأصوات ، صعوبة في فيـ  -بصعوبات التعمـ 
أف المغة المكتوبة تتكوف مف الأصوات )الأصوات الفردية( والحروؼ التي تشكؿ المقاطع 

 ت. والكمما
  :التطور الحركي"فيما يتعمق بالبعد الثاني " -يا  ثان

نو يوجد وعي مف قبؿ عينة البحث مف معممات مرحمة الطفولة المبكرة أاظيرت النتائج  -
: تحديد العلامات المبكرة لخطورة الإصابة وظير ذلؾ مف خلاؿ بميارات التطور الحركي
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غيرة )خرز الوتر ، ربط الأحذية ، صعوبة في التلاعب بالأشياء الص -بصعوبات التعمـ 
 الأزرار(، يجدوف صعوبة في أداء الميارات الحركية المركبة.

  :فيما يتعمق بالبعد الثالث "تطور المغة -ثالثا  
اظيرت النتائج انو يوجد وعي مف قبؿ عينة البحث مف معممات مرحمة الطفولة المبكرة  -

ات المبكرة لخطورة الإصابة بصعوبات : تحديد العلامذلؾ مف خلاؿ بميارات تطور المغة
تطور بطيء في التحدث بالكممات أو الجمؿ )"تأخر في الكلاـ"(، صعوبة في  -التعمـ 

 فيـ الأسئمة. 
  ":فيما يتعمق بالبعد الرابع " المهارات الاجتماعية والسموكية -رابعا  
فولة المبكرة اظيرت النتائج انو يوجد وعي مف قبؿ عينة البحث مف معممات مرحمة الط -

: تحديد العلامات المبكرة لخطورة وظير ذلؾ مف خلاؿ بالميارات الاجتماعية والسموكية
 تشتت الانتباه، فرط حركة والنشاط الزائد.  -الإصابة بصعوبات التعمـ 

 التوصيات:
بناءً عمى ما اُستُعرِض في المراجعة النظرية المقدمة في ىذه الدراسة، والنتائج التطبيقية 

 تي توصمت ليا، يستطيع الباحث أف يوجز خلاصة ىذه الدراسة عمى النحو الآتي:ال
إجراء المزيد مف الدراسات المسحية بيدؼ استقصاء معرفة المعممات حوؿ موضوع  -

 صعوبات التعمـ؛ لما ليا مف أثار سمبية في العممية التربوية.
معمميف مقررات دراسية حوؿ ضرورة اف تتضمف المناىج الدراسية الجامعية لبرامج إعداد ال -

 ذوي الحاجات الخاصة، خصوصا طمبة صعوبات التعمـ.
تدريب الكوادر المينية  المتخصصة كي تكوف قادرة عمى تقديـ الاستشارات اللازمة حوؿ  -

 موضوعات صعوبات التعمـ.
الاستفادة مف نتائج ىذه الدراسة في تطبيقات عممية مف خلاؿ عقد الدورات التدريبية وورش  -

العمؿ اللازمة؛ مف أجؿ إعداد أطر مينية قادرة عمى العمؿ مع ذوي الاحتياجات الخاصة 
 بشكؿ عاـ وذوي صعوبات التعمـ بشكؿ خاص.
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