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 فاعمية استراتيجية التعمم التعاونى فى تدريس مهارات التعبير الكتابى
 لتعمم المغة العربية لدى طلاب الإعدادية 

 *أ/ أزاد حمد عبدالله
 ممخص البحث:

لطلبب المرحمة الإعدادية،  ميارات التعبير الكتابى المناسبةتعرؼ لى إىدؼ البحث الحالى 
ة توافر ميارات التعبير الكتابى لدى طلبب المرحمة الإعدادية، وفاعمية استراتيجية التعمـ ودرج

التعاونى فى تدريس ميارات التعبير الكتابى لدى طلبب المرحمة الإعدادية، واعتمد البحث عمى 
ير المنيج شبو التجريبي؛ لقياس أثر المتغير المستقؿ )إستراتيجية التعمـ التعاونى( عمى المتغ

وقد . بمدرسة ژيار بحافظة أربيؿ التابع )ميارات التعبير الكتابي( لدى طلبب المرحمة الإعدادية
وتـ تقسيميـ إلى  ( طالبا مف طلبب مدرسة ژيار بمحافظة أربيؿ08تكونت عينة الدراسة مف )

ى، ( طالبًا درسوا مف خلبؿ إستراتيجية التعمـ التعاون08مجموعتيف، مجموعة تجريبية عددىـ )
 ( طالبًا درسوا بالطريقة المعتادة.08وعينة ضابطة عددىا )

أظيرت نتائج البحث تفوؽ طلبب المجموعة التجريبية التى درست ميارات التعبير الكتابى 
بالاعتماد عمى إستراتيجية التعمـ التعاونى عمى طلبب المجموعة الضابطة التي درست ميارات 

في اختبار ميارات التعبير الكتابى الذى أعده الباحث، كما  التعبير الكتابى بالطريقة التقميدية
، قدمت عدة توصيات اىميا تدريس فروع المغة العربية الأخرى باستخداـ طريقة التعمـ التعاونى

مواد المغات الأخرى مثؿ المغة الانجميزية والمغة الفرنسية باستخداـ إستراتيجية  وتدريس بعض
 التعمـ التعاونى.

 .طلبب المرحمة الإعدادية -التعبير الكتابى -التعمـ التعاونى لمفتاحية:الكممات ا
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The effectiveness of the cooperative learning strategy in 

teaching written expression skills for learning the Arabic 

language among middle school students 

Abstract: 
The aim of the current research is to identify the appropriate written 

expression skills for middle school students, the degree of availability of 

written expression skills among middle school students, and the 

effectiveness of the cooperative learning strategy in teaching written 

expression skills to middle school students. The research relied on the 

quasi-experimental approach; To measure the effect of the independent 

variable (cooperative learning strategy) on the dependent variable 

(written expression skills) among middle school students at Jiar School 

in Erbil Governorate. 

The study sample consisted of (80) students from Jiar School in Erbil 

Governorate, and they were divided into two groups: an experimental 

group, numbering (40) students who studied through the cooperative 

learning strategy, and a control sample, numbering (40) students, who 

studied in the usual way. 

The results of the research showed that the students of the experimental 

group, which studied written expression skills based on the cooperative 

learning strategy, outperformed the students of the control group, which 

studied written expression skills in the traditional method, in the written 

expression skills test prepared by the researcher. Several 

recommendations were also made, the most important of which is 

teaching the other branches of the Arabic language using the learning 

method. Cooperative, and teaching some other language subjects such as 

English and French using the cooperative learning strategy. 

Keywords: cooperative learning - written expression - middle school 

students. 
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 مقدمة:
إف المغة وعاء يصب فيو الإنساف أفكاره ومعتقداتو ويعبر بيا عما بخاطره مف تصورات 
ومعاف، فحواس الإنساف تستقبؿ المثيرات الحسية "المرئية، والمسموعة"، وتتفاعؿ مع ما بيا مف 

ت أكثر مف ذلؾ، وتنشأ عواطؼ وانفعالات وخبرات فتكوف ميارات لغوية، كما أنيا أصبح
المدركات وتتراكـ الخبرات كما أنيا مف أىـ المعايير التي يقاس بيا حضارة الأمـ مف حيث 
التأثير والتأثر وىي في الوقت ذاتو لغة فف لكؿ ما تنطوي عميو النفس الإنسانية مف رؤى ولكؿ 

سائمو ومثمو العميا. ما يجوؿ داخؿ الإنساف مف مشاعر مترجمة عف آمالو وطموحاتو وغاياتو وو 
وتعد المغة وعاء الفكر، والسجؿ لتاريخ الشعوب وثقافتيا، بالمغة نطؿ عمى الماضي، وتستشرؼ 
المستقبؿ، وتؤكد الدراسات أف لمغة أىمية في التأثير عمى نشاط الإنساف في حياتو، وتكمف 

تقى المجتمع ارتقت أىميتيا في نقؿ المعارؼ والأفكار وفي التعبير عف حالة المجتمع، فإذا ار 
قمر الدولة، ) لغتو، والمغة ظاىرة نفسية اجتماعية تنمو وتنشط في الوسط الذي تتفاعؿ فيو.

5800، 01.) 

أف المغة أداة التفكير ووعاء الفكر. فمف صفت  (1، 5850) القحطانى والمحياوىويرى 
رد بنظاـ أو عدد مف لغتو، صفا تفكيره، وازدادت شفافية تعبيره. وتقوـ المغة عمى تزويد الف

الرموز التي مف شأنيا تيسير عممية التفكير، الذي يعد عممية ذىنية معرفية يوظؼ فييا الفرد ما 
(. وتجسد المغة العربية 05، 5802) لديو مف رموز ألفاظ يعبر بيا عما يفكر فيو بف بناجى

يتجمى ذلؾ في كونيا لغة القرآف منيجاً فريداً، ومساراً بارعاً، ومممحاً بارزاً لمشخصية الإنسانية، و 
 –عميو الصلبة والسلبـ  –الكريـ التي انتقاىا الله عز وجؿ لتغدو بوتقة حاممة لرسالة نبيو محمد 

 مميزات جميمة.البشرية لامتلبكيا خصائص عجيبة و إلى 
ويذىب كثيروف إلى أف المغة أخذت ثلبث اتجاىات في تأصيؿ المغة العربية، تبدت في 

 الآتي: 
يرى أصحاب ىذا الإتجاه أف المغة توقيفية مف السماء؛ بمعنى أف الله عمميا  تجا  الأول:الإ 

 لآدـ، فيي وحي مف السماء.
 يقوؿ إف المغة وضعت، واصطمحيا الإنساف. الإتجا  الثاني:
 (2، 5850)عباس، يحاوؿ أف يوفؽ بيف الاتجاىيف الأوؿ والثاني.  :الإتجا  الثالث

لا يتعدى أف يكوف بيف متكمـ »مف فروع الاتصاؿ المغوي الذي تعتبر الكتابة فرعا 
ومستمع، أو بيف كاتب وقارئ، وعمى ىذا الأساس فإف لمغة فنونا أربعة: الاستماع، والكلبـ، 

فبما أننا نستعمؿ المغة كؿ حيف، باعتبارىا وسيمة تواصؿ فلب يمكف الاستغناء « والقراءة والكتابة
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تي ىي متماسكة فيما بينيا، أو ىي في طبيعتيا مترابطة أوثؽ عنو وعف فروعو الأربعة، ال
وشائج ارتباط ولا تقبؿ التجزؤ بمعنى أنيا لا تقبؿ التفكؾ فتتفاعؿ فيما بينيا وىذا ما يجعميا ذات 

ضيا مع بعض ىو الذي يقوييا تكامؿ الميارات المغوية بع»ممتحمة، ويظير ذلؾ في أف 
ابا أو سمبا يؤثر في أخواتيا وفى ىذا المحور سوؼ نتناوؿ .. فما يؤثر في إحداىا إيج«جميعا

 متعبير الكتابى خاصة.لالميارة الثانية مف الميارات المغوية وىى ميارات الكتابة بوجو عاـ و 
 (00، 5855)كروـ وبوعيشة، 

 ونظرا لممكانة الميمة التي يحتميا تدريس التعبير بيف فروع المغة العربية باعتباره
 ولا يتـ ذلؾ إلا بوجود، ؛ فلب بد مف السعي إلى تحقيؽ أىدافويائية مف تعميمياالمحصمة الن

 .طرائؽ تدريس مناسبة تحوؿ أىداؼ التعبير إلى واقع ممموس
ير الكتابي الطرؽ الحالية التي يتبعيا معممو المغة العربية في أثناء تدريسيـ لمتعب تعتبر

، ناقلب ليا، والمؤتمف عمى أسرارىا، و ا لممعرفةفيي تعتبر المعمـ خازن ؛يشوبيا شيء مف القصور
وىو يعرؼ أكثر مف غيره ما يجب عمى التلبميذ أف يتكمموا، أو يكتبوا، ولو مطمؽ الحرية في 

يما قاؿ، بدوف أف يكمفيـ اختيار المواضيع، وىو الذي يبدأ بالكلبـ أولا، وعمى التلبميذ أف يقمدوه ف
كما أف خطوات الطرؽ  و، وتكويف وجيات نظر حولو؛ لاختيار موضوع، والبحث فيالتفكير

عمـ في أثناء تدريسو يتبعيا الم الحالية في تدريس التعبير لا تتعدى مجموعة مف الأساليب
ويعدىما مسبقا في كراسة التحضير،  ، أو موضوعيف لمتعبير،لمتعبير؛ فالمدرس يختار موضوعا

يضع لكؿ منيما ، و ضوعيف عمى السبورةالمو  ، أو رأسيثـ يدخؿ الفصؿ، ويكتب رأس الموضوع
، أو يطمب يع عناصره، بعدىا يبدأ الكلبـ في الموضوع محاولا الإلماـ بجممجموعة مف العناصر

؛ ـ أف يكتبوا الموضوع في كراساتيـ، ثـ يطمب منيزملبئيـ مف بعض التلبميذ القياـ بذلؾ أماـ
، وأخيراً يجمع المدرس مميذ قد انتيىوىنا يكوف دور الت ،يأتوا بو جاىزا في الحصة القادمةل

 ، وبعد الانتياء مف ذلؾ يبدأ المعمـ فيليصححيا وفؽ معاييره الذاتية الكراسات مف التلبميذ؛
 (55، 5858)عمراف واخروف،  .، كما سار في الموضوع السابؽالتفكير في موضوع آخر ليسير فيو

 والتعبير، ريس التعبير عامةالمتبعة في تد، ىكذا يتضح أف طرائؽ التدريس الحالية 
، اختيار الموضوع :ىي، الكتابي عمى وجو الخصوص في مدارسنا تتركز في ثلبث زوايا

فالطرؽ التدريسية الحالية لا تفرؽ بيف ، بالإضافة إلى ذلؾ ثـ الكتابة عنو، والحديث فيو
مف العبث أف ف "ث فيو الطالب يكتب عنو؛ ويكو فما يتحد، موضوعات التعبير الشفوية، والكتابية

والتعبير التحريري مف خلبؿ الموضوعات نفسيا التي ندربيـ مف ، عمى الكتابة ندرب طلببنا
، ابو 5855مثؿ دراسة )باىماـ، والدراسات ، " كما أكدت البحوثالتعبير الشفوي خلبليا عمى
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امات التعبير؛ حتى تتوافؽ مع اىتم ضرورة الاىتماـ باختيار موضوعات( 5855خروف، قمر وآ
ضرورة الاىتماـ  -كذلؾ  -وأكدت ، ومشكلبتيا، ومتطمبات حياتيـ العممية، ورغباتيـ، التلبميذ

وأيضا ضرورة ، مف ميارات فاعمة في عممية الكتابة لما يتضمنو؛ بطرؽ تدريس التعبير الكتابي
ـ عمى التي تساعد المتعم، وخاصة المجالات، تحديد مجالات التعبير الكتابي لممراحؿ الدراسية

 .، ومتطمباتوتمبية حاجات المجتمع
ونظرا لما شاب طرؽ التدريس الحالية مف قصور في تحقيؽ أىداؼ تدريس التعبير عامة،  

والتعبير الكتابي خاصة، في نظرتيا إلى التمميذ عمى أنو المتمقي، والمقمد، والمتقبؿ لمموضوعات 
ف كانت غير متوافقة مع وفي نظرتيا إلى ، ميولو، واحتياجاتو المطروحة مف قبؿ المعمـ حتى وا 

برزت الحاجة إلى التفكير في ؛ والكتابي عمى أنيا واحدة، الشفوي :موضوعات التعبير
استراتيجيات، وطرؽ تدريسية أخرى تكوف أكثر جدوى في تدريس التعبير، ومف ىذه الطرؽ 

المحور الأوؿ لمعممية  مميذ"، التي تجعؿ التثة "استراتيجية التعمـ التعاونيوالاستراتيجيات الحدي
 (0، 5855حمد، )أ التعميمية، وتجعؿ المعمـ المرشد، والموجو لمطلبب.

ويعتبر التعمـ التعاونى احد استراتيجيات التدريس التى اظيرت عديد مف الدراسات مثؿ 
التعمـ التعاوني عبارة عف و  ( فاعميتيا فى تدريس المغة العربية5802، الموسوي، 5858)عزاـ، 

طة يضعيا المعمـ حيث يتـ فييا تقسيـ الطلبب، مع تعييف أحدىـ في المجموعة قائدا ليا، خ
ويشارؾ أعضاء المجموعة في استيعاب المفاىيـ والتعميمات وتعمـ الميارات ويحصموف عمى 
المساعدة مف بعضيـ البعض مباشرة. ويقتصر دور المعمـ في ىذا التنظيـ عمى الإشراؼ العاـ 

جراء الاختبارات القصيرةعمى المجموعا وتقديـ التغذية الراجعة لممجموعات كافة عند ، ت وا 
 .(0، 5802)السوالمة، الحاجة، وتقديـ التعزيزات بشكؿ جماعي وليس بشكؿ فردي 

يعمؿ الطلبب في مجموعات صغيرة، غير متجانسة يسود بينيـ التفاعؿ الإيجابي؛ مف 
 المجموعة فرد مسؤوؿ عف تعممة وتعمـ زملبئو فيأجؿ تحقيؽ أىداؼ مشتركة بينيـ، ويكوف كؿ 

عمى التخمص مف القيـ الفردية السمبية، فيذا الإسموب ينطمؽ مف  التعمـ التعاونى يساعدحيث 
مبدأ الحرص عمى تعزيز التفاعؿ الاجتماعي وبناء العلبقات الإنسانية والتعمـ مف خلبؿ التعاوف 

 (00، 5850)فؤاد،  .بيف المتعمميف
لممتعمـ، ويُعد  المغوىبشكؿ فعاؿ في النمو الاجتماعي والعقمي و  ـ التعمـ التعاونىيسي كما

الاشتراؾ النشط في خبرات جماعة يتوافر ليا وحدة الغرض وروح التعاوف أمر ضروري لتنمية 
الأفراد نمواً اجتماعياً واعياً، ولقد كشؼ عمـ النفس التعميمي حديثاً، أف جو التسامح في فصؿ 

و المتعمموف جماعياً، يحقؽ جوانب ىامة مف التعمـ، فالكفاية العالية في جميع أنواع يعمؿ في
التعمـ تتوقؼ عمى توافر الجو الانفعالي المناسب، ويُعد الشعور بالانتماء، وقبوؿ الجماعة لمفرد 
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 مف النتائج اليامة لمتفاعؿ الاجتماعي، ولذا فإف الاشتراؾ الجماعي في التعمـ ىاـ، سواء كاف
ذلؾ لاكتساب المعمومات المرتبطة بالمادة الدراسية، أو لاكتساب العادات الفعالة لمحياة في 

وليس دور  المجتمع ويتمثؿ دور المعمـ في التعمـ التعاوني في دور الموجو والمرشد لمطمبة
ف المجموعات التعميمية كما أ تقع عمى عاتقو مسؤولية تحديد الأىداؼ التعميمية وتشكيؿو  الممقف

ثـ تفقد عمؿ المجموعات التعميمية وتعميـ  ومف، عميو شرح المفاىيـ والاستراتيجيات الأساسية
 (05، 5802)رحابى،  .الصغيرة، وتقييـ تعمميـ الطلبب ميارات العمؿ في المجموعات

ريس وقد اوصت العديد مف الدراسات عمى استخداـ استرايجية التعمـ التعاونى فى تد
مما سبؽ يمكف يتبيف  ،(5850، عباس، 5800بو رماف واخرف، أاتابى مثؿ )ميارات التعبير الك

ستراتيجية  فإذا كاف اليدؼ مف التعبير  التعمـ التعاونىالعلبقة بيف ميارات التعبير الكتابي وا 
قدرة الطالب عمى التعبير بعبارات متنوعة ومشوقة وجذابة، وأفكار متعددة، وكممات  الكتابى

تنمية ىذه الميارات؛ ومف ثـ فالبحث  التعمـ التعاونىف جوىر إستراتيجية وتعبيرات جميمة، فإ
 في تدريس ميارة التعبير. استراتيجية التعمـ التعاونىالحالي يسعى لاستخداـ 

 مشكمة البحث:
 :عدة مصادر كما يمى مف خلبؿ ما سبؽ يمكف تحديد مشكمة الدراسة الحالية مف خلبؿ

( 5802) ( وميموف5855) عوض( و 5802) دراسة ثلبيجةنتائج الدراسات المرتبطة مثؿ  .0
التى اكدت عمى فاعمية التعمـ التعاونى فى تنمية الميارات والتحصيؿ لدى لدى الطلبب 

( التى اكدت عمى فاعمية التعمـ التعاونى فى 5858) ( ومناع5850) بغارجى ودراسة
لتى اكدت عمى فاعمية التعمـ ( ا5858) تدريس المغة العربية والتعبير الكتابى ودراسة خميس

  التعاونى فى تنمية ميارات التعبير الكتابى
التجربة الميدانية لمباحث: مف خلبؿ عممو في تدريس المغة العربية، فقد لاحظ استخداـ  .5

المدرسيف طرؽ تقميدية في التدريس لا تتعدى طريقة المناقشة في أحسف الأحواؿ، كما لاحظ 
 صورىـ في ميارات التعبير الكتابي ومف تمؾ المظاىر:مظاىر أخرى لضعؼ الطلبب وق

 انصراؼ الطلبب عف دروس التعبير. -
 ضعؼ محصلبت الطلبب في الامتحانات التحصيمية المختمفة لمتعبير. -
 غياب الأساليب الأدبية في كتابات الطلبب وأحاديثيـ. -
 لجوء الطلبب إلى الميجات العامية أثناء كتابة مواضيع التعبير  -
 مدرسي المغة العربية مف تدني مستويات الطلبب في ميارات التعبير.شكاوى  -

 مف خلبؿ ماسبؽ تتضح مشكمة البحث الحالى فى الاجابة عف السؤاؿ الرئيسى التالى وىو:
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فاعمية استراتيجية التعمم التعاونى فى تدريس مهارات التعبير الكتابى لتعمم المغة العربية  ما
 لدى طلاب الإعدادية؟ 

 البحث: أسئمة
 ويتفرع منو الأسئمة الفرعية التالية:

 ؟لمناسبة لطلبب المرحمة الإعداديةما ميارات التعبير الكتابي ا .0
 ؟تابي لدى طلبب المرحمة الإعدادية( توافر ميارات التعبير الكما درجة )مستوى .5
تابي لدى التعبير الكماخطوات استخداـ استراتيجية التعمـ التعاونى في تدريس ميارات  .5

 ؟طلبب المرحمة الإعدادية
 اهداف البحث:

 :تعرؼلى ييدؼ البحث الحالى إ
 لطلبب المرحمة الإعدادية ميارات التعبير الكتابى المناسبة. 
 درجة توافر ميارات التعبير الكتابى لدى طلبب المرحمة الإعدادية. 
 ب المرحمة فاعمية استراتيجية التعمـ التعاونى فى تدريس ميارات التعبير الكتابى لدى طلب

 .الإعدادية
 أهمية البحث:

لفت أنظار القائميف عمى العممية التعميمية إلى ضرورة استخداـ مداخؿ واستراتيجيات حديثة  .0
 .الكتابى في تدريس التعبير

يفيدوف منيا عند و  تزويد مصممي مناىج المغة العربية ببعض المعايير الميمة في تدريسيا، .5
 تخطيط المناىج وتصميميا.

تعمـ الطلبب، والتأكد عمى ممكاتيـ التعبيرية، وعمى تحسيف ميارات التعبير الكتابي  تحسيف .5
 لدييـ.

 فتح الباب أماـ مزيد مف البحوث المقترحة في مجاؿ التعبير الكتابي، وتصميميا وتدريسيا. .0
 تطوير تدريس التعبير الكتابي باستخداـ طرؽ تدريس حديثة. .5
 يجية التعمـ التعاونى فى تدريس ميارات التعبير الكتابى.تدريب المعمميف عمى استخداـ استرات .5

 فرضيات الدراسة: 
بيف متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في  لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية .0

 القياس القبمي لميارات التعبير الكتابي.
ة والضابطة في بيف متوسطي درجات المجموعتيف التجريبي لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية .5

  .القياس البعدي لميارات التعبير الكتابي لصالح المجموعة التجريبية
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بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية في القياس القبمي  لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية .5
 والقياس البعدي لميارات التعبير الكتابي لصالح القياس البعدي.

 أهمية الدراسة:
 دراسة في:يمكف بمورة أىمية ال

لفت أنظار القائميف عمى العممية التعميمية إلى ضرورة استخداـ مداخؿ واستراتيجيات حديثة  .0
 في تدريس التعبير.

يفيدوف منيا عند و  تزويد مصممي مناىج المغة العربية ببعض المعايير الميمة في تدريسيا، .5
 تخطيط المناىج وتصميميا.

 ى انتقاء إستراتيجيات أكثر فاعمية في التدريس.مساعدة معممي المغة العربية وموجيييا عم .5
تحسيف تعمـ الطلبب، والتأكد عمى ممكاتيـ التعبيرية، وعمى تحسيف ميارات التعبير الكتابي  .0

 لدييـ.
 فتح الباب أماـ مزيد مف البحوث المقترحة في مجاؿ التعبير الكتابي، وتصميميا وتدريسيا. .5
 طرؽ تدريس حديثة.تطوير تدريس التعبير الكتابي باستخداـ  .5

 مصطمحات الدراسة:
بيف  التعاونياستراتيجية لمتدريس بأنيا  : ويعرفه الباحث إجرائياً:التعمم التعاونىطريقة    -

مف الأفكار والعبارات والكممات  عدد كبيرإنتاج  تتيح لطلبب المرحمة الإعداديةالطلبب 
  تسودىا الحرية والأماف. والفقرات حوؿ موضوع مف موضوعات التعبير الكتابي في أجواء

: بأنو ذلؾ النوع مف التعبير الذي يتمكف فيو طالب في يعرفه الباحث إجرائياً  التعبير الكتابي:   -
ومشاعره الداخمية بطريقة منظمة المرحمة الإعدادية مف التعبير بالكتابة عف أفكاره وأحاسيسو 

يحصؿ عمييا الطالب في اختبار  بعبارات كثيرة ومبتكرة، ويقاس مدى التمكف بالدرجة التيو 
 .التعبير الكتابي المعد مف قبؿ الباحث ليذا الغرض

 الإطار النظرى:
 مفهوم التعمم التعاونى: -

( الاستخداـ التعميمي لمجموعات صغيرة مف الطلبب حيث 1، 5800) خروفآعرؼ بيجات و 
التعمـ  (05، 5802) يعمؿ الطلبب معاً لإنجاز المياـ المدرسية، كما عرفت ميموف وابراىيمى

وتبادؿ ، التعاوني بأنو عمؿ جماعي منظـ تنظيماً دقيقاً كي يتمكف جميع المتعمميف مف التفاعؿ
تقاف التعمـ التعمـ التعاوني بأنو نوع مف التعمـ  (2، 5855) في حيف عرفت عوض، المعمومات وا 

التعمـ مف بعضيـ يتيح الفرصة لمجموعة مف الطلبب لا تقؿ عف اثنيف ولا تزيد عف سبعة ب
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البعض رعات يتعمموف مف خلبليا بطريقة اجتماعية أىدافاً وخبرات تعميمية تؤدي بيـ في داخؿ 
( التعمـ التعاوني بأنو إستراتيجية 00، 5802) مجمو النياية إلى بموغ اليدؼ. وعرؼ ثلبيجة

ا يستخداـ التعمـ كم، تعميمية تعزز تعمـ الطالب والتحصيؿ الدراسي لو مف خلبؿ المنيج الدراسي
 التعاوني بنجاح لتعزيز التحصيؿ الدراسي في الكتابة التعاونية.

 :الفعّال التعمم التعاونىعناصر  -
تناولت العديد مف الادبيات العناصر المكونة لمتعمـ التعاونى حيث اتفقت دراسة)الغرباوى،  
 :( كما يمى55، 5855و)سنة، (،05، 5850(، و)اسماعيؿ وحسيف، 1، 5858

 
؛ لأنّو يسمح بتبادؿ المعمومات، التعمـ التعاونىيُعدّ التواصؿ جزءاً ميماً في  التواصُل: -

والأفكار الجديدة بيف الأشخاص والتركيز عمى التواصؿ الفعّاؿ عف طريؽ الاستماع الجيد 
 الذي يُعتبَر طريقة لإظيار الاحتراـ، ثّـ تنمية الثقة المتبادلة داخؿ بيئة الفريؽ.

يمكف أف تتّـ عممية التفويض مف خلبؿ معرفة نقاط القوة والضعؼ التي يتميّز  ض:التفوي -
، ثّـ توزيع المَياّـ عمييـ، ووضع الشخص المناسب في المكاف الفريؽبيا كؿّ عُضو في 

 المناسب.
تُؤدّي معرفة قدرات أعضاء الفريؽ كمّو، والتعاوف في توزيع ضغط العمؿ بناءً  الكفاءة: -

 يماً لإتماـ الميمة في الوقت المطموب، والكفاءة المناسبة.عمييا أمراً م
إفّ العمؿ ضمف فريؽ ترتكز علبقات أعضائو عمى الاحتراـ والثقة المتبادلة بينيـ  الأفكار: -

يُعزّز قدرات الفرد عمى إنتاج أفكار مُبدعة. الدعـ: تُعدّ التحدّيات جزءاً مف بيئات العمؿ 
فريؽ لبعضيـ، والتعاوف في تنمية أداء المجموعة، وتحسينيا كمّيا، لذلؾ فإفّ دعـ أعضاء ال

 يُعتبَر عنصراً ميماً لتحقيؽ اليدؼ المشترؾ الذي يمتزموف بو جميعاً.
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فالحفاظ عمى فعاليّة التعمـ التعاونى يتطمّب توفير الفرص الجديدة،  توفير الفرص الجديدة: -
بناءً عمى الاحتياجات التنظيمية  ومساعدة أعضاء الفريؽ عمى التخطيط المينيّ الخاص بيـ

المتوقعة، ممّا يساعد عمى تحقيؽ أىداؼ المنظّمة، وذلؾ مف خلبؿ جذبيـ، والحفاظ عمييـ؛ 
، والوظائؼ بشكؿ يتلبءـ وتمبية احتياجاتيـ،  بتشجيع روح الإبداع لدييـ، وتكييؼ المياّـ

 والتركيز عمى نقاط قوتيـ.
يجابية لمعمؿ مُحفززاً جيداً لأعضاء الفريؽ، فيي توفّر تُعَدّ البيئة الإ الثقافة الإيجابية: -

التحديات التي تثير الإبداع، والمناخ الجيد لمتفاعؿ، وبالتالي فيـ الموظّؼ، وتدريبو، 
عطائو صلبحية اتخاذ القرارات المطموبة، وتنفيذىا، ودعـ القرارات  ومساعدتو، وتمكينو، وا 

 ، والعقاب، وغيرىا مف الأمور.التي يتّخذىا، بدلًا مف توجيو التوبيخ
فالافتقار إلى التغذية الراجعة يؤدّي إلى خيبة الأمؿ، وحدوث  التغذية الراجعة الإيجابية: -

؛ ليذا لا بدّ مف تقديميا بشكؿ منتظـ، وتدريبيـ عمى أداء العمؿ بشكؿ juglالارتباكات في اؿ
 بصورة رسمية، أو غير رسمية. جيد، وليس الاكتفاء بتقديـ الآراء فقط، سواء كاف ىذا الأمر

 يمى:  من خلال العرض السابق لعناصر التعمم التعاونى يمكن استنتاج ما
حتى يكوف فريؽ العمؿ ناجحاً لا بد أف يممؾ عناصر مثؿ وجود أىداؼ واضحة ومحددة،  .0

وتحديد دور وميمة كؿ شخص في الفريؽ، والتركيز عمى سيولة التواصؿ والتعاوف بينيـ، 
 .ى وجود فرصة لكؿ شخص حتى يطور ذاتوإضافة إل

 .أبرز ميزات العمؿ كفريؽ فالتعاوف لإنجاز ميمة محددة يسيؿ عممية الإنجاز بدرجة كبيرة .5
تسيؿ عممية تشارؾ المعمومات بيف أعضاء الفريؽ والوصوؿ إلى المصادر التي تفيد  .5

 .تحقيؽ اليدؼ المشترؾ
عية متنوعة خارج أوقات العمؿ لزيادة تشجيع أعضاء الفريؽ عمى ممارسات فعاليات اجتما .0

 .الثقة والتفاىـ بينيـ، مثؿ مشاىدة السينما والرياضات والمشاريع الخيرية وغيرىا
وقياس نتائج عمميـ، ومعرفة نقاظ قوتيـ والأمور التي تحتاج إلى  اعضاء الفريؽيتـ تقييـ   .5

 تطوير.
 :قوانين التعمم التعاونى
اوضحه كل قوانين لضمان نجاحه، وتتمثل هذ  القوانين فيما بعدّة  يؤطَّر التعمم التعاونى

 (.51، 2253(، و)العايد، 53، 2222من )موضى، 
 :ينص ىذا القانوف عمى أفّ أىمية العمؿ الذي يؤديو كؿ شخص في الفريؽ  قانون الأهمية

 ىو ما يمكف أف يحقؽ نتائج عظيمة.
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 :عضاء الفريؽ لأدوارىـ وجداوؿ وىو قانوف ينصُّ عمى تسخير أ قانون الصورة الكبيرة
 أعماليـ تبعاً لمصورة الكبيرة التي تخدـ اليدؼ العاـ لمفريؽ، وتعكس رؤيتو.

 :ىو القانوف الذي يعتمد عمى وضع كؿ عضو مف أعضاء فريؽ العمؿ  قانون التخصصيّة
مكاناتو، ويكوف ذلؾ تبعاً لما  يراه في مكانو المناسب لتحقيؽ الاستفادة القصوى مف طاقاتو وا 

 فيو القائد مف ميارات ونقاط قوة.
 ىو القانوف الذي يدفع الفريؽ عمى التحدي بشكؿ مستمر لموصوؿ إلى قانون جبل إيفرست :

اليدؼ بالاعتماد عمى خبرات الأفراد وتصميميـ عمى بموغ اليدؼ تماماً كما متسمقي 
 إيفرست.

 :ارة والإمكانية لمفرد الأضعؼ يقتضي ىذا القانوف مساعدة الأفراد ذوي المي قانون السمسمة
 مف الفريؽ، لئلب يكوف نقطة ضعؼ تحكُـ قوّة ىذا الفريؽ الذي يشبو السمسمة.

 :تتنوع شخصيات الأفراد داخؿ فريؽ العمؿ، إلّا أفّ ىناؾ نوعية مف  قانون المُحفّز
الأشخاص الموىوبيف، والمبدعيف، والذيف يجيدوف التواصؿ بفاعمية مع غيرىـ، مما يُوقع 

 عمى عاتقيـ ميمة تحفيز بقية أعضاء الفريؽ لتحقيؽ اليدؼ.
 :يشير ىذا القانوف إلى إمكانية أف يكوف الفريؽ جيداً لكنّو يعاني مف  قانون التفاحة الفاسدة

عدّة آفات مثؿ الغيرة، أو التمحور حوؿ الذات، أوعدـ القدرة عمى الاعتراؼ بالأخطاء، مما 
 يُفسد جودة الانتاج.

  يتمثؿ ىذا القانوف في رؤية القائد الواضحة، والتي تمنح أعضاء الفريؽ  صمة:قانون البو
 الثقة أثناء السير لتحقيؽ اليدؼ.

 :يشير ىذا القانوف إلى قدرة أعضاء الفريؽ عمى العمؿ معاً لتحقيؽ  قانون الاعتماديّة
 الأىداؼ المشتركة والاعتماد عمييـ ميما صَعُبت الظروؼ.

 :يعتمد ىذا القانوف عمى أفّ رغبة الفريؽ بالتفوّؽ وتحقيقو تأتي مف  قانون مقاعد البدلاء
إيجاده لبدائؿ جيدة وخيارات واسعة، حيث يحتوي الفريؽ عمى أفراد أساسييف في الفريؽ 

 وآخريف يمكف الاعتماد عمييـ في المستقبؿ.
 :ف يجب يؤمف الفريؽ الناجح بقانوف السعر الذي يشير إلى أفّ لكؿ شيء ثم قانون السعر

عمى الجميع أف يتحمّمو، حيث تمثؿ قيـ التضحية، والالتزاـ بالوقت، والإيثار وغيرىا ثمناً 
 لمنجاح الذي سيحصده الفريؽ بالنياية.

 :يعني ىذا القانوف قدرة الفريؽ عمى إجراء التعديلبت عند إدراكو لمكانو  قانون لوحة المفاتيح
أداة ضرورية لتقييـ الأداء، واتخاذ القرارات  الصحيح مف الخطة، حيث تُعتبر لوحة المفاتيح

 تبعاً ليذه الخطوة.
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 :د الأفراد في القيـ، والأفكار، والأىداؼ التي يتوقوف إلييا الفريؽَ  قانون الهوية يمنح توحُّ
 ىويّة مميّزة تزيد مف قوّتو.

 :ـ، وبيف أفراد يخمؽ التواصؿ بيف القائد وأفراد الفريؽ، وبيف أفراد الفريؽ نفسي قانون التواصل
الفريؽ والجميور اتصالًا فعّالًا يُعدُّ وقوداً للئنجاز والتطوير. قانوف الحافة: ينسؼ ىذا القانوف 
فكرة الطاولة المستديرة التي تعني تساوي كؿ أفراد الفريؽ في الإمكانيات، وحصر مسؤولية 

جزـ بأفّ لكؿ موقؼ مف القيادة في يد قائد واحد في كافة المواقؼ، بؿ يدعّـ النظرية التي ت
 المواقؼ قائداً مناسباً بما يمتمكو مف نقاط قوة تتناسب وطبيعة الموقؼ.

 :ينادي ىذا القانوف بضرورة الحفاظ عمى روح معنوية عالية تتيح  قانون المعنويّات العالية
 لمفريؽ التعامؿ مع أي ظرؼ.

 :عد اختياره بعناية، وخمؽ فرص يرى ىذا القانوف أفّ الاستثمار في الفريؽ ب قانون العائدات
جديدة لأفراده، وتمكينيـ مف تحمؿ المسؤلية ومنحيـ السمطة لا بدَّ أف يعود عمى الفريؽ 

 بالنفع والنجاح.
يتضح مف العرض السابؽ أىمية قوانيف التعمـ التعاونى التى تؤكد عمى أىمية العمؿ الذى 

ث يؽ بدوره بصورة فعالو بحيعضاء الفر أف يقوـ كؿ عضو مف أشخص مف خلبؿ  يؤديو كؿ
نيف التعمـ التعاونى الى مساعدة وكذلؾ تسعى قوا عضاءه،أيتحقؽ لمفريؽ اقصى استفادة مف 

عضاء الفريؽ الموىوبيف الذيف أالعمؿ والتحدى المستمر مف خلبؿ  عضاء الفريؽ عمى مواصمةأ
تتسبب فى التقميؿ  فأت يمكف عضاء الفريؽ لحؿ اى مشكلبأيمكنيـ التواصؿ بفاعمية مع باقى 

تحقيؽ الفرؽ اليدؼ المراد الوصؿ كما تمثؿ رؤية قائد الفريؽ الواضحة بوصمو ل داء الفريؽأمف 
 .ليوإ

كما توضح قوانيف التعمـ التعاونى اف لؾ شئ ثمف يجب عمى جميع اعضاء الفريؽ تحممو 
التواصؿ بيف قائد مف خلبؿ  واجراء التعديلبت عمى المشكلبت التى قد تتطرا فى اداء الاعضاء

 الفريؽ والاعضاء مما يسيـ فى رفع الروح المعنوية لمفريؽ.
 هداف استراتيجية التعمم التعاونى فى التعميم:أ

وتقوـ عمى عدة اىداؼ اتفؽ عمييا  تعتمد عمى مجموعة أفراد ستراتيجية التعمـ التعاونىإ
 ( كما يمى: 50، 5855(، و)سنة، 00، 5805)العايد، 

 ت الطالبتنمية ميارا. 
  لبب.التعمـ التعاونىبيف الطتنمية روح التعاوف و 
  القدرة عمى اتخاذ القراريب الطمبة عمى تحمؿ المسؤولية، و تدر. 
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 قدراتب يبرز أفضؿ ما يمتمؾ مف مواىب و تفتح باب لممنافسة الإيجابية التي تجعؿ الطال. 
 مناقشتيا مع الاخريفو  تدريب الطالب عمى البحث عف المعمومات. 
  أفكارىـو  احتراـ أراءىـو  سيخ مبادئ احتراـ الأخريفتر. 
 ميذبةو  المناقشة مع الرد بطريقة راقيةو  تنمية قدرات الطالب عمى المواجية. 
 حميا بطريقة مبتكرة.و  قادرة عمى مواجية ما يقابميا مف مشاكؿو  تخريج أجياؿ واعية 

 :تعاونىأهمية ال
  تتمثؿ أىمية التعمـ التعاونى كما يمى:

 العلبقات الاجتماعية بيف أعضاء الفريؽ  : يُقوّي التعمـ التعاونىد العلاقات الاجتماعيةتوطي
أكثر دَعماً وتعاوناً فيما بينيـ، كما يساىـ التواصؿ بيف  اعضاء الفريؽالواحد، لذلؾ يصبح 

الأفراد بحرية وانفتاح في تكويف روابط قوية مع بعضيـ، وىذا ينعكس عمى إيجاد بيئة مُريحة 
 مح بطرح الأسئمة حوؿ الأمور غير المفيومة دوف إحراج.تس

 :الفرصة للؤفراد لمشاركة آرائيـ، وخبراتيـ،  يوفّر التعمـ التعاونى التنوُّع في الآراء والأفكار
بداعاً، كما يسمح ليـ بتقديـ التغذية  وأفكارىـ، وأساليب حؿّ المشكلبت بطُرؽ أكثر فاعمية وا 

 بر.أك الراجعة والتنفيذ بكفاءة
 :عمى الأفراد؛  الضغطوالتدريب الكافي مف  يقمّؿ التعمـ التعاونى تحسين الكفاءة والإنتاجية

بيف الأفراد، ممّا يساىـ في إنجاز العمؿ  العبئلأنّو قائـ عمى توزيع المَياـ، وبالتالي مشاركة 
 بسرعة، ويُحسّف الإنتاجية، ويزيد مف رضا الفرد عف أدائو.

 وذلؾ مف خلبؿ تعمُّـ أفراد الفريؽ جميعيـ مف أخطاء بعضيـ، وعدـ  :اكتساب مهارات جديدة
تكرار ىذه الأخطاء في المستقبؿ، واكتساب نظرة ثاقبة مف وجيات النظر المختمفة، ومنحيـ 

 (55، 5800)عمياف،  القدرة عمى اتزباع طرؽ وحموؿ أكثر فاعمية.
 نى تتمثؿ فيما يمى:( أىمية التعمـ التعاو 00:05، 5855بينما يرى )بف شريؼ، 

فعندما يشترؾ أعضاء الفريؽ باليدؼ وتتوزّع المسؤولية عمى الجميع، تنشأ  دعم بيئة العمل: -
 بيئة عمؿ متعاونة تسود فييا الزمالة والاحتراـ المتبادؿ، ودعـ الأفراد فيما بينيـ.

ف في : عند مشاركة أفراد الفريؽ الواحد في مساندة بعضيـ، والتعاو توفير شبكة تعاون -
التوجيو، والاستمرار في التركيز عمى اليدؼ المراد إنجازه، فإفّ ىذا الأمر يُتيح لأعضاء 

 الفريؽ القدرة عمى إنجاز المشروع بكفاءة أعمى.
وذلؾ مف خلبؿ الشعور بالإنجاز في تحقيؽ ىدؼ لا يستطيع شخص  رفع الروح المعنوية: -

والاعتراؼ والانتماء تزيد مف شعور المُوظّؼ  واحد إنجازه بمفرده، لا سيّما أفّ مشاعر التقدير
 في تقدير ذاتو وتُشعره بالفرح والسرور.
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تستطيع الشركات جذب أصحاب المواىب والقدرات العالية، والاحتفاظ بيا  جذب المواهب: -
 مف خلبؿ تعزيز التعمـ التعاونىفييا، والذي مف شأنو إشعارىـ بأنّيـ جزء مف ىذه الشركة.

: لا يمكف لأيّ مجموعة مف الأفراد أف تعمؿ معاً دوف مى حلّ النزاعاتتحسين القدرة ع -
حدوث مشاكؿ ونزاعات بيف أعضاء المجموعة، وذلؾ بسبب اختلبؼ كيفية تعامؿ 

 .الأشخاص مع الموقؼ ذاتو
 من خلال ماسبق يمكن استخلاص أهمية التعمم التعاونى كما يمى: 

 يساىـ فى تبادؿ الخبرات بيف اعضاء الفرؽ،يـ التعمـ التعاونى فى تحقيؽ الاىداؼ، و يس
تنمية الميارات الاجتماعية، وتقسيـ المياـ بيف اعضاء الفرؽ، والاستفادة مف قدرات اعضاء و 

عندما يعمؿ الأشخاص معًا في ميمة ما فإنيـ يجمبوف وجيات نظرىـ ومياراتيـ الفريدة الفريؽ 
ما لو كاف شخص ما يعمؿ عمى الميمة إلى الطاولة والذي يؤدي إلى حموؿ أكثر إبداعًا م

بمفرده، لذا في المرة القادمة التي تشعر فييا بالعجز في التفكير، حاوؿ العمؿ مع فريؽ وسوؼ 
 تندىش مف النتائج.

 :تعمم التعاونىمميّزات ال
واحداً بيف أعضائوِ، فيشعر كؿّ فرد أنّو جزء مف  يكوف اليدؼ مف التعمـ التعاونى المشاركة: -

فيشارؾ خبرتو ونقاط القوة التي يتميّز بيا إلى جانب المعمومات والمعرفة التي  الفريؽ،
 يمتمكيا بحماس.

تتُيح الفِرؽ الجماعية لأعضائيا جميعيـ تقديـ حموؿ مناسبة  القدرة عمى حل المشكلات: -
 وممكنة لأيّ مشكمة مُعيّنة، ثّـ التعاوف لمعرفة الحؿّ الفعّاؿ.

مة والمعرفة المُستخمَصة مف أعضاء الفريؽ كمّيـ عمى اختلبؼ وىي الحك الحكمة الجماعية: -
 خبراتيـ، والتي تقدّـ بدورىا نتائج عميقة ومتنوعة أكثر مف المعرفة الفردية.

بالعُزلة وعدـ القدرة عمى تقييـ أدائو عند العمؿ بشكؿ منفرد،  الفرد: يشعر الشعور بالأمان -
يجابيّة عاطفياً، بالإضافة إلى قدرة أفراد الفريؽ عمى تجربة فريدة وا   ليذا يوفر التعمـ التعاونى

 تبادؿ المعرفة والمسؤولية، وبيذا يتجنّب ذلؾ الشعور لكونو عضواً مف فريؽ فعّاؿ.
يمكف لممجموعة أف تواجو المشاكؿ الصعبة والعميقة بشكؿ  مواجهة المشاكل المُعقَّدة: -

 ات مُتنوّعة أكثر.أفضؿ مف عمؿ الفرد وحده؛ لأنّيا تمتمؾ ميارات وخبر 
، وبالتالي يمكف التعمـ التعاونى: تتولّد الحموؿ والأفكار بشكؿ سريع في تقديم أسرع القرارات -

نجاز المَياّـ بشكؿ أفضؿ مف عمؿ الشخص بمفرده.   الذوادي)إيجاد حموؿ لممشاكؿ وا 
 (.5802، والعنزى
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العمؿ أكثر كفاءة، جعؿ عممية مميزات التعمـ التعاونى بشكؿ عاـ انو ي وعميه تتمخص
عندما يكوف الفريؽ قادرًا عمى الاجتماع والعمؿ بشكؿ تعاوني، يمكف إكماؿ المياـ بسرعة أكبر 
وبأخطاء أقؿ، يمكف أف تؤدي ىذه الكفاءة المتزايدة إلى نتائج أفضؿ ومستوى أعمى مف الإنتاجية 

 بشكؿ عاـ، بالإضافة إلى جعؿ خطة سير العمؿ أكثر كفاءة.
-لا يقتصر فقط عمى إنجاز الميمة  ضروري لمنجاح، لكف التعمـ التعاونى عاونىالتعمـ الت

عندما يعمؿ الناس معًا ويتعاونوف،  .بؿ يساعد أيضًا في بناء الروح المعنوية وتقوية الصداقات
العمؿ ضمف  يتعرفوف عمى بعضيـ البعض بشكؿ أفضؿ ويمكنيـ بناء الثقة، وبسبب ذلؾ يصبح

 نجاز الأشياء.فريؽ طريقة ممتعة لإ
 مميزات التعمم التعاونى فى التعميم:

 تعميـ باقي أفراد و  تجعؿ الطالب أكثر اعتمادا عمى نفسو، فيو المسؤوؿ عف تعميمو
 .المجموعة معو

 حجر الأساس فيياو  تعزز دور الطالب في العممية التعميمية، فيو محور ىذه العممية. 
 ديو روح العمؿ الجماعي، كما تجعمو تدرب الطالب عمى العمؿ ضمف مجموعة فتنمي ل

 .أكثر تعاونا مع زملبئو
 الأفكار و  تفتح الباب لمنقاش بيف التلبميذ في المجموعة الواحدة مما يساعد في تبادؿ الآراء

 .فيما بينيـ
 تجعمو أكثر تقبلب لأفكار غيرىـ حتى لو كانت و  تعزز لدى الطمبة فكرة احتراـ أراء الأخريف

 .قناعاتيـ الشخصيةو  ـمختمفة عف معتقداتي
 عمى اتخاذ أي و  تجعؿ الطالب أكثر ثقة في نفسو كما تجعمو قادر عمى الاعتماد عمى نفسو

 .قرار مع تحمؿ نتائج ىذا القرار
 الأزمات، فتجعمو قادر عمى إيجاد و  تنمي لدى الطالب المقدرة عمى مواجية المشكلبت

 (05:05، 5802خروف، رى وآ)الفنج حموؿ مبتكرة لما يواجو مف مشكلبت في حياتو.
أىـ فوائد التعمـ التعاونىفى العممية التعميمية  (50، 5802)الزودى والعنزى، وقد حدد 

يـ في تعمميـ يس، يساعد عمى تطوير ميارات الإتصاؿ والتفاعؿ الإجتماعي بيف المتعمميف
دارة الوقت يصقؿ الفيـ لدييـ مف خلبؿ المناقشة والشرح ومشاركة  والإحتفاظ بالتعمـ وتخطيط وا 

وتطوير وجيات النظر المتنوعة . كما يتعامؿ التعمـ التعاونىمع مشاكؿ أكثر تعقيدًا مما يمكف 
وفيو تقسـ المياـ المعقدة إلى أجزاء وخطوات، وتكوف المجموعات أكثر ، المتعمميف مف القياـ بيا

بداعا وتحفيزا مف وجودىـ بمفردىـ، ويعطى الدعـ والتشجيع  الإجتماعي ليـ لتحمؿ إنتاجية وا 
 المسئولية والمخاطر والتعامؿ مع المياـ وحؿ المشكلبت بطرؽ جديدة ومثيرة للبىتماـ 
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 معوقات التعمم التعاونى فى التعميم:
  لا يمتمؾ كافة المعمميف القدرة عمى توجيو الطمبة وتنظيميـ، فيجب أف يتـ تدريب المعمميف

 .عمى ىذه الاستراتيجية جيدا قبؿ تنفيذىا
 ،تحتوي عمى عدد و  معظـ المدارس تكوف الفصوؿ فييا ضيقةو  تحتاج لمساحات واسعة

 .كبير مف الطمبة، مما يعيؽ فكرة التقسيـ وتعاوف كؿ مجموعة بعيدا عف باقي المجموعات
 لكف ىذه و  التعمـ،و  تحتاج لوجود العديد مف الوسائؿ التعميمية التي تساعد الطمبة في البحث

 .في الكثير مف المدارس الإمكانيات لا توجد
 ،بالتالي سوؼ يبحث في حدود استيعاب عقموو  الطالب ىو مف يبحث عف المادة العممية 

 .لف يكوف قادر عمى التعمؽ فيياو 
 .5800)حسف، تحتاج لوقت كثير مف أجؿ إنياء درس واحد فيي تيدر الكثير مف الوقت ،

05) 
 :مفهوم التعبير الكتابي

لكتابي بأنو ىو ذلؾ النوع مف التعبير الذي ينقمو الطالب عف يعرؼ )العتيبي( التعبير ا
طريؽ الكتابة ويسير وفؽ خطوات متتالية لموصوؿ إلى مستوى يمكنو مف التعبير عف أفكاره 

 ( 5805ومشاعره وخبراتو الحياتية بمغة سميمة ومفيومو.)العتيبى، 
يا مف خلبليا المتعمـ قبؿ ويعرؼ )عيسى( التعبير الكتابي بأنو عممية فكرية معقدة يمر ب

وأثناء وبعد الكتابة، حيث يقوـ بالتخطيط لمكتابة وتنظيـ الأفكار والتعديؿ والتحرير. )عيسى، 
5805 .) 

 :أهمية التعبير الكتابي
إف لمتعبير الكتابي قيمتو التربوية والفنية الخاصة بو، فيو يفسح المجاؿ أماـ التلبميذ، 

اء التراكيب وترتيب الأفكار، وحسف الصياغة، وتنسيؽ الأسموب، لمتروي، وتخير الألفاظ، وانتق
وتنقيح الكلبـ، ويتيح أيضا لممدرس الفرصة لمعرفة مواطف الضعؼ في تعبير التلبميذ لعلبجيا، 
ولإدراؾ المستوى الذي وصموا إليو في الكتابة ليبني عميو دروسو المستقبمية، كما يتمكف مف 

)رابح  يشجعيـ، ويحسف توجيييـ؛ ليكونوا مف صفوة الكتاّب.معرفة ذوي المواىب الخاصة، ف
 ( 5850وحناف، 

( أىمية التعبير الكتابي كوسيمة مف أىـ وسائؿ 5855اوضحت دراسة المطيرى والدود)
الاتصاؿ التي يستطيع الإنساف بواسطتو التعبير عف آرائو وأفكاره مستخدماً جميع الميارات 

لمختمفة مف خلبؿ الاستماع والقراءة ويرسميا إلي الآخريف مف المغوية؛ حيث يستقبؿ الخبرات ا
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خلبؿ التحدث والكتابة. ولذا فيو البوتقة التي تنصير فييا جميع الميارات المغوية الأخرى وتبرز 
فييا آثار تنميتيا، وتزداد أىمية التعبير الكتابي بالنسبة لمطلبب في مراحؿ التعميـ المختمفة 

ة باعتبارىا مف المراحؿ العمرية التي تعكس قدراً لا بأس بو مف النضج وبخاصة طلبب الإعدادي
العقمي والوجداني والجسمي الذي يمكنيـ مف التفاعؿ إذا وجو ىذا التفاعؿ مف أثناء الممارسات 
التعميمية التي تأخذ بيدىـ وتوجييـ نحو إعماؿ العقؿ كي يفكروف ثـ يعبروف وأخيراً يبدعوف بما 

قد اتفقت العديد مف الدراسات مثؿ و  ي المجتمع الذي يعيشوف فيو بالنفع والفائدة.يعود عمييـ وعم
  أىمية التعبير الكتابي في النقاط التالية: ( عمى5850) مزىودىو  (5850) دراسة محمود

التعبير ىو وسيمة اتصاؿ الإنساف بغيره معبرًا عف مشاعره تارة، أو متبادلًا مع الغير  .1
معارؼ، وتارة أخرى عارضا ما لديو مف المواىب المختمفة. وبو يعرض الأفكار والآراء وال

الدارس ما اكتسب مف الميارات بمغة فصيحة سميمة وأفكار مرتبة مترابطة وأداء داؿ عمى 
 الذوؽ المرىؼ.

فيامًا، والمغة ىي  .2 التعبير ىو وسيمة مف وسائؿ الاتصاؿ والتواصؿ بيف بني البشر فيمًا وا 
فكر بالمغة والتعبير فيو الأداة لمبوح عف مكنوف الفكر والحس، إذ يصعب أداة الفكر فنحف ن

عمى الإنساف أف يعيش دوف أف يتحدث أو يكتب فالإنساف إف لـ يجد شخصا يحاوره، فإنو 
يحاور نفسو سرا أو جيرا، ولذلؾ يقاؿ أف مف أشؽ وسائؿ العقاب أف يسجف الإنساف في 

و، وعميو يمكف القوؿ إف التعبير ىو اليدؼ النيائي سجف انفرادي فلب يجد أحدا يتحدث إلي
لمّغة وأف الميارات المغوية الأخرى، كتابة وقراءة ) منطوقة ومكتوبة( كميا وسائؿ لغاية 

 ىي التعبير عمّا في الضمير في كؿ مجالات.و  واحدة
ىو التعبير  أداة الفيـ امتلبؾ القدرة عمى فيـ المسموع والقدرة عمى فيـ المقروء وأداة الإفياـ .3

 أي امتلبؾ القدرة عمى النقؿ مشافية أو كتابة.
( 5850مف الدراسات التى اىتمت بأىمية التعبير الكتابى لدى الطلبب دراسة مزىودى )

التى اكدت عمى اف التعبير يسيـ فى مساعدة المتعمـ عمى ترتيب تجاربو وتوضيح انطباعاتو، 
ف التعبير يغطي فنيف مف فنوف المغة ىما  يعتبر مف أىـ و  الاستماع والقراء،، الحديث والكتابةوا 

بدونو لا يستطيع الإنساف أف ينقؿ أفكاره المنطوقة أو ، أنماط النشاط المغوي وأكثرىا انتشارا
، كما يعد ضرورة حيوية لمفرد والمجتمع، ليس فقط باعتباره وسيمة مف .المكتوبة إلى الآخريف

فمف خلبؿ ، وترابطيـ، أساسي مف عوامؿ جمع الناسولكف لأنو أيضا عمؿ ، وسائؿ الاتصاؿ
 أفكار جديدة. ومف كسب، ونقؿ أفكاره للآخريف، التعبير يستطيع الفرد التعبير عف نفسو
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 :الكتابي التعبير أنواع
( يتقسيـ التعبير الكتابي مف حيث 5855اؿ زكريا)و  (5850) اتفقت دراسة مزىودى

 الموضوع إلى: 
إلى تسييؿ الاتصاؿ بالناس، مف أجؿ قضاء الحاجات المعيشية،  : وييدؼالتعبير الوظيفي .0

مثؿ كتابة الرسائؿ، والإرشادات والتعميمات والتقارير وغيرىا. ويشترط في ىذا النوع الكتابة 
يصاؿ   . الرسالة بأقصر الطرؽ، ودوف إطالةالمباشرة وا 

تُوظؼ فيو المغة  وىو التعبير الذي يمارسو التلبميذُ كمطمب ليـ في حياتيـ اليومية،
الصحيحة السميمة مف الأخطاء، بعيدة عف الركاكة والحشو والاستطراد، وتكوف ممارستو عند 
الحاجة إلى المعاملبت، فيو يؤدي وظيفة خاصة لمفرد والجماعة عف طريؽ الكتابة أو 

ف فنوف أفَّ التعبير الوظيفي يشكؿ الحد الأدنى مف المعرفة المغوية م المشافية. ويمكف اعتبار
المغة العربية، والذي يتمثؿ في الميارات التي يحتاجيا أفراد المجتمع لمتعامؿ مع متطمبات الحياة 

 المختمفة والتواصؿ فيما بييـ مف خلبؿ لغة سميمة ومعبرة تحقؽ اليدؼ المنشود
وىو الكتابة الفنية الأدبية التي تثير قضية أو دعوى للئيضاح والتميز،  التعبير الإبداعي: .5

 ولكف عمى أرضية مف جماؿ الشكؿ أو التأثر الانفعالي العاطفي. 
ويركز التعبير الإبداعي عمى النواحي الوجدانية والاجتماعية والأدبية، ففي إطار البعد 
الوجداني: ىي تجربة ذاتية، وتأثر انفعالي عاطفي وخواطر نفسية، وفي مجاؿ البعد الاجتماعي 

ز البعد الأدبي بإتقاف الأسموب وجودة الصياغة، وطريقة تنقؿ الصورة إلى الآخريف، ويتمي
 (55، 5850) العرض المشوقة، والأسموب الأدبي المتميز. قسيس وصبرينة

  :الكتابي التعبير مهارات
إف تعمـ ميارة التعبير الكتابي ىي مظاىر الأداء المغوي المقيسة في كتابات الطالب 

الميارات الأخرى كقدرتو في النحو، والصرؼ، المتنوعة، ويتطمب منو إتقاف مجموعة مف 
والإملبء، وامتلبكو لمخزوف لغوي يتناسب مع مستواه التعميمي والعقمي. ولقد قسـ الياشمي 
الميارات إلى مجاؿ الشكؿ والمضموف، فمف ميارات الشكؿ: الخمومف الأخطاء الإملبئية، 

مف ميارات المضموف: وضوح والنحوية، وجودة الخط، وتنظيـ الصفحة، وفنية التعبير. و 
الأفكار، صحة الأفكار، الالتزاـ بالموضوع، الاستشياد، دقة اختيار المفظ المعبر عف المعنى، 

 تدرج العرض ابتداء بالمقدمة وانتياء بالخاتمة. 

ى تقسيـ ميارات التعبير ( عم5850مزىودى )و  (5855وقد اتفقت دراسة اؿ زكريا )
 :لىإالكتابى 
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 ناسب وجذاب.اختيار عنواف م  .الإيجاز في التقديـ لمموضوع 
 .توظيؼ المقدمة في خدمة الموضوع  .إظيار الفكرة الرئيسية والأفكار الفرعية 
 الربط بيف الأفكار الرئيسية والأفكار الفرعية.   .تأييد الأفكار بالأدلة والشواىد 
 .انتقاء الألفاظ والعبارات والتراكيب المناسبة  كتابة.الصحة النحوية في ال 
 الصحة الإملبئية وجماؿ الكتابة.  .استخداـ أدوات ربط مناسبة 
 أصالة الأفكار. 

 أف ىناؾ مف ميارات الكتابة، ومنيا: (05، 5855) بموطار وكنوز ويرى
: تساعد ميارات المحتوى الطلبب في جمع وتنظيـ الأفكار بكفاءة. ويجب مهارات المحتوى .0

بصورة واضحة لمقارئ. ومف ىذه الميارات انتقاء  عمى الطلبب معرفة الأفكار وتقديميا
موضوع يثير اىتماـ القارئ، ربط الكتابة بالخبرة الموجودة لدى المتعمـ، استخداـ تفاصيؿ 
بقائو في الحسباف، استخداـ أفكار  ممتعة مرتبطة بالموضوع، ومحددة، الاىتماـ بالقارئ وا 

 عمومات التي يدركيا القارئ مسبقا.واضحة، استخداـ الأمثمة لمتوضيح، وعدـ تكرار الم
ترتيب الأفكار بصورة توصؿ القارئ إلى الفكرة  التنظيم مهارات ومن :التنظيم مهارات .5

الرئيسة، وضوح غرض واتجاه الكاتب، عرض الخاتمة بطريقة تستثير تفكير الكاتب، كتابة 
ة بالفكرة الرئيسة مقدمة تثير انتباه القارئ، ترتيب وتسمسؿ التفاصيؿ منطقيا، ربط الخاتم

  لمموضوع، استخداـ كممات الانتقاؿ لربط الأفكار ببعضيا البعض بيف الجمؿ والفقرات.
 (58، 5855، جاسمى)

 :أهداف تدريس التعبير
( 08، 5801) براىيـإأغراضو ما اتفؽ عميو كؿ مف و  مف أىـ أىداؼ تدريس التعبيرو 

 ( كما يمى: 0، 5855) وجاسمى
  .أف يتمكف التلبميذ مف التعبير عف حاجاتيـ ومشاعرىـ وخبراتيـ 
  .أف يتزودوا بالمفردات والتراكيب المغوية 
 .أف تتسع دائرة أفكارىـ ومعارفيـ   اف يوظفوا علبمات الترقيـ.  
  .أف يتعودوا التفكير المنطقي المنتظـ وترتيب الأفكار والإبداع والابتكار 
  والطلبقة في القوؿ والقدرة عمى مواجية المواقؼ المختمفة في أف يتعودوا عمى الصراحة

 مياديف الحياة.
 :أسس تعميم التعبير الكتابي

يقصد بيا مجموعة المبادئ والحقائؽ التي ترتبط بتعبير الطلبب وتؤثر فيو، ويتوقؼ  
ة، عمى فيميا وترجمتيا نجاح المعمميف في دروس التعبير مف حيث اختيار الموضوعات الملبئم
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وانتقاء الأساليب، والطرائؽ الجيدة لتناوليا في الصؼ، وبالتالي يتوقؼ عمييا نجاح الطلبب 
وتقدميـ في التعبير، وىذه الأسس ىي: الأسس النفسية، والتربوية، والمغوية. وتتناوؿ ىذا الأسس 

قويـ، وكؿ جوانب مختمفة، فيي تتناوؿ الطالب، والمعمـ والموضوع الكتابي، والطريقة، وعممية الت
 (5858)خموى،  ما يرتبط ويؤثر عمى كتابة الطلبب.

تجاىاتيـ في اختيار و  وينبثؽ عف ىذه الأسس مراعاة حاجات الطلبب وميوليـ،  ا 
الموضوعات التي تقودىـ إلى التأثر والانفعاؿ بيا، ومف ثـ الرغبة في كتابتيا، وربط ىذه 

وضوعات مف المحسوس إلى المجرد الموضوعات بخبراتيـ السابقة، والتدرج فى عرض الم
المعنوي. ويجب عمى المعمـ أخذ الطلبب بالصبر والأناة أثناء التعبير، ومراعاة مستوى نموىـ 
ونضجيـ العقمي، والاجتماعي، والعاطفي؛ وذلؾ لأف التعبير عممية ذىنية تتطمب الاسترجاع 

و، وقدوة حسنة في لغتو والتريث، والتركيب، ويجب عمى المعمـ أف يكوف نموذجا حيا لطلبب
وتعبيراتو وأنماط سموكو، يقوـ بدور المرشد والموجو الذي يستثير تفكير الطلبب عف طريؽ طرح 
الأسئمة الموجية، ويرفع مف قدرة الطلبب عمى أدائو، ربطو ببقية فروع المغة وفنونيا، فالنقاش 

تبادؿ فيما بينيـ، يساعد الشفيي سواء أكاف فى صورة محادثة مع الأقراف، أـ في صورة نقد م
 (5850المحياوى،و  فى زيادة حصيمتيـ المغوية ويسيؿ ميمتيـ في التعبير. )القحطانى

تصنيؼ ( عمى 5855زكرياء واخروف)و  (5855اتفقت دراسة كؿ مف حمفاية وتومى)
 :لىإاسس تعمـ التعبير الكتابى 

 :صر المتحكمة في عممية تشكؿ العوامؿ النفسية عند المتعمـ، أىـ العنا الأسس النفسية
التعمّـ بصفة عامة، فيي عناصر متداخمة تولّد ضغوطات إيجابية عمى نفسية المتعمّـ تدفعو 
إلى امتلبؾ الميارات المغوية ومف بينيا ميارة التعبير، ويمكف أف يكوف ليا الأثر السمبي، 

ر في العممية ويظير ذلؾ في العزوؼ والعجز في اكتساب الميارة التعبيرية إذا لـ تستثم
 .التعميمية التعممية مف قبؿ المعمـ

 يستند التعبير الكتابي عمى جممة مف الأسس التربوية التي تؤثر في عممية  :الأسس التربوية
حرية المتعمّـ في اختيار الموضوع الذي  :اكتساب المتعمـ لمياراتو نذكرىا عمى النحو التالي

ا مناسبة، وبأسموبو الشخصي، ما دامت لا تتعارض يريد الكتابة فيو، وعرض أفكاره التي يراى
وحقوؽ الآخريف، ولا تخالؼ للآداب العامة لمجتمعو وتدريبو عمى إبداء الرأي الحرّ وقبوؿ 

ينفر المتعمـ ويبتعد عف المواضيع الجديدة البعيدة عف مجاؿ خبرتو، ، الرأي والرأي الآخر
 مف مجاؿ خبرة المتعمـ وقدرتو التصورية.وعمى المعمـ أف يختار موضوعات التعبير الكتابي 
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 ومف الأسس المغوية المؤثرة في العممية التدريسية لنشاط التعبير الكتابي  سس المغوية:الأ
عند المتعمـ اكتساب ميارة التعبير الكتابي مرىونة بالتمكف مف الميارات الأخرى )السماع 

ميارات المغوية أثناء التعمـ التركيز عمى الكلبـ، القراءة(، ويتحتـ عمى المعمـ مراعاة ترتيب ال
بداعي في المراحؿ المتبقية  التعبير الشفوي كتعبير وظيفي في المراحؿ الأولى مف التعميـ وا 
وتذليؿ صعوبات تعمـ التعبير الكتابي أيضا بالتركيز عمى التعبير الشفوي والعمؿ عمى إجراء 

 مى الموضوع المراد الكتابة فيو.المناقشات والحوار، والمناظرات لتسميط الأضواء ع
إف الأسس السابقة تتفاعؿ وأنواع التعبير المستيدفة في رسـ منطمقات تعميـ التعبير 
منطمقات تترابط مع بعضيا البعض لتشكؿ أرضية تسمح بتحديد الأىداؼ، وعلبقتيا بالقدرات 

بيرىـ. يقوـ المتعمـ أثناء والخبرات والميارات التي يحتاجيا المتعمموف ليتدربوا عمييا لتحسيف تع
التّعبير بعدة عمميات ذىنية، فيو يسترجع المفردات بالعودة إلى ثروتو المغوية، يتخيّر مف بينيا 
الألفاظ التي يؤدي بيا فكرتو، وىذه العممية تسمّى التحميؿ، وبعد ذلؾ يعيد ترتيب المفردات 

سمّى ىذه العممية بالتركيب . وىذه والأفكار ليخرجيا عمى شكؿ نتاج مكتوب تعبر عما أراد، وت
العمميات العقمية ليست سيمة عمى الطفؿ الصغير، لذا تتطمب مف المعمـ نوعاً مف الصبر وحسف 

 .(5858) المرافقة في تمؾ المواقؼ الدراسية. خموى
 :إجراءات الدراسة

جراءاتها  :منهج الدراسة وا 
التعمـ غير المستقؿ )إستراتيجية استخدـ الباحث المنيج شبو التجريبي؛ لقياس أثر المت

بمدرسة  ( عمى المتغير التابع )ميارات التعبير الكتابي( لدى طلبب المرحمة الإعداديةالتعاونى
 .أربيؿ ژيار بحافظة

بمدرسة ژيار بحافظة اربيؿ  تكوف مجتمع الدراسة مف المرحمة الإعدادية: مجتمع الدراسة -
 ( طالب.088)

 عينة )قصدية ( مف المرحمة الإعدادية )الصؼ الحادى عشر( اختار الباحث عينة الدراسة: -
طالبًا، وتـ تقسيميـ إلى مجموعتيف، مجموعة تجريبية  (80) في مدرسة ژيار بمحافظة أربيؿ

( 08، وعينة ضابطة عددىا )التعمـ التعاونى( طالبًا درسوا مف خلبؿ إستراتيجية 08عددىـ )
 .طالبًا درسوا بالطريقة المعتادة
 ( أفراد العينة حسب مجموعتى الدراسة0) جدوؿ

 العدد المتغير المستقل المجموعة
 40 لتعمـ التعاونىإستراتيجية ا التجريبية
 40 الضابطة
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 تكافؤ مجموعتي الدراسة:
مف أجؿ تحقيؽ التكافؤ بيف مجموعتي الدراسة قاـ الباحث بإجراء التكافؤ في عدد مف 

نتائج الدراسة، إذ أجري التكافؤ بيف مجموعتي الدراسة قبؿ  المتغيرات التي يعتقد أنيا تؤثر في
( يبيف ذلؾ، 5بدء التجربة في المتغيرات التي تؤدي دورًا مؤثرًا عمى المتغير التجريبي، والجدوؿ )

وقد كانت متغيرات التكافؤ متمثمة في العمر وتـ قياسو بالأشير، ومستوى التحصيؿ وتـ وضع 
 دة المغة العربية كما يأتي:درجات الطلبب فى اختبار ما

 التكافؤ بين مجموعتي الدراسة قبل بدء التجربة( 2) جدول
 في المتغيرات التي تؤدي دورًا مؤثرًا عمى المتغير التجريبي

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية المجموعة
T الوسط  متغيرات التكافؤ الحسابية

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 0.501 17.287 261.58 22,426 259,07 العمر بالأشير
 0.431 3.127 11.6 3,325 11,176 درجات نصؼ العاـ فى الاختبار

 وفقًا لمخطوات الآتية: عف أسئمة البحث والتأكد مف صحة الفروض فقد تـ
المناسبة لطلاب الصف  ما مهارات التعبير الكتابي :الإجابة عف السؤاؿ الأوؿ وىو -أولاً 

 الحادى عشر بإعدادية محافظة أربيل؟
اتباع  وذلك من خلال للئجابة عف ىذا السؤاؿ، تـ إعداد قائمة ميارات التعبير الكتابي،

 الخطوات الآتية:
: حيث ىدفت القائمة إلى تحديد أىـ ميارات التعبير الكتابي تحديد الهدف من القائمة .0

 التي يجب أف يتقنوىا.المناسبة الصؼ الحادى عشر، و 
المناسبة لمطلبب مف خلبؿ  تـ اشتقاؽ ميارات التعبير الكتابي :تحديد مصادر إعداد القائمة .5

 :المصادر الآتية
ت والتي توصم كتابىالبحوث والدراسات العربية والأجنبية التي تناولت ميارات التعبير ال  ●

 .لقوائـ ميارات التعبير الكتابي
صيف في مناىج وطرؽ تدريس المغة العربية وكذلؾ الموجييف آراء الخبراء والمتخص  ●

 والمعمميف لمادة المغة العربية.
 .لمغة العربية بالمرحمة الإعداديةأىداؼ تعميـ ا  ●
 تحميؿ كتابات طلبب الصؼ الأوؿ الإعدادي لمتواصؿ لأىـ الميارات التي يحتاجونيا. ●
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قائمة: مف خلبؿ المصادر السابقة حكميف لمتأكد مف صدؽ العرض القائمة عمى السادة الم .5
وقد تـ عرضيا عمى مجموعة مف  تـ التوصؿ إلى قائمة مبدئية لميارات التعبير الكتابي

السادة المحكميف المتخصصيف في مناىج وطرؽ تدريس المغة العربية، وكذلؾ الموجييف 
ية بخيارات والمدرسيف بالمرحمة الإعدادية، وقد طمب منيـ إبداء آرائيـ في المحاور الآت

 ثلبث )مناسبة بدرجة كبيرة ػ مناسبة ػ غير مناسبة(.

 المهارة
المهارات  مدى انتماء درجة الوضوح مدى مناسبتها

مناسب  ملاحظات لمهارات التعبير الكتابى
غير  مناسب بدرجة كبيرة

غير  واضحة مناسب
 غير منتمية منتمية واضحة

1         
2         

 حكيم قائمة مهارات التعبير الكتابى( استمارة ت5) شكل
وقد قاـ الباحث بجمع آراء السادة المحكميف وتفريغ استجاباتيـ حوؿ ىذه الميارات، وقد تـ 

ودرجتيف ، ثلبث درجات لخيار مناسبة بدرجة كبيرةراء بإعطاء مدى مناسبة الميارة )تقدير الآ
"واضحة" وصفر  درجة لخيار) وحلخيار مناسبة، وصفر لخيار غير مناسبة( وتقدير درجة الوض

 درجة لخيار منتميةميارة لميارات التعبير الكتابي )تقدير مدى انتماء الو  (لخيار" غير واضحة"
 غير منتمية"(. "صفر لخيارو

وتـ حساب التكرار لكؿ ميارة مف ميارات القائمة، والإبقاء عمى الميارات التي حصمت 
% 08قميؿ مف الميارات التي حصمت عمى أقؿ مف % فأكثر واستبعاد عدد08عمى نسبة تكرار

وتعديؿ صياغة بعض الميارات، وتـ التوصؿ إلى القائمة النيائية لميارات التعبير الكتابي 
الإبداعي المناسبة لطلبب الصؼ الأوؿ الإعدادي، والجدوؿ الآتي يوضح ىذه الميارات والنسب 

 التي حصمت عمييا.
 ي الإبداعي المناسبة لطلبب الصؼ الأوؿ الإعداديميارات التعبير الكتاب (5جدوؿ )

 نسبة تكرارها المهارة م
 %100 .اختيار عنواف مناسب وجذاب 1
 %85 الإيجاز في التقديـ لمموضوع. 2
 %90 .توظيؼ المقدمة في خدمة الموضوع 3
 %100 .والأفكار الفرعية إظيار الفكرة الرئيسة 4
 %100 .فكار الفرعيةوالأ الربط بيف الأفكار الرئيسة 5
 %100 .تأييد الأفكار بالأدلة والشواىد 6
 %90 .اظ والعبارات والتراكيب المناسبةانتقاء الألف 7
 %80 .المعاني المتعددة لمفكرة الواحدةاستخداـ  8
 %85 .تنوع الأفكار والعبارات 9
 %100 .الصحة النحوية في الكتابة 10
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 نسبة تكرارها المهارة م
 %100 .بةلإملبئية وجماؿ الكتاالصحة ا 11
 %90 .استخداـ أدوات ربط مناسبة 12
 %90 أصالة الأفكار. 13
 %85 .أكبر عدد ممكف مف الحموؿ لمموضوعاقتراح  14
 %90 .تابة خاتمة معبرة ومخمصة للؤفكارك 15

لدى لدى طلاب  وهو ما درجة توافر مهارات التعبير الكتابي :الإجابة عن السؤال الثاني -اثانيً 
 ؟عشر الصف الحادى

في ضوء قائمة الميارات المعدة في الخطوة السابقة قاـ الباحث بتحميؿ بعض كتابات 
حيف طمب ، طلبب الصؼ الحادى عشر لموقوؼ عمى مدى توافر ميارات التعبير الكتابي

الباحث مف الطلبب كتابة موضوع تعبير يفضموف الكتابة فيو، وذلؾ لإتاحة الحرية لمطلبب 
ت المفضمة لدييـ، ثـ قاـ الباحث بجمع الكتابات وتحميميا وفقًا لمخطوات لمتعبير عف الموضوعا

 :الآتية
أ ػ تحميؿ كتابة كؿ طالب عمى حدة مف قبؿ الباحث وثلبث مدرسيف مف مدرسي المغة العربية 

 .بالمرحمة الإعدادية بنفس المدرسة
 .ر المتوفرةالميارة الناقصة أو غيب ػ قراءة موضوع كؿ طالب عمى حدة ووضع خط تحت 

الميارة ػ عدد الطلبب المتوافرة لدييـ ػ لمتحميؿ يشتمؿ عمى ثلبثة محاور )ج ػ تصميـ جدوؿ 
 والجدوؿ الآتي يوضح ذلؾ.، النسبة المئوية لتوافر الميارة لدى الطلبب

 تحميؿ توافر الميارات لدى الطلبب (0جدوؿ )
 نسبة تكرارها عدد الطلاب المتوافرة لديهم المهارة م
 %32 25 اختيار عنواف مناسب وجذاب. 1
 %12.5 10 الإيجاز في التقديـ لمموضوع. 2
 %19 15 توظيؼ المقدمة في خدمة الموضوع. 3
 %40 32 إظيار الفكرة الرئيسةوالأفكار الفرعية. 4
 %20 16 .والأفكار الفرعية الربط بيف الأفكار الرئيسة 5
 %40 32 تأييد الأفكار بالأدلة والشواىد. 6
 %30 24 انتقاء الألفاظ والعبارات والتراكيب المناسبة. 7
 %20 16 استخداـ المعاني المتعددة لمفكرة الواحدة. 8
 %20 16 تنوع الأفكار والعبارات . 9

 %30 24 الصحة النحوية في الكتابة. 10
 %60 48 الصحة الإملبئية وجماؿ الكتابة 11
 %19 15 استخداـ أدوات ربط مناسبة. 12
 %13 10 .أصالة الأفكار 13
 %30 24 اقتراح أكبر عدد ممكف مف الحموؿ لمموضوع. 14
 %50 40 كتابة خاتمة معبرة وممخصة للؤفكار. 15
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وبعض  وذلؾ بعرضو عمى بعض أساتذة المناىج وطرؽ التدريس :حساب صدق التحميلد ػ 
عض الأوراؽ عمييـ موجيى المغة العربية لأخذ آرائيـ في محاور التحميؿ وعرضو ب

 .لتحديد مدى صحة التحميؿ، وقد أقروا بصحة التحميؿ وصدقو
عادة تحميميا مرة ، وذلؾ باختيار عشريف ورقة مف أوراؽ الطلبب :حساب ثبات التحميلىػ ػ  وا 

أخرى بعد مرور شير مف التحميؿ الأوؿ، وحساب معامؿ الارتباط بيف عمميتي التحميؿ 
ني لمتحميؿ، وحسب نسبة الاتفاؽ بيف التحميميف حيث بمغت وىو ما يعرؼ بالاتساؽ الزم

 %( وىي نسبة تشير إلى ثبات التحميؿ.20)
في تعمم مهارة التعبير الكتابي لدى طلاب الصف  التعمم التاعاونىما فاعمية إستراتيجية  -ثالثًا

 :" للئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ اتباع ما يمي الحادى عشر؟
مف موضوعات التعبير المناسبة لتلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي  ػ إعداد خمسة موضوعات 0

ػ الامانةػ  الصدؽ، وىذه الموضوعات ىي )استراتيجية التعمـ التعاونىلتدريسيا باستخداـ 
( وتـ اختيار الموضوعات بناء عمى أىداؼ المغة العربية لممرحمة ػ العمـ العمؿػ  المواطنة

في ضوء طريقة العصؼ الذىني استنادًا إلى الأسس الإعدادية كما تـ إعداد الموضوعات 
 :الآتية
 .مبادئ العصؼ الذىني وخطواتو ●
 .ر الكتابي الإبداعي وطرؽ تنميتياقائمة ميارات التعبي ●
 .عبير الكتابي بالمرحمة الإعداديةأىداؼ تدريس الت ●
 .طارئةالمرونة والفاعمية لمتطوير وفقًا لمظروؼ ال ●

عداد  التعمـ التعاونىصميـ الموضوعات السابقة في ضوء طريقة : تـ تإعداد دليل المعممػ  5 وا 
 :دليؿ لممعمـ للبسترشاد بو في تدريس ىذه الموضوعات، وتضمف الدليؿ

تضمنت تعريؼ المعمـ باليدؼ مف استخداـ الدليؿ، واليدؼ مف استخداـ مقدمة: أ ػ 
 .في تدريس التعبيراستراتيجية التعمـ التعاونى 

واشتمؿ عمى الأىداؼ العامة والخاصة لمموضوعات المعدة والأنشطة  ل:محتوى الدليب ػ 
الزمنية لتدريس الموضوعات وخطة السير في كؿ درس مشتممة تحديد اليدؼ والنشاط 

 المتبع والوسائؿ والتقويـ .
قاـ الباحث بعرض دليؿ المعمـ عمى مجموعة مف السادة  ج ـ الضبط العممي لمدليل:
 الرأي فيما يمي: المحكميف بيدؼ إبداء

 . المرحمة الإعداديةلمستوى طلبب  مدى ملبءمة الموضوعات .0
 مدى دقة الأىداؼ الإجرائية. .5



 م التعاونى فى تدريس مهارات التعبير الكتابىفاعمية استراتيجية التعم 
 لتعمم المغة العربية لدى طلاب الإعدادية 

 

 

510 

 مدى مناسبة الصياغة المغوية، ومدى ملبئمتيا لمستوى الطلبب. .5
 مدى مناسبة الأنشطة التعميمية لمستوى الطلبب. .0
 الصحة المغوية. .5
 وى والمعمومات والأسئمة والمواقؼ المتضمنة.مدى صحة أىداؼ المحت .5
 أية مقترحات بالحذؼ أو التعديؿ أو الإضافة. .1

 وقد تـ إجراء التعديلبت والمقترحات التي أبداىا السادة المحكموف. 
 وتمثمت في الآتي: ـ إعداد أدوات القياس: 1

 :أولًا ـ اختبار التعبير الكتابي الإبداعي
  :أ ـ الهدف من الاختبار

ىدؼ الاختبار إلى الكشؼ عف درجة توافر ميارات التعبير الكتابي الإبداعي لدى طلبب 
استراتيجية المرحمة الإعدادية )الصؼ الحادي عشر( وتحديد مستواىـ فييا، وذلؾ قبؿ تطبيؽ 

 وبعدىا مف أجؿ تعرؼ فاعمية تطبيؽ الطريقة في تنمية ىذه الميارات . التعمـ التعاونى
 :لاختبارب ـ مكونات ا

 تكون الاختبار من قسمين
ي تتطمب اختيار مف متعدد وأسئمة التتمة التأسئمة موضوعية عبارة عف ) :القسم الأول -

 ( وتمثمت في أحد عشر سؤالًا وذلؾ لقياس بعض الميارات. الإجابة عنيا نقاط محددة
ؿ كتابة الطلبب أسئمة مقالية لقياس بقية الميارات التي لا تظير إلا مف خلب :القسم الثاني -

لموضوع متكامؿ حيث تضمف الاختبار سؤالًا مقاليًا اشتمؿ عمى خمسة موضوعات يطمب 
 :مف الطالب الكتابة في موضوع واحد منيـ، مراعيًا الآتي

كتابة عنواف آخر لمموضوع الذي سيكتب فيو، الإيجاز في التقديـ لمموضوع، وتوظيؼ المقدمة 
ظيار الفكرة الرئيسةوالأفكار الفرعية، والربط بيف الأفكار الرئيسةوالأفكار  في خدمة الموضوع، وا 

الفرعية، وتأييد الأفكار بالأدلة والشواىد، وانتقاء الألفاظ والعبارات والتراكيب المناسبة، واستخداـ 
المعاني المتعددة لمفكرة الواحدة، وتنوع الأفكار والعبارات، والصحة النحوية في الكتابة، والصحة 

ئية وجماؿ الكتابة، واستخداـ أدوات ربط مناسبة، وأصالة الأفكار، واقتراح أكبر عدد ممكف الإملب
مف الحموؿ لمموضوع، وكتابة خاتمة معبرة وممخصة للؤفكار، تـ التركيز في تصحيح الاختبار 

الإيجاز في التقديـ ) عمى الميارات الخمس التي لـ يتـ قياسيا بالأسئمة الموضوعية، وىـ
والأفكار الفرعية، والصحة النحوية في الكتابة، والصحة  ، والربط بيف الأفكار الرئيسةلمموضوع

 ( تابة، واستخداـ أدوات ربط مناسبةالإملبئية، وجماؿ الك
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تـ صياغة رؤوس الموضوعات بمغة أدبية مثيرة لدافعية  :ج ـ صياغة ونوع مفردات الاختبار
ة باحتياجات الطلبب، أما عف نوع أسئمة الطلبب لمكتابة، واختيار موضوعات ليا علبق

 )إظيار الفكرة الرئيسةالاختبار فكانت الأسئمة الموضوعية لقياس بعض الميارات مثؿ: 
والأفكار الفرعية، استخداـ المعاني المتعددة لمفكرة الواحدة، الصحة النحوية في الكتابة.، 

خلبؿ ت التي لا تظير إلا مف والمقالية لقياس بقية الميارا استخداـ أدوات ربط مناسبة(
 .كتابة الطلبب لموضوع متكامؿ

بعد إعداد الاختبار في صورتو  :د ـ عرض الاختبار عمى السادة المحكمين لمتأكد من صدقه
الأولية تـ عرضو عمى مجموعة مف السادة المحكميف لإبداء الرأي في مناسبة الاختبار 

المغوية للبختبار، ومدى قدرة الاختبار  لتلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي وسلبمة الصياغة
في قياس ميارات التعبير الكتابي الإبداعي، وقد أشار المحكموف لمناسبة الاختبار لمطلبب 
وسلبمتو المغوية بعد إجراء بعض التعديلبت في صياغة الموضوعات والاكتفاء في السؤاؿ 

لؾ أصبح تعديلبت، وبذمف خمسة، وقد أخذ الباحث بال المقالي بثلبثة موضوعات بدلاً 
 .الاختبار صالحًا لمتطبيؽ

تـ اختيار عينة استطلبعية مف طلبب الصؼ الحادي عشر  :التجربة الاستطلاعية للاختبارىػ ػ 
 :بمغ عددىـ ثلبثيف طالبًا مف غير الطلبب الذيف طبؽ عمييـ الاختبار؛ وذلؾ لتحديد الآتي

أوؿ طالب والزمف الذي استغرقو آخر وذلؾ بحساب الزمف الذي استغرقو  :زمن الاختبار ●
وحساب متوسط الزمف بقسمتو عمى اثنيف، وبمغ الزمف ، طالب انتيى مف الإجابة

ضافة خمس دقائؽ لقراءة التعميمات ليصبح الزمف الكمي ، دقيقة 08المستغرؽ   05وا 
 دقيقة.

لحساب معاملبت السيولة  :معاملات السهولة والصعوبة لكل مفردات الاختبار ●
عوبة لكؿ مفردة مف مفردات الاختبار تـ تطبيؽ المعادلة الخاصة بذلؾ، وقد اعتبر والص

مفردة صعبة لمغاية والتي يقؿ  8.2الباحث المفردات التي يزيد معامؿ صعوبتيا عف 
مفردة شديدة السيولة ولذا يجب حذؼ ما يزيد معامؿ  8.5معامؿ صعوبتيا عف 

 .8.5ويقؿ عف  8.2صعوبتيا عف 
معامؿ سيولة  8.0و معامؿ صعوبة 8.1ما بيف  ملات السهولة والصعوبةتراوحت معا ●

 .ولذلؾ بقي الاختبار كما ىو؛ وىي نسبة مقبولة طبقًا لما أقرتو الدراسات السابقة
إف الاختبار المميز ىو الذي يستجيب الأفراد المختمفوف لو  حساب معامل التمييز ●

قاـ الباحث بتطبيؽ معادلة حساب استجابات مختمفة، ولحساب قوة تمييز الاختبار 
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، وىو معامؿ مرتفع يدؿ 8.01معامؿ التمييز، وقد حصؿ الاختبار عمى معامؿ تمييز 
 عمى قوة الاختبار التمييزية.

تـ حساب ثبات الاختبار بطريقة إعادة التطبيؽ، حيث قاـ الباحث بإعادة  :ثبات الاختبارػ 
وتـ ، مرور خمسة عشر يومًا مف التطبيؽ الأوؿ تطبيؽ الاختبار عمى العينة الاستطلبعية بعد

استخراج معامؿ الارتباط بيف التطبيقيف باستخداـ معادلة معامؿ الارتباط لبيرسوف؛ حيف بمغ 
 ( وىو معامؿ ارتباط مرتفع يدؿ عمى ثبات الاختبار .8.00معامؿ الثبات )

 :و ـ مفتاح تصحيح الاختبار
لكؿ ميارة  08 :0وجعؿ للؤسئمة الموضوعية مف  أعد الباحث نموذجًا لتصحيح الاختبار

متوافرة درجة وصفر لعدـ توافرىا، أما السؤاؿ الحادي عشر وىو السؤاؿ المقالي فقد جعؿ 
درجة  58للئجابة الصحيحة درجتيف ولممتوسطة درجة والخطأ صفرًا وبذلؾ تصبح الدرجة الكمية 

 لقياس خمس عشرة ميارة .
 :ي ـ تطبيق الاختبار

طبيؽ الاختبار عمى طلبب المجموعتيف التجريبية والضابطة مف طلبب الصؼ تـ ت
طالبًا لمضابطة، وطبؽ الاختبار  08طالبًا لمتجريبية و 08بإعدادية أربيؿ بواقع  الحادي عشر

عمى الطلبب قبميًا لموقوؼ عمى مستوى توافر الميارات المقيسة، وكذلؾ تكافؤ المجموعتيف قبؿ 
ـ 5855عمييـ، وتـ تطبيؽ الاختبار قبميًا في شير أكتوبر  لتعمـ التعاونىاستراتيجية اتطبيؽ 

ـ وبعد الانتياء مف التدريس، تـ تطبيؽ 5855والقياـ بالتدريس في شيري نوفمبر وديسمبر 
، وىذا جدوؿ يوضح الفروؽ بيف المجموعتيف 5855الاختبار بعديًا في نياية شير ديسمبر 

 ؽ القبمي للبختبار.الضابطة والتجريبية في التطبي
 درجات الطلبب في التطبيؽ القبمي لاختبار التعبير الكتابي الإبداعي (5جدوؿ )

اختبار مهارات التعبير 
 الكتابي الإبداعي

 قيمة المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية
 ت

 مستوى الدلالة
 الانحراف المعياري المتوسط الانحراف المعياري المتوسط

 غير دالة 1.243 2.223 4.68 1.935 4.28 
ويتضح مف الجدوؿ السابؽ التكافؤ بيف مجموعتي الدراسة في الاختبار القبمي؛ حيث لا 

ث إف قيمة )ت( توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف أداء المجموعتيف التجريبية والضابطة حي
 .غير دالة إحصائيًا

 :ـ إجراءات التجربة الميدانية
بمحافظة أربيؿ لتطبيؽ تجربة الدراسة  المرحمة الإعداديةمف طلبب  البًاتـ اختيار ثمانيف ط

عمييـ، حيث تـ تقسيميـ إلى مجموعتيف: إحداىما تجريبية درست موضوعات التعبير المختارة 
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بمغ عددىـ أربعيف طالبًا، والأخرى ضابطة درست ىذه الموضوعات  التعمـ التعاونىبطريقة 
وراعى الباحث في اختيار الطلبب أف تكوف ، ـ أيضًا أربعيف طالبًابالطريقة المعتادة بمغ عددى

أعمارىـ متقاربة حتى يكوف ىناؾ تكافؤ عمري بيف طلبب العينة ولتحقيؽ ذلؾ لـ يتـ اختيار 
( وقاـ الباحث بتطبيؽ الاختبار 05 -05الطلبب الراسبيف، وبذلؾ تراوحت أعمار الطلبب بيف )

المجموعتيف قبؿ تطبيؽ تجربة البحث، ثـ قاـ الباحث بتطبيؽ  القبمي عمييـ لمتحقؽ مف تكافؤ
، التعمـ التعاونىتجربة الدراسة عمييـ بداية بالمقاء مع طلبب المجموعة التجريبية عرفيـ بطريقة 

وأىمية التعبير الكتابي الإبداعي وأىمية امتلبكيـ لميارات، ثـ قاـ الباحث بمعاونة مدرسي المغة 
ي الحصوؿ عمى فترتيف دراسيتيف كؿ أسبوع فترة لمتدريس لممجموعة التجريبية العربية بالمدرسة ف

والأخرى لمتدريس لممجموعة الضابطة بالطريقة المعتادة، واستمر ذلؾ  ة التعمـ التعاونىبطريق
لمدة خمسة أسابيع ابتداء ثـ تطبيؽ الاختبار والمقياس بعديًا عمى المجموعتيف ورصد النتائج 

 ئيًا وتفسيرىا وىذا ما سيتـ عرضو في نتائج البحث.لمعالجتيا إحصا
 :نتائج البحث وتحميمها وتفسيرها

 لا توجد فروؽ بيف متوسطات درجات :الذي ينص عمى اختبار صحة الفرض الأول: -
التى درست  والمجموعة الضابطة التى درست بطرقة التعمـ التعاونىالمجموعة التجريبية 

لمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض و  القبمي لميارات التعبير الكتابي.في القياس  بالطريقة التقميدية
استخدـ اختبار )ت( لدلالة الفروؽ بيف المتوسطات والجدوؿ التالي يوضح النتائج المتوصؿ 

 إلييا:
 ( نتائج اختبار "ت" ودلالتيا الإحصائية لمفروؽ بيف متوسطات درجات5جدوؿ )

 القبمي لميارات التعبير الكتابي ارالمجموعتيف التجريبية والضابطة في الاختب 
المتوسط  المجموعة

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

قيمة 
 )ت(

درجة 
 مستوى الدلالة الحرية

غير  0.804 58 0,249 1.03057 14.2000 (التعمـ التعاونى) التجريبية
 1.04166 14.1333 الضابطة )الطريقة التقميدية( داؿ

أف ىناؾ تقاربًا بيف المتوسطات الحسابية لممجموعتيف  نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه
)المجموعة التجريبية( والمجموعة التي درست  التعمـ التعاونىفي المجموعة التي درست بطريقة 

بالطريقة التقميدية )المجموعة الضابطة( في ميارة التعبير الكتابي في القياس القبمي، حيث بمغ 
( في حيف بمغ متوسط 0005888( )تعمـ التعاونىة المتوسط المجموعة التي درست بطريق

( حيث نلبحظ أف متوسط المجموعة 0000555)المجموعة التي درست بالطريقة التقميدية( )
الأولى أكبر نوعا ما مف متوسط المجموعة الثانية إلا أف قيمة الفرؽ بينيما جاءت غير دالة 
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حيث جاءت غير دالة عند  80502والتي بمغت  T-TESTإحصائيا وما يؤكد ذلؾ ىو قيمة 
 =(.8.85مستوى الدلالة )

 وعميو يتـ قبوؿ الفرض الأوؿ وىذا ما يؤكد التجانس بيف المجموعتيف.
 :اختبار صحة الفرض الثاني الذي ينص عمى 

والمجموعة الضابطة في الاختبار  درجات طلبب المجموعة التجريبية توجد فروؽ بيف
 بي.البعدي لميارات التعبير الكتا

لمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض استخدـ اختبار )ت( لدلالة الفروؽ بيف المتوسطات و  
 والجدوؿ التالي يوضح النتائج المتوصؿ إلييا:

( يوضح نتائج اختبار "ت" ودلالتيا الإحصائية لمفروؽ بيف متوسطات درجات 1جدوؿ )
المجموعة و  التجريبية( )المجموعة تعمـ التعاونىالمجموعتيف المجموعة التي درست بطريقة ال

)المجموعة الضابطة( في ميارة التعبير لصالح المجموعة التي  التي درست بالطريقة التقميدية
 )المجموعة التجريبية( تعمـ التعاونىدرست بطريقة ال

المتوسط  المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
درجة  قيمة )ت( المعياري

 مستوى الدلالة الحرية
داؿ  0.000 58 5.661 0.96431 15.6333 (مـ التعاونىالتع )طريقة التجريبية

 0,99655 14.2000 )الطريقة التقميدية( الضابطة إحصائيا
نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ أف ىناؾ تقاربًا بيف المتوسطات الحسابية لممجموعتيف في 

( 05055) التعاونىالتعمـ ميارة التعبير الكتابي حيث بمغ متوسط المجموعة التي درست بطريقة 
( حيث نلبحظ أف 00058) تعمـ التعاونىفي حيف بمغ متوسط المجموعة التي درست بطريقة ال

أكبر نوعا ما مف متوسط المجموعة التي درست بالطريقة تعمـ التعاونى متوسط مجموعة ال
 T-TESTالتقميدية إلا أف قيمة الفرؽ بينيما جاءت غير دالة إحصائيا وما يؤكد ذلؾ ىو قيمة 

=( لصالح المجموعة التي 8.80حيث جاءت دالة عند مستوى الدلالة ) 50550والتي بمغت 
 .التعمـ التعاونىدرست طريقة 

وقبوؿ الفرض البديؿ الذي ينص عمى )وجود فروؽ ذات  الاوؿوعميو يتـ رفض الفرض 
التعمـ بطريقة  دلالة إحصائية في ميارة التعبير الكتابي بيف المجموعتيف )المجموعة التي درست

والمجموعة التي درست بالطريقة التقميدية في ميارة التعبير لصالح المجموعة التي  التعاونى
 .(التعمـ التعاونىدرست بطريقة 

الذي ينص عمى أنو توجد فروؽ بيف القياسيف القبمي والبعدي  :اختبار صحة الفرض الثالث
 .الح القياس البعديلص التعمـ التعاونىلممجموعة التي درست بالطريقة 
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 وباستخداـ اختبار )ت( لعينتيف مرتبطتيف توصمنا إلى النتائج الموضحة في الجدوؿ التالي:
 ( الفرؽ بيف القياسيف القبمي والبعدي في ميارة التعبير الكتابي0الجدوؿ )

 لدى طلبب الصؼ الحادى عشر
المتوسط  تطبيق الأداة

 الحسابي
الانحراف 
ة درج قيمة )ت( المعياري

 مستوى الدلالة الحرية
 0.96431 15.6333 بعدى داؿ إحصائيا 0.000 29 12.540- 1.03057 14.2000 قبمى

أف المتوسط الحسابي لأفراد عينة الدراسة في ميارة  مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ يتضح
وسطيـ ( في حيف بمغ مت0005888في القياس القبمي بمغ ) التعبير الكتابي )لممجموعة التجريبية

(، ومف خلبؿ المقارنة بيف المتوسطيف نلبحظ عدـ 0505555الحسابي في القياس البعدي )
( وىي -05050( التي بمغت )T.testوجود فرؽ بيف القياس البعدي وما يؤكد ذلؾ ىو قيمة )

(، وعميو يمكننا رفض الفرضية الصفرية a=8.80قيمة غير دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )
عمى: عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف القياسيف القبمي والبعدي في متوسط التي نصت 

درجات أفراد المجموعة التجريبية في ميارة التعبير الكتابي وقبوؿ الفرضية البحثية التي تؤكد 
 وجود الفرؽ بيف القياسيف )القبمي البعدي( لصالح القياس البعدي .

 مناقشة وتفسير النتائج:
 خلبؿ المعالجة الاحصائية لفروض الدراسة ما يمى:تبيف مف  

دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات طلبب المجموعة التجريبية  يوجد فرؽ ذولا  ●
 والمجموعة الضابطة فى القياس القبمى لاختبار ميارات التعبير الكتابى.

( بيف متوسطي درجات المجموعتيف 8.80عند مستوى ) وجد فرؽ ذو دلالة إحصائيةي ●
 التجريبية والضابطة في الاختبار البعدي لميارات التعبير الكتابي لصالح المجموعة التجريبية

( بيف متوسطي درجات المجموعة 8.80عند مستوى ) وجد فرؽ ذو دلالة إحصائيةي ●
التجريبية في الاختبار القبمي والاختبار البعدي لميارات التعبير الكتابي لصالح القياس 

 .البعدي
  تائج:تفسير الن

أظيرت نتائج الدراسة تفوؽ طلبب المجموعة التجريبية التى درست ميارات التعبير الكتابى 
عمى طلبب المجموعة الضابطة التي درست ميارات  التعمـ التعاونىبالاعتماد عمى إستراتيجية 

 .ثلتعبير الكتابى الذى أعده الباحالتعبير الكتابى بالطريقة التقميدية في اختبار ميارات ا
في تنمية ميارة التعبير الكتابي حيث تتفؽ  التعمـ التعاونىوعميو نستنتج فاعمية إستراتيجية 

 .ىذه النتيجة
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اوضحت اثر استراتجية التعمـ التعاونى فى تدريس المغة  (5850) بغراجىمع دراسة 
تدريس ( التى اكدت عمى فاعمية التعمـ التعاونى فى 5858) العربية، كما تتفؽ مع دراسة مناع

( التى اكدت عمى فاعمية التعمـ 5858) ميارات الكتابة فى المغة العربية، ودراسة خميس
 التعاونى فى تدريس ميارات التعبير الكتابى.

 :في ضوء ما أسفرت عنو نتائج البحث يوصي بما يمي
 .لمطلبب لتنمية قدراتيـ الإبداعيةإتاحة جو مف الحرية والمناقشة الحرة الإيجابية  ●
 في تدريس المغة العربية. التعمـ التعاونىيب معممي المغة العربية عمى استخداـ طريقة تدر  ●
رر في كتاب طالب أو دليؿ مق التعمـ التعاونىإعداد موضوعات التعبير في ضوء إستراتيجية  ●

 .يقدـ لمراحؿ التعميـ المختمفة
استراتيجية  -اـ برامج تأىيؿ المعمّميف وتدريبيـ عمى استخداـ برامج علبجية متطورة كاستخد ●

 )التعمـ التعاوني(.
إجراء دراسات تقويمية لمستوى الطمبة في مختمؼ الصفوؼ في المرحمة الأساسية في   ●

، ومعرفة مقدرتيـ التعبير الكتابى، لمتثبت مف مدى معرفتيـ لقواعد ميارات التعبير الكتابى
 .المغة العربيةعمى استخداميا في مواقؼ تعميـ 

 .التعبيريةالناحية الوظيفية في تدريس الموضوعات  التركيز عمى ●
إعداد مدرسي العربية إعداداً خاصاً عممياً ومينياً متكاملًب، يمكنيـ مف فيـ طبيعة المغة   ●

 بميارات واستراتيجيات تدريس التعبير الكتابى.العربية والإلماـ 
 :مقترحات البحث

 .التعمـ التعاونى تدريس فروع المغة العربية الأخرى باستخداـ طريقة ●
مواد المغات الأخرى مثؿ المغة الانجميزية والمغة الفرنسية باستخداـ إستراتيجية  تدريس بعض ●

 .التعمـ التعاونى
 البحوث المقترحة: 

  اثر استراتيجية التعمـ التعاونى فى تنمية التحصيؿ المعرفى فى مادة الأدب لدى طلبب
 .المرحمة الإعدادية

 لتعمـ التعاونى فى تنمية تحصيؿ طلبب المرحمة المتوسطة فى مادة المغة فاعمية استراتيجية ا
 .الإنجميزية
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 المراجع
(. أىمية القواعد النحوية في تصويب ميارة التعبير الكتابي لدى 5855حمد. ) ،اؿ زكريا

الطلبب بمعيد دار الفتح العالي لامبونج. ماجستير. كمية الدراسات العميا بجامعة راديف 
 مية الحكومية لامبونج.الإسلب

(. فاعمية برنامج قائـ عمى توظيؼ الياتؼ الذكي في تنمية 5801فايز ابراىيـ. )، ابراىيـ
ماجستير، كمية التربية. ، ميارات التعبير الكتابي لدى تلبميذ الصؼ الرابع الأساسي بغزة

 غزة.-زىرالأجامعة 
(. دور استراتيجية التعمـ 5800أحمد. )سالـ، عبدالرحيـ و  أبو رماف، محمد عبدالفتاح عبدالله،

التعاوني في معالجة الأخطاء النحوية والصرفية في مدارس جنوب عماف الأردف )رسالة 
 ماجستير غير منشورة(. جامعة أـ درماف الإسلبمية، اـ درماف. 

(. استراتيجية مقترحة 5855نصر، معاطى محمد إبراىيـ. )و  أبو قمر، أسماء صلبح الديف،
عمى تحميؿ الأخطاء الأسموبية لتحسيف التعبير الكتابي. مجمة كمية التربية بدمياط، قائمة 

 . 550 - 552، 05ج
الراشدية، موزة بنت سعيد بف تيتوف. و  أحمد، عبدالرحمف محمد، البوسعيدية، فاطمة بنت يوسؼ،

مية (. فعالية تدريس التعبير الكتابي وتقويمو باستخداـ حزمة مف التطبيقات الرق5855)
الحديثة في تنمية ميارات التعبير الكتابي لدى طمبة الصؼ العاشر الأساسي بسمطنة 

 . 000 - 050، 0، ع01عماف. مجمة الدراسات التربوية والنفسية، مج
(. التدخلبت المبنية عمى البحث العممي في تدريس التعبير 5855باىماـ، بدور بنت أحمد. )

، 58عمـ. المجمة السعودية لمتربية الخاصة، عالكتابي لدى الطلبب ذوي صعوبات الت
005 - 050 . 

(. توظيؼ استراتيجية التعمـ التعاوني في تعميـ المغة العربية: السنة 5850بغراجى، فطيمة. )
الأولى مف مرحمة التعميـ المتوسط أنموذجا: دراسة تحميمية لموثائؽ التربوية. مجمة ألؼ 

 .500 - 515، 5، ع0المغة والإعلبـ ولممجتمع، مج
(. صعوبات التعبير الكتابي لدى طمبة ؿ ـ د في 5855صابر. ) ،كنوز ، ياسيميف،بموطار

 جامعة العربي بف مييدي أـ البواقي.ماجستير، ، الجامعة
حبيب، أماني و  بيجات، رفعت محمود، ضويحي، سطاـ جابر، الجندي، نادرة إبراىيـ أحمد،

ني: عناصره واستراتيجيات تطبيقو. مجمة العموـ (. التعمـ التعاو 5800أحمد عبدالمنعـ. )
 . 551 - 555، 51التربوية، ع
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(. استراتيجيات التعمـ الحديثة: التعمـ التعاوني أنموذجا. مجمة التكامؿ، 5802ثلبيجية، مناؿ. )
 .20 – 10، 5ع

(. استخداـ تعميقات الأقراف لتحسيف إنتاج التعبير الكتابي لدى 5855. )جاسمى، مصطفى 
مجمة العموـ الانسانسة والاجتماعية.  عممي المغة الإنجميزية كمغة أجنبية عبر الخط.مت
01(0 .)580-505  

(. تصمػيـ بيئة تعمـ إلکترونية ثلبثية الأبعاد قائمة عمى 5800حسف، إسماعيؿ محمد. )
استراتيجيات مجموعػات العمػؿ الجماعي لتنمية ميارات استخداـ الشبکات الإلکترونية 

طلبب تکنولوجيا التعميـ. التربية )الأزىر(: مجمة عممية محکمة لمبحوث التربوية لدى 
 .000-105(، 5ج011)51والنفسية والاجتماعية(، 

(. تعميمية التعبير الكتابي في مرحمة التعميـ الابتدائي 5855حمفاية، رضواف، تومي، صالح.) 
ذج.ماجستير. جامعة محمد في ضوء مناىج الجيؿ الثاني السنة الرابعة ابتدائي أنمو 

 بوضياؼ.
التعبير الكتابي بالمدرسة الجزائرية في و  (. تعميمية التعبير الشفوي5858خموي، جياد. ) 

 المرحمة الثانوية دراسة تحميمية تقويمية. دكنوراه، جامعة محمد لميف دباغيف سطيؼ.
ستخداـ التعمـ (. أثر ا5858شحادة، فواز حسف إبراىيـ. )و  خميس، نسريف أحمد محمود، 

التعاوني باستخداـ الميمات التعميمية في إكساب ميارات التعبير الكتابي لدي طمبة 
 الصؼ الخامس الأساس )رسالة ماجستير غير منشورة(. جامعة الشرؽ الأوسط، عماف. 

(. ممارسة العمؿ الجماعي 5802العنزى، حمود بف مفمح. )و  الذوادي، إبراىيـ بف عمي،
يؽ العمؿ في ميداف التربية الخاصة. المجمة العربية للآداب والدراسات والاستشاري وفر 

 .550 - 550، 2الانسانية، ع
(. الأخطاء التعبيرية عند تلبميذ السنة الرابعة متوسط لمموسـ 5850رابح، بريش، حناف، حميمة)

بولاية الوادي مدارس مختارة.ماجستير، كمية المغات والاداب.  5858/5850الدراسي 
 معة الشييد حمو لخضر.جا

(. تأثير التعميـ التعاوني عمى التعمـ الذاتي في المغة العربية العلبقة 5802رحابي، عبدالرحيـ. )
بيف المعتقدات المعرفية والتحصيؿ الدراسي لدى تلبميذ المرحمة الثانوية: دراسة ميدانية 

الحكمة لمدراسات عمى عينة مف ثانوية الشييد قطوش خميفة بف محمد بالمسيمة. مجمة 
 .080 - 08، 01التربوية والنفسية، ع
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(. تعميمية التعبير الكتابي عند تلبميذ السنة الثانية 5855زكرياء، ديممى، ابراىيـ، بوزيدى.) 
 متوسط. ماجستير. جامعة حمد بوضياؼ.

ية (. نموذج تدريسى فى التربية الفنية قائـ عمى إستراتيج5855سنة، غادة عبد اليادي محمد. )
. المجمة العممية 50التعمـ التعاونى لتحسيف العمؿ الجماعى فى إطار ميارات القرف 

 .050-052(، 50)0التربية عف طريؽ الفف، –لجمعية امسيا
(. أثر استراتيجيتي التعمـ 5858بنى دومى، حسف بف عمى الناجى. )و  الضلبعيف، فردوس رجا،

لفيـ القرائي لمادة المغة العربية لدى التعاوني والتدريس التبادلي عمى التحصيؿ في ا
طالبات الصؼ العاشر الأساسي في مدارس مديرية تربية لواء المزار الجنوبي )رسالة 

 ماجستير غير منشورة(. جامعة مؤتة، مؤتة. 
(. مستوى الممارسة لعمميتي الاستشارة والعمؿ الجماعي بيف 5805العايد، مساعدعثماف. )

معمميف العادييف في مدارس محافظة الإحساء الابتدائية. مجمة معممي صعوبات التعمـ وال
 .050-001(، 52)5805بحوث التربية النوعية، 

(. مدى استعماؿ مدرسي المغة العربية لاستراتيجية التعمـ العاوني 5850عباس، عمي صاحب. )
 - 012، 50مف وجية نظر مدرائيـ. المجمة الدولية لمعموـ الإنسانية والاجتماعية، ع

020 . 
(. أثر المقاربة التواصمية في تدريس نشاطي التعبير الشفاىي والكتابي: 5800عباس، نبيمة. )

 - 581، 5، ع50كتاب السنة الخامسة مف التعميـ الإبتدائي أنموذجاً. المسانيات، مج
551 . 

(. درجة توظيؼ معممي المغة الإنجميزية مدخؿ العمميات في 5805العتيبى، عزاوى صالح.) 
تدريس التعبير الكتابي لطلبب الصؼ الثاني الثانوي بمدينة الطائؼ، مجمة كمية التربية. 

 .55-0(.5)55كمية التربية. -جامعة أسيوط 
(. أثر استراتيجية التعمـ التعاوني في تحسيف أداء طمبة 5858العزاـ، أنور عبدالكريـ مطر. )

، 0، ع0لعموـ التربوية والنفسية، مجالصؼ الثامف في فيـ المقروء ودافعية التعمـ. مجمة ا
005 - 050. 

أثره في تحسيف أداء العامميف في قطاع و  (. العمؿ الجماعي5800عمياف، عمياف عمي. )
 رسالة دكتوراه، جامعة السوداف العموـ والتكنولوجيا.، الخدمات بولاية الخرطوـ

ىاب ىاشـ سيد. عامر، عبدالو و  عمراف، حسف عمراف حسف، إبراىيـ، أماني أحمد عمي،
(. استخداـ حوض السمؾ في تدريس التعبير الكتابي لدى تلبميذ مدارس التعميـ 5858)

 . 550 - 500، 0، ع55المجتمعي. مجمة كمية التربية، مج
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(. فعالية برنامج قائـ عمى التعمـ التعاوني. مجمة 5855عوض، ىبو عبدالمييمف محمد. )
 . 005 - 055، 55العمارة والفنوف والعموـ الإنسانية، ع

(. فعالية برنامج تدريبي قائـ عمى استراتيجيات التذكر في تنمية 5805عيسى، يسرى احمد. )
بعض ميارات التعبير الكتابي وأثره عمى تقدير الذات لدى عينة مف تلبميذ المرحمة 

 كمية التربية. -الابتدائية ذوي صعوبات التعمـ، دراسات تربوية ونفسية،جامعة الزقازيؽ 
51(15 ،)055-580. 

(. أثر إستراتيجية العمؿ الجماعى فى بيئة التعمـ النقاؿ 5858الغػػػػرباوى، أحمػػػػػػد محمػػػػػود. )
(، 0)005عمى تنمية ميارات إنتاج المقررات الإلکترونية. مجمة کمية التربية بالمنصورة، 

0201-0208.. 
، محمد، عبد العاطي عبد الشافي حسف، إبراىيـ عبد الحميد، الفنجرى، عبد الفتاح حسف

(. تحسيف العمؿ الجماعي لدى طلبب الصؼ الثامف المتوسط بدولة 5802رمضاف. )
الکويت مف خلبؿ تصميـ وحدة تدريسية في التربية الفنية باستخداـ ميارات تطبيؽ التعمـ 

 .050-055(، 0)2البحوث التربوية والنوعية، و  التعاوني. المجمة العممية لمدراسات
(. أثر استراتيجية التعميـ التعاوني في خفض أعراض الحركة الزائدة 5850فؤاد، شيحا. )

وضعؼ الانتباه عند طفؿ السنة الرابعة ابتدائي في مادة المغة العربية: دراسة عيادية. 
 . 05 - 0، 5، ع1مجمة جسور المعرفة، مج

(. ميارات تدريس 5850د . )عادؿ بف عبد الله منصور، لمحياوي، تياني محمد عي، القحطاني 
 التعبير الكتابي اللبزمة في الصفوؼ العميا بالمرحمة الابتدائية. مجمة العموـ التربوية

 .05-21(، 55)5النفسية. و 
(. ميارات تدريس 5850المحياوي، تياني محمد عيد. )و  القحطاني، عادؿ بف عبدالله منصور،

لمرحمة الابتدائية. مجمة العموـ التربوية التعبير الكتابي اللبزمة في الصفوؼ العميا با
 . 21 - 05، 55، ع5والنفسية، مج

 (. أنواع الأخطاء المغوية في التعبير الكتابي.5850. )قسيس، دنيا، صبرينة، اوغلبف
 .-ـ البواقىأ -داب، جامعة العربى بف مييدىكمية الآ ماجستير.

ر الكتابي لدى تلبميذ المرحمة (. ميارات التعبي5800قمر الدولة، إيماف عطية محمد. )
 . 505 - 508، 05الابتدائية. مجمة بحوث الشرؽ الأوسط، ع
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، العايزة، (. دراسة تحميمية لصعوبات التعبير الكتابي وسبؿ 5855بوعيشة، نورة. )و  كروـ
معالجتيا بيداغوجيا: السنة الثالثة مف التعميـ المتوسط أنموذجا. مجمة العموـ الاجتماعية، 

 . 105 - 155، 0، ع05مج
(. فاعمية استخداـ السياقية في تنمية ميارات التعبير 5850محمود، مختار عبد الرازؽ.) 

الكتابي الإبداعي لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية الموىوبيف لغويًّا. المجمة الدولية لمبحوث 
 .050 - 085(، 5)0في العموـ التربوية، 

الكتابي ودورة في النمو المغوي لدى متعممي المدرسة (. نشاط التعبير 5850مزىودي، حناف. ) 
 .50-00(، 5)00الجزائرية السنة الرابعة مف التعميـ المتوسط انموذجا. التعميمية، 

(. مدى فعالية ممارسة تعميـ 5855فاطمة بنت ردف منور، الداوود، أمؿ عبدالله. ) المطيري، 
ت التعبير الکتابي لدى الطمبة الصـ الکتابة الاستراتيجية والتفاعمية في تطوير ميارا

. المجمة العربية لعموـ الإعاقة والموىبة، 5858-5880وضعاؼ السمع: مراجعة أدبية 
5(02 ،)585-555. 

(. التعميـ الإلكتروني التعاوني لمغة العربية مف خلبؿ برامج "ويكي". مجمة 5858مناع، آمنة. ) 
 .550 - 555، 0، ع1العربية، مج

(. أثر استعماؿ طريقة التعمـ التعاوني في تحصيؿ قواعد 5802دة حسيف حميد. )الموسوي، رائ
المغة العربية والاحتفاظ بو لدى تمميذات الصؼ الخامس الابتدائي. المجمة الدولية للآداب 

 . 55 - 00، 55والعموـ الانسانية والاجتماعية، ع
لخاصة لمتدريس التشاركي (. واقع تطبيؽ معممات التربية ا5855موضى، نفاؿ الحارثي. )

والاستشارة والعمؿ الجماعي في مدارس التعميـ الشامؿ مف وجية نظر مشرفات التربية 
 .015-000(، 05.5)50الخاصة. مجمة کمية التربية )أسيوط(، 

ومعوقات  ريالتنظ في(. استراتيجية التعمـ التعاوني: ب5802براىيمي، سامية. )و  ميموف، حدة،
 . 581 - 025، 5، ع05سات نفسية وتربوية، مج. مجمة دراؽيالتطب


