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 معوقات التمكين العممي في تعمم الرياضيات
 لدى طمبة الصف التاسع الأساسي 

 *ادر محمد السيدعبد الق
 :ممخص الدراسة

معوقات التمكين العممي في تعمم الرياضيات لدى طمبة الصف تعرف ىدفت الدراسة الحالية إلى 
التاسع  الأساسي في سمطنة عمان. تم الاعتماد عمى المنيج الوصفي من خلال تصميم استبانة 

عوقات التي تعزى لمطمبة، ( عبارة موزعة عمى ثلاثة محاور رئيسية تتضمن الم23تكونت من )
تألفت عينة ومحتوى مادة الرياضيات، ومعمم مادة الرياضيات، ثم التحقق من صدقيا وثباتيا. 

( فصول دراسية تم اختيارىا 4( طالبة بالصف التاسع الأساسي بواقع )531الدراسة من )
بعة لمحافظة ظفار ( بولاية صلالة التا53-1عشوائياً من مدرسة منبع الحكمة لمتعميم الأساسي )

لتحميل البيانات معتمداً عمى  22( الإصدار رقم SPSSتم استخدام برنامج )في سمطنة عمان. 
المتوسط الحسابي، والانحراف المعياري، والمتوسط الموزون. توصمت الدراسة إلى أن معوقات 

مى النحو التمكين العممي في تعمم الرياضيات قد جاءت حسب الترتيب التنازلي لممتوسطات ع
وبدرجة متوسطة،  3.355التالي: المعوقات التي تعزى لمعمم مادة الرياضيات، بمتوسط حسابي 
وبدرجة متوسطة،  3.346ثم المعوقات التي تعزى لمحتوى مادة الرياضيات بمتوسط حسابي 

وبدرجة متوسطة أيضاً.   2.703وأخيرًا المعوقات التي تعزى لمطمبة أنفسيم بمتوسط حسابي 
استحداث برامج تدريبية لطمبة الصف التاسع الأساسي يكتسبون من الدراسة بضرورة  أوصت

خلاليا استراتيجيات الحصول عمى المعرفة الرياضياتية بشكل إبداعي متقن، وكذلك تطوير 
مناىج الرياضيات لمتغمب عمى معوقات التمكين العممي لدييم، وذلك من خلال إضافة ممحق 

موذجية ومفصمة لممسائل والمشكلات الرياضية المختمفة، خاصة المعقدة إثرائي يتضمن حمولًا ن
 منيا.

التمكين العممي في الرياضيات، معوقات التمكين العممي في تعمم  الكممات المفتاحية:
 الرياضيات، طمبة الصف التاسع الأساسي، سمطنة عمان.

 
                                                           

 .كمية الآداب والعموم التطبيقية، جامعة ظفار: عبد القادر محمد السيد *
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Obstacles to scientific empowerment in learning  

mathematics among ninth grade students 

Abdelkader Mohamed Elsayed  
College of Arts & Applied Sciences, Dhofar University 

ABSTRACT 

The current study aimed to identify the obstacles to scientific 

empowerment in learning mathematics among ninth grade students in 

Oman. The descriptive approach was relied upon by designing a 

questionnaire consisting of (30) items distributed over three main fieldes, 

including the obstacles attributed to the students, the content of 

mathematics, and the mathematics teacher, and then verifying its validity 

and reliability. The study sample consisted of (105) female students in the 

ninth grade, in (4) classrooms, randomly selected from Manbaa Al-Hekma 

School for Basic Education (5-10) in Salalah, Dhofar Governorate, Oman. 

SPSS version 22 was used to analyze the data based on the mean, standard 

deviation, and weighted mean. The study found that the obstacles to 

scientific empowerment in learning mathematics came in descending 

order of averages as follows: the obstacles attributed to the mathematics 

teacher, with a mean score of 3.355 and a moderate degree, then the 

obstacles attributed to the content of the mathematics subject, with a mean 

score of 3.346 and a moderate degree, and finally the obstacles attributed 

to The students themselves have an average score of 2.703 and an average 

score as well. The study recommended the necessity of developing 

training programs for ninth-grade students through which they acquire 

strategies for obtaining mathematical knowledge in a creative and 

proficient manner, as well as developing mathematics curricula to 

overcome the obstacles to their scientific empowerment, by adding an 

enrichment appendix that includes exemplary and detailed solutions to 

various mathematical problems and problems. 

Keywords: Scientific Empowerment in Mathematics, Obstacles to 

Scientific Empowerment in Learning Mathematics, Ninth Grade 

Students, Oman. 
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 مقدمة الدراسة:
أحدثت التطورات والتطبيقات العممية والتكنولوجية التي يتسم بيا عالم اليوم تحولات ىائمة 
في حياة الأفراد، الأمر الذي أدى إلى اختلاف حياتيم ومجتمعاتيم الذين يعيشون فييا اختلافًا 

 (.2322جذريًا في كافة المجالات )الحاتمي، 
اىج الدراسية وطرائق تعميميا وتعمميا أمراً حتمياً في لذلك أصبحت عممية تطوير المن

العصر الحالي؛ وذلك من أجل تحقيق التوازن بين التغيرات السريعة المصاحبة ليذا العصر من 
جية، والدور الذي ينبغي أن تقوم بو المنظومة التعميمية من جية أخرى )أبوزينة وعباينة، 

 .(2332؛ محمود، 2333
الأنظمة التعميمية لكل تمك المتغيرات، من خلال إكساب لعديد من وبالفعل استجابت ا

المتعممين ميارات التعمم الذاتي معتمدين عمى أنفسيم، وتمكينيم من جوانب المعرفة المتباينة، 
(، خاصة في 2322وكيفية التعامل مع مصادر المعرفة العممية بأوعيتيا المختمفة )الأحمدي، 

ت، وذلك لتحقيق النواتج بالشكل المرغوب والمخطط لو )الدرويش، مجال تعميم وتعمم الرياضيا
2355). 

فالرياضيات تعتبر أساس أي تقدم عممي، والمحرك الأساسي لو، من خلال تداخميا 
وتأثيرىا في جميع العموم، كما أنيا وسيمة ولغة في نفس الوقت وأداة ميمة نستخدميا في حياتنا 

 (.Zimmerman, 2000اليومية )
أن الرياضيات تحتل مكانة بارزة بين المواد الأخرى، لكونيا تسيم في تنمية القدرات  كما

العقمية لمطمبة، وتكسبيم ميارات رياضية تعينيم عمى دراسة المواد الأخرى، علاوة عمى الميارات 
براىيم،  والمعارف التي تساعد عمى التفكير السميم لمواجية المواقف المختمفة )الشرفات وا 

2355). 
بأنو يجب تطوير  (Perbowo & Anjarwati, 2017) وليذا أشار بيربو وأنجارواتي

الرغبة في تعمم وتعميم الرياضيات، وكسر الحواجز التي يعاني منيا الطمبة، خصوصًا كونيا 
 أصبحت تستخدم عمى نطاق واسع وجزءًا أساسيًا في حياتيم اليومية.

ابق ذكرىا، إلَا أن كثير من الطلاب يواجيون وبالرغم من أىمية الرياضيات ومكانتيا الس
 (.Elsayed & Aloufi, 2023كتابتيا )صعوبة ومعوقات في تعمميأ، خاصة عند محاولة 

( في ىذا الصدد، بأن وجود صعوبات ومعوقات تواجو 2353يشير بعرة وبن ساسي )
ا، بل يجب أن يتم المعممين والطمبة خلال تعميم وتعمم الرياضيات لا يعني أن نتوقف عن تعممي

البحث عن الأسباب التي تكمن وراء ذلك ومحاولة التغمب عمييا، والعمل عمى تمكين الطمبة من 
 تعمميا، وتنمية كل من تحصيميم فييا، واتجاىاتيم الإيجابية نحوىا.
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فالتمكين العممي يعتبر أحد أىم أىداف القرن الحادي والعشرين، وركيزة أساسية في مجال 
عميم والتعمم؛ خاصة لكل من المعمم والمتعمم، وذلك من خلال سعي المعممين لإيجاد عمميتي الت

وتوظيف مداخل واستراتيجيات مبتكرة لتمكين المتعممين من الميارات والمعارف العممية المختمفة 
 .(2322؛ السيد والتونسي، 2355)السيد، 

يمي في العديد من الدول وقد ظيرت محاولات عدة خلال عمميات التطوير والإصلاح التعم
المتقدمة تعميميًا، مثل اليابان، والولايات المتحدة الأمريكية، والسويد، والصين، لمعمل عمى تمكين 
كل من المعممين والطمبة في الأدوار والميام المنوطة بيم، وتأىيل المعممين وتدريبيم بشكل 

قررات الدراسية التي يتعممونيا مناسب حتي يكونوا قادرين عمى تمكين طلابيم عممياً في الم
 (. 2353)عشيبة، 

وينظر إلى التمكين العممي بوجو عام عمى أنو تشجيع الفرد وتحريره من قيوده، ومكافأتو 
عمى المبادرة، وتحفيزه عمى الإبداع. كما يراه البعض عمى أنو التشجيع عمى الرقابة وتحمل 

عطاء سمطة في عممية اتخاذ   .(2352وآخرون،  الشيبانيالقرار )المسؤولية الشخصية وا 
أنو قدرة الطمبة  (Ernest, 2002أما التمكين العممي في تعمم الرياضيات فيراه إرنست )

عمى اكتساب القوة والميارات والممارسات الصحيحة الخاصة باستخدام وتطبيق الرياضيات، وىو 
 يتعمق بأىداف تدريس الرياضيات وكيفية تحقيقيا. 

( بأنو قدرة الطمبة عمى تعمم الرياضيات Bell, et al., 1983آخرون )كما يراه بيل و 
واكتساب الحقائق والمفاىيم والتركيبات المفاىيمية الرياضية والاستراتيجيات العامة التي تساعدىم 

 .عمى حل المشكلات
معوقات التمكين العممي في الرياضيات لدى طمبة  تعرف لذا تحاول الدراسة الحالية 

 اسع الأساسي.الصف الت
 :مشكمة الدراسة وتساؤلاتها 

تتحدد مشكمة الدراسة الحالية في السؤال الرئيسي التالي: ما معوقات التمكين العممي خلال 
 تعمم الرياضيات لدى طمبة الصف التاسع الأساسي؟ 

 ويتفرع عن ىذا السؤال الأسئمة الفرعية التالية:
يات تعزى لطمبة الصف التاسع الأساسي ما معوقات التمكين العممي خلال تعمم الرياض .5

 أنفسم؟
 ما معوقات التمكين العممي خلال تعمم الرياضيات تعزى لممحتوى العممي لممادة؟ .2
 ما معوقات التمكين العممي خلال تعمم الرياضيات تعزى لممعمم؟ .2
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  :حدود الدراسة 
ة أبعاد: معوقات تعزى تم بناء استبانة معوقات التمكين العممي في الرياضيات معتمداً عمى ثلاث .5

 لمطالب، ومعوقات تعزى لمحتوى الرياضيات، ومعوقات تعزى لمعمم الرياضيات. 
تم تطبيق أداة الدراسة عمى طالبات الصف التاسع بمدارس ولاية صلالة بمحافظة ظفار،  .2

 م. 2322/2322سمطنة عمان خلال الفصل الدراسي الأول من العام الأكاديمي 
 :مصطمحات الدراسة 

 لتمكين العممي في الرياضيات: ا .1
إعطاء الفرصة والمسؤولية لمطالب في تعمم مادة الرياضيات واكتساب المعارف والميارات      

الجديدة المرتبطة بيا بنفسو دون تدخل من شخص آخر بشكل مباشر، لتحقيق أفضل نتائج 
 مخرجات التعمم وتمكينو في الجوانب النظرية والتطبيقية لممادة. 

 ات التمكين العممي في الرياضيات:معوق .0
العوامل التي تؤثر بشكل سمبي عمى عممية التفاعل الصفي خلال تعمم الرياضيات، مما      

يقمل من فرص تعمم الطالب، واكتساب المعارف والميارات العممية في الرياضيات، ويحول دون 
سع الأساسي في الاستبانة تحقيق الأىداف. وتقاس بالدرجة التي يحصل عمييا طمبة الصف التا

 المعدة ليذا الغرض.
:أهمية الدراسة 

 تستمد الدراسة الحالية أهميتها مما يمكن أن تسهم به فيما يمي:
تواكب التوجيات الحديثة التي تنادي بضروة تمكين الطمبة عممياً خلال تعمميم الرياضيات،  .5

 التمكين. وتدريبيم عمى ممارسة ميارات التفكير المختمفة لتحقيق ىذا 
تقدم رؤية واضحة لممسؤولين بوزارة التربية والتعميم عن معوقات التمكين العممي في  .2

الرياضيات، لدى طمبة الصف التاسع الأساسي، الأمر الذي يساعدىم في إيجاد حمول 
 لممشكلات التي تواجو ىؤلاء الطمبة خلال تعمم الرياضيات. 

كتب الرياضيات لدى طمبة الصف التاسع  توجيو نظر خبراء المناىج إلى ضرورة تضمين .2
الأساسي بأنشطة متنوعة تسيم في التغمب عمى معوقات التمكين العممي لدى ىؤلاء 
الطمبة، فتصبح مناىج الرياضيات متواكبة مع الرؤية المعاصرة لتطوير التعميم بسمطنة 

 عمان. 
ن العممي لدى معوقات التمكي تعرف تقدم لمعممي الرياضيات الخطوات الإجرائية لم .4

طلابيم، مما يساعدىم في توظيف العديد من المداخل والاستراتيجيات التدريسية التي تسيم 
 في تمكين ىؤلاء الطمبة عممياً خلال تعمم الرياضيات. 
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تقدم لطمبة الصف التاسع الأساسي العديد من المؤشرات الأكاديمة لأدائيم، مما يحثيم  .1
المعمومات بأنفسيم، واستخداميا لمتنبؤ بالمعمومات  عمى بذل المزيد من الجيد لاكتشاف
 الجديدة، والاحتفاظ بيا لمدة أطول.

فتح المجال أمام الباحثين فى مجال المناىج وطرائق تدريس الرياضيات لإعداد دراسات  .2
 مناظرة عمى المراحل التعميمية الأخرى. 

 الخمفية النظرية لمدراسة: 
 ات:ماهية التمكين العممي في الرياضي ( أ)

يعد تمكين الطالب عممياً في الرياضيات والمواد العممية مرتكز ميم جداً؛ حيث أنو يزوده 
الطمبة بأدوات ومصادر تعينيم عمى إنجاز ميام معينة تتصف بالتمايز والتنوع لتناسب جميع 
المستويات وتواجو الفروق الفردية بينيم. كما أن التمكين العممي يسيم في تنمية ميارات 

 (.2322اصل العممي والاجتماعي لدى الطمبة، ويعمل عل تنمية تقدير الذات لدييم )السيد، التو 
كما أن التمكين العممي تنمي عند الطالب القدرة عمى المشاركة الفعالة مع معممو وزملائو 
وأفراد مجتمعو، وكذلك توجيو سموكياتو الحياتية بشكل إيجابي وحضاري، مع تنمية إحساسو 

 (.Broom, 2015والمنطقية والدفاعية والرضا ) بالعقلانية
تمحور مفيوم التمكين حول إعطاء الموظفين صلاحيةً وحريةً أكبر في المجال الذين 
بداء آرائيم في أمور في سياق المجال )السيد  يعممون بو، وكذلك منحيم حرية المشاركة وا 

 (.2323وصعر، 
ين لدييم القدرة عمى الإنتاج، عن طريق إن أساس التمكين ىو تعزيز قوة عمل الأفراد الذ

زيادة الثقة لدييم وضمان شعورىم بالأمان، وىذا كفيل لتحقيق الرضى عن عمميم وبذل المزيد 
تمام مياميم بالشكل المطموب )  (. Elsayed & Albaraami, 2023من الجيد لزيادة أدائيم وا 

فراد الاستقلالية والحرية أن التمكين ىو منح الأ (Lightfoot,1986وقد ذكر لايتفوت )
والمسؤولية. كما خرج بمصطمح التمكين في المدارس، الذي ينص إلى أن التمكين في المدارس 

 يجب أن يتاح لجميع عناصر المنظومة الدراسية )إداريين، ومعممين، وطمبة(.
( أن التمكين العممي ىو تمكين الطالب، ومنحو الفرصة 2322من ىنا يرى الأحمدي )

ؤولية في اكتساب المعرفة العممية والميارات الجديدة بنفسو، دون تدخلٍ من طرف آخر والمس
 بصورة مباشرة. 
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التمكين العممي عمى أنو مدخل يجمع فيو الطالب بين  (Stacy, 2013وعرف ستاكي )
صدار الأحكام المتصمة بالعمم، واكتساب صوت مسموع عند  الاستقلالية في اتخاذ القرار وا 

دارة التعمم.التعبير ع  ن الرأي، وقدرتو عمى الابتكار وا 
كسابو القدرة عمى اكتساب العمم، والاستمرار في اكتساب  لذلك فبعد تمكينِ الطالب عممياً، وا 
المعارف والمعمومات والميارات العممية؛ سوف يخرج جيل مثقف عممياً، يمتاز بصفات شخصية 

مية، وفيم الأفكار العامة لخصائص العموم نوعية كتوظيف المعرفة العممية في المواقف اليو 
المختمفة. كما أن اتجاىات الطالب وميولو الخاصة سوف تتضح اتجاه المجالات العممية، 

 (.Galbraith, et al., 1997والتطمعات الوظيفية في المستقبل )
؛ السيد والسعدي، 2355يتبمور التمكين العممي في عدد من الخصائص، ىي )السيد، 

التمكين العممي بالعلاقات الاجتماعية والشخصية الإيجابية بين الطالب  ( يرتبط5(: 2322
( يرتبط التمكين 2( التمكين العممي عممية شاممة لكل جوانب التعمم والتعميم؛ 2والأفراد الآخرين؛ 

( يجعل التمكين العممي من 4العممي بتمكين المعمم نفسو حتى يتيح الفرص لتميكن طلابو؛ 
ممية ديمقراطية قائمة عمى الحوار ومنح الصلاحيات لمطالب لمتعمم وتحمل مسؤولية التعمم ع
( 2( يتمحور التمكين العممي حول الطالب، ويحث عمى التفكير المستقبمي والإبداعي؛ 1تعممو؛ 

يركز التمكين العممي عمى استخراج كافة الطاقات الكامنة لدى الطالب لإحراز أعمى مستويات 
 ور العممي.التقدم والتط

 معوقات التمكين العممي في الرياضيات: ( ب)
( أن معوقات Elsayed, A. M. & Almahri, 2023؛ 2322يذكر )الأحمدي، 

 التمكين العممي في الرياضيات تتحدد في معوقات خارجية وداخمية، كما يمي:
المعوقات الخارجية: وتتمثل في المحتوى الدراسي لمادة الرياضيات، وما يتضمنو من  .5

ريقة عرضو ومناسبتو لمنمو العممي لمطمبة، حيث أن عمميات التحسين والتطوير لممحتوى ط
لا تقتصر عمى تطوير عرض المحتوى العممي والأنشطة التعميمية فحسب، بل لابد من 
وضع استراتيجيات ووسائل تعميمية أثناء عممية تدريس مادة الرياضيات. كذلك تتمثل في 

و للاستراتيجيات المناسبة وأدوات تقويم تعمم الطمبة، فعمى معمم معمم الرياضيات، واستخدام
الرياضيات المعاصر أن يكون مساعد لمطلاب لموصول إلى مصادر المعمومات، ومرشدًا 

 ليم وميسر لعممية التعمم الفردي.
المعوقات الداخمية: وىي معوقات متعمقة بالطمبة أنفسيم، فميما توفر التمكين والدعم من  .2

معمم ومحتوى مادة الرياضيات يبقى الدور عمى الطمبة ومدى قبوليم لعممية التعمم. قبل ال
ومن ىذه المعوقات ما يمي: المعوقات النفسية المتمثمة في الثقة والرغبة؛ والمعوقات 
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العممية، حيث أن ضعف مستوى الطمبة الأساسي العممي الرياضي الذي يممكو يعيق تقدمو 
ت الذاتية، كميارات التعمم والقدرة عمى التعامل مع المصادر العممي؛ ومعوقات الميارا

 العممية.
أجريت في ىذا الصدد العديد من الدراسات المتعمقة بالتمكين العممي في الرياضيات، 

(، والتي ىدفت إلى معرفة وجية نظر طمبة المرحمة الثانوية حول 2322منيا دراسة الأحمدي )
الرياضيات، ودراسة أثر متغيرات الدراسة عمى )الموىوبين، معوقات التمكين العممي في تعمم 

المتفوقين، متوسطي التحصيل الدراسي( حول معوقات التمكين العممي في تعمم الرياضيات. وقد 
تم استخدام استبانة موزعة عمى ثلاث محاور أساسية تتضمن معوقات مرتبطة بالطالب، 

راسة أن معوقات التمكين العممي في تعمم والمقرر الدراسي، والمعمم. وتوصمت نتائج الد
الرياضيات كانت حسب الترتيب التنازلي لممتوسطات عمى النحو الآتي: المعمم بدرجة متوسطة، 

 ثم المقرر الدراسي برجة متوسطة، ثم الطالب بدرجة منخفضة.
براىيم ) ( دراسة ىدفت إلى معرفة معيقات تعمم وتعميم 2355كذلك أجرى الشرفات وا 

ضيات لدى طمبة المرحمة الأساسية العميا في الأردن كما يراىا المعممون ومديرو المدارس، الريا
وتم استخدام استبانتين في ىذه الدراسة. وتوصمت نتائج الدراسة إلى أن معيقات تعميم وتعمم 
الرياضيات لممرحمة الأساسية العميا في الأردن كما يراىا معممو مادة الرياضيات، تمثمت في 

جالات التالية: الكتاب، الطالب، إدارة المدرسة، والأسرة عمى التوالي وكانت جميع ىذه الم
المعيقات بدرجة كبيرة، وأن ىناك فروق ذات دلالة إحصائية حسب متغير المؤىل العممي، 

 وكانت الفروق لصالح حممة درجة البكالوريوس.
تعمم الرياضيات في عن معوقات تعرف ( دراسة ىدفت إلى 2351كما أجرى القضاة ) 

المرحمة الأساسية في الأردن من وجية نظر الطمبة، من خلال تقديراتيم لمجالات المعوقات 
الأربعة )الطالب نفسو، الكتاب والمادة الدراسية، والمعمم وأساليبو التدريسية وتقويمو لتعمم الطمبة، 

يرت نتائج ىذه الدراسة أن والبيئة التعميمية( وذلك لوضع صورة واضحة عن ىذه المعوقات. وأظ
تقديرات الطمبة لمعوقات تعمم الرياضيات ككل كانت بدرجة متوسطة، ووجود فروق ذات دلالة 

( بين متوسط تقديرات الطمبة ذو التحصيلات المرتفعة 3.31إحصائية عند مستوى الدلالة )الفا=
عة لمعوقات تعمم ومتوسط تقديرات الطمبة ذو التحصيلات المنخفضة في كل المجالات الأرب

 الرياضيات، وذلك لصالح فئة التحصيل المنخفض.
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 :الإطار التجريبي لمدراسة 
 منهج الدراسة:  ( أ)

اعتمدت الدراسة الحالية عمى المنيج الوصفي، وذلك من خلال الاعتماد عمى الاستبانة 
 لتحديد معوقات التمكين العممي في الرياضيات لدى طمبة الصف التاسع في سمطنة عمان.

 عينة الدراسة: ( ب)
( فصول دراسية تم 4( طالبة بالصف التاسع الأساسي بواقع )531تكونت عينة الدراسة من )

( بولاية صلالة التابعة 53-1اختيارىا عشوائياً من مدرسة منبع الحكمة لمتعميم الأساسي )
 لمحافظة ظفار في سمطنة عمان.

 البحث )الاستبانة(:  أداة )ج(
o  رتها الأولية:إعداد الاستبانة في صو 

تم تصميم الاستبانة كأداة رئيسية لجمع البيانات، وذلك للإجابة عن السؤال الأول لمدراسة، 
وقد تم استخدام مقياس ليكرت الخماسي )موافق بشدة، موافق، محايد، غير موافق، غير موافق 

لاثة المرتبطة ( بند موزعة عمى المحاور الث23تكونت الاستبانة في صورتيا الأولية من )بشدة(. 
 بمعوقات التمكين العممي وىي )الطالبات، المعمم، محتوى مادة الرياضيات(.

o :صدق الاستبانة 
عداد الاستبانة في صورتيا الأولية، تم التحقق من صدقيا عن طريق عرضيا عمى إبعد 

سبعة محكمين من ذوي الاختصاص والخبرة في مجال المناىج وطرائق تدريس الرياضيات. وقد 
م إجراء بعض التعديلات في الاستبانة بناء عمى ملاحظات المحكمين، والتي تمثمت في إعادة ت

 صياغة وترتيب بعض فقراتيا.  
كما تم حساب الاتساق الداخمي للاستبانة، وذلك من خلال حساب معاملات الارتباط بين 

 ( يوضح ذلك.5ل )كل فقرة من فقرات محاور الاستبانة والدرجة الكمية لممحور نفسو، والجدو 
 معامل الارتباط بين كل فقرة من فقرات محاور الاستبانة والدرجة الكمية لممحور (5) جدول
معامل  الفقرة م المحور

 الارتباط
الدلالة 
 الاحصائية

الأول 
 )الطمبة(

 3.332 3.454 .ضعف قناعتي بفكرة التعمم بشكل فردي 5
ة لتعمم ميارات نسياني الميارات الرياضية السابقة الداعم 2

 3.332 3.254 .جديدة
 3.335 3.424 .أنشغل بالكتابة أو أشياء أخرى عند شرح المعممة 2
 3.333 3.254 .الرياضيات بشكل عام لدي اتجاه سمبي نحو تعمم 4
 حساب الفيم الصحيح اعتمادي عمى الحفظ عمى 1

 3.314 3.225 .لممعمومات الرياضية
 3.333 3.154مع الكتاب المدرسي  التعاملثقتي بنفسي ضعيفة في  2
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معامل  الفقرة م المحور
 الارتباط

الدلالة 
 الاحصائية

 .فردية بصورة
 المناسب لاستراتيجيات حل ضعف قدرتي عمى الاختيار 3

 3.333 3.153 .المسائل الرياضية
 الرياضي لمتمثيلات البيانية لدي ضعف في التحميل 4

 3.333 3.225 .والرسومات
 3.333 3.224 .الذاتي ضعف امتلاكي لميارات التعمم 5

الثاني 
)محتوى 
مادة 

 الرياضيات(

 3.333 3.232 .عدم وضوح أىداف الكتاب المدرسي 53
 3.333 3.224 .الافتقار لعنصر التحفيز والتشويق 55
 3.333 3.122 .المحتوى العممي أعمى من مستوى قدرات الطالبة العقمية 52
التمارين المحمولة بالصورة التفصيمية والنموذجية غير  52

 3.333 3.114 .ةكافي
 3.333 3.332 .غياب التنوع في الأنشطة والتدريبات التعميمية 54
قمة التوجييات التي ترشد الطالبة نحو الفيم الصحيح  51

 3.333 3.312 .لممحتوى العممي الجديد
حجم المحتوى العممي لا يتناسب مع الفترة الزمنية  52

 3.333 3.151 .لمفصل الدراسي الواحد
ضعف مستوى تسمسل وترابط موضوعات الكتاب مع  53

 3.333 3.253 .بعضيا
غياب أدوات )تمارين أنشطة( لاختبار مستوى فيم  54

 3.333 3.241 .الطالبة بشكل ذاتي
 3.333 3.133 .ضعف مستوى الطباعة والإخراج الفني 55

الثالث 
)معمم 

 الرياضيات(
مستمرة أثناء  اتخاذ استراتيجية العرض المباشر بصورة 23

 3.332 3.434 .التدريس
تكريس الصعوبة في ذىن الطالبة عند وصف محتوى  25

 3.333 3.455 .المقرر الدراسي
ضعف في تقديم الحافز المعنوي التشجيعي المقدم  22

 3.333 3.145 .لمطالبة
 3.335 3.425 .قمة في توجيو الطمبة الى مصادر عممية تدعم تعمميم 22
تماد في تقويم الطمبة عمى الاختبارات التحريرية عمى الاع 24

 3.333 3.152 .حساب نواتج تعمميم
الانفراد بطرق خاصة لحل التمارين الرياضية لا يقبل  21

 3.333 3.142 .مخالفتيا
الاقتصار عمى الكتاب المدرسي وتجاىل المعرفة الرقمية  22

 3.333 3.122 .التي توفر الإثراء العممي لمطالبة
ضعف القدرة عمى القيام بدور المستشار العممي الموجو  23

 3.333 3.252 .بةللمطا
 3.333 3.312 .التعامل مع الطلاب عمى أنيم بمستوى عممي واحد 24
قمة الفرص المعطاة لممشاركة أثناء الحصة الدراسية تقمل  25

 3.333 3.333 .فرصة استيعابي لممادة
 3.333 3.231 .ى إدارة الصفضعف قدرة المعمم عم 23
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يتضح من الجدول السابق أن معاملات الارتباط لجميع فقرات الاستبانة كانت دالة عند 
(، وىذا يدل عمى صدق الاتساق الداخمي لفقرات محاور 3.35مستوى الدلالة الاحصائية )

 الاستبانة.
o :ثبات الاستبانة 

( طالبة بالصف 41ستطلاعية قواميا )لمتحقق من ثبات الاستبانة تم تطبيقيا عمى عينة ا
التاسع الأساسي بمدينة صلالة في محافظة ظفار. تم حساب الاتساق الداخمي باستخدام معامل 

، أما قيمة (0.907)  بمغت قيمة ثبات الاستبانة ككل(. Cronbach Alphaألفا كرونباخ )
 (:2معامل الثبات لفقرات الاستبانة فيتم توضيحيا في الجدول)

 اورىا المختمفةحمعاملات الثبات لفقرات الاستبانة موزعة عمى م (2) جدول
معامل ألفا  الفقرة م المحور

 كرونباخ
 الثبات

الأول 
 )الطمبة(

 0.907 0.822 .ضعف قناعتي بفكرة التعمم بشكل فردي 5
 0.904 0.818 .نسياني الميارات الرياضية السابقة الداعمة لتعمم ميارات جديدة 2
 0.907 0.823 .ل بالكتابة أو أشياء أخرى عند شرح المعممةأنشغ 2
 0.903 0.815 .الرياضيات بشكل عام لدي اتجاه سمبي نحو تعمم 4
 0.906 0.821 .لممعمومات الرياضية حساب الفيم الصحيح اعتمادي عمى الحفظ عمى 1
 0.906 0.821 .فردية مع الكتاب المدرسي بصورة ثقتي بنفسي ضعيفة في التعامل 2
المسائل  المناسب لاستراتيجيات حل ضعف قدرتي عمى الاختيار 3

 .الرياضية
0.821 0.906 

 0.906 0.821 .والرسومات الرياضي لمتمثيلات البيانية لدي ضعف في التحميل 4
 0.907 0.823 .الذاتي ضعف امتلاكي لميارات التعمم 5

الثاني 
)محتوى 
مادة 

 الرياضيات(

 0.903 0.815 .أىداف الكتاب المدرسي عدم وضوح 53
 0.902 0.814 .الافتقار لعنصر التحفيز والتشويق 55
 0.904 0.817 .المحتوى العممي أعمى من مستوى قدرات الطالبة العقمية 52
 0.903 0.815 .التمارين المحمولة بالصورة التفصيمية والنموذجية غير كافية 52
 0.903 0.816 .والتدريبات التعميمية غياب التنوع في الأنشطة 54
قمة التوجييات التي ترشد الطالبة نحو الفيم الصحيح لممحتوى العممي  51

 .الجديد
0.813 0.902 

حجم المحتوى العممي لا يتناسب مع الفترة الزمنية لمفصل الدراسي  52
 .الواحد

0.818 0.904 

 0.902 0.813 .بعضياضعف مستوى تسمسل وترابط موضوعات الكتاب مع  53
 0.902 0.814 غياب أدوات )تمارين أنشطة( لاختبار مستوى فيم الطالبة بشكل ذاتي 54
 0.904 0.818 .ضعف مستوى الطباعة والإخراج الفني 55

الثالث 
)معمم 

 الرياضيات(

 0.905 0.819 .اتخاذ استراتيجية العرض المباشر بصورة مستمرة أثناء التدريس 23
 0.903 0.815 .يس الصعوبة في ذىن الطالبة عند وصف محتوى المقرر الدراسيتكر  25
 0.904 0.818 .ضعف في تقديم الحافز المعنوي التشجيعي المقدم لمطالبة 22
 0.906 0.821 .قمة في توجيو الطمبة الى مصادر عممية تدعم تعمميم 22
ية عمى حساب نواتج الاعتماد في تقويم الطمبة عمى الاختبارات التحرير  24

 .تعمميم
0.816 0.903 
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معامل ألفا  الفقرة م المحور
 كرونباخ

 الثبات

 0.905 0.819 .الانفراد بطرق خاصة لحل التمارين الرياضية لا يقبل مخالفتيا 21 
الاقتصار عمى الكتاب المدرسي وتجاىل المعرفة الرقمية التي توفر  22

 .الإثراء العممي لمطالبة
0.816 0.903 

 0.903 0.815 .بةلضعف القدرة عمى القيام بدور المستشار العممي الموجو لمطا 23
 0.903 0.816 .التعامل مع الطلاب عمى أنيم بمستوى عممي واحد 24
قمة الفرص المعطاة لممشاركة أثناء الحصة الدراسية تقمل فرصة  25

 .استيعابي لممادة
0.814 0.902 

 0.903 0.816 .مى إدارة الصفضعف قدرة المعمم ع 23
 0.907 0.822 إجمالي الاستبانة
( عمى تمتع الاستبانة بمعامل ثبات عال سواء عمى 2دلت معاملات الثبات في الجدول )

مستوى الفقرات كل عمى حدة، أو الاستبانة ككل، مما يشير إلى إمكانية ثبات النتائج التي يمكن 
 قيا، وبالتالي قدرتيا عمى تحقيق الغرض الأول من الدراسة.أن تسفر عنيا الاستبانة نتيجة تطبي

 الإحصائية: المعالجات 
( 22(، الإصدار رقم )SPSSتم استخدام برنامج الحزمة الإحصائية لمعموم الاجتماعية )

في التحميل الإحصائي لبيانات الدراسة، معتمداً عمى الأساليب التالية: المتوسط الحسابي، 
، والوزن النسبي. كما تم تحديد معيار تقدير الاىمية النسبية لاستجابات افراد والانحراف المعياري

العينة وبناء عمى نقطة القطع لقيم المتوسط الحسابي، مستخدما المدى وطول الفئة، وىذا ما 
 يوضحو الجدول الآتي:

 الأىمية النسبية المقابمة لمدى المتوسط الحسابي (2) جدول
 توسط الحسابيمدى الم الاهمية النسبية

 (1.6أقل من ) قميمة جداً 
 (0.4أقل من ) قميمة

 (3.2أقل من ) متوسطة
 (2.0أقل من) كبيرة

 فأعمى 2.0 كبيرة جداً 
  :نتائج الدراسة 

 نتائج الدراسة المتعمقة بالسؤال الرئيس:  .1
للإجابة عن السؤال الرئيس لمدراسة والذي نص عمى:  ما معوقات التمكين العممي خلال 
تعمم الرياضيات لدى طمبة الصف التاسع الأساسي؟، تم حساب المتوسط الحسابي والإنحراف 
المعياري والوزن النسبي، ودرجة الموافقة لاستجابات أفراد عينة الدراسة عمى محاور الاستبانة 

 ( يوضح ذلك. 4الثلاثة، والجدول )
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 يالمتوسط الحسابي والإنحراف المعياري والوزن النسب( 4)جدول 
 لاستجابات أفراد عينة الدراسة عمى محاور الاستبانة 

المتوسط  المحور
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الترتيب الموافقة

 3 متوسطة 1.221 0.523 معوقات تعزى لمطمبة
 0 متوسطة 1.364 3.324 معوقات تعزى لمحتوى الرياضيات
 1 متوسطة 1.042 3.333 معوقات تعزى لمعمم الرياضيات

( أن المتوسطات الحسابية لاستجابات أفراد عينة الدراسة عمى 4يتضح من الجدول )
( وفقًا لممعيار المتبع في ىذه الدراسة، 2.332(، )2.211محاور الاستبانة قد تراوحت ما بين )

كما أشارت قيم تمك المتوسطات إلى أن المحاور الثلاثة قد تواجدت بدرجة متوسطة، وكان 
تعزى لمعمم الرياضيات، ثم معوقات تعزى لمحتوى الرياضيات، وأخيرًا معوقات  أعلاىا معوقات
 تعزى لمطمبة.

 نتائج الدراسة المتعمقة بالسؤال الفرعي الأول:  .0
ما معوقات التمكين العممي للإجابة عن السؤال الفرعي الأول لمدراسة والذي نص عمى:  

، تم حساب المتوسط ساسي أنفسم؟خلال تعمم الرياضيات تعزى لطمبة الصف التاسع الأ
الحسابي والإنحراف المعياري والوزن النسبي، ودرجة الموافقة لاستجابات أفراد عينة الدراسة عمى 

 ( يوضح ذلك. 1المحور الأول للاستبانة، والجدول )
 المتوسط الحسابي والإنحراف المعياري والوزن النسبي (1)جدول 

 ى المحور الأول للإستبانةلاستجابات أفراد عينة الدراسة عم 
المتوسط  الفقرات م

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

ترتيب 
 الفقرة

درجة 
 الموافقة

 قميمة 5 5.222 2.512 .ضعف قناعتي بفكرة التعمم بشكل فردي 1
نسياني الميارات الرياضية السابقة الداعمة لتعمم ميارات  0

 متوسطة 5 5.233 2.225 .جديدة
 قميمة  4 5.253 2.242 .أو أشياء أخرى عند شرح المعممة أنشغل بالكتابة 3
 متوسطة 2 5.222 2.534 .لدي اتجاه سمبي نحو تعمم الرياضيات بشكل عام 2
اعتمادي عمى الحفظ عمى حساب الفيم الصحيح  3

 متوسطة 2 5.234 2.514 لممعمومات الرياضية
ثقتي بنفسي ضعيفة في التعامل مع الكتاب المدرسي  4

 متوسطة  4 5.415 2.232 .رة فرديةبصو 
ضعف قدرتي عمى الاختيار المناسب لاستراتيجيات حل  5

 قميمة  3 5.252 2.155 .المسائل الرياضية
 متوسطة  2 5.423 2.214 .لدي ضعف في التحميل الرياضي لمتمثيلات البيانية والرسومات 6
 توسطة م 1 5.255 2.214 .ضعف امتلاكي لميارات التعمم الذاتي 7

 متوسطة  1.221 0.523 الإجمالي الكمي لممحور
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 ( ما يمي:1يتضح من الجدول )
جاءت مستويات التمكين العممي من وجيو نظر الطلاب بدرجة متوسطة بناءً عمى  -

( وبإنحراف معياري قدره 2.332المتوسط الحسابي الكمي بمعدل الاستجابات البالغ )
(5.435.) 

 ى فقرات التمكين العممي بين متوسطة وقميمة.تراوحت درجات الموافقة عم -
( وىي: " نسياني الميارات الرياضية السابقة الداعمة لتعمم ميارات 2كانت الفقرة رقم ) -

جديدة "قد جاءت في المرتبة الأولى من حيث موافقة أفراد العينة بمتوسط حسابي يبمغ 
ف ضع" ( بشأن5رة )قابل نال مضمون الفق( ودرجة موافقة متوسطة، وفي الم2.225)

" عمى أدنى درجات الموافقة في سياق التمكين العممي التي قناعتي بفكرة التعمم بشكل فردي
 ( ودرجة موافقة قميمة.2.512تعزى لمطمبة، بمتوسط حسابي بمغ )

تراوحت قيم المتوسطات الحسابية لاستجابات أفراد عينة الدراسة عمى بقية فقرات ىذا  -
 ( بدرجات موافقة ما بين القيمة والمتوسطة. 2.514( و )2.242المحور ما بين )

 نتائج الدراسة المتعمقة بالسؤال الفرعي الثاني:  .3
ما معوقات التمكين العممي للإجابة عن السؤال الفرعي الثاني لمدراسة والذي نص عمى:  

نحراف ، تم حساب المتوسط الحسابي والإخلال تعمم الرياضيات تعزى لممحتوى العممي لممادة؟
المعياري والوزن النسبي، ودرجة الموافقة لاستجابات أفراد عينة الدراسة عمى المحور الثاني 

 ( يوضح ذلك. 2للاستبانة، والجدول )
 المتوسط الحسابي والإنحراف المعياري والوزن النسبي ( 2)جدول 

 لاستجابات أفراد عينة الدراسة عمى المحور الثاني للإستبانة
توسط الم الفقرات م

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

ترتيب 
 الفقرة

درجة 
 الموافقة

 متوسطة 3 5.134 2.223 .عدم وضوح أىداف الكتاب المدرسي 12
 كبيرة 2 5.221 2.152 .الافتقار لعنصر التحفيز والتشويق 11
 كبيرة 2 5.232 2.133 .المحتوى العممي أعمى من مستوى قدرات الطالبة العقمية 10
 متوسطة 4 5.222 2.434 رين المحمولة بالصورة التفصيمية والنموذجية غير كافيةالتما 13
 متوسطة 4 5.253 2.352 .غياب التنوع في الأنشطة والتدريبات التعميمية 12
قمة التوجييات التي ترشد الطالبة نحو الفيم الصحيح لممحتوى  13

 متوسطة 1 5.441 2.434 .العممي الجديد

العممي لا يتناسب مع الفترة الزمنية لمفصل حجم المحتوى  14
 كبيرة 5 5.213 4.355 .الدراسي الواحد

 متوسطة 2 5.434 2.223 .ضعف مستوى تسمسل وترابط موضوعات الكتاب مع بعضيا 15
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توسط الم الفقرات م
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

ترتيب 
 الفقرة

درجة 
 الموافقة

غياب أدوات )تمارين أنشطة( لاختبار مستوى فيم الطالبة  16
 متوسطة 5 5.213 2.522 .بشكل ذاتي

 متوسطة 53 5.421 2.423 .اعة والإخراج الفنيضعف مستوى الطب 17
 متوسطة  1.364 3.324 الإجمالي الكمي لممحور

 ( ما يمي:2يتضح من الجدول )
جاءت مستويات المعوقات التي تعزى لمحتوى الرياضيات بدرجة متوسطة وفقاً لممتوسط  -

 (.5.242) (، بانحراف المعياري قدره2.242الحسابي الكمي لمعدل الاستجابات البالغ)
 تراوحت درجات الموافقة عمى فقرات المحتوى بين الكبيرة والمتوسطة. -
( عمى أعمى الدرجات الموافقة في سياق 52(، )55(، )52نالت مضامين الفقرات رقم ) -

( عمى التوالي، 2.133(، )2.152(، )4.355المحور الثاني  بمتوسطات حسابية بمغت )
ة الزمنية لمفصل م المحتوى العممي لا يتناسب مع الفتر وتشير ىذه المضامين تواليا إلى "حج

من مستوى ، "الافتقار لعنصر التحفيز والتشويق"،"المحتوى العممي أعمى الدراسي الواحد"
( بشأن "ضعف مستوى الطباعة 55. في المقابل نالت مضمون الفقرة )قدرات الطالبة العقمية"

في سياق  المعوقات التي تعزى لمحتوى والإخراج الفني" عمى أدنى الدرجات الموافقة 
 ( ودرجة موافقة متوسطة.2.423الرياضيات بمتوسط حسابي بمغ )

يمكن ترتيب بقية فقرات ىذا المحور محتوى تنازلياً والتي جاءت بدرجة موافقة متوسطة وفقاً  -
( 2.423(، )2.434لممتوسطات الحسابية لاستجابات أفراد الدراسة والتي تراوحت ما بين )

عمى النحو التالي: التمارين المحمولة بالصورة التفصيمية والنموذجية غير كافية، ضعف 
 مستوى الطباعة والإخراج الفني.

 نتائج الدراسة المتعمقة بالسؤال الفرعي الثالث:  .2
ما معوقات التمكين العممي للإجابة عن السؤال الفرعي الثاني لمدراسة والذي نص عمى:  

، تم حساب المتوسط الحسابي والإنحراف المعياري والوزن تعزى لممعمم؟ خلال تعمم الرياضيات
النسبي، ودرجة الموافقة لاستجابات أفراد عينة الدراسة عمى المحور الثالث للاستبانة، والجدول 

 ( يوضح ذلك. 3)
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 المتوسط الحسابي والإنحراف المعياري والوزن النسبي( 3)جدول 
 عمى المحور الثالث للإستبانة لاستجابات أفراد عينة الدراسة 

المتوسط  الفقرات م
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

ترتيب 
 الفقرة

درجة 
 الموافقة

اتخاذ استراتيجية العرض المباشر بصورة مستمرة  02
 متوسطة 1 1.266 3.346 .أثناء التدريس

تكريس الصعوبة في ذىن الطالبة عند وصف  01
 كبيرة 2 1.332 3.596 .الدراسي محتوى المقرر

ضعف في تقديم الحافز المعنوي التشجيعي المقدم  00
 متوسطة 4 1.275 3.462 .لمطالبة

قمة في توجيو الطمبة الى مصادر عممية تدعم  03
 كبيرة 5 1.109 3.712 .تعمميم

الاعتماد في تقويم الطمبة عمى الاختبارات التحريرية  02
 سطةمتو  3 1.182 3.231 .عمى حساب نواتج تعمميم

الانفراد بطرق خاصة لحل التمارين الرياضية لا  03
 متوسطة 2 1.155 3.365 .يقبل مخالفتيا

الاقتصاد عمى الكتاب المدرسي وتجاىل المعرفة  04
 متوسطة 4 1.290 3.462 .الرقمية التي توفر الإثراء العممي لمطالبة

بدور المستشار العممي ضعف القدرة عمى القيام  05
 متوسطة 3 1.246 3.231 .بةمالموجو لمط

التعامل مع الطلاب عمى أنيم بمستوى عممي  06
 متوسطة 2 1.467 3.250 .واحد

قمة الفرص المعطاة لممشاركة أثناء الحصة الدراسية  07
 متوسطة 2 1.235 3.250 .استيعابي لممادة .تقمل فرصة

 متوسطة 4 1.299 3.000 .ضعف قدرة المعمم عمى إدارة الصف 32
 متوسطة  1.260 3.333 جمالي الكمي لممحورالإ

 ( ما يمي:5يتضح من الجدول )
جاءت مستويات المعوقات التي تعزى لمعمم الرياضيات بدرجة متوسطة وفقاً لممتوسط  -

 (.5.223(، وبانحراف المعياري قدره )2.211الحسابي الكمي لمعدل الاستجابات البالغ )
التي تعزى لمعممة الرياضيات بين الكبيرة  تراوحت درجات الموافقة عمى المعوقات -

 والمتوسطة.
( عمى 23(، )23(، )24(، )25(، )24(، )23(، )22(، )22نالت مضامين الفقرات ) -

(، 2.422(، )2.422درجات الموافقة متوسطة في المحور بمتوسطات حسابية بمغت )
ي، ( عمى التوال2.333(، )2.225(، )2.225(، )2.213(، )2.213(، )2.242)

وتشير ىذه المضامين توالياً إلى "ضعف في تقديم الحافز المعنوي التشجيعي المقدم 
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لمطالبة"، "الاقتصار عمى الكتاب المدرسي وتجاىل المعرفة الرقمية التي توفر الإثراء 
العممي لمطالبة"، "اتخاذ استراتيجية العرض المباشر بصورة مستمرة أثناء التدريس"، 

عمى أنيم بمستوى عممي واحد"، "قمة الفرص المعطاة لممشاركة أثناء "التعامل مع الطلاب 
الحصة الدراسية تقمل فرصة استيعابي لممادة"، "الاعتماد في تقويم الطمبة عمى الاختبارات 
التحريرية عمى حساب نواتج تعمميم"، "ضعف القدرة عمى القيام بدور المستشار العممي 

 عمى إدارة الصف". الموجو لمطابة"، "ضعف قدرة المعمم
( عمى درجات موافقة كبيرة، في سياق المحور 25(، )22نالت مضامين الفقرات ) -

(، عمى التوالي، وتشير ىذه المضامين 2.152(، )2.352بمتوسطات حسابية بمغت )
تواليا إلى "قمة في توجيو الطمبة الى مصادر عممية تدعم تعمميم"، "تكريس الصعوبة في 

 صف محتوى المقرر الدراسي".ذىن الطالبة عند و 
 :مناقشة نتائج الدراسة 

( التي تتضمن نتائج الدراسة، يتضح أن درجة 3(، )2(، )1(، )4بالرجوع إلى الجداول )
معوقات التمكين العممي لدى الطالبات جاءت بدرجة متوسطة، وأن أعمى مستوى معوقات 

لمحتوى الرياضيات، وأخيرًا التي  التمكين العممي كانت تعزى لمعمم الرياضيات، ثم التي تعزى
تعزى لمطمبة أنفسيم، وذلك بالرغم من اىتمام وزارة التربية والتعميم بالسمطنة بتوفير العديد من 
الدورات التدريبية لممعممين. ويعني ذلك أن معوقات التمكين العممي لا زالت موجودة، ولم يتم 

لمصدر الوحيد لممعرفة، وعدم اقتناع التغمب عمييا. وقد يكون سبب ذلك ىو جعل المعمم ا
المعممين بالأساليب الحديثة لمتعميم، وقمة تطبيقيم للإستراتيجيات والوسائل التي تسيل مادة 
الرياضيات عمى الطمبة، أيضا قمة توجيو الطمبة الى مصادر عممية تدعم تعمميم، وتكريس 

ق نتائج الدراسة الحالية مع الصعوبة في ذىن الطمبة عند وصف محتوى المقرر الدراسي. تتف
(؛ في كون أن غالبية الطمبة يعتقدون أن العوامل المرتبطة بالمعمم 2322دراسة الأحمدي )

 .تعوق التمكين العممي في تعمم الرياضيات بدرجة متوسطة
 توصيات ومقترحات الدراسة: 
اتيجيات استحداث برامج تدريبية لطمبة الصف التاسع الأساسي يكتسبون من خلاليا استر  .5

 الحصول عمى المعرفة الرياضياتية بشكل إبداعي متقن.
تطوير مناىج الرياضيات لمتغمب عمى معوقات التمكين العممي لدى طمبة الصف التاسع  .2

الأساسي، وذلك من خلال إضافة ممحق إثرائي يتضمن حمولًا نموذجية ومفصمة لممسائل 
 والمشكلات الرياضية المختمفة، خاصة المعقدة منيا.
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تعزيز مفيوم التمكين العممي لدى معممي الرياضيات بمختمف مراحل التعميم، من خلال  .2
البرامج التوعية والنشرات التثقيفية، لتشجيعيم عمى بذل قصارى جيدىم في محاولة التغمب 

 .عمى معوقات التمكين العممي لدى طلابيم
دارات ومديريات الترب .4 ية والتعميم تشكيل لجان متخصصة عمى مستوى المدارس وا 

بمحافظات سمطنة عمان، تكون مياميا الرئيسة حصر وتحديد معوقات التمكين العممي في 
الرياضيات لدى الطمبة، والعمل عمى التغمب عمييا، وذلك لتحقيق أىداف تعميم وتعمم 

 الرياضيات بمختمف مراحل التعميم بشكل فعال.
كين العممي في الرياضيات لدى إجراء المزيد من الدراسات والبحوث حول معوقات التم .1

 الطمبة بمختمف مراحل التعميم في جميع المحافظات السمطنة.
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 مراجعال
. مناىج تدريس الرياضيات لمصفوف الأولى(. 2333أبو زينة، فريد كامل؛ وعبابنة، عبد الله )

 عمان: دار المسيرة.
تعمم الرياضيات لدى (. معوقات التمكين العممي في 2322الأحمدي، حاتم بن عبد الرحيم )
المجمة العربية لمعموم التربوية والنفسية، دراسة ميدانية.  –طلاب المرحمة الثانوية 

 .532-35(، 21)2المؤسسة العربية لمتربية والعموم والآداب، 
معتقدات الكفاءة الذاتية في الرياضيات وعلاقتيا (. 2355بعرة، لبنى رزاق؛ وبن ساسي، عقيل)

)رسالة ماجستير ىان الرياضي لدى تلاميذ الثالثة متوسط بمدينة ورقمة. بالقدرة عمى البر 
 غير منشورة(، جامعة قاصدي مرباح، ورقمة.

مدى تضمين كتاب العموم لمصف الرابع الأساسي (. 2322الحاتمي، سعيد عامر حمود )
ر، . )رسالة ماجستيفي سمطنة عمان (STSE) لمنحى العمم والتكنولوجيا والمجتمع والبيئة

 .غير منشورة(، كمية العموم والآداب، جامعة نزوى
(. معوقات تعميم وتعمم الرياضيات في المرحمة الثانوية 2355الدرويش، سميمان بن عبد الله )

من وجية نظر المختصين وطلاب كمية العموم بجامعة الامام محمد بن سعود الإسلامية. 
 .224-51(، 51)25مجمة العموم التربوية، 

(. استراتيجية تدريس مقترحة قائمة عمى التمكين العممي 2355سوزان محمد حسن )السيد، 
لمطالب لتنمية بعض ميارات التفكير الشمولي والتنبؤي في مادة الأحياء لدى طمبة 

 .5-43(، 5)22المجمة المصرية لمتربية العممية، المرحمة الثانوية. 
اصل الرياضي والتفكير اليندسي لفان ىايل (. العلاقة بين التو 2322السيد، عبدالقادر محمد )

مجمة العموم التربوية، جامعة لدى طلاب الصف الخامس الأساسي في سمطنة عمان. 
 . 123 -155(، يناير، 5)23القاىرة، 

(. أثر التفاعل بين استخدام 2322السيد، عبدالقادر محمد و السعدي، أشرف ىديب )
ت ومستويات التحصيل عمى اكتساب في تدريس الرياضيا  IMPROVEاستراتيجية 

مجمة البحوث طمبة الصف العاشر بسمطنة عمان.  المفاىيم الجبرية وعادات العقل لدى
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