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 أثر استخدام نموذج التَّصميم الهندسي في تدريس البرمجة 
 عمى تنمية الدافعية نحو تعمُّم البرمجة لدى طالبات المرحمة الابتدائية 

 

 * / أحمد بن زيد المسعددأ.و  منصورأ/ هيمة بنت عبدالعزيز ال

 المستخمص:
ىدد  البحددث إلدر معرثددة أثددر اسدتجدام نمددوذج التسيددميم اليندسدر ثددر تدددريس البرمجدة  مددر تنميددة 
الداثعية نحو تعمُّم البرمجة لدى طالبات المرحمة الابتدائية. ولتحقيق ذلك اسدتجدم الباحثدان المدنيج 

( طالبددة ٕٗيدداس قبمددر وبعدددي، وشددممت  يّنددة البحددث  شددبو التجريبددر ذي تيددميم المجمددو تين بق
، توز ددددت ثددددر مجمددددو تين ا ولددددر الريدددداضمددددن طالبددددات اليدددد  الجددددامس الابتدددددائر ثددددر مدينددددة 

( طالبة. وتمثمدت ٕٓ( طالبة، والثانية مجمو ة تجريبية، و ددىا  ٕٕمجمو ة ضابطة، و ددىا  
ضددددمن مددددادة البحددددث مددددذكرة أنشددددطة أداة البحددددث ثددددر مقيدددداس  الداثعيددددة نحددددو تعمُّددددم البرمجددددة(، وت

لمطالبدددات، ودليدددل لممعممدددة وثدددقَ نمدددوذج التّيدددميم اليندسدددر. تويدددل البحدددث إلدددر  ددددة نتدددائج مدددن 
( بدين متوسدطات درجدات α ≤ 05,0أىميا: وجود ثدرق ذي دلالدة إحيدائية  ندد مسدتوى الدلالدة  

البرمجدة ثدر الداثعيدة ثدر استجابة المجمو تين الضابطة والتّجريبية ثر مقيداس الداثعيدة نحدو تعمُّدم 
جاندددلا الاسدددتمتاع والمثدددابرة  والكمدددر( ليدددالج المجمو دددة التّجريبيدددة، تُعدددزى إلدددر اسدددتجدام نمدددوذج 
التسيددددميم اليندسددددر ثددددر تدددددريس البرمجددددة. وجمددددص البحددددث إلددددر أن لاسددددتجدام نمددددوذج التسيددددميم 

برمجدة لددى طالبدات المرحمدة اليندسر ثر تدريس البرمجة أثرًا كبيرًا ثر تنمية الداثعية نحدو تعمُّدم ال
 الابتدائية، وقدم البحث مجمو ة من التّوييات والمقترحات.

 التسيميم اليندسر، البرمجة، الداثعية، المرحمة الابتدائية. الكممات المفتاحية:

                                                           

جامعة -التربية كمية سقسم المناىج وطرق التدري، باحثة دكتوراهأ/ هيمة بنت عبدالعزيز المنصور:  *
 .الممك سعود

 .الممك سعودجامعة  -كمية التربية سقسم المناىج وطرق التدرياذ بقسم أست/ أحمد بن زيد المسعد: دأ.
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Abstract 
This research aimed to explore the effect of using the engineering design 

model in teaching programming on developing motivation towards 

learning programming among female students in the primary school. To 

achieve this, the researchers used the quasi-experimental approach with a 

two-group design with a pre/post measurement. The research sample 

comprised (42) female fifth-grade students in the city of Riyadh, 

distributed into two groups: a control group consisting of (22) students 

and an experimental group consisting of (20) students. The data 

collection instrument consisted of the use of a motivation towards 

learning programming scale. The research material included an activity 

book for the students and a guide for the teacher according to the 

engineering design model. The research revealed several results, the 

most important of which is the presence of a statistically significant 

difference at the level of (α ≤ 05.0) between the mean response scores of 

the control and experimental groups in the motivation towards learning 

programming scale in the aspects of enjoyment and perseverance (and 

overall) in favour of the experimental group which is attributed to using 

the engineering design model in teaching programming. The research 

concluded that using the engineering design model in teaching 

programming has a significant impact on developing motivation towards 

learning programming among primary school students. The research 

presented a set of recommendations and suggestions. 

Keywords: engineering design, programming, motivation, primary stage. 
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 المقدمة: 
شيد العقدان ا جيران من القرن الحادي والعشرين تغيرًا وتطورًا نو يًا ثر مجال التسعميم، 
وتجمر ىذا التسطور ثر الاىتمام المتزايد بميارات القرن الحادي والعشرين، وتحول اتجاه التسعميم 

كسابيا لمطلا لا حتر يتسنر ليم من تكرار المعرثة وحفظيا إلر الاىتمام بإتقان الميارات وا 
بمعالجة التّحديات توظي  المعرثة ثر حياتيم الواقعية. ونتج  ن ذلك ضرورة اىتمام التسعميم 

وجيويًا بعد تحول الاقتياد العالمر من اقتياد مبنر  مر الينا ات والثروات العالمية 
 الطبيعية إلر اقتياد مبنر  مر المعرثة. 

ا غير مسبوق ىذا العير يشيد تطورً  ( أنّ ٖٕٔٓ  تيرلنج وثادلوثر ىذا الإطار، يذكر 
ثر تقنية المعمومات والاتيال، نتج  نو بروز ظاىرة الاقتياد المعرثر الذي يترتلا  ميو ظيور 

اقد، وحلّ المشكلات، والابتكار، نس أنماط جديدة من الميارات، ومن ىذه الميارات التسفكير ال
يال، وميارات المينة والحياة، وميارات الإنتاجية. و ميو، والإبداع، وثقاثة تقنية المعمومات والات

ثمم يعدُّ دمج تعميم  موم الحاسلا ثر الفيول الدراسية أمرًا اجتياريًا ثر ىذا العير؛ إذ إن  موم 
الحاسلا تزود متعممر اليوم الرقميين بمعار  وميارات، تتجاوز تعريفيم بكيفية  مل الحاسولا، 

أو كتابة التّعميمات البرمجية إلر بناء ميارات التسعمُّم الميمة ثر كل أو ميارات بناء الحاسولا، 
 (.ٜٕٔٓتجيص، وينا ة، ومينة مدى الحياة  الجينر ،

 (wing,2006ذكرت وينق  جزءًا أساسًا ثر  مم الحاسولا، ثقد  التسفكير اليندسر ويعدُّ 
نا نبنر أنظمة تتفا ل مع العالم أن  مم الحاسلا يعتمد بطبيعتو  مر التسفكير اليندسر؛ نظرًا  ن

يؤدي دورًا ميمًا ثر العممية  التّيميم اليندسروقد أشارت بعض الدِّراسات السابقة أن  الحقيقر.
أن استجدام ثر  (Bers et al.,2019)بيرس وآجرين  نتائج دراسةالتّعميميّة، وىو ما أكدتو 

، لدى المتعممين لتفّكير الحاسوبرنموذج التّيميم اليندسر ثر  ممية البرمجة  زز ميارات ا
 دراسةكذلك جميت بالإضاثة إلر تعزيز التّوايل، والتّعاون، والإبداع ثر الفيل الدراسر. 

 مناسبًا ايميم اليندسر يمكن أن يكون سياقً التّ  إلر أنّ  ((Ehsan et al., 2021 وآجرين إحسان
 .الحاسوبر التسفكير ممارسة طفال ثر تعميم ا ووا دًا

أيبحت البرمجة جزءًا من العموم ا ساسية ثر العممية التسعميميّة، جاية مع التّقدم د لق
كنموجيا ثر جدمة التعميم؛ إذ قنر اليائل، وأيبج تعمُّم لغات البرمجة أحد ابتكارات تسجير التّ التِّ 

ميم ويعزز إمكانات الطلالا لفيم لغة الآلة واستثمارىا ثر ميا ،عميميسا د  مر تحديث التس 
و ميو يجلا تقديم البرمجة وتدريسيا ثر التسعميم العام بدءًا من  (.ٕٛٔٓة  السميمان، عميميّ التّ 

رياض ا طفال وحتر المرحمة الثانوية؛ إذ أيبحت البرمجة الآن معترثًا بيا من قبل المعممين 
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لا ثر ىذا والمنظرين بويفيا ميارة حاسمة، ثير ميارة القراءة والكتابة الجديدة لجميع الطلا
 .(Lodi & Martini, 2021)القرن 

مؤشرًا  مر  م البرمجةتعمُّ ية تجاه الداثعوتشكل م البرمجة، ومن ىنا تكمن أىمية تعمُّ 
السموك نحو  توجيو ( إلر أن الداثعية تعمل  مرٕٙٔٓيشير الجيمر  إذ  ،ممارسة البرمجة

 .التّعمُّمالتّعمُّم بالحاسولا، وتشكل الداثعية ركنًا أساسيًا لحدوث 
زارة التسعميم، بما يتواثق مع احتياجات ممثمة بو المممكة العربية السعودية لقد سعت 

تطوير تعميم إلر  (، ومواكبة لمحراك العالمرٖٕٓٓالمرحمة، وثر ظل تحقيق أىدا  رؤية  
لر دراسة المناىج الرقمية، وتقويمياو  موم الحاسلا ثر مراحل التسعميم العام،   دليل ، وتطويرىا ا 

(. وشممت  ممية التّطوير إدراج منيج الميارات الرقمية والبرمجة ٖٗٗٔ ،الجطط الدراسية
(  الميارات ٖٗٗٔ  لممراحل العميا من المرحمة الابتدائية بدءًا من الفيل ا ول لمسنة الدراسية

 (. ٜٕٔٓ  ىيئة تقويم التعميم والتدريلا، (.ٖٗٗٔ ،الرقمية
 : البحثمشكمة 

ن جيود وزارة التسعميم بإقرار تدريس البرمجة لتنمية ميارات التسفكير الحاسوبر  مر الرغم م
ثر منيج الميارات الرقمية المطور لممرحمة الابتدائية، ثإن توظي  بيئة برمجية معينة لن يكون 
مؤثرًا بمفرده؛ إذ ينبغر أن يتواثق مع مجمو ة من الطرق والممارسات لتحقيق الغاية من تعميم 

(، جاية أن لمطلالا اليغار قابمية لتعمُّمِ المفاىيم البرمجية الكبيرة ٔٗٗٔمجة  الجينر ،البر 
( ثر دراستيا التر Meccawy, 2017من جلال البرمجة. وىذا ما أشارت إليو مكاوي  

( من جلال برنامج تدريبر إلكترونر. ومن الميم أيضًا أن تتم ٕٔ-ٜاستيدثت طلابًا ثر  مر  
م ثر بيئة ممتعة ودا مة، مما يعزز رضا الطلالا حيث تؤدي الداثعية دورَا ميمًا ثر تجربة التسعمُّ 

( بوجود تحسن ثر ٕٗٗٔ  ، وىو ما أكده العثمان والمواش(Lam et al., 2019) تعمم البرمجة
 إلر ذلك، يذكر .الداثعية لممرحمة الابتدائية نحو تعمُّم البرمجة باستجدام لغة البرمجة سكراتش

دورًا  تؤديأن الاىتمام والعوامل التّحفيزية  (Witherspoon et al., 2018ون وآجرون  ويثرسب
ميمًا ثر استمرار طلالا مرحمة التسعميم العام ثر أنشطة  موم الحاسلا، بالإضاثة إلر أن تعمُّم 
ميارات  موم الحاسلا القابمة لمتحويل، سيكون محفزًا لجميع الطلالا ثر التسعميم العام  مر 

ايمة المشاركة ثر مجمو ة متنو ة من ثرص تعمُّم  موم الحاسلا، وىو أمرٌ ميمٌ أيضًا مو 
 لإ داد الطلالا لمجمو ة متزايدة من المين ذات اليمة بعموم الحاسلا.

أن )2020Peñalvo, -Figueiredo & García( وقراسيا بينالفو ويذكر ثيقيوريدو 
ىو الاثتقار إلر كيفية تحفيز الطلالا  مر تعمُّم معظم الدِّراسات وا بحاث يسودىا  املٌ واحد، 
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أن الاستمتاع بالمجال إلر  (Master et al., 2017ويشير ماستر وآجرون   . البرمجة
والشعور بالكفاءة الذاتية يمكن أن يدثع ا طفال إلر البحث  ن المزيد من الفرص ثر ىذا 

ي ثر ىذا المجال. ولذا يحتاج المجال، ويسا دىم  مر بناء شعور متطور بالاىتمام الفرد
المنيج إلر تطبيق واستجدام إستراتيجيات جديدة، تمكّن الطالبات اليغيرات، وتشجعين  مر 

، ومواكبة لمتّطورات ، وذلك استجابةً لمتوجيات الحديثةتحسين ميارات الداثعية نحو تعمُّم البرمجة
 (Angeli & Valanides, 2020العممية. وثر ىذا الاتجاه أويت دراسة إنجيمر وثلانديز  

بإجراء دراسات لفيم الإستراتيجيات التر يستجدميا الطلالا اليغار لمتفكير حاسوبيًا حول 
 المشكلات المجتمفة.

والبرمجة الميارات الرقمية  مقررإقرار ثر  جيود وزارة التسعميم و مر الرغم من أىمية
داثعية  ا ثر مميا كمعممة، ضعفً  ثر أثناء ناالباحث لطلالا المرحمة الابتدائية العميا، ثقد لاحظ

وأن ىناك يعوبة لديين ثر ممارسة ميارات  ،وحماس الطالبات تجاه تعمُّم ميارات البرمجة
بالإضاثة إلر كثاثة المقررات  التّقميدية ثر تعممين،الطرق البرمجة جاية ثر ظل استجدام 

لر ا تماد ،الدراسية التر تفرض ضمن جطة معينة  المعممات. مر  باتالطال وا 
من قبل الباحثين جاية  أيبج محل اىتمام كبيرٍ البرمجة والد وة نحو تعمُّميا و ن تعمُّم 

 المجتمفةبيانات الوبالرجوع إلر الدِّراسات السابقة، وبالبحث ثر قوا د  ،مرحمة الابتدائيةثر 
دراسة محمية  - حسلا  مميا – انجد الباحثي(، لم Google Scholarومحرك الباحث العممر  

تناولت أثر استجدام نموذج التسيميم اليندسر ثر تدريس البرمجة  مر تنمية الداثعية الذاتية 
لا و ، محدودة يميم اليندسرالتّ  ثر أثر أجريتراسات التر الدِّ ، لذا، ثلطالبات المرحمة الابتدائية

 عليمفي الت  مر مداجل البحث والتّقير ثر تناول أثر استجدامو  تزال ىناك ثجوة كبيرة ثر 
مشكمة البحث الحالر تبرز ثر ضع  داثعية  تنمية الداثعية. وبناءً  ميو، ثإنووالتعمُّم مثل 

ما يزال  ميارات البرمجة ثر مقرر الميارات الرقمية، وأنوتعمُّم طالبات المرحمة الابتدائية تجاه 
 البرمجة.نحو تعمُّم  مبةتعزيز داثعية الطثر البحث العممر  ن سبل وأدوات  ىناك نقصٌ 

 :البحثأسئمة 
ما أثر استجدام نموذج التسيميم اليندسر ثر السؤال الآتر:   نلإجابة إلر االبحث  رسع

 تدريس البرمجة  مر تنمية الداثعية نحو تعمُّم البرمجة لدى طالبات المرحمة الابتدائية؟
 :البحثأهداف 

ج التسيميم اليندسر ثر تدريس البرمجة البحث الحالر إلر قياس أثر استجدام نموذ ىد 
  مر تنمية الداثعية نحو تعمُّم البرمجة لدى طالبات المرحمة الابتدائية.
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 فروض البحث: 
( ثأقل بين متوسطات ٘ٓ.ٓ توجد ثروق ذات دلالة إحيائية  ند مستوى دلالة لا 
م البرمجة بناءً  مر تعمُّ جريبية ثر الداثعية نحو الداثعية لممجمو تين الضابطة والتّ ثر درجات 

عزى إلر استجدام نموذج التسيميم اليندسر ثر تدريس مقياس الداثعية نحو تعمُّم البرمجة تُ 
 جريبية.البرمجة ليالج المجمو ة التّ 

 أهمية الدراسة:
يكتسلا ىذا البحث أىميتو من أىمية موضوع البحث؛ إذ شكل تدريس البرمجة والتفّكير 

 جيرة أىمية بالغة وىدثًا مرادًا تسعر لو المؤسسات التّعميمية والتّربوية، الحاسوبر ثر الآونة ا
 :وتظير أىمية البحث ثر جانبين

 الأهمية النظرية: -
تنمية  وأثره  مرالتسيميم اليندسر  ن راسات ظرية والدِّ إثراء ا دلا النظري بالمعرثة النِّ  .ٔ

نظريًا لمميتمين جاية ثر تدريس  تكون مرجعًا البرمجة ومن ثمَس الداثعية نحو تعمُّم 
 .البرمجة

التسيميم وتوجيو  استجدامثتج الآثاق أمام الباحثين والمعممين لبحث موضو ات أجرى ثر  .ٕ
التسيميم اليندسر نموذج بالاستفادة من الميارات الرقمية الاىتمام بتطوير أساليلا تدريس 

 جاية.
لطالبات المرحمة الابتدائية الذي يمكن أن توثير مقياس يقيس الداثعية نحو تعمُّم البرمجة  .ٖ

 يفيد الباحثين مستقبلًا.
 الأهمية التطبيقية:-

 فيد ىذه البحث كلًا من:ييؤمل أن 
يم ثر تضمين  مميات نموذج قًا أماما: قد يفتج أثمقرر الميارات الرقميةميممر ومطوري  .ٔ

 التّيميم اليندسر ثر تدريس مقرر الميارات الرقمية.
ثر الاستفادة من نموذج التّيميم اليندسر ثر تطوير  دريبيةا داد البرامج التّ المجتيين ثر  .ٕ

 ميارات المعممين والمعممات ثر ممارستين المينية ثر تدريس وتعميم البرمجة لمطلالا. 
 ثر توضيج ا سس العممية لتدريس البرمجة وثقَ معممر ومعممات مقرر الميارات الرقمية  .ٖ

لدى طالبات الداثعية نحو تعمُّم البرمجة لإسيام ثر تنمية ميارات نموذج التسيميم اليندسر ل
 المرحمة الابتدائية. 
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  ن طريق مر تنمية الداثعية نحو تعمُّم البرمجة طلالا المرحمة الابتدائية ثر مسا دتيم  .ٗ
 .، ومن ثَمس تحسن من مستواىم ا كاديمرممارسة  ممية البرمجة بشكل ملائم ليذه المرحمة

 حث:حدود الب
 :مر  يّنة من طالبات الي  الجامس ثر مدرسة اقتير البحث الحالر  الحدود البشرية 

 (. ٕٗدار التربية النموذجية ا ىمية بمدينة الرياض، والبالغ  ددىن  
 :مر مدرسة دار البراءة ا ىمية بمدينة الرياض. اقتير البحث الحالر  الحدود المكانية  
 :ثر الفيل الدِّراسر الثانر من العام الدراسر لحالر طبق البحث ا الحدود الزمانية

 ه. ٘ٗٗٔ-ٗٗٗٔ
 :أثر استجدام نموذج التسيميم اليندسر ثر تدريس البرمجة  مر تنمية  الحدود الموضوعية

 الداثعية نحو تعمُّم البرمجة لدى طالبات المرحمة الابتدائية. 
 مصطمحات البحث:

 ( البرمجةProgramming:)  2017يُعرّثيا موريس) et al. Morris,)  بأنيا: استجدام
رمز أو لغة لتمثيل مجمو ة دقيقة من التّعميمات  جوارزمية( بمغة يمكن ثيميا بواسطة نظام 

استجدام لغة مرئية لتمثيل مجمو ة دقيقة من وتُعرّف إجرائيًا في هذا البحث بأنها:  محوسلا.
كن ثيميا بواسطة نظام محوسلا، التّعميمات  ن طريق معالجة البيانات رسوميًا بمغة يم

 .(Scratch والمغة المستجدمة ىنا ىر سكراتش 
 ( نموذج التَّصميم الهندسيEngineering Design Model:)  ويقيد بو نموذج

وىو نموذج دائري ليس لو  (Bers,2021)التسيميم اليندسر الذي قامت بتطويره بيرس 
يابًا، أو تكرار بداية ولا نياية، ويمكن للأطفال البدء من أي  جطوة ثيو، أو التّحرك ذىابًا وا 

الجطوات مرة بعد أجرى. ويشتمل النّموذج  مر ست جطوات، ىر: اسأل، تجيل، جطط، 
نموذج التسيميم  :ويُعرّف إجرائيًا في هذا البحث بأنّه .أنشئ، اجتبر وحسن، شارك الآجرين

، وىو نموذج انه الباحثان، والذي تب(Bers,2021)اليندسر الذي قامت بتطويره بيرس 
دائري ليس لو بداية ولا نياية ويشتمل النموذج  مر ست جطوات، ىر: اسأل، تجيل، 

 جطط، أنشئ، اجتبر وحسن، شارك الآجرين.
 ( الدافعيةMotivation :)  بأنيا: رغبة الشجص ثر بذل ٜٕٔٓيُعرّثيا سنومان وماكون )

وتُعرّف  و ة معينة من الظرو .قدر معين من الجيد لتحقيق ىد  معين ثر ظل مجم
الطالبة ثر بذل قدر معين من الجيد لتحقيق ىد  تعمُّم  رغبةبأنها: إجرائيًا في هذا البحث 

مقياس   ن طريقالبرمجة ثر ظل استجدام نموذج التسيميم اليندسر الذي سيتم معرثتو 
 .انه الباحثالداثعية الذي أ دّ 
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 الإطار النظري والدراسات السابقة:
تعميم البرمجة والتيميم  البحث الحالرالمفاىيم المتيمة ثر  انالباحث تعرضيس

 . وثيما يمر  رض لذلك:والداثعية والدِّراسات السابقة ذات اليمة راليندس
 تعميم البرمجة: -أولاً 

  :مفهوم البرمجة 
، كنولوجياعميم والتّ من الباحثين ثر مجالات التّ  دد كبير  باىتمام البرمجة مفيوم حظر

بأنيا: استجدام رمز أو لغة لتمثيل  (et al. ,2017,p44 Morris) موريس وآجرون  رثيا ثقد
 يعرّ ثيما  مجمو ة دقيقة من التّعميمات  جوارزمية( بمغة يمكن ثيميا بواسطة نظام محوسلا.

البرمجة بأنيا:  بارة  ن مجمو ة من  (Alkaria & Alhassan,2017,p2الكريا والحسن  
ة متنو ة تنُتج حاسوبيًا، منطقية غير الممموسة التر تقُدم  مر شكل مواد تعميميّ المكونات ال

 وتتفا ل مع المتعمم والمعمم، ومن ثمَس توثر تغذية راجعة ثورية لتحقيق أىدا  محددة.
 :أهمية تعميم البرمجة 

مرحمة العمم جاية ثر أىمية كبيرة ثر مجال  ممية التدريس والتّ  لتعميم البرمجة
ميارات التسعمُّم والابتكار، وميارات القراءة والكتابة الرقمية، أن  ، ومما يعزز أىمية ذلكبتدائيةالا

ميارات أساسية ثر القرن الحادي والعشرين. وتعدُّ البرمجة  تُعد والميارات المينية والحياتية
البرمجة  وتكمن أىمية تعميم (.kong & Wang,2019الوسيمة الحاسمة لتنمية ىذه الميارات  

عاون؛ إذ إنيا أداة ثعالة ثر أنيا تشجع الطلالا  مر الابتكار، والاجتراع، والتعبير الإبدا ر، والتّ 
لمتّفكير والتّعمُّم من جلال الابتكار والتّجريلا، ويجلا تقديميا وتدريسيا ثر التسعميم العام بدءًا من 

ن معترثًا بيا من قبل المعممين رياض ا طفال وحتر المرحمة الثانوية، إذ أيبحت البرمجة الآ
والمنظرين با تبارىا ميارة حاسمة وىر ميارة القراءة والكتابة الجديدة لجميع ا طفال ثر ىذا 

 . (Lodi & Martini, 2021)القرن 
وثر السياق نفسو، تمكّن البرمجة الطلالا من استجدام ميارات التّفكير العميا؛ إذ تعمل 

ل المشكلات، ويمكن أيضًا من البرمجة إشراك الطلالا الذين قد لا البرمجة  مر بناء ميارات ح
 Freeman et)المتحركةييتمون بتعمُّميم، وذلك بربطيا با لعالا والروبوتات والرسوم 

al.,2017)  . ويد م تعميم كيفية قراءة وكتابة التعميمات البرمجية قدرة الطلالا  مر التّفكير
إضاثة إلر أن الطاللا يتعمم  .(Williams, 2017) فتوحةا ثر سياق مشكمة معقدة ومحاسوبيً 

 المشكلات ثر  ممية البرمجة مفاىيم وميارات قوية من  موم الحاسلا، ويقوم بالكثير من حلّ 
(Bers ,2021).  ّالمشكلات الميمة، وتعزز  لذلك ثالجبرة المبكرة ثر البرمجة تنمر ميارات حل
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طلالا بأن يكونوا ثر وضع أثضل ثر ىذا العالم التِّقنر الإنجازات ا كاديمية الشاممة، وتسمج لم
 (.kong & Wang, 2019سريع الجطر  

ويمكّن الإشارة إلر أن تعميم الطلالا البرمجة من تطبيق ميارات الإدارة الذاتية والتّعمُّم 
، النشط، ثمن تعميم البرمجة تُطور الميارات الشجيية، والميارات الاجتما ية، والإدارة الذاتية

والتّعمُّم النشط، إضاثة إلر أن البرمجة تعدُّ وسيمة لمطلالا لمتعبير  ن أثكارىم، ومشاركتيا، 
 .,Popat & Starkey) 2019  والعمل بشكل تعاونر
أسبابًا تجعل لتعميم البرمجة أىمية بالغة ثر تفكير  (Williams, 2017) ويذكر ويميام

تفكير الطلالا مرئيًا، وتوثر ثريًا لمطلالا  البرمجة منيا: تجعل طلالا المرحمة الابتدائية
لمتفكير ثر تفكيرىم الجاص وحتر التسفكير ثر التسفكير نفسو؛ إذ يعمل الطلالا  مر العثور  مر 
أجطاء ثر تفكيرىم ثم تيحيج تمك ا جطاء لجعل ألعابيم تعمل. وتسمج البرمجة لمطلالا بأن 

 ،برمجة لمطاللا بأن ييبج منشئ المحتوىيكونوا مبد ين دون أن يكونوا مجطئين، وتسمج ال
 وليس مجرد مستيمك لممحتوى.

 Dev tech تيك( مع مجمو تيا دي  Bersأظيرت ا بحاث التر قامت بيا بيرس  و 

(Bers ,2021)  أنو يمكن لمطلالا الذين يمكنيم التفّكير مثل الحاسلا استجدام الحاسلا لمتّعبير
ار  استجدام أدوات البرمجة، مثل سكراتش جر ن أنفسيم بطلاقة، وأن تعمُّم البرمجة ب

 Scratch jr)   وكيبوKibo)  ّتسمج لمطلالا اليغار ممارسة التّسمل، والتّفكير المنطقر، وحل
 المشكلات. 

 :معايير البرمجة 
المعايير المناسبة والمفاىيم  (CSTA, 2017وضعت جمعية معممر  موم الحاسلا   
 الابتدائية، وىر كالآتر:  لتعميم البرمجة ثر المرحمة الفر ية

 ( معايير البرمجة لميفو  العميا من المرحمة الابتدائيةٔ  جدول
المفهوم  المعيار م

 الفرعي
 الجوارزميات   مقارنة  دة جوارزميات لنفس الميمة ويقميا، وتحديد ا نسلا. .1
 المتغيرات    عديميا.إنشاء برامج تستجدم المتغيرات لتجزين البيانات، وت .2
 التحكم  القيام بإنشاء برامج تتضمن التّسمسلات، وا حداث، والحمقات، والشرطية. .3
القيام بتحميل  تقسيم( المشكلات إلر مشكلات ثر ية أيغر يمكن التّحكم ثييا؛ لتسييل  .4

          ممية تطوير البرنامج.
 النمطية

زاء من برنامج موجود ثر  مل الفرد؛ لتطوير القيام بتعديل أو إ ادة دمج جزء أو أج .5
      شرء جديد أو إضاثة المزيد من الميزات المتقدمة.

 النمطية

استجدام  ممية تكرارية لمتجطيط؛ لتطوير برنامج من جلال تضمين وجيات نظر  .6
        الآجرين، ومرا اة تفضيلات المستجدم.

 بناء البرنامج
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المفهوم  المعيار م
 الفرعي

، وا  طاء الإسناد المناسلا  ند إنشاء البرامج، أو إ ادة مرا اة حقوق الممكية الفكرية .7
 دمجيا.

 بناء البرنامج

يلاح ا جطاء( برنامج أو جوارزمية لمتأكد من أنيا تعمل  .8 اجتبار وتيحيج  تحديد وا 
  حو المنشود. مر النّ 

 بناء البرنامج

راحل التيميم التعاون مع أقرانيم أثناء م ثرالقيام بأدوار مجتمفة، مع توجيو المعمم  .9
 والتنفيذ والمراجعة لتطوير البرنامج. 

 بناء البرنامج

ي  الاجتيارات التر أجريت أثناء تطوير البرنامج باستجدام تعميقات التّعميمات البرمجية  .11
 والعروض التّقديمية والعروض التّوضيحية. 

 بناء البرنامج

 :البرمجة في مقرر المهارات الرقمية 
وايددمة الاسددتثمار ثددر التدّددريلا والتّعمدديم، وتزويددد الطددلالا بالمعددار  م ٖٕٓٓجدداء ثددر رؤيددة 

والميارات اللازمة لوظائ  المسدتقبل، وسديكون اليدد  أن يحيدل كدل طفدل سدعودي  مدر ثدرص 
ركيدددز أكثدددر  مدددر مراحدددل التسعمددديم العدددام وتطدددوير التسعمددديم الجيدددد وثدددق جيدددارات متنو دددة، وسددديكون التّ 

(. وحذت المممكة العربيدة السدعودية حدذو الددول ثدر تعمديم البرمجدة ٖٕٓٓ المناىج الدِّراسية  رؤية
ذ شددر ت وزارة التسعمدديم ثددر المممكددة العربيددة السددعودية بددإدراج مقددرر الميددارات إلممرحمددة الابتدائيددة، 

يددر أول كتدالا لمقدرر و (، ٕٗٗٔالرقمية والبرمجة لطلالا المرحمة الابتدائية  العثمدان والمدواش،
ه  وزارة ٖٗٗٔوالبرمجددة لطددلالا المرحمددة الابتدائيددة ثددر اليددفو  العميددا  دددام  الميددارات الرقميددة

 أ(.ٖٗٗٔالتعميم، 
قامت وزارة التسعميم بإدراج البرمجة ضمن مقرر الميارات الرقمية لميدفو   ،وثر ىذه اليدد

؛ إذ يبددأ تددريس البرمجدة مدن  (Scratch)العميا من المرحمة الابتدائية مدن جدلال منيدة سدكراتش
لي  الرابع الابتدائر ثر الفيل ا ول، والفيل الثدانر، ويبددأ بدالتّعر  إلدر أساسديات سدكراتش ا

(Scratch) ،ج(. ويتوسدع ٗٗٗٔ، واستجدام المبنات البرمجية  التّكرارات والحمقدات(  وزارة التعمديم
تدريس البرمجدة ثدر اليد  الجدامس؛ الفيدل ا ول، والثدانر؛ حيدث يتعدر  الطدلالا  مدر ماىيدة 

نشددداء  (Scratch)لكائندددات، وكيفيدددة اسدددتجداميا، واسدددتجدام الحمقدددات والمبندددات ثدددر سدددكراتشا ، وا 
 فا دل، ويسدتمر اكتسدالا الطدلالا لميدارات جديددة ثدر سدكراتشالحركة والمبنات الممسدية لإنشداء التّ 

(Scratch) وثيم كيفية استجدام أنواع مجتمفة من الحمقدات؛ لإنشداء لعبدة بسديطة، وكيفيدة إنشداء ،
جددددددددراء العمميددددددددات الحسددددددددابية معيددددددددا وزارة أندددددددد واع مجتمفددددددددة مددددددددن المتغيددددددددرات، والددددددددتّحكم ثييددددددددا، وا 

الدددث ثدددر انر، والثّ د(. ويسدددتمر الطدددلالا ثدددر اليددد  السدددادس؛ الفيدددل ا ول، والثدّددٗٗٗٔالتعمددديم،
، وثيدددم كيفيدددة اسدددتجدام أندددواع مجتمفدددة مدددن  (Scratch)اكتسدددالا ميدددارات جديددددة ثدددر سدددكراتش

جددراء الحمقدات؛ لإنشداء لعبددة بسد يطة، وكيفيدة إنشدداء أندواع مجتمفددة مدن المتغيدرات، والددتّحكم ثييدا، وا 
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العمميات الحسابية معيا. ويتعممون كيفية  مل إحداثيات ثر نظام الإحدداثيات، وكيفيدة اسدتجدميا 
لتحريدددك الكائندددات حدددول النظدددام ا ساسدددر، وينشدددئون مجططدددات ثنائيدددة ا بعددداد باسدددتجدام المبندددات 

، ويتعممدون كيفيدة اتجداذ القدرارات باسدتجدام معداملات التشدغيل (Scratch) ا ساسية ثر سدكراتش
لددر كيفيددة إالمنطقيددة، والاسددتفادة مددن تقنيددات الرسددوم المتحركددة ثددر إنشدداء لعبددة تفا ميددة، ويتعرثددون 

تيدددميم لعبدددة ومراحميدددا، واسدددتجدام برندددامج تيدددميم لعبدددة لإنشددداء لعبدددة بسددديطة، وتعدددديل  نايدددر 
ضاثة وظائ  لشجييات المعبة  وزارة التعميم،مجتمفة من التضاريس،   ه(.ٗٗٗٔوا 

 لغة البرمجة سكراتش(Scratch) : 
تعدُّ لغات البرمجة المرئية القائمة  مر الكتل أداة مناسبة لمطدلالا اليدغار؛ لجعدل تفكيدرىم تفكيدرًا 

ممددا مرئيًددا؛ إذ يُددممت لغددات البرمجددة المرئيددة القائمددة  مددر الكتددل لاسددتجداميا مددن قبددل الطددلالا، 
 يجعل المغات سيمة التّعمُّم والاستجدام.

ومددن مزايددا لغددات البرمجددة المرئيددة القائمددة  مددر الكتددل أنيددا تحددرر الطالددلا مددن  ندداء الجددوض ثددر 
الميدطمحات، وا وامددر البرمجيددة، وتحددرره مددن قوا ددد لغدات البرمجددة الدقيقددة، وتتركددو يباشددر تنفيددذ 

نجدددداز التّحددددديات باسددددتجدام المنطددددق ال سددددميم، وىكددددذا يمددددارس الطالددددلا البرمجددددة، ويددددتعمم الميددددام، وا 
(. ومددن المزايددا أيضًددا أنيددا تسددمج لمطددلالا بددالتفّكير ٕٗٗٔ العثمددان والمددواش،الجددوارزمر التفّكيددر 

حاسددوبيًا، وتمقددر ملاحظددات ثوريددة حددول تفكيددرىم، ثددإذا قددام الطالددلا بإنشدداء إجددراء جطددوة بجطددوة 
كتمددة لتجربددة الجوارزميددة الجايددة بددو، ثسدديرى  مددر  جوارزميددة(، ثددم اسددتجدم برنامجًددا قائمًددا  مددر ال

 Grover  وجددير ذكدره أن قددرو  وبيدا .(Williams, 2017)الفدور مدا إذا كددان تفكيدره يعمددل 
&pea,2013 ذكدددددرا أن بيئدددددات البرمجدددددة المرئيدددددة الرسدددددومية سددددديمة الاسدددددتجدام نسدددددبيًا، وتسدددددمج )

 مشكلات بناء الجمل البرمجية. لمتجارلا المبكرة بالتركيز  مر التّيميم والإبداع ، وتجنلا
فا ميدة، التّ  لغة برمجة مرئية مجانية تسدمج لممسدتجدم ببرمجدة القيدص (Scratch)وتعدُّ سكراتش  

 (www.scratch.mit.edu et al. ,2017  مدددر ةوا لعدددالا، والرسدددوم المتحركدددة، وىدددر متدددوثر 

Morris.) غددة سددكراتشوقددد طُددورت ل (Scratch) بواسددطة مسدديل ريسددنيك وآجددرين ثددر مجمو ددة 
م لغددة برمجددة ماساتشوسددتس لمتقنيددة، وتقدددّ  MIT معهدد أبحدداث ريدداض ا طفددال ثددر مجتبددر الوسددائط 

ن ثئدددات مجتمفدددة  الحركدددة ، كتمدددة برمجدددة، مجمعدددة ثدددر ثمدددا ٓٓٔأكثدددر مدددن  (Scratch) سدددكراتش
، والمتغيددددرات(. ويأجددددذ مسددددتجدم شددددعار، والمشددددغمينوالقمددددم، والددددتّحكم، والاست ،والمظيددددر، واليددددوت

سكراتش أجزاءً مجتمفة من التّعميمات البرمجية الموجودة داجل الكتل المموندة، ويجمعيدا معًدا لإنشداء 
 .  (Williams, 2017) الصغارشر جديد مما يجعل واجية المستجدم سيمة ومناسبة لمطلالا 

 ،التفّكيددر بشددكل إبدددا ر وتعدداونر(Scratch)  لالا اليددغار باسددتجدام سددكراتشويددتعمم الطدد
وتتدديج لمطددلالا برمجددة ومشدداركة الوسددائط التفّا ميددة، مثددل القيددص، وا لعددالا، والرسددوم المتحركددة، 

http://www.scratch.mit.edu/
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ومشدداركة إبدددا اتيم ثددر مجتمددع  بددر الإنترنددت مددع مبددرمجين آجددرين مددن جميددع أنحدداء العددالم. وتعددد 
يدة؛ نظدرًا  ن ا طفدال يمعبدون، ويتفدا مون البرمجة ثر ىذه الواجية أسيل مدن لغدات البرمجدة التقميد

. لدذلك، يمكدن  ي شددجص (Sáez-López et al., 2016) مدع الكتدل المموندة لإنشدداء نيدوص
تعمددم المنطددق ا ساسددر لمبرمجددة مددن جددلال بددرامج البرمجددة المجتمفددة مثددل سددكراتش، ويمكددن للأثددراد 

ل ىدددذه ا دوات. وسددديتمكن أيضًدددا إنشددداء قيدددص تفا ميدددة، وتيدددميم ألعدددابيم وتطبيقددداتيم مدددن جدددلا
الطددلالا الددذين يتعممددون البرمجددة ثدددر سددن مبكددرة مددن تيدددميم مشدداريعيم وتطبيقدداتيم ثددر المسدددتقبل 

  )(Demirer & Nurcan, 2016وتنفيذىا، وسيسمج ىذا بتنشئة المبرمجين المستقبميين.
ميّددة، لددذلك طبيقددات مثددل سددكراتش ثعاليتيددا ثددر البيئددات التسعميوثددر السددياق نفسددو، أظيددرت التّ  

بتطبيددق لغدددة البرمجدددة  )et al.,2016 López-Sáez(أويددت دراسدددة سدديز لوبيزيدددت وآجددرين 
المرئيدددة ثدددر البيئدددات التسعميميّدددة ثدددر اليدددفين الجدددامس والسدددادس ثدددر التسعمددديم الابتددددائر مدددن جدددلال 

 التّطبيق  بر المناىج.
 التّصميم الهندسي: -ثانيًا

ثعاليددة التّيدميم اليندسدر كإسددتراتيجية تددريس ثدر مددواد ربويدة مددن الدِّراسَدات التّ  ذكدرت  دددٌ 
ركيدددز  مددر تنميدددة مجتمفددة كددالعموم والرياضددديات وثددر مجتمدد  العمدددوم، ويددأتر اىتمددداميم بددو ثددر التّ 

يميم اليندسر ثدر حدلّ المشدكلات، والتّحدديات ميارتو  ند المتعممين، وتدربييم  مر استعمال التّ 
(. ويُعرّ  بأندو:  نيدج متكدرر ٕٕٔٓىم  إبراىيم و بدالسيد، التر تواجييم مما ينمر ميارات تفكير 

ومنددتظم لإيجدداد حمددول لمجمو ددة واسددعة مددن المشددكلات؛ بغددرض تمبيددة حاجددات الندداس ورغبدداتيم، 
مدداذج لمحمدددول ويشددتمل  مددر  مميددة توليددد ا ثكددار، وتحديددد المشددكلات، وتيددميم الرسددومات، والنّ 

يم المنتجدددات والعمميدددات، وا  دددادة التيدددميم إن تطمدددلا مددداذج وتقييميدددا، وتيدددمالممكندددة واجتبدددار النّ 
   (.Sneider, 2011, p31ا مر ذلك   

أندو يجدلا أن يحداول البحدث المسدتقبمر تقدديم  (Hsu et al. 2018) ذكدر ىوسدو وآجدرونو 
م مجتمفدة، وذلدك لمسدا دة الطدلالا بطدرق متعدددة، ثدر تطدوير الموضدو ات أو ثدر إستراتيجيات تعمُّ 

 رات  الية المستوى؛ إذ تجتم  القدرة المعرثية بين الطلالا من مجتم  ا  مار.التّدريلا  مر القد
 :عممية التّصميم الهندسي 

تعدُّ  ممية التّيميم اليندسر سمسدمة منيجيدة مدن الجطدوات التدر يسدتجدميا الميندسدون  ندد 
قبددل إنشدداء منتجددات و مميددات وظيفيددة، و ندددما تتكددرر العمميددة تحتدداج إلددر جطددوات تكددرر غالبًددا 

حباطدات يجدلا إدارتيدا الانتقال إلر الجطوة ا جرى، وثر كدل مرحمدة ىنداك قدرارات يجدلا حمّ  يدا، وا 
(Bers, 2020)وثدر السدياق نفسدو، تدذكر بيدرس .  (Bers, 2021) أن ا ثكدار ا ساسدية لعمميدة
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التّيددميم مفيدددة لتحديددد سددؤال أو مشددكمة يمكددن لمطددلالا اليددغار ويددفيا بسدديولة باسددتجدام لغددة 
شددراكيم ثددر إجددراء البحددوث لفيددم السددؤال الكبيددر، وا سددئمة المرتبطددة بددو، والقيددام بعيدد  مددوجزة ، وا 

ذىنددر لمطددرق المحتممددة المجتمفددة لمعالجددة السددؤال، ومسددا دتيم  مددر تقيدديم الإيجابيددات والسددمبيات، 
 وذلك من أجل اجتيار حل أكثر جدوى.

نمدوذج التّيدميم اليندسدر تضدمن وقد أنشأ قسدم التسعمديم ثدر معيدد ماساتشوسدتس لمتكنولوجيدا 
ويوضدج الشدكل الآتدر نمدوذج  ،(Palts, 2015)المشدكلات  ثمانر جطوات، ويستند إلر دورة حلّ 

 التّيميم اليندسر لمعيد ماساتشوستس:

 
 ( نموذج معهد ماساتشوستس لمتكنولوجيا لمتّصميم الهندسي1شكل )
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بتكييدد  نمددوذج التّيددميم  Dev Tech ا ديدد  تيددكمددع مجمو تيدد Bersوقددد قامددت بيددرس 
كنولوجيدا ليناسدلا الطدلالا اليدغار، اليندسر الدذي أنشدئو قسدم التسعمديم ثدر معيدد ماساتشوسدتس لمتّ 

ويتميز بأنو: نموذج دائري ليس لدو بدايدة ولا نيايدة، ويمكدن للأطفدال البددء مدن أي جطدوة ثيدو، أو 
يابًددا، أو تكددرار الجطددواتالتّ  مددوذج  مددر سددت جطددوات، مددرة بعددد أجددرى. ويشددتمل النّ  حددرك ذىابًددا وا 

ويوضددج . (Bers, 2021)  نىددر: اسددأل، تجيددل، جطددط، أنشددئ، اجتبددر وحسددن، شددارك الآجددري
 نموذج التّيميم اليندسر الذي قامت بتطويره: ترالشكل الآ

 
  ترجمة الباحث( (Bers,2021)( نموذج التّيميم اليندسر ٕشكل  

ن ىنا يمكن تبنر  مميدة التّيدميم ثدر تعمديم البرمجدة لمطدلالا اليدغار، وتكييفيدا لتناسدلا وم
(؛ إذ يحتاج الطلالا اليغار إلر جطدة لمعالجدة المشداكل، ٔٗٗٔمراحل التسعميم ا ولر  الجينر،

لدر رؤيدة أنفسديم كميندسدين، وىدذا سيسدا د المزيدد  لر  دم الدذبول  نددما يفشدمون ثدر البدايدة، وا  وا 
لطددلالا غيددر الممثمددين  مددر رؤيددة مجددالات اليندسددة وغيرىددا مددن مجددالات العمددوم، والتِّقنيددة، مددن ا

طبيدددددددددددق، وىدددددددددددو ىددددددددددددثنا النيدددددددددددائر واليندسدددددددددددة، والرياضددددددددددديات، كجيدددددددددددارات وظيفيدددددددددددة قابمدددددددددددة لمتّ 
Cunningham et al., 2018)‐Hill(.  حيدث تدوثر  مميدة التّيدميم التدر تشدرك الطدلالا مدن
ثريًدا لنمذجدة  دادات تعمّدم مفيددة مددى الحيداة، ثعمميدة التّيدميم امتلاك ثكرة إلر مشاركة مشروع 

   .)(Bers,2021ثر البرمجة تجعل التسفكير الحاسوبر مرئيًا 
وبندداء  مددر مددا سددبق، ثقددد ييددبج الطددلالا اليددغار أكثددر درايددة بعمميددة التّيددميم، وييددبحون 

الملاحظددددات  أيضًددددا قددددادرين  مددددر إنشدددداء  مميددددم، و مددددر تحسددددينو بشددددكل متكددددرر، و مددددر إ طدددداء
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للآجدددرين وتمقييدددا، و مدددر تحسدددين مسدددتمر لممشدددروع بالتّجريدددلا والاجتبدددار، وىدددذا كمدددو يدددؤدي إلدددر 
التحسين التكراري، وينطوي  مدر المثدابرة، ولدو ارتباطدات قويدة بدبعض جواندلا الوظدائ  التنفيذيدة، 

لويدددات، واكتسددالا  دددادات تعمُّددم مفيددددة مدددى الحيددداة، مثددل؛ ضدددبط الددنفس، والتّجطددديط، وتحديددد ا و 
 .(Bers,2021)والتجطيط، وتحديد ا ولويات، والتنّظيم 

 الدافعية:  -ثالثاً
مت لددو  ددددة فس لتحديددد مفيددوم الداثعيددة، وقدددّ تطددرق العديددد مددن الجبددراء ثددر مجددال  مدددم الددنّ 

( الذي  رثيا بأنيا: حالدة داجميدة  ندد المدتعمم، تدثعدو إلدر ٖٕٔٓ المعراج تعريفات منيا: تعري  
وق  التّعميمر، والإقبال  ميو بنشاط موجو، وبالاستمرار ثر ىذا النشداط يتحقدق الدتّعمُّم؛ الانتباه لمم

( ثعرّثيدا بأنيدا: مجمدوع Emmanuel, 2007 ن الاسدتثارة ثقدط لا تحددث الدتّعمُّم. أمّدا ايمدانيول  
لدذلك،  القوى  الطاقدات( التدر تددثع الفدرد لمقيدام بنشداط مدا، والسدماح بدالتّحكم ثدر سدموكو وتنظيمدو.

ثالداثعيدددة بنددداء اثتراضدددر يمثدددل مجمدددل العمميدددات الفسددديولوجية والنفسدددية، وىدددر مولددددة القدددوى ذات 
   (.Karsenti, 2019المنشأ الداجمر والجارجر، التر تؤثر ثر الفرد معرثيًا، وانفعاليًا، وسموكيًا  

تددو، ثاسددتثارة وتتبمددور أىميددة الدددواثع مددن الوجيددة التربويددة ثددر كونيددا ىدددثًا تربويًددا ثددر حددد ذا
داثعية الطلالا وتوجيييا، وتوليد اىتمامات معينة لدييم، تجعميم يقبمون  مر ممارسدات نشداطات 
معرثيدددة، وحركيدددة، و اطفيدددة جدددارج نطددداق العمدددل المدرسدددر، وثدددر حيددداتيم المسدددتقبمية، وىدددر مدددن 

 (ٕٕٓٓ  نشواتر، ربوية الميمة التر يسعر إلييا أي نظام تربويا ىدا  التّ 
( أن الاسددددتثارة وحدددددىا لا تحدددددث الددددتّعمُّم، ولا تزيددددد ٕٗٓٓمغمددددر   حددددويج وأبددددوو ويددددذكر أبدددد

داثعيتدددو، لدددذلك، ثدددإنّ مفيدددوم الداثعيدددة إلدددر الدددتّعمُّم، وزيادتدددو  ندددد الطدددلالا يجدددلا أن يشدددمل  مدددر 
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 المحاثظة  مر ديمومة واستمرارية السموك. -4
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إلددر ذلددك، يسددتند المنظددور السددموكر ثددر الداثعيددة  مددر رغبددة الطددلالا ثددر الحيددول  مددر 
ركيدز  مدر ميدادر جارجيدة وىندا يكدون التّ  سدموك  مدر وجدو الجيدوص،المعزز إيجدابر لإظيدار 

مدددن الداثعيدددة. أمّدددا المنظدددور المعرثدددر الاجتمدددا ر لمداثعيدددة ثيسدددتند إلدددر إ طددداء الطدددلالا الفريدددة 
مداذج المرغدولا بيدا، وتعزيدز الكفايدة الذاتيدة لمطدلالا لميدام معيندة، وتسدتند لمراقبة وتقميدد سدموك النّ 

سمسدل اليرمدر ر ثكدرة أن الشدجص يجدلا أن يشدبع التّ ظرة الإنسانية لمداثعية الجايدة بماسدمو إلدالنّ 
 لاحتياجات  الفسديولوجية، وا مدان، والانتمداء، والحدلا، والاحتدرام( قبدل إشدباع حاجدة تحقدق الدذات

 (. ٜٕٔٓ/ٕٕٔٓ سنومان وماكون،
الداثعية ثر  مم النفس ميطمج يتقارلا ويدرتبط بعدده مفداىيم، منيدا  ويمكن الإشارة إلر أنس 

وتر الدذي يدزول الذي يقيد بو: ذلدك الشدعور بالاثتقداد لشدرء مدا، والدذي يقتدرن بدالتّ مفيوم الحاجة 
 ند تحقيق الإشباع، وىذه الحاجدات قدد تكدون ثسديولوجية، مثدل الطعدام والمداء أو اجتما يدة، مثدل 

(، وبددذلك ثالحاجددة تثيددر داثعيددة الكددائن الحددر، ٕٛٔٓالحاجددة للانتمدداء والحددلا  زغيددر والشدداطر، 
طاقتددو نحددو مددا يحقددق إشددبا يا، وتشددكل الداثعيددة أمددرًا ميمًددا ثددر التسعمدديم لمددا ليددا مددن وتحفددز وتدددثع 

دددا وكيفًدددا، وتزيدددد مدددن  دلالدددة  مدددر كاثدددة المسدددتويات لمطالدددلا، ودواثعدددو، وحاجاتدددو، وتقدددود سدددموكو كم 
طاقتددو، إضدداثة إلددر أنيددا تقددود الطالددلا لتحقيددق أىداثددو، وتعدددُّ المحفددز لددو لإنجدداز الميددام وا نشددطة 

عميميّدددة، وتزيدددد مدددن مثابرتدددو، وىدددر أحدددد العوامدددل المدددؤثرة ثدددر قدرتدددو  مدددر التّحيددديل والإنجددداز التس 
 (.ٕٗٗٔ العثمان والمواش، 

م البرمجة يتمثل بالفوائد التدر يمكدن أن م البرمجة، ثالداثع من تعمُّ ومن ىنا تكمن أىمية تعمُّ 
يشددير إلددر أن تعمُّددم البرمجددة ( الددذي ٜٜٗٔتددنجم  ددن ىددذه الجبددرة نفسدديا، وىددذا مددا ذكددره الجطيددلا  

يشددعر الطددلالا بشددرء مددن تحقيددق الددذات، والقددوة، والداثعيددة، ويجعميددم يشددعرون بددأنيم يسدديطرون 
( إلددر أن الداثعيددة ٕٙٔٓ مددر الآلات بدددلًا مددن شددعورىم بددأنيم تحددت سدديطرتيا. ويشددير الجيمددر  

ذا السددموك وتوجييددو نحددو الحاسددولا حالددة داجميددة تثيددر لدددى الفددرد سددموكًا، وتعمددل  مددر اسددتمرار ىدد
ا لحددوث الدتّعمُّم؛ إذ تعددُّ الددواثع ميددرًا لطاقدة نحو الدتّعمُّم بالحاسدولا، وتشدكل الداثعيدة ركنًدا أساسًد

البشرية، وأساسًا ميمًا ثر تشدكيل السدموك والممارسدات لددى ا ثدراد، وحداثزًا لتعدديل وتوجيدو سدموك 
ثارتيددا لدددى الفددرد نحددو تحقيددق ا ىدددا  المنشددودة. ومددن ثدَدمس جددرى ا لتركيددز  مددر ماىيددة الداثعيددة، وا 

عمددديم، وىددو مددا يددؤدي إلددر تحقيددق أىدددا  تمدددك المددتعمم داجددل اليدد ، وتحسددين  مميددة الددتّعمُّم والتّ 
 (.Martin, 2005العممية بالمستوى المقبول  

وبمدددا أن لمداثعيدددة دورًا كبيدددرًا ثدددر التّحفيدددز، والنشددداط، وتعدددديل سدددموك الطدددلالا نحدددو تحقيدددق 
بدددد مدددن تعزيدددز وتنميدددة الداثعيدددة نحدددو تعمُّدددم طدددلالا المرحمدددة الابتدائيدددة البرمجدددة،  ندددو لااليدددد ، ثإ
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وجيددات الحديثددة ثددر ذلددك، واسددتجدام الإسددتراتيجيات الحديثددة ثددر واسددتجدام أثضددل ا سدداليلا، والتّ 
دريس، وتطددددوير العديددددد مددددن ا نشددددطة التددددر تسددددا د  مددددر تعزيددددز وتنميددددة الداثعيددددة نحددددو تعمُّددددم التدّددد

استثارة داثعيتيم، وتوجيو سموكيم نحو التسعمديم الفعّدال والنشدط، بتطبيدق نمدوذج التّيدميم البرمجة، و 
 لطالبات المرحمة الابتدائية. (Bers et al.,2019)اليندسر ثر  ممية البرمجة 

 الدِّراسَات السابقة:
راسدددات السدددابقة الحديثدددة المتعمقدددة بمتغيدددرات ىدددذا البحدددث الاطدددلاع  مدددر أدبيدددات الدِّ  جدددرى

وأبددرز ا دوات  ،والمتغيددرات ،نددةوالعيّ  ،والتركيددز  مددر ا ىدددا  ا حدددث، إلددر  قدددماترتيبيددا مددن و 
البحددث  أبيددذنتددائج ومددن ثددم مقارنتيددا مددن ومددا جميددت إليددو  ،المسددتجدمة للإجابددة  مددر تسدداؤلاتيا

 ومنيا:
ىدددثت إلددر تددوثير جبددرة قيدديرة ثددر  التددر( Master et al.,2017)دراسددة ماسددتر وآجددرين  -

الحاسدددلا.  ة الروبوتددات وأثرىدددا ثددر زيددادة داثعيدددة الطالبددات واىتمددامين ثدددر تعمددم  مدددومبرمجدد
ولددًا(. وا تمددت المدنيج  ٛٗثتداة و ٛٗسدنوات   ٙطالبًا بعمدر  (ٜٙ وشارك ثر  يّنة الدراسة

التّجريبددر، بمجمو ددة تجريبيددة وبمجمددو تين ضددابطة. قددد وجدددت الدِّراسددة أن الفتيددات اللاتددر تددم 
دقيقة ثر لعلا لعبة برمجة ميممة  مددًا كدان لدديين داثدع تقندر  ٕٓا لقضاء تعيينين  شوائيً 

أ مددر بكثيدددر مقارندددة بالفتيدددات ثدددر المجمو دددات الضدددابطة. وأظيدددرت النتدددائج أن تقدددديم تجدددارلا 
إيجابية مع التّكنولوجيا لمفتيات يمكن أن يؤدي إلدر تحفيدز أ مدر لمتكنولوجيدا. وأظيدرت النّتدائج 

كفدداءة لدديين للاتدر جضددن تجدارلا ميدممة  مددًا اىددتممن أكبدر بالبرمجدة و أيضًدا أنس الفتيدات ا
ذاتيددة أ مددر مددن الفتيددات اللاتددر لددم يددواجين ىددذه التّجددارلا، مددع  دددم وجددود ثددروق ذات دلالددة 

 إحيائية  ن اىتمام ا ولاد والكفاءة الذاتية.
عمديم المقمدولا ( دراسة ىددثت إلدر معرثدة أثدر اسدتجدام إسدتراتيجية التس ٜٕٔٓالشيرانر  وأجرى   -

( طالبًا وطالبة مدن مديندة ٓٙٔوتكونت  يّنة الدِّراسة من   ثر داثعية طلالا المرحمة الثانوية.
( طالبددددة، وقددددد وز ددددوا  مددددر ٓٛو   ( طالبًددددآٛ( مددددنيم  ٜٕٔٓ/ٕٛٔٓأبيددددا لمعددددام الدراسددددر  

المددنيج ( طالبًدا ثددر المجمو دة الواحدددة. وا تمددت ٓٗالمجمو دات التّجريبيددة والضدابطة بواقددع  
التّجريبر. وأظيرت النّتائج تفوق أثر إستراتيجية التسعميم المقمولا ثدر الداثعيدة نحدو تعمُّدم برمجدة 
ناثاً( لميد  ا ول الثدانوي بمديندة  الحاسولا  مر أثر الطريقة التقّميدية لدى الطلالا  ذكورًا، وا 

والإنداث ثدر الداثعيدة  أبيا، وأظيرت النّتائج أيضًا  ددم وجدود ثدروق دالدة إحيدائيا بدين الدذكور
لدددر وجدددود أثدددر لمتفّا دددل بدددين الجدددنس  نحدددو تعمُّدددم برمجدددة الحاسدددولا تُعدددزى لمتغيدددر الجدددنس. وا 
سددتراتيجية التدّدددريس  الدددتسعمُّم المقمددولا( ثدددر الداثعيدددة نحددو تعمُّدددم البرمجدددة لدددى طدددلالا اليددد   وا 

 ا ول الثانوي ليالج إناث المجمو ة التّجريبية.
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إلدر قيداس مسدتوى الفعاليدة  دراسدة ىددثت et al.,2019) (Khaleelaن و كمديلا وآجدر  وأ دت -
والداثعيددة لاسددتجدام موقددع التمعيددلا ثددر تعمُّددم لغددة البرمجددة لدددى طددلالا السددنة ا ولددر ثددر كميددة 

طالبًددا وطالبددة  الطدلالا الجدددد المسددجمين  ٜٓ مدوم الحاسددلا ثددر ماليزيدا. وكانددت  يّنددة البحدث 
طالبًدددا،  ٖٓلاث مجمو دددات، كدددل مجمو دددة ( قُسدددم الطدددلالا إلدددر ثدددٕٙٔٓ/ٕ٘ٔٓثدددر دثعدددة  

واستجدمت المجمو ة التجريبية تطبيق التّمعيلا بطريقة التسددريس التقّميديدة، ولدم يتعممدوا أي لغدة 
برمجددة مطمقًددا، أمّددا طددلالا المجمو ددة الضددابطة ا ولددر ثاسددتجدموا  طريقددة التدّددريس التقّميديددة 

ستجدمت المجمو ة الضابطة الثانيدة  طريقدة ثقط، ولم يتعمموا أي لغة برمجة أبدًا(، ثر حين ا
قميديددة ثقدددط، وتعممددوا لغدددة البرمجددة(. ا تمددددت  مددر المدددنيج التّجريبددر ذي الدددثلاث دريس التّ التدّد

. وأظيرت النتدائج وجدود ARCSمجمو ات. وقيست داثعية الطلالا باستجدام نموذج التّحفيز 
لا  الفعاليدددددة والداثعيدددددة( بدددددين ثدددددروق ذات دلالدددددة إحيدددددائية ثدددددر النّتدددددائج العامدددددة  داء الطدددددلا

 المجمو ات التّجريبية والضابطة.
إلدر دراسدة الارتباطدات بدين أداء الطدلالا  (Lam et al.,2019وسدعت دراسدة لام وآجدرين   -

المبتدئين ثر مقرر البرمجة التمييديدة وجيدائص وأسداليلا الدتسعمُّم لددييم، وكدذلك دواثعيدم نحدو 
بتقددديم تيددميم مفدداىيمر لمنيددة الددتّعمُّم المتنقمددة لتعزيددز ىددذا المجددال اليددعلا. وقامددت الدِّراسددة 

أداء الطلالا، باستجدام تطبيقدات المراسدمة والوسدائط الاجتما يدة ا كثدر انتشدارًا بدين الطدلالا. 
وأجريت الدِّراسة ثر  امين دراسيين مجتمفين لمطلالا الذين يتمقدون دورات برمجدة تمييديدة ثدر 

ماكاو وجامعة كويمبرا ثر البرتغال. وقورندت نتدائج العينتدين، معيد ماكاو لمفنون التطبيقية ثر 
ولددم تددتمكن الدِّراسددة مددن إنشدداء ارتباطددات ثددر كثيددر مددن الحددالات، لكددن جددرى الحيددول  مددر 
بعض ا ثكار حول بعض السياق وجوانلا التّدريس التر يمكدن تحسدينيا، وأظيدرت النتدائج أن 

ئدر أكثدر  امدل أىميدة ثدر تحسدين أداء الطدلالا ثدر م المر تعزيز ثقتيم وتحفيزىم ثر بيئدة الدتعمُّ 
   .دورة البرمجة ا ولر

( إلددر بحددث أثددر ألعددالا الفيددديو ثددر تطددوير Kazimoglu, 2020ىدددثت دراسددة كددازميقولو  و  -
طالبًدددا مدددن طدددلالا برمجدددة  ٜٓٔميدددارات الداثعيدددة نحدددو تعمُّدددم البرمجدددة. وتكوندددت العّيندددة مدددن 

معدة غدرينتش. وا تمددت الدِّراسدة المدنيج التّجريبدر الحاسلا ثر السنة ا ولر المسجمين ثدر جا
بمجمو ة تجريبية واحدة. وأظيرت النتائج وجدود داثعيدة لدتعمُّم البرمجدة، وتحسدنت ثقدة الطدلالا 
ثددددر اسددددتجدام ميددددارات التفّكيددددر الحاسددددوبر إحيددددائيًا وبشددددكل ممحددددوظ بعددددد ممارسددددة المعبددددة. 

يددددعوبة بشددددكل ممحددددوظ ثددددر  بالإضدددداثة إلددددر ذلددددك، رأى الطددددلالا أن برمجددددة الحاسددددلا أقددددل
 استجاباتيم بعد الدِّراسة بالمقارنة مع استجاباتيم قبل الدِّراسة.
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( ثيددددثت إلدددر بيدددان أثدددر الدددذكاء الايدددطنا ر باسدددتجدام ٕٕٔٓأمّدددا دراسدددة القرندددر والعمدددران   -
المايكروبدت ثدر رثدع الداثعيدة نحدو تعمُّدم البرمجددة لددى الطالبدات بمقدرر تقنيدات التسعمديم بجامعددة 

طالبدة. وا تمددت الدِّراسدة المدنيج التّجريبدر  ٗٔمك  بد العزيز بجدة. وكاندت  يّندة الدِّراسدة الم
بمجمو ددددة تجريبيددددة واحدددددة. وأكدددددت النّتددددائج وجددددود ثددددروق ذات دلالددددة إحيددددائية بددددين داثعيددددة 

 الطالبات نحو تعمُّم البرمجة قبل استجدام تقنية المايكروبت وبعده ليالج القياس البعدي.
 ( إلدر قيداس أثدر تددريس البرمجدة باسدتجدام سدكراتشٕٗٗٔاسدة العثمدان والمدواش  وىدثت در  -

(Scratch)  الداثعيددة الذاتيددة نحددو تعمُّددم البرمجددة لطددلالا المرحمددة الابتدائيددة بالريدداض.   مددر
طالبًدددا ثدددر اليددد  الرابدددع الابتددددائر. واتبعدددت الدِّراسَدددة المدددنيج شدددبو  ٕ٘وبمغدددت  يّندددة الدِّراسَدددة 

م البرمجة قبميًا  مر العيّنة، ومن ثدم طُبقدت حيدص بق مقياس الداثعية نحو تعمُّ التّجريبر. وطُ 
لمدددة ثيددل دراسددر، كددذلك أ يددد تطبيددق  )Scratch (تدددريس البرمجددة باسددتجدام سددكراتش

المقيدداس بعددديًا. وأظيددرت نتددائج الدِّراسَددة ثروقًددا ذات دلالددة إحيددائية ليددالج التطبيددق البعدددي 
مثدددابرة، والطمدددوح، والاسدددتمتاع(؛ أي إن ىنددداك تحسدددنًا ثدددر الداثعيدددة لكاثدددة محددداور المقيددداس  ال

 ).Scratch( الذاتية لمطلالا نحو تعمُّم البرمجة باستجدام سكراتش
إلدددر تيدددميم مشدددروعٍ قدددائم  مدددر ىددددثت دراسدددة  (Liu et al.,2022)ن و ليدددو وآجدددر  وأجدددرى -

ثدر بيئدات برمجدة مجتمفدة.  الحاسدوبرا لعالا ودراسة دواثع التسعمُّم لددى الطدلالا وأداء التفّكيدر 
سددموا إلددر مجمددو تين طددلالا مددن اليدد  الجددامس ثددر شددنقياي، وقُ  ٛٓٔوشددارك ثددر التّجربددة 

تجددريبيتين، ومجمو ددة ضددابطة. قددام جميددع الطدددلالا ثددر المجمو ددات التّجريبيددة بددالتّعمُّم القدددائم 
بينمددا اسدددتجدم  ،C ++ مددر ا لعددالا، بينمدددا اسددتجدم طدددلالا المجمو ددة التّجريبيدددة ا ولددر لغدددة

 C ++؛ واسددتجدم طددلالا الضددابطة لغددةScratchالمجمو ددة التجريبيددة الثانيددة برندامج  طدلالا
لمدددتسعمُّم التقميددددي القدددائم  مدددر الجوارزميدددة. وتشدددير النتدددائج إلدددر أن لغدددات البرمجدددة التقّميديدددة مدددع 

تّعمُّم، ممدا قدد يعدزز التّعمُّم القائم  مر ا لعدالا يمكدن أيضًدا أن تحسدن تحسدنًا كبيدرًا الاىتمدام بدال
مدددن كفددداءة تحسدددين التسفكيدددر الحاسدددوبر لمطدددلالا الدددذين لددددييم بالفعدددل بعدددض الددددواثع وا سددداس 
لمدتّعمم. أمّددا الطددلالا الدذين مددا زالددوا يفتقددرون إلدر الحدداثز، ثيجددري تشدجيعيم أيضًددا  مددر تطددوير 

 القائمة  مر الكتل.  البرمجةالاىتمام ببيئة 
 :ابقةالسَّ  الدِّراسات عمى التعقيب

 أوجه الاتفاق والاختلاف بين الدِّراسَة الحالية والدِّراسات السابقة : 
 المنيج شدبو التجريبدر(، لكنيدا المستجدم ثر المنيج  السابقة راساتالدِّ و  يتفق البحث الحالر 

اجتمفددت  ندددد دراسدددة العثمددان ثدددر جزئيدددة مددن المدددنيج؛ إذ اسدددتجدمت دراسددة العثمدددان المدددنيج شدددبو 
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جريبددددر ذي المددددنيج شددددبو التّ بحددددث ال اسددددتجدم ىددددذيالمجمو ددددة الواحدددددة، ثددددر حددددين  جريبددددر ذيالتّ 
 .  المجمو تين

واجتمددد  البحدددث الحدددالر  دددن الدِّراسدددات السدددابقة ثدددر المتغيدددر المسدددتقل، إذ اسدددتجدمت أكثدددر 
الدِّراسَدددات السدددابقة البرمجدددة باسدددتجدام الروبوتدددات، والذكيدددة، ومكعبدددات البرمجدددة كمتغيدددرات مسدددتقمة 

 (et al.,2019( ٜٕٔٓالشديرانر  (. وكدذلك اجتمفدت ودراسدة  Master et al.,2017)كدراسدة 

(Khaleela (Kazimoglu, 2020.) ،ٕٗٗٔواتفدق ىدذا البحدث أيضًدا ودراسدة  العثمدان والمدواش )
 Liu et al.,2023 )،القرندددر والعمدددران ٕٕٓٔ )(Kazimoglu, 2020.( )Lam et 

al.,2019) et al.,2019) (Khaleela ٜٕٔٓرانر،الشدددي )(Master et al.,2017)  ثدددر
 المتغير التابع الآجر، وىو الداثعية نحو تعمُّم البرمجة. 

 العثمددان  عينددة دراسددةث ،ثددر العينددة البحددث الحددالر وبعددض الدِّراسددات السددابقة وكددذلك اجتمدد 
، وكانددددت العيّنددددة ثددددر دراسددددة طالبددددات البحددددث اثددددر حددددين  ينددددة ىددددذ ،( طددددلالاُ ٕٗٗٔوالمددددواش، 

 القرندر  (Liu et al.,2023 طدلالَا المرحمدة الثانويدة، وثدر دراسدة كدل مدن  (ٜٕٔٓ،الشديرانر 
 Kazimoglu, 2020.( )Lam et al.,2019) et al.,2019) (Khaleela( )٠٢٠٢،والعمدران

(Master et al.,2017) . طلالا الجامعات 
  :أوجه الاستفادة من الدِّراسات السابقة 

اسدددتفاد ، و ثدددر تحديدددد مشدددكمة الدِّراسَدددةفاد الباحثدددان اسدددتمدددن اسدددتعراض الدراسدددات السدددابقة  
ثددر تطبيددق نمددوذج التّيددميم اليندسددر ثددر تدددريس  (Bers et al., 2019) البحددث مددن دراسددة

ثددر بندداء مقيدداس الداثعيددة نحددو تعمُّددم البرمجددة ثددر بندداء مفددردات المقيدداس، وثددر تطبيددق ، و البرمجددة.
مددن جميدع الدِّراسددات السددابقة ثددر  فادت أيضدداَ ، واسدتيددميم اليندسددر ثدر تدددريس البرمجددةنمدوذج التّ 

 الإطار النظري ومناقشة النتائج. 
جراءاتها البحثمنهج   :وا 

 :منهج البحث 
متدو ء(؛ لملاSemi Expermintal Researchاتبدع البحدث الحدالر المدنيج شدبو التّجريبدر  

ن العمدوم الإنسددانية لطبيعدة البحدث وأىداثدو؛ إذ يطمدق  مدر البحدوث التسجريبيدة التدر تُطبدق ثدر ميددا
 (.  ٖٔٗٔ(  العسا ،Semi Expermintal Researchوالاجتما ية بحوث شبو تجريبية  

 :تصميم البحث 
يقيددد بتيددميم البحددث بنيددة البحددث أو ىيكمتددو أو جطتددو التددر  ددن طريقيددا يددتم التويددل بيددا 

مددنيج ال (. لددذا؛ ثددإنّ ٜٕٔٓإلددر إجابددات  ددن أسددئمة البحددث وضددبط المتغيددرات   بدداس وآجددرون، 
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المتبددع ىددو المددنيج شددبو التّجريبددر المعتمددد  مددر المجمددو تين غيددر المتكدداثئتين  مجمو ددة ضددابطة 
ا مسدددتقل  اسدددتجدام نمدددوذج التّيدددميم محددددىأومجمو دددة تجريبيدددة(، ودراسدددة العلاقدددة بدددين متغيدددرين، 

اليندسدددر ثدددر تددددريس البرمجدددة(، والآجدددر الداثعيدددة نحدددو تعمُّدددم البرمجدددة. ويتضدددمن ىدددذا التيدددميم 
عطددر نتددين تجريبيددة وضددابطة، ويكددون توزيددع المشدداركين ثددر الدراسددة  مييمددا غيددر  شددوائر، وتُ  ي

ندددة التسجريبيدددة ثقدددط ىدددر التدددر تتعدددرض لممتغيدددر المسدددتقل كدددلا العينتدددين اجتبدددارًا قبميًدددا وبعدددديًا، والعيّ 
التيددددميم شددددبو التجريبددددر المتبددددع ثددددر ىددددذا  لآتددددر(. ويوضددددج الجدددددول أٜٕٓ/ٕٗٔٓ كريسددددويل،

 البحث: 
 ( التيميم شبو التجريبر لمبحثٕجدول  

 القياس البعدي المعالجة التَّجريبية المجموعة القياس القبمي
 

تطبيق مقياس 
الداثعية نحو تعمم 

 البرمجة.

 الضابطة
تدريس وحدة العمل مع البرمجة بالطريقة 
العادية كما ىو موجود ثر كتالا دليل 

 المعمم والطاللا.
تطبيق مقياس 
الداثعية نحو 

يتم استجدام نموذج التيميم اليندسر ثر  التسجريبية عمم البرمجة.ت
 تدريس البرمجة

 :مجتمع البحث 
تكدددون مجتمدددع البحدددث مدددن جميدددع طالبدددات اليددد  الجدددامس الابتددددائر ثدددر مدرسدددة التّربيدددة 

-ٗٗٗٔ الدراسددددر النّموذجيددددة ا ىميددددة بمدينددددة الريدددداض ثددددر الفيددددل الدراسددددر الثددددانر مددددن العددددام 
حسدددلا إحيدددائية المدرسدددة. موز دددات  مدددر أربعدددة شدددعلا  طالبدددة )ٗٛالغ  دددددىن  (، والبددد٘ٗٗٔ

دراسدددية، وقدددد حُدددددت ىدددذه المدرسدددة بالطريقدددة القيددددية، وذلدددك لقربيدددا مدددن المندددزل، وتدددوثر أجيدددزة 
 وايل مع الإدارة، ومعممة الحاسلا الآلر ثييا.الحاسلا ثييا، وسيولة التّ 

 :عيّنة البحث 
اجتيدارًا ة من طالبات الي  الجامس الابتدائر، واجتدرنّ طالب) ٕٗتكونت  يّنة البحث من  

، وىر العيّنة التر تقوم  مر أساس اجتيار أثراد معينين يحققون أىددا  البحدث  الشدايلا،  شوائيًا
طالبدة، وشدعبة ) ٕٕ؛ لتكون مجمو ة ضابطة، و ددىا  اجتيارًا  شوائيًا(، واجتيرت شعبة ٕٕٓٓ

   .طالبة )ٕٓ  لتكون مجمو ة تجريبية، و ددىا
 البحث: أداة 

 ان، أ ددددّ الباحثدددثرضدددياتوحقدددق مدددن لتّ وا مدددر تسددداؤلاتو  ثدددر الإجابدددة البحدددثثدددر ضدددوء سدددعر 
مقياسًددا لمداثعيددة نحددو تعمُّددم البرمجددة مددن جددلال مسددج ا دلا النّظددري والدِّراسددات السددابقة ثددر ىددذا 

 ,Martin؛ ٕٗٗٔالعثمدددان والمدددواش،   راسددداتالمجدددال، مسدددتفيدة ثدددر ذلدددك مدددن العديدددد مدددن الدِّ 

وتكددون مددن محددورين: الاسددتمتاع: ويعنددر الشددعور بالسددعادة  نددد  (،Karsenti, 2022؛ 2005
إنجددداز ميدددام البرمجدددة، ومعرثدددة الكثيدددر مدددن المعمومدددات حدددول البرمجدددة، والحدددرص  مدددر تعمُّميدددا 
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( ثقددرة، والمثددابرة: وتعنددر: القدددرة  مددر أداء ميددام البرمجددة والاسددتمرار ٜٔوتضددمن ىددذا المحددور  
 ( ثقرات.ٛيا وتضمن ىذا المحور  ثي

 صدق وثبات أداة البحث:
  البحث:صدق أداة  

با ىددا  المحددددة  ا، وارتباطيددتقيسديالمددا تيا مناسدبو ، أداة البحددثيددق مدددى لمتحقدق مدن 
 نو ين من اليدق، ىما: ان، استجدم الباحثالي
 صدق المحتوى )المحكمين(: -أ

تجييددين ثددر  مددم الددنفس ومندداىج وطددرق حُكددم المقيدداس مددن  شددرة محكمددين مددن جبددراء م
%( ٓٛوذلدددك لإبدددداء الدددرأي  دددن المقيددداس، وجدددرى ا تمددداد نسدددبة اتفددداق قددددرىا   ،تددددريس الحاسدددلا

بدإجراء التعددديلات  انللإبقداء  مددر أي ثقدرة ضددمن المقيداس، وبندداء  مدر آراء المحكمددين قدام الباحثدد
 عديلات:، وتضمنت ىذه التّ التر لا تتعارض مع اليد  العام من المقياس، ولم تحذ  أي ثقرة

 ترتيلا العبارات بما يتواثق مع تدرجيا المنطقر والعممر. -
 تعديل بعض العبارات المبيمة وجعميا أكثر وضوحًا. -
 إ ادة يياغة بعض العبارات؛ لتتناسلا مع طبيعة المرحمة العمرية. -
 التحميل العاممي:-ب

( ٓٓٔندددة اسدددتطلا ية قددددرىا  عدددر  العوامدددل المكوندددة لممقيددداس طُبِدددقَ المقيددداس  مدددر  يّ لتّ 
طالبة من طالبدات اليد  الجدامس الابتددائر مدن مجتمدع مشدابو ثدر جيائيدو لمجتمدع البحدث، 
واُستجدم التّحميل العاممر الاستكشاثر لاستجابات الطالبات  مر الفقدرات، وذلدك باسدتجدام برندامج 

SPSS.25 :كما ىو موضج ثر الجداول الآتية 
 اضات التّحميل العاممر لمقياس الداثعية نحو تعمم البرمجة( محكات تحقق اثتر ٖ(جدول 

 مقياس الدافعية نحو تعمم البرمجة المحك
KMO ٓ.ٛٓ٘ 

Bartlett’s 
Chi-Square ٜٕٚ.ٕ٘٘ 

Df ٖ٘ٔ 
Sig. ٓ.ٓٓٓ 

-KMO( )Kaiser Meyer)اولكددن  –مدداير  -( أن قيمددة محددك كددايزرٖيتضددج مددن الجدددول  

Olkin Of Sampling Adequcy )  وىدر ٘ٓٛ.ٓلمقياس الداثعية نحو تعمُّم البرمجة بمغدت )
 ؛ٕٔٔٓ ؛ تيغدددزة،ٕٗٓٓأبدددو ىاشدددم،  ل  مدددر أن العيّندددة كاثيدددة وملائمدددة( ممدددا يددددٚ.ٓأكبدددر مدددن  

(، وأن ميفوثة معاملات الارتباط مناسبة لإجراء التّحميل العاممر، إضداثة إلدر أن ٕٔٔٓ حسن،
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دالٌ إحيددائيًا، ممددا يعنددر أن  (Bartlett’s Test Of Sphericityاجتبددار بارتمددت لمكرويددة  
ميدددفوثة معددداملات الارتبددداط ىدددر ميدددفوثة الوحددددة، وىدددذا يؤكدددد نتدددائج محدددك كدددايرز السدددابقة مدددن 

 نة وكاثيتيا لكل متغير ومناسبة الميفوثة لإجراء التّحميل العاممر. مناسبة العيّ 
 مقياس الداثعية نحو تعمم البرمجة( قيم الجذور الكامنة ونسبة التباين المفسر لمعوامل لٗ(جدول 
 النسبة التراكمية لمتباين المفسر% نسبة التباين المفسر% الجذر الكامن العامل
ٔ ٚ.ٖٚٙ ٕٚ.ٖٔٚ ٕٚ.ٖٔٚ 
ٕ ٔ.ٜٗٗ ٚ.ٜٔٛ ٖٗ.٘ٔ٘ 
ٖ ٔ.٘٘٘ ٘.ٜٚ٘ ٗٓ.ٕٚٗ 
ٗ ٔ.ٖٛٓ ٘.ٔٔٓ ٗ٘.ٖٖٛ 
٘ ٔ.ٖٕٗ ٗ.ٜٚٓ ٘ٓ.ٖ٘ٗ 
ٙ ٔ.ٕٖٚ ٗ.ٚٔ٘ ٘٘.ٓٙٛ 
ٚ ٔ.ٖٔٓ ٗ.ٓٛٗ ٜ٘.ٕٔ٘ 
ٛ ٔ.ٓٓٛ ٖ.ٖٕٚ ٕٙ.ٛٛ٘ 
ٜ ٔ.ٓٓٔ ٖ.ٜٚٓ ٙٙ.ٜ٘ٗ 

( وجدود جميدع  وامدل قيمدة الجدذر الكدامن ليدا قيمدة أكبدر مدن الواحدد؛ ٗيتضج من الجدول  
(، بينمددا بمغددت قيمددة الجددذر الكددامن لمعامددل ٖٙٚ.ٚإذ بمغددت قيمددة الجددذر الكددامن لمعامددل ا ول  

امددل ا ول ثلاثددة أضددعا  العامددل الثددانر، أمّددا (؛ أي: أن قيمددة الجددذر الكددامن لمعٜٗٗ.ٔالثددانر  
قدديم الجددذور الكامنددة لبقيددة العوامددل ثكانددت منجفضددة ومتقاربددة، ممددا يدددل  مددر أن مقيدداس الداثعيددة 

 ، ويقيس شيئًا واحدًا ىو الداثعية. (Georgiev, 2008) تحو تعمُّم البرمجة أحادي البعد
تبدددداين المفسددددر بالعامددددل ا ول بمغددددت أمّددددا التبدددداين الددددذي ثسددددره كددددل  امددددل ثنجددددد أن نسددددبة ال

( مددن ٜٛٔ.ٚ( مددن التبدداين الكمددر، بينمددا بمغددت نسددبة التبدداين المفسددر بالعامددل الثددانر  ٖٚٔ.ٕٚ 
التبداين الكمددر؛ أي: أن نسدبة التبّدداين المفسدر ثددر العامدل ا ول  ددالٍ مقارندة بنسددبة التبداين المفسددر 

تبّاين المفسر لكل العوامل المتبقيدة منجفضدة بالعامل الثانر، ويلاحظ أيضًا أن الفروق ثر نسلا ال
ومتقاربدددة، أي: أن ىنددداك تمددداثلًا نسدددبيًا وشدددبو اسدددتقرار ثدددر نسدددلا التبددداين المفسدددر لجميدددع العوامدددل 

 باستثناء العامل ا ول.
 ( تشبعات الفقرات  مر العوامل٘جدول  

الفقرات 
 والعوامل

1 2 3 4 5 6 7 8 9 

A1  ٢.0٠0 ٢.0.٢       
A2 ٢...0  ٢.0٢     ٢٠.00٢ ٢.0.0 
A3  ٢.0.٢..٢  ٢0    ٢.00٠  
A4 ٢.0٢      ٢٢.000   
A5 ٢.0.0 ٢..٢.        
A6 ٢.00.       -٢..00  
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الفقرات 
 والعوامل

1 2 3 4 5 6 7 8 9 

A7   ٢.0٢ .٢..0. ٢.00.     
A8 ٢.0٢0     .... -٢...٢   
A9 ٢.000   ...٢- ٢.000     

A10 ٢.0..     -٢..0٢   ٠.00. 
A11 ٢.0.0         
A12 ٢.00. ٢...٢        
A13 ٢.000   -٢  ٠٢..٢....    
A14 ٢.0.0     ٢.0.0    
A15  -٢.0٢ ٢٠.0٢0   ٢..٢.    
A16 ٢.0..         
A17 ٢.0..         
A18 ٢.0٢      .٠..0.   
A19 ٢.00. -٢..٢0  ٢...٢      
A20 ٢.00. ٢.0٢٢        
A21 ٢.0.0  -٢  ....٢.00.     
A22 ٢.00٠         
A23 ٢.0٢.         
A24 ٢.0.٢- ٢.0٢.        
A25 ٢.00.   ٢..٢-     ....٢. 

A26 ٢-  ....٢.00٢      ٢.... 
A27 ٢.0..    ٢...0     

( أنو لا توجد ثقدرة لدم تتشدبع  مدر أي  امدل؛  ن جميدع الفقدرات كدان ٘يتضج من الجدول  
لدذا ثدلا توجدد أي  ؛(ٕٕٔٓحسدلا محدك جيمفدورد  تيغدزة، ( ٖٓ.ٓتشبعيا  مر العوامل أكبر مدن  

( ثقددرة تشددبعت  مددر العامددل ا ول؛ و ن قدديم تشددبعيا  مددر العامددل ا ول ٜٔثقددرة تددم حددذثيا، وأن  
أكبدددر، ثدددتم ملاحظدددة السدددمة المشدددتركة بينيدددا وتسدددمية العامدددل أو البعدددد ا ول بالاسدددتمتاع، وىددددر 

-ٕٗ-ٖٕ-ٕٕ-ٕٔ-ٜٔ-ٛٔ-ٚٔ-ٙٔ-ٗٔ-ٖٔ-ٕٔ-ٔٔ-ٓٔ-ٜ-ٛ-ٙ-٘الفقددددددرات رقددددددم  
( ثقرات تشدبعت  مدر بقيدة العوامدل؛  ن قديم تشدبعيا  مدر ىدذه العوامدل أكبدر، لدذا ٛ( و ٕٚ-ٕ٘

جُمعددت ثددر  امددل واحددد، وجددرى ملاحظددة السددمة المشددتركة بينيددا وتسددمية العامددل أو البعددد الثددانر 
 (.ٕٙ-ٕٓ-٘ٔ-ٚ-ٗ-ٖ-ٕ-ٔبالمثابرة، وىر الفقرات رقم  

 :ثبات أداة البحث 
اُسدتجدم معامدل ألفدا كرونبداخ و ثبات مقياس الداثعية نحدو تعمُّدم البرمجدة  الباحثان بإيجادقام 

 .(ٙكما ىو موضج ثر الجدول  
 



0202/ يناير 3ج–العموم التربوية/ العدد الأول   

 

  

ٖٚ٘ 

 ( ثبات معامل الفا كرونباخ لمقياس الداثعية نحو تعمم البرمجةٙجدول  
 معامل الفا كرونباخ عدد الفقرات مقياس الدافعية نحو تعمم البرمجة

 ٔٚٛ.ٓ ٜٔ .الاستمتاع
 ٕٗٚ.ٓ ٛ .المثابرة
 ٜٓٛ.ٓ ٕٚ الكمي
( و ٕٗٚ.ٓبددددين   ت( أن معامددددل ألفددددا كرونبدددداخ لممحدددداور تراوحددددٙيتضددددج مددددن الجدددددول  

(، وىددذا يعدددُّ ٜٓٛ.ٓم البرمجددة  مقيدداس الداثعيددة نحددو تعمُّددل(، وبمددغ معامددل الثبددات الكمددر ٔٚٛ.ٓ 
 د  الدِّراسة.ثباتاً مناسبًا للأداة، ويُشير إلر يلاحية المقياس لتحقيق ى

 :مادة البحث 
احتدددوت مددذكرة أنشدددطة و تمثمددت مددادة البحدددث ثددر مدددذكرة أنشددطة لمطالبددات ودليدددل لممعممددة، 

الطالبددات  مددر أنشددطة، ومشدداريع ثرديددة وجما يددة لوحدددة العمددل مددع البرمجددة ثددر مقددرر الميددارات 
عممددة  مددر الرقميددة لميدد  الجددامس الابتدددائر وثددق نمددوذج التّيددميم اليندسددر، واحتددوى دليددل الم

مفيددوم نمددوذج التّيددميم اليندسددر، وجطددوات نمددوذج التّيددميم اليندسددر، وجطددوات تطبيددق نمددوذج 
التّيددددميم اليندسددددر ثددددر دروس البرمجددددة، وكيفيددددة تطبيددددق نمددددوذج التّيددددميم اليندسددددر ثددددر دروس 

 :الآتيةالبرمجة، وجرى تيميم الدليل والمذكرة وثقًا لمجطوات 
والاطلاع  مر  (Bers, 2021) التّيميم اليندسر الرجوع إلر الميدر ا ساس لنموذج .ٔ

 ا دبيات والدِّراسات السابقة.
تيميم ا نشطة وثق نموذج التّيميم اليندسر،  مر النحو الآتر: اسأل، تجيل، جطط،   .ٕ

 أنشئ، اجتبر، حسن، وشارك الآجرين.
لر مذكرة أنشطة ومشاريع   .ٖ ثردية ترجمة مجرجات  ممية التّيميم إلر دليل لممعممة، وا 

 وجما ية لوحدة العمل مع البرمجة وثقَ نموذج التيميم اليندسر.
 صدق مادة البحث: 

جددرى التأكدددد مدددن يددددق مدددادة البحدددث بعرضدديا  مدددر مجمو دددة مدددن المجتيدددين ثدددر مجدددال  
المندداىج وطددرق تدددريس الحاسددلا وتقنيددات التسعمدديم؛ لتحديددد مدددى مناسددبة الدددليل، والمددذكرة لمعيّنددة، 

 غذية الراجعة التر تمثمت ثر:والاستفادة من التّ 
 تنسيق مادة البحث لتتناسلا مع طبيعة المرحمة العمرية.-
 تعديل بعض العبارات المبيمة وجعميا أكثر وضوحًا. -
 يميم اليندسر لجعمو أكثر وضوحًا ثر تطبيقو.إضاثة معمومات تفييمية أكثر لنموذج التّ -
 مرحمة العمرية.إ ادة يياغة بعض العبارات؛ لتتناسلا مع طبيعة ال-
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 :تكافؤ المجموعتين لمقياس الدافعية 
م البرمجدة لمتأكد من تكاثؤ مجمو تر الدراسة جرى التطبيق القبمدر لمقيداس الداثعيدة نحدو تعمُّد

الضددابطة(، كمددا ىددو موضددج ثددر  –لدددى طالبددات المرحمددة الابتدائيددة  مددر المجمددو تين  التسجريبيددة 
 (:ٚالجدول  
لدلالة الفروق بين المجمو تين التسجريبية  Mann-Whitney( U)ر ( اجتبار مان وتنٚجدول  

 والضابطة ثر القياس القبمر لمقياس الداثعية نحو تعمم البرمجة لدى طالبات المرحمة الابتدائية
متوسط  العدد المجموعة المهارة

 الرتب
مجموع 
 الدلالة U W Z الرتب

- ٓٓ٘.ٕٗٚ ٓٓ٘.ٕٔٔ ٓ٘.ٕٗٚ ٘ٔ.ٙٔ ٚٔ التسجريبية الاستمتاع
 ٓ٘.ٖٕ٘ ٜٓ.ٙٔ ٘ٔ الضابطة ٕٓٛ.ٓ ٕٕٚ.ٓ

- ٓٓٓ.ٕٛٙ ٓٓٓ.٘ٔٔ ٓٓ.ٕٛٙ ٙٚ.٘ٔ ٚٔ التسجريبية المثابرة
 ٓٓ.ٕٓٙ ٖٖ.ٚٔ ٘ٔ الضابطة ٖٖٙ.ٓ ٚٚٗ.ٓ

الداثعية 
  الكمر(

- ٓٓٓ.ٖٕٚ ٓٓٓ.ٕٓٔ ٓٓ.ٖٕٚ ٙٓ.ٙٔ ٚٔ التسجريبية
 ٓٓ.ٕ٘٘ ٓٓ.ٚٔ ٘ٔ الضابطة ٚٚٚ.ٓ ٕٗٛ.ٓ

(  دددددم وجددددود ثددددروق ذات دلالددددة إحيددددائية بددددين متوسددددطر رتددددلا ٚيتضددددج مددددن الجدددددول   
وكدددذلك بالنسدددبة  المجمدددو تين التسجريبيدددة والضدددابطة ثدددر محدددوري الداثعيدددة  الاسدددتمتاع، والمثدددابرة(

لممحددددورين: الاسددددتمتاع،  Mann-Whitney( U) مكمددددر(، إذ بمغددددت قيمددددة اجتبددددار مددددان وتنددددر ل
، وىدددر قددديم غيدددر دالدددة ( لمكمدددرٓٓٓ.ٕٓٔو  ،  مدددر الترتيدددلآٓٓ.٘ٔٔ، ٓٓ٘.ٕٔٔوالمثدددابرة  

، ٕٓٛ.ٓ(؛  ن قددديم مسدددتوى الدلالدددة المقترندددة بيدددا بمغدددت  ٘ٓ.ٓإحيدددائيًا  ندددد مسدددتوى دلالدددة  
(؛ ممدا يددل ٘ٓ.ٓ، وىر أكبر من مسدتوى الدلالدة المطمدولا  ( بالنسبة لمكمرٚٚٚ.ٓو  (ٖٖٙ.ٓ

م البرمجدددة ثدددر محدددوري س الداثعيدددة نحدددو تعمُّددد مدددر تكددداثؤ المجمدددو تين ثدددر الاجتبدددار القبمدددر لمقيدددا
  الاستماع، والمثابرة(.

  :زمن تطبيق مادة البحث 
تواثددق زمددن تطبيددق مددادة البحددث مددع جطددة التدّددريس الا تياديددة وذلددك  مددر النحددو الآتددر: 

حيددص دراسددية  ن أسددبو يًا لكددلا المجمددو تين، ويكددون مجمددوع الحيددص مجتمعددةً  شددرَ يحيددت
 ر حيص دراسية لممجمو ة التسجريبية.لممجمو ة الضابطة، و ش

  :تطبيق مادة البحث 
 :( تكون البرنامج  مر النحو الآترٛجدول  

 المحتوى الأسابيع
 مقياس الداثعية نحو تعمُّم البرمجة. ا سبوع ا ول
 أساسيات برنامج سكراتش. ا سبوع الثانر
 عامل مع المبنات البرمجية.التّ  ا سبوع الثالث
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 المحتوى الأسابيع
 عامل مع المبنات البرمجية.التّ  لرابعا سبوع ا

 مقياس الداثعية نحو تعمُّم البرمجة. ا سبوع الجامس
درّست الباحثة طالبات المجمو ة الضابطة وحدة العمل مع  تدريس المجموعة الضابطة: -

 .كما ىو موجود ثر دليل المعمم وكتالا الطاللاالبرمجة بالطريقة العادية 
درّست الباحثة طالبات المجمو ة التسجريبية وحدة العمل مع  ة:تدريس المجموعة التَّجريبي -

نموذج التيميم البرمجة  ن طريق تطبيق المتغير المستقل، وىو تدريس البرمجة باستجدام 
 اليندسر، وذلك وثقًا للآتر:

واليد  منيا جذلا انتباه الطالبات لمميمة المطروحة ثر برنامج سكراتش،  التهيئة، -ٔ
احثة  رض قيص، أو تقديم  روض تقديمية أو  رض لقطات ثيديو ذات وكان دور الب

يمة بالميمة المطروحة، وأيضًا تشجيع الطالبات  مر طرح ا سئمة، وكان دور الطالبة 
 الملاحظة والمشاىدة وطرح ا سئمة.

واليد  منيا التأّكد من ثيم الطالبات لمميمة المطروحة، وكان  تحديد مهمة البرمجة، -ٕ
لباحثة طرح أسئمة تسا د الطالبات  مر تحديد جوانلا ميمة البرمجة، وتشجيع دور ا

الطالبات  مر يياغة الميمة بأسموبين الجاص، وتعزيز ثيم الطالبات لمدلول الكتل 
البيرية الممثمة لمتعميمات البرمجية المستجدمة ثر ميمة البرمجة، وقدرتين  مر التمييز 

استجلاص جوانلا ميمة البرمجة، ويياغة ميمة  البيري بينيا، وكان دور الطالبة
 البرمجة بأسموبيا الجاص، والتمييز وتحديد مدلول كتل التّعميمات البرمجية.

، واليد  منيا تشجيع الطالبات  مر تطبيق عاوني لأداء مهمة البرمجةالتخطيط التّ -ٖ
ن دور يميم اليندسر  داء ميمة البرمجة ثر مجمو ات  مل يغيرة، وكانموذج التّ 

( طالبات  داء ميمة ٗ-ٖالباحثة تنظيم الطالبات ثر مجمو ات  مل يغيرة من  
البرمجة، وتحديد قوا د العمل داجل المجمو ة ثر أثناء أداء ميمة البرمجة، والمتابعة 

غذية الراجعة. وكان دور الطالبة التّعاون مع مجمو ة يغيرة  داء ميمة وتقديم التّ 
يميم اليندسر، وتطبيق المراحل الست  اسأل، تجيل، ذج التّ البرمجة، باستجدام نمو 

 جطط، أنشئ، اجتبر وحسن، شارك(.
واليد  منو تشجيع الطالبات  مر توضيج  مميات الميمة البرمجية ونتائجيا،  التقويم، -ٗ

وكان دور الباحثة طرح أسئمة تسا د الطالبات  مر توضيج ما قُمْن بعممو ثر أثناء أداء 
رمجية، وتشجيع الطالبات  مر المقارنة بين ما جُطط، وما نُفذ ثعميًا، وتشجيع الميمة الب

الطالبات  مر التّحدث  ن الحمول الجاطئة، وكيفية تفكيرىن ثر تيحيحيا، وكيفية أداء 
غذية يميم اليندسر، ومن ثم تقديم التّ الميمة بطريقة أجرى مستعينات بنموذج التّ 
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ما قامت بعممو مع مجمو ة العمل ثر أثناء أداء الميمة  الراجعة. وكان دور الطالبة شرح
مع توضيج آلية التّعاون، وتبادل ا دوار ثر إطار جطوات أداء الميمة، والمقارنة بين ما 
جُطط وما جرى القيام بو ثر أثناء أداء الميمة، وتحديد ا جطاء التر وقعن ثييا، وكي  

 مة(  داء ميمة البرمجة أداءً يحيحًا.يُححت، واقتراح كتل برمجية  بجلا  المستجد
 :الأساليب الإحصائية 

تمددت معالجددة البيانددات  ددن طريددق برنددامج الحددزم الإحيددائية لمعمددوم الاجتما يددة والإنسددانية 
 SPSS التحميددل العدداممر وىددر: (  ددن طريددق ا سدداليلا الإحيددائية التددر تددم توضدديج اليددد  منيددا

 بيرسدددون لحسدددالا الاتسددداق الدددداجمر للاجتبدددار، معامدددل ارتبددداطو  لحسدددالا يددددق مقيددداس الداثعيدددة،
معامدل التّجزئدة النّيدفية و  معامل ألفاكرونبداخ لحسدالا ثبدات مقيداس الداثعيدة نحدو تعمُّدم البرمجدة،و 

( (Mann -Whitneyاجتبددار مددان وتنددر و  لحسددالا ثبددات مقيدداس الداثعيددة نحددو تعمُّددم البرمجددة،
التّجريبيددة والضددابطة ثددر الداثعيددة نحددو تعمددم لعيّنتددين مسددتقمتين لحسددالا التكدداثؤ بددين المجمددو تين 

المعادلدة  المتغير  المستقل( ثر المتغير  التدابع( لا حجم ا ثراسكما ا تمد الباحثان لح البرمجة.
 (:ٕٔٔٓ حسن،  الآتية

 
 ( مستويات حجم ا ثرٜجدول  
 حجم التأثير dقيمة 
 ضعي  ٕ.ٓأقل من 

 متوسط ٘.ٓإلر أقل من  ٕ.ٓمن 
 كبير  مروأ ٘.ٓمن 

 :عرض نتائج السؤال ومناقشتها
 :عرض النتائج السؤال 

ماا أثار اساتخدام نماوذج التَّصاميم الهندساي فاي تادريس البرمجاة نص سؤال البحث  مر: 
 عمى تنمية الدافعية نحو تعمُّم البرمجة لدى طالبات المرحمة الابتدائية؟

توجددد ثددروق لا : الآتيددة ياتالفرضدداجتبددار يددحة ، قددام الباحثددان  ددن ىددذا السددؤال ةوللإجابدد
الداثعيددددة ثددددر ( ثأقددددل بددددين متوسددددطات درجددددات ٘ٓ.ٓ ذات دلالددددة إحيددددائية  نددددد مسددددتوى دلالددددة 

م البرمجدة بندداءً  مددر مقيداس الداثعيددة نحددو جريبيدة ثددر الداثعيددة نحدو تعمُّددلممجمدو تين الضددابطة والتّ 
س البرمجدة ليدالج المجمو دة عزى إلر استجدام نموذج التسيميم اليندسدر ثدر تددريتعمُّم البرمجة تُ 

 جريبية.التّ 
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-Mann (U)مدددان وتندددر  اجتبدددارولمتحقدددق مدددن يدددحة ىدددذه الفدددرص، اسدددتجدم الباحثدددان 

Whitney وقيمدة التبداين  ، ومجمدوع الرتدلا ؛ لإيجاد متوسطات الرتلا،لممجمو ات المستقمةZ ،)
 :الآترج الجدول وجاءت النتائج كما يوضلدلاة الفروق بينميا، الإحيائية  والقيمة المعنوية

 ( ٜجدول  
لدلالة الفروق بين المجمو تين التّجريبية والضّابطة  Mann-Whitney( U)اجتبار مان وتنر 

 ثر القياس البعدي لمقياس الداثعية نحو تعمُّم البرمجة لدى طالبات المرحمة الابتدائية
متوسط  العدد المجموعة المهارة

 الرتب
مجموع 
حجم  الدلالة U W Z الرتب

 الأثر
 ٓ٘.ٗٛٔ ٖٓ.ٕٔ ٘ٔ الضّابطة ٗٗٛ.ٓ ٚٔٓ.ٓ ٖٗٛ.ٕ ٓٓ٘.ٗٛٔ ٓٓ٘.ٗٙ ٓ٘.ٖٖٗ ٕٔ.ٕٓ ٚٔ التّجريبية الاستمتاع
 ٓٓ.ٜٗٔ ٖٜ.ٕٔ ٘ٔ الضّابطة ٚٔٚ.ٓ ٖٗٓ.ٓ ٕٙٓ.ٕ ٓٓٓ.ٜٗٔ ٓٓٓ.ٗٚ ٓٓ.ٖٖٗ ٘ٙ.ٜٔ ٚٔ التّجريبية المثابرة
الداثعية 
  الكمر(

 ٓ٘.ٖٛٔ ٖٕ.ٕٔ ٘ٔ الضّابطة ٙ٘ٛ.ٓ ٙٔٓ.ٓ ٜٔٗ.ٕ ٓٓ٘.ٖٛٔ ٓٓ٘.ٖٙ ٓ٘.ٖٗٗ ٕٙ.ٕٓ ٚٔ التّجريبية
لدلالة الفروق  Mann-Whitney( U) ( نتائج اجتبار مان وتنرٜيتضج من الجدول  

م البرمجة لدى بين المجمو تين التّجريبية والضّابطة ثر القياس البعدي لمقياس الداثعية نحو تعمُّ 
وجود ثروق ذات دلالة إحيائية بين متوسطر رتلا المجمو تين  طالبات المرحمة الابتدائية،

-U )Mannالاستمتاع؛ إذ بمغت قيمة اجتبار مان وتنر   التّجريبية والضّابطة ثر محور

Whitney  ٙٗ.٘ٓٓ  ؛  ن قيمة مستوى ٘ٓ.ٓ(، وىر قيمة دالة إحيائيًا  ند مستوى دلالة)
(؛ مما يدل ٘ٓ.ٓمن مستوى الدلالة المطمولا  (، وىر أقل ٚٔٓ.ٓالدلالة المقترنة بيا بمغت  

 مر وجود أثر لاستجدام نموذج التسيميم اليندسر ثر تدريس البرمجة  مر تنمية الاستمتاع 
(، وىو أكبر ٗٗٛ.ٓنحو تعمُّم البرمجة لدى طالبات المرحمة الابتدائية، وبحجم أثر كبير بمغ  

 ( حسلا مستويات حجم التأّثير.٘.ٓمن  
ثروق ذات دلالة إحيائية بين متوسطر رتلا المجمو تين التّجريبية والضّابطة كذلك توجد 

(، وىر ٓٓٓ.ٗٚ  Mann-Whitney( U)المثابرة؛ إذ بمغت قيمة اجتبار مان وتنر  ثر محور
(؛  ن قيمة مستوى الدلالة المقترنة بيا بمغت ٘ٓ.ٓقيمة دالة إحيائيًا  ند مستوى دلالة  

(؛ مما يدل  مر وجود أثر لاستجدام ٘ٓ.ٓى الدلالة المطمولا  (، وىر أقل من مستو ٖٗٓ.ٓ 
نموذج التسيميم اليندسر ثر تدريس البرمجة  مر تنمية المثابرة نحو تعمُّم البرمجة لدى طالبات 

( حسلا مستويات حجم ٘.ٓ(، وىو أكبر من  ٚٔٚ.ٓالمرحمة الابتدائية، وبحجم أثر كبير بمغ  
 التّأثير.
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دلالة إحيائية بين متوسطر رتلا المجمو تين التّجريبية والضّابطة  كذلك توجد ثروق ذات
(، ٓٓ٘.ٖٙ  Mann-Whitney( U) ثر الداثعية  الكمر(؛ إذ بمغت قيمة اجتبار مان وتنر

(؛  نّ قيمة مستوى الدلالة المقترنة بيا بمغت ٘ٓ.ٓوىر قيمة دالة إحيائيًا  ند مستوى دلالة  
(؛ مما يدل  مر وجود أثر لاستجدام ٘ٓ.ٓدلالة المطمولا  (، وىر أقل من مستوى الٙٔٓ.ٓ 

نموذج التسيميم اليندسر ثر تدريس البرمجة  مر تنمية الداثعية  الكمر( نحو تعمُّم البرمجة لدى 
( حسلا ٘.ٓ  (، وىو أكبر منٙ٘ٛ.ٓطالبات المرحمة الابتدائية، وبحجم أثر كبير بمغ  

 .مستويات حجم التأّثير
لمدراسة  اليفرية ثرضية البحث انالباحث د ىذه النتيجة السابقة رثضا مر الذي تؤك

 ≥αوجود ثروق ذات دلالة إحيائية  ند مستوى دلالة  وقبوليا لمفرضية المؤكدة  مر الحالية 
م جريبية ثر الداثعية نحو تعمُّ الداثعية لممجمو تين الضابطة والتّ ثر ( ين متوسطات درجات 0.5

عزى إلر استجدام نموذج التسيميم اس الداثعية نحو تعمُّم البرمجة تُ البرمجة بناءً  مر مقي
 جريبية.اليندسر ثر تدريس البرمجة ليالج المجمو ة التّ 

  نتائجالمناقشة: 
لو أثر كبير استجدام نموذج التسيميم اليندسر ثر تدريس البرمجة أن أظيرت نتائج البحث 

بينت النستائج تفوق ، إذ ى طالبات المرحمة الابتدائية مر تنمية الداثعية نحو تعمُّم البرمجة لد
ينت النستائج تفوق كذلك بالمجمو ة التّجريبية  مر المجمو ة الضّابطة ثر الداثعية  الكمر(، 

المثابرة، وتُعزى و  الاستمتاع ثر جانلاالمجمو ة التّجريبية  مر المجمو ة الضّابطة ثر الداثعية 
التسيميم اليندسر سمسمة منيجية من الجطوات التر غالبًا ما تحتاج ىذه النتيجة إلر أنّ  ممية 

إلر جطوات تُكرر قبل الانتقال إلر الجطوة ا جرى، وثر كل مرحمة ىناك قرارات يجلا حميا، 
حباطات يجلا إدارتيا. ثعند تطبيق نموذج التسيميم اليندسر ثر حلّ الميمة تحتاج الطالبة  وا 

شكمة، ثمم يكن دور الطالبة سمبيًا بل كان إيجابيًا، حيث كانت إلر السؤال، والبحث  ن الم
وتقوم  يا، وتجطط الحل،الطالبة ىر التر تحدد المشكمة من الميمة، وتتجيل كي  يمكن حمّ 

باجتباره، وتحسين ما يحتاج إلر تحسين، ومن ثَمس مشاركة الحل الآجرين، وىر جطوات متسمسمة 
ة للانتقال من جطوة إلر أجرى، حيث شكمت الميمات البرمجية تحتاج ثييا الطالبة إلر المثابر 
ويل إلر الإجابات الممكنة بالمحاولات المتكررة، وكذلك اكتسالا تحديًا جديدًا لمطالبات ثر التّ 

الثقة والتناثس، والقدرة  مر البحث، التر ظيرت  ميين ثر أثناء تناول ا نشطة، مما ولد لديين 
 تمام حلّ المشكمة التر يواجينيا.الاستمتاع، والرغبة ثر إ
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 Master et)مع نتائج دراسة ماستر وآجرين  وىذه النتائج الآنفة لمبحث الحالر تتفق

al.,2017)  كميلا وآجرين (، ودراسةٜٕٔٓ، ودراسة الشيرانر et al, 2019) (Khaleela، 
 (،.Kazimoglu, 2020، ودراسة كازميقولو  (Lam et al.,2019) ودراسة لام وآجرين

 Liu، ودراسة ليو وآجرين  (ٕٗٗٔدراسة العثمان والمواش (، و ٕٕٔٓ  ودراسة القرنر والعمران
et al.,2023. ) 

 :توصيات البحث 
ثر ضوء النتائج التر تويل إلييا ىذا البحث، ثإنّ البحث يوير بعدد من 

 :وييات  مر النحو الآترالتّ 
ج المهارات الرقمية والباحثين في توصيات لممختصين عن تصميم وتطوير مناه -أولاً 

 :هذا المجال
استجدام مادة البحث الحالر، أو الاسترشاد بيا ثر تيميم وحدة البرمجة لممرحمة الابتدائية؛  -

 .إذ يمكن أن يسيم ىذا البحث ثر تيميم الميام البرمجية المناسبة لممرحمة الابتدائية
البات المرحمة الابتدائية، والداثعية نحو تعمُّم الاىتمام بتنمية ميارات التفّكير الحاسوبر لدى ط -

 .البرمجة لديين
الاستفادة من قائمة ميارات التسفكير الحاسوبر ومؤشراتيا اللازمة لتضمنييا ثر وحدات  -

 .البرمجة ثر مقرر الميارات الرقمية لممرحمة الابتدائية  اليفو  العميا(
 :توصيات لممشرفات التّربويات والمعممات -ثانيًا

الاستفادة من نتائج ىذا البحث ثر تطوير الإستراتيجيات التسدريسية لتدريس البرمجة، ود م  -
 .معممات الحاسلا الآلر ثر تحسين ممارساتيم التسدريسيّة لتدريس البرمجة

الاستفادة من مادة البحث ودليل المعمم المعدّ ثر ىذا البحث كدليل  ممر لممعممات لتطبيق  -
 .يندسر ثر تدريس البرمجةنموذج التّيميم ال

 تشجيع طالبات المرحمة الابتدائية وتدريبين  مر استجدام نموذج التّيميم اليندسر ثر حلّ  -
الميام البرمجية لما لو من أثر ثر تنمية ميارات التسفكير الحاسوبر والداثعية نحو تعمُّم 

 .البرمجة لديين
، لما ليا من أثر  ميق ثر تعممين الحرص  مر رثع داثعية الطالبات نحو تعمُّم البرمجة -

 .لمبرمجة، وانجراطين ثييا
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 مقترحات البحث: 
 :إجراء الدِّراسات الآتية انقترح الباحثيثر ضوء ما أسفرت  نو نتائج البحث؛ 

الكش   ن أثر استجدام نموذج التّيميم اليندسر  مر تنمية ميارات التّفكير الحاسوبر  -
 .ثعية نحو تعمُّم البرمجة لديينلطالبات المرحمة المتوسطة والدا

أثر استجدام نموذج التّيميم اليندسر ثر تدريس البرمجة  مر تنمية ميارات التسفكير  -
 .الحاسوبر والداثعية نحو تعمُّم البرمجة لدى طالبات المرحمة الابتدائية  دراسة نو ية(

من وجية نظر المعممات تقويم مقررات الميارات الرقمية ثر ضوء ميارات التسفكير الحاسوبر  -
  .والمشرثات التربويات

تحميل محتوى مقررات الميارات الرقمية لممرحمة الابتدائية ثر ضوء ميارات التفكير  -
 الحاسوبر.
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 المراجع
لتنمية ميارات  STEAM(. برنامج قائم  مر مدجل ٕٕٔٓإبراىيم، يارا و بدالسيد، منال. 

فال الروضة وأثره  مر السموك القيادي لدييم. العممر لدى أط التفكيرالتيميم اليندسر و 
 .ٜٔ، مجمة دراسات ثر الطفولة والتربية

.  مان: دار المدجل إلر  مم النفس التربوي(. ٕٗٓٓوأبو مغمر، سمير.  أبو حويج، مروان
 الياروري العممية.
مكتبة .  Spssالدليل الإحيائر ثر تحميل البيانات باستجدام(. ٕٗٓٓأبو ىاشم، السيد محمد  

 الرشد. 
الحادي والعشرين: التعمم لمحياة ثر  نميارات القر (. ٖٔ.ٕتيرلنج، بيرنر وثادل، تشارلز.  

  ..  ترجمة: الدكتور بدر اليالج(. الرياض: دار جامعة الممك سعود لمنشرزمننا
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مفاىيميما ومنيجيتيما التحميل العاممر الاستكشاثر والتوكيدي (. ٕٕٔٓتيغزة، أمحمد بوزيان.  
 . مان: دار المسيرة لمنشر والتوزيع .LISREL وليزرل  SPSS بتوظي  حزمة

تجدام تطبيقات الإنترنت ثر تنمية ميارات الرسم (. ثا مية اسٕٙٔٓالجيمر، الياثر يوس   
. مجمة كمية التربية، الفنر وداثعية الإنجاز لدى طلالا كمية التعميم الينا ر بالسويس

ٖٕ ٖ ،)ٖٙ٘-ٗٔٗ . 
 (.جدة: تكوين.ٔط  .البرمجة ثر التعميم(. ٜٕٔٓالجينر، ليمر سعيد.  

التربوية والنفسية والاجتما ية: الإحياء المتقدم لمعموم (. ٕٙٔٓحسن،  زت  بدالحميد  
 . دار الفكر العربر..Lisrel 8 8 باستجدام برنامج SPSSتطبيقات 

(. البرمجة الكمبيوترية. ىل ىناك ضرورة لتعميميا ثر ٜٜٗٔالجطيلا، لطفر محمد سعيد. 
 .ٗٔٔ-ٓٔٔ(، ٛٓٔ ٖٕ. مجمة التربية، مدارسنا

 داز المسيرة. (.  مان:ٔط  (. الداثعية نماذج وتطبيقات.ٕ٘ٔٓالرثوع، محمد.  
(. توثر ا من النفسر و لاقتو بالداثعية لمتعمم لدى ٕٛٔٓزغير، رشيد والشاطر، سميمان.  

ا ستاذ طلالا مرحمة التعميم ا ساسر بمدينة سرت: دراسة مقارنة بين الإناث والذكور. 
 .ٜٖٗ-ٖ٘ٙ، ٕٕٚ،لمعموم الإنسانية والاجتما ية
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(. أثر استجدام لغة البرمجة ثر ضوء مفيوم المعرثة التدريسية ٕٛٔٓالسميمان، بدر سممان.  
المرتبطة بالمحتوى ثر تدريس مادة الرياضيات  مر التحييل الدراسر لطلالا المرحمة 

 .ٖٛ-٘ٔ(،ٛٔ ٙ، المجمة الميرية لمدراسات المتجييةالمتوسطة. 
.  ترجمة: ريستطبيقات  مم النفس ثر مجال التد (.ٜٕٔٓسنومان، جاك وماكون، ريك.  

  .الدكتور أحمد الغرايبة(. الرياض: دار جامعة الممك سعود لمنشر
 . دار وائل لمنشر.أسس البحث التربوي(. ٕٕٓٓالشايلا،  بدالحاثظ  

(. أثر استجدام استراتيجية التعمم المقمولا ثر الداثعية نحو تعمم ٜٕٔٓالشيرانر، سعد  بود. 
مجمة المنارة لمدراسات القانونية نوية بمدينة أبيا. برمجة الحاسولا لدى طلالا المرحمة الثا
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