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 لممارسات التقييم من أجل التعمم المغة الإنجميزيةدرجة استخدام معممي 
 لمواء الأغوار الشماليةلممرحمة الأساسية العميا في المدارس الحكومية  

*أريج بشتاوي
 

 :الممخص
يم من أجل الدراسة الكشف عن درجة استخدام معممي المغة الإنجميزية لممارسات التقيىذه  ىدفت

تم استخدام المنيج ، التعمم لممرحمة الأساسية العميا في المدارس الحكومية لمواء الأغوار الشمالية
تطوير استبانة وزعت عمى عينة متيسرة من تم الوصفي المسحي لتحقيق أىداف الدراسة، و 

( معممًا 323 (معممي المغة الإنجميزية في المدارس الحكومية لمواء الأغوار الشمالية تكونت من
أظيرت النتائج أن درجة ممارسة معممي المغة الإنجميزية لممارسات التقييم من أجل ، و ومعممة

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات  ، كماعمى الأداة ككل التعمم كانت متوسطة
لإناث، ولا الحسابية لإجابات أفراد عينة الدراسة عن الأداة ككل تبعاً لممتغير الجنس لصالح ا

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات الحسابية لإجابات أفراد عينة المعممين عن 
أوصت الدراسة بعقد دورات تدريبية لمساعدة معممي  ،الأداة ككل تبعاً لمتغير المؤىل العممي

وعدم  المغة الإنجميزية عمى فيم وتوظيف جميع استراتيجيات وأدوات التقييم من أجل التعمم،
 .الاقتصار عمى استراتيجيات وأدوات محددة

التقييم الذاتي، الأسئمة  التقييم من أجل التعمم،، معممي المغة الإنجميزية: المفتاحيةالكممات 
 .المرحمة الأساسية العمياالمراجعة الذاتية،  الصفية،

                                                           

 .لمواء الأغوار الشماليةمديرية والتربية والتعميم  -مديرة مدرسة –وزارة التربية والتعميم : أريج بشتاوي *
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Abstract 
The study aimed to investigate the extent to which science teachers 

utilize assessment for learning practices in upper basic education in 

government schools within the Al-Aghwar alshamaly adistrict. The 

descriptive survey method was employed to achieve the study objectives. 

Aquestionnaire was developed and distributed to a convenient sample of 

science teachers in government schools in the Bani Kenana district, 

totaling 120 male and female teachers. The results indicated that the 

degree of science teachers' implementation of assessment for learning 

practices was moderate. Furthermore, there were statistically significant 

differences in the mean scores of participants' responses to the entire tool 

based on gender, favoring females. However, no statistically significant 

differences were found in the mean scores of teachers' responses to the 

entire tool based on the variable of academic qualification. The study 

recommends conducting training courses to assist science teachers in 

understanding and employing various assessment for learning strategies 

and tools. The study emphasizes not restricting the use of specific 

strategies and tools. 
Keywords: science teachers, assessment for learning, self-assessment, 

classroom questions, self-review, upper basic stage. 
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 :المقدمة
ي اختبار ىذا،  الأسئمة الشائعة التي يطرحيا الطلاب: "ىل سيتم إن من أىم

يتضح من خلال ىذا الاستفسار أن الطلاب يولون اىتمامًا كبيرًا لمحتوى ، و ؟"معممتي/معممي
وفي ىذا السياق، يُظير التقييم توجيو عممية تعمم الطلاب، حيث يعكس استفسارىم  ،التقييم

 تحديدًا للأمور الميمة وتحديد الأولويات وتوجيو استخدام وقتيم.
شاط يقوم بو الإنسان في أي مجال من مجالات الحياة التوقف عند يتطمب من أي ن 

نقاط معينة؛ وذلك لمتحقق من مدى التقدم الذي أحرزه، وتحديد المشكلات التي يمكن أن تكون 
قد أثرت في نتائج ىذا النشاط أو عرقمة تقدمو. وفي المجال التربوي، يعتبر تقييم عممية التعمم 

فبواسطتو يمكن الحكم عمى مدى صلاحية نتاجات التعمم، وكذلك ىي أىم محتويات المنياج، 
 (.2332الاستراتيجيات والطرق والوسائل التعميمية )مرعي والحيمة، 

 (Assessment) (، والتقييم(Measurementويفرق التربويون بين مفاىيم القياس 

ياس عممية تعنى فالقياس يشير إلى القيمة الرقمية التي يحصل عمييا المتعمم، وعميو فالق
بالوصف الكمي لمسموك أو الأداء المقيس، وىو لا يتضمن أحكامًا بالنسبة لفائدتو أو جدواه، أما 
التقويم فيو عممية إصدار حكم عمى الطالب في مجالات تربوية متعددة من حيث مدى تمثمو 

وتمثمو لمقيم لممعرفة وتنفيذ الأنشطة العممية وممارسة العمميات العقمية في أثناء تعممو، 
 (.2337، الحريري)العممية والاتجاىات والميول 

ويعتبر التقييم جزءاً متكاملًا في الأسموب القائم عمى نواتج تعمم لمطمبة، وىو تغذية راجعة 
لممستفيدين تزودىم بمعمومات صادقة وثابتة عن فعالية المقرر والبرنامج والمؤسسة، مما يتيح 

أىدافيا لتحديد نقاط الاختلاف بين ما تعممو الطمبة بالفعل، وما  لفرق العمل التأكد من تحصيل
كان مستيدفاً أن يتعمموه، إضافة إلى اتخاذ قرارات عن المنيج أو تغييرات مبنية عمى المعمومات 

 (.2335والأدلة، ولمقيام بتحسين مستوى جودة المقررات والبرامج والخريجين )زيتون، 

د من الأحكام، وتتعدى ذلك إلى إعطاء وصف دقيق لأداء وتذىب نتائج التقييم إلى أبع
الطلاب، ولكي يدعم التقييم تعمم الطلاب يجب أن توضح النتائج لمطلاب كيف يحسنون من 
أدائيم في المرة القادمة، ويتطمب ذلك أن يتم إعطاء النتائج بحيث توجو الطمبة لما ينبغي عممو، 

ضافة إلى  ذلك ينبغي أن: "ينتقل التقييم من كونو أحداثاً منفصمة حيث الدرجة وحدىا لا تكفي. وا 
ترتبط بنياية التدريس إلى كونو سلاسل متصمة من الأحداث المرتبطة ببعضيا والتي التطورات 
في تعمم الطلاب عمى مر الزمن تعكس ليس فقط مستوى التحصيل الحالي، بل تُظير أيضًا 
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 ,Stigginsي زيادة الثقة والدافع لدى الطلاب" )تحسينًا في قدرات الطلاب. ىذا التحسن يسيم ف

2007.) 
أغراض التقييم تطوّرت عبر المراحل المختمفة، أن ( Stiggins, 2005ويرى ستيقينز )

حيث بدأ الاستخدام باستيداف اتخاذ قرارات فردية، وتحوّل في القرن العشرين إلى التركيز عمى 
ستخدام التقييم لغايات الاختيار، ومؤخرًا ظير في القرن الحادي والعشرين، زاد او  ،التصنيف

 لتحول.ا ت التعمم. يوضح الشكل التالي ىذاالاستخدام الشائع لمتقييم من أجل دعم عمميا

 
 
 
 
 
 
 
 

 وتتحدد أغراض التقييم فيما يمي:  
 : Assessment of Learningالتعمم  تقييم -3

مية التدريس، إذ يوجو ويحدد مسار التقييم بعد حدوث التعمم جزءًا أساسيًا في عمأصبح 
ينبغي مراعاة أنو قد يكون غير واقعي إلى حدٍ ما، حيث لا يعكس بالضرورة  ومع ذلك ،التعمم

كما أنو قد يكون مستقلًا عن السياق الزمني والمكاني لمتعمم،  ،السياق الحقيقي لعممية التعمم
لأداء في لحظة محددة دون أن يعكس وعادةً ما يكون غير مرنًا بمعنى أنو يقدم صورة ثابتة ل

 (.Harlen, 2007التطورات الطبيعية في مسار التعمم )
 : Assessment for Learningالتقييم من أجل التعمم  -0

التقييم من أجل التعمم يُعتبر عممية شاممة ومتعددة الأبعاد، حيث يُصمم بطريقة بنائية 
يتميز ىذا النوع من التقييم بكونو حقيقيًا و  ،عممليكون جزءًا متكاملًا من عممية التدريس والت

وموجودًا في السياق الحقيقي لعممية التعمم، ويتمتع بالمرونة ليكون قابلًا لمتكييف مع احتياجات 
ييدف التقييم من أجل التعمم إلى توفير معمومات قيمة لممعمم، مما كما  ،الطمبة والمتعممين
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كما يأخذ في اعتباره أن ىناك أنماطًا مختمفة  ،مم والتعميميساعده في تعديل وتحسين أنشطة التع
 (.2337)السيد،  يستخدميا الطمبة في عممية التعمم يمكن التنبؤ بيا واحتسابيا

يظير في تقييم التعمم دور المعمم بأنو ليس مقتصرًا عمى جمع المعمومات وتحديد ما و 
نما ييدف إلى معرفة كيفية تطبي  ،ق الطمبة لممعرفة والميارات التي اكتسبوىايعرفو الطمبة فقط، وا 

يقوم المعمم بذلك بيدف تحسين عممية التدريس، وتقديم ملاحظات تحسينية لمطلاب بيدف كما 
في ىذا السياق، يتحول الطلاب إلى مستيمكين لمعمومات التقييم، حيث و  ،تعزيز تعمميم

 (.2333في المستقبل )درزة، يستخدمون الأدلة لقياس نجاحيم الحالي وفيم ما سيأتي ليم 
  :Assessment as Learningالتقييم بوصفه تعمماً  -3

التقييم من أجل ما بعد المعرفة ىو عممية تطويرية تيدف إلى دعم وتطوير قدرات الطمبة 
يركز ىذا النوع من التقييم عمى دور الطمبة في ربط و  ،في مجال التفكير العالي والتحميل النقدي

يم، حيث يُتوقع منيم أن يكونوا نشطين ومشاركين ونقادين في عممية تكوين مفاىيم التعمم بالتقي
يعتبر من الميم أن يتعمم الطمبة كيفية و  ،من المعمومات وربطيا بالمعرفة السابقة والتعمم الجديد

تقييم المعمومات بشكل نقدي واستخداميا بشكل فعّال، وربطيا بالمعرفة السابقة، واستخداميا في 
يعتمد ىذا النوع من التقييم عمى تفعيل الطمبة وتشجيعيم لمعب دور نشط و  ،مية التعمم الجديدعم

 ( Stiggins, 2007 في تشكيل فيميم وتطوير مياراتيم الفكرية )
وقد تغيرت أوزان استخدام التقييم للأغراض السابقة عبر الزمن إذ تدرجت من استخدامو 

دة أبعاد كما يوضحو خدامو من أجل التعمم وعمى شكل علتقييم التعمم عمى التركيز عمى است
 :الشكل التالي

 
 
 
 
 
 
 

 

 
وقد كانت معظم المناىج وطرق التعميم والتعمم وأساليب التقييم في العالم العربي تعتمد عمى 
النماذج التقميدية، إلا أن سنوات أواخر القرن الماضي وبدايات القرن الحالي شيدت تحولًا نحو 
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لعممية التعمم والتدريس يستند إلى المفاىيم والمعرفة، ويشجع عمى التفاعل والنشاط  إطار جديد
من جانب الطلاب، وتمثمت ىذه التحولات تغييراً في الغرض من عممية التعمم، حيث يسعى 

 (.2336النيج الجديد إلى تحقيق تعمم فعال وشمولي يتناسب مع احتياجات كل طالب )نبيان، 
ة القرن العشرين نظريات البنائيين الذين يؤمنون بأن المعرفة الجديدة وقد ظيرت في نياي

تتأسس عمى المعرفة السابقة وأن الأفراد يبنون المعرفة بطرقيم الخاصة، وكذلك تركز ىذه 
النظريات عمى دور المتعمم وتحفيزه لتنظيم وبناء معرفتو بطرق مبتكرة، مما يمنحيم طرقاً جديدة 

د أوضحت شيبارد أن وجيات النظر البنيوية والاجتماعية الثقافية في التعمم قد وق لمتفكير والتعمم.
أوجدت أساسا جديداً لمتدريس، بينما ظل التفكير الخاص بالتقييم وأشكال الاختبار التقميدية 
معتمدا عمى النموذج السابق، وتضارب التقييم القديم مع وجيات النظر الجديدة في التعمم 

(Shepard, 2001) . 
فقد أكدت المدرسة المعرفية عمى ما يجري بداخل عقل المتعمم والعوامل التي تؤثر عمى 
سموكو، واقتضى ذلك التحول نحو عمميات التفكير العميا، وأصبح ىناك تركيز عمى نواتج التعمم، 

 (. 3776)الخميمي، بريقيا وبذلك فقدت الأىداف السموكية 
السمبي لتصنيف الأطفال حسب قدراتيم الذىنية، مما وفي نياية القرن العشرين ظير الأثر 

 Constructivistsدعا لإعادة تقييم التعمم وظيور نظريات ونماذج بديمة، فقد ظير البنائيون 
، وقد قـامت نظريات Teachingوأنشطة التعميم  Learningالذين ميزوا بين أنشطة التعـمُّم 

وعمماء النفس  Vygotskyوفايغوتسكي  Piagetالبنائيين عن التعــمم عمى عمل بياجيو 
المعرفي، وىذه النظرة )ما بعد السموكية( ترى أن المعرفة الجديدة تتطور وتبنى من المعرفة 
القديمة، وركز الإطار المفاىيمي الجديد عمى المتعمم، وأكد عمى أن المعرفة تـبُنى، وأن الأفراد 

فراد طرقاً جديدة من التفكير، فقد كان التمييز ينظمون معموماتيم بطرائقيم الخاصة مما يقدم للأ
 (. Stiggins, 1999بين التعمم والتقييم والعلاقة بينيما مسألة ميمة في نظريات التربية )

لمكشف عن التقييم وتعمم الطمبة  Amua-Seky,2016))فقد ىدفت دراسة امواسكي 
منيج النوعي. تم استخدام والممارسة في الفصول الدراسية: مراجعة. استخدمت الدراسة ال

( طالبًا. 36)( مدرسًا و32ات لعينة مكونة من )مقابلات المجموعات المحورية لجمع البيان
أظيرت النتائج أن ىناك مجموعة متنوعة من الأنشطة التقييمية في الكميات، بما في ذلك 

مدار الفصل  الاختبارات والتمارين والميام والعروض، وكذلك تم توزيع ىذه التقييمات عمى
 الدراسي، مع إجراء امتحان منتصف الفصل أو اختبار تجريبي عمى مستوى الكمية.
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( إلى الكشف عن طبيعة ممارسة معممات 2337وىدفت دراسة الموسوي وصادق ورعد )
الحمقة الثانية من مرحمة التعميم الأساسي لكفاية التقييم بمياراتيا الأربع: التخطيط، والتنفيذ، 

نتائج، والحكم )اتخاذ القرار(. استخدمت الدراسة المنيج الوصفي تكونت عينة الدراسة وتحميل ال
 لبنان.( مدارس خاصة في محافظة جبل 6( معممة لمعموم والرياضيات والمغات من )50من )

أظيرت نتائج الدراسة تركيز المعممات عمى الأسئمة الشفيية والتقييم الذاتي وتقييم الأقران، كما 
 نتائج أن التقييم عممية ملازمة لعممية التعميم والتعمم.كشفت ال

إلى دراسة أثر استخدام  ,Jinbo Kejuan & Zhengdong) 2019وىدفت دراسة )
التقييم من أجل التعمم عمى تعمم المغة الإنجميزية في الجامعات الصينية. استخدمت الدراسة 

طالبًا من طمبة الجامعات. أشارت  (042المنيج الوصفي التحميمي تكونت عينة الدراسة من )
نتائج الدراسة إلى أن تقييم الأقران لو أثر في نقد ما تعممو الطمبة وتقديم الرأي فيو، وكما أشارت 

( كأداة تقييم مدى خبرة طمبة الجامعة في AFLأنو يمكن استخدام التقييم من أجل التعمم )
 لجامعية.ممارسة المغة الإنجميزية كمغة أجنبية في المناىج ا

( إلى معرفة أثر التقييم من أجل التعمم عمى تعمم Jogan( 2337وىدفت دراسة جوقان )
الطمبة وتحصيميم وتحديد المعيقات التي تواجو تطبيق التقييم من أجل التعمم. استخدمت الدراسة 

يرت ( معممًا في إحدى المدارس اليندية. أظ33المنيج شبو التجريبي. تكونت عينة الدراسة من )
النتائج أن ىناك أثر إيجابي عمى نتائج الطمبة يعزي لاستخدام التقييم من أجل التعمم، كما 

 حددت الدراسة بعض المعيقات التي تواجو تطبيق التقييم من أجل التعمم.
( إلى معرفة درجة ارتباط الاختبارات الدولية AnteneSilesh 2337وىدفت دراسة )

ا المعممون في المدارس الابتدائية، والعوامل المؤثرة عميو. استخدم وممارسات التقييم التي يمارسي
معممًا. أظيرت النتائج أن  (235الدراسة المنيج الوصفي المسحي. تكونت عينة الدراسة من )

ىناك عوامل تعيق تطبيق استراتيجيات التقييم من أجل التعمم منيا عدم قدرة المعممين عمى 
ازدحام الغرفة الصفية بالطمبة، وعدم وجود دعم  بسبب صحيح، توظيف التغذية الراجعة بشكل

 لتطبيق استراتيجيات التقييم من أجل التعمم من قبل مديري المدارس والمشرفين وأولياء الأمور.
( إلى الكشف عن Nieminen, Hahkiöniemi & Viiri 2323كما ىدفت دراسة )

من أجل التعمم في دعم تعمم طمبتيم وتقديم كفاءة وقدرة المعممين في استخدام أساليب التقييم 
التغذية الراجعة ليم بالشكل الصحيح. استخدمت الدراسة المنيج النوعي القائم عمى دراسة 

من طمبة الصف السابع الذين يدرسون الفيزياء في  ب( طال22الحالة. تكونت عينة الدراسة من )
ة أثناء الدرس لمكشف عن تفكير الطمبة العموم. أظيرت النتائج أن المعممين يستخدمون الأسئم

 بشكل إيجابي، وأن لممعممين قدرة من خلال أساليب التقييم المستخدمة عمى إعادة توجيو الطمبة.
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معممي المغة  ممارسة درجة عن ( إلى الكشف2320مسمم والخطايبة ) دراسة وىدفت
 استخدمت الدراسة المنيج .نظرىم وجية من وأدواتو الواقعي التقويم لاستراتيجيات الإنجميزية
 معممي ( من236)من من خلال تطوير استبانة وزعت عمى عينة مكونة  المسحي الوصفي
 عمان.  قصبة تربية مديرية مدارس في العموم ومعممات

 التقويم وأدوات لاستراتيجيات معممي المغة الإنجميزية ممارسة درجة أن النتائج أظيرت
 تعزى الممارسة درجة متوسط في إحصائية دلالة ذات ناك فروقكما أن ى كبيرة، كانت الواقعي
 التربوية. العموم مجال في التدريبية الدورات وحضور الاجتماعي، النوع لمتغيرات

( دراسة ىدفت إلى تحديد درجة ممارسة معممي  ,2320Almalkeالمالكي ) أجرى
البديمة في ضوء التعمم عن بعد من الرياضيات في المرحمة الثانوية لاستراتيجيات وأدوات التقييم 

( طالبًا 353وجية نظر طلابيم. استخدمت الدراسة المنيج الوصفي، تكونت عينة الدراسة من )
( معممًا. أظيرت النتائج أن استخدام معممي الرياضيات لمتقييمات البديمة وصل إلى درجة 53و)

 التقييم البديل. عالية، وأن ىناك العديد من العقبات التي تحول دون استخدام
 درجة ( إلى التعرُّف عمى2320دراسة الجبور، وعميوة، والرواشدة، وحسين، ) ىدفت
 .الوسطى البادية مدارس في وأدواتو البديل التقويم لإستراتيجيات الرياضية التربية معممي استخدام

 في لرياضيةا التربية معممي ( من57الوصفي. تكونت عينة الدراسة ) المنيج الدراسة استخدمت
 الرياضية التربية معممي استخدام درجة أن الدراسة نتائج الوسطى. أظيرت البادية مدارس

 الملاحظة جاءت متوسطة، حيث جاء مجال المدارس في البديل التقويم وأدوات لإستراتيجيات
بدرجة  الأخيرة المرتبة والقمم في الورقة مجال الأولى بدرجة استخدام مرتفعة، وجاء المرتبة في

 استخدام منخفضة.
بعد الاطلاع عمى الدراسات السابقة التي تم استعراضيا لوحظ تناوليا لمتقييم في مختمف 
المواد الدراسية، وىذا يؤكد أىمية التقييمِ في عممية التعمم، وقد اىتمت بعض الدراسات بالكشف 

 ،,Amua- Sekyi) 2334)  عن أنواع التقييمِ  السائدة كالتقييمِ  كتعمم كما في دراسة امواسكي
كالتخطيط، والتنفيذ، وتحميل النتائج، كما في دراسة الموسوي وصادق  وكفاية التقييم بمياراتو

(،واستخدام التقييم من أجل التعمم عمى تعمم المغة الإنجميزية كما في دراسة جنبو 2337ورعد )
يم من أجل التعمم ، وأثر التقي,Jinbo Kejuan & Zhengdong) 2337كينجن وزنقدونق )

وارتباط الاختبارات الدولية  (Jogan( 2337عمى تعمم الطمبة، كما في دراسة جوقان )
(، واستخدام المعممين Antene Silesh 2337وممارسات التقييم كما في دراسة انتنسمش )

 2323أساليب التقييم من أجل التعمم في دعم تعمم طمبتيم، كما في دراسة نيمينين ىاكونيميني )
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Nieminen, Hahkiöniem &Viiriوأدواتو كما في  الواقعي التقويم (، واستخدام المعممين
( ،  وأداء الطمبة في التقييم الوطني في موضوعات الرياضيات 2320مسمم والخطايبة ) دراسة

(، التي ىدفت إلى تحديد درجة ممارسة ,2320Almalkeالمالكي ) والعموم كما في دراسة
ت في المرحمة الثانوية لاستراتيجيات وأدوات التقييم البديمة في ضوء التعمم عن معممي الرياضيا

الجبور، وعميوة،  كما في دراسة وأدواتو البديل التقويم بعد من وجية نظر طلابيم، واستخدام
 .(2320والرواشدة، وحسين )

الدراسة ) لواء وبمقارنة ىذه الدراسة مع الدراسات السابقة فان ىذه الدراسة تختمف في بيئة 
نجميزية الأغوار الشمالية(، فيذه الدراسة تيدف الى الكشف عن درجة ممارسة معممي المغة الإ

وتجدر الإشارة إلى انو تم الاستفادة  جل التعمم من وجية نظر المعممين،ألممارسات التقييمِ  من 
راسة، والمتغيرات التي من الاطلاع عمى الدراسات السابقة في تحديد مشكمة الدراسة، ومجتمع الد

تناولتيا، والأدوات المستخدمة لجمع البيانات، مما ساعد الباحثة في إعداد أدوات الدراسة 
 الحالية.

 :مشكمة الدراسة
في السنوات الأخيرة، أصبحت الحكومات في جميع أنحاء العالم أكثر حرصًا عمى إجراء 

يير الوطنية والدولية وتعزيز برامج تغييرات لتحقيق ىذا اليدف، من خلال وضع أىداف المعا
التقييم الوطني  إجراء الاختبارات لمكشف عن أداء الطمبة، فضلًا عن الدراسات الاستقصائية مثل

لضبط النوعية لمعموم والرياضيات والمغة العربية والمغة الانجميزية، والاختبار الدولي لمعموم 
(. ومن (PIZAالرياضيات والمغة الانجميزية، والاختبار الدولي لمعموم و (TIMES) والرياضيات

أجل تحسين تعمم الطمبة لمادة العموم في المدارس الأردنية، من الضروري رفع معايير تعمم 
 الطمبة ومستويات التعمم عمى حد سواء.

فالتقييم ىو ركن أساسي في العممية التعميمية التعممية، وقد أكدت العديد من الدراسات 
(، 2337، ودراسة الموسوي وصادق ورعد )Amua- Sekyi, 2016)كدراسة امواسكي )

، عمى أىمية Jinbo Kejuan & Zhengdong, 2019)) ودراسة جنبو كينجن وزنقدونق
ممارسات المعمم في عممية التقييم ودورىا في تحسين تعمم الطمبة. وكون الباحثة أحد العاممين 

ية لواء الأغوار الشمالية، ومن واقع الخبرة في المجال التربوي، كمشرفة تربوي في مديرية ترب
والممارسة العممية، فيي تدرك أىمية التقييم وتوجو وزارة التربية والتعميم نحو ممارستو في 
المدارس. وجاءت ىذه الدراسة لتسمط الضوء عمى درجة استخدام معممي المغة الإنجميزية 

لعميا في المدارس الحكومية لمواء الأغوار لممارسات التقييم من أجل التعمم لممرحمة الأساسية ا
 .الشمالية
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 :أسئمة الدراسة
 للإجابة عن الأسئمة الآتية جاءت ىذه الدراسة

ما درجة استخدام معممي المغة الإنجميزية لممارسات التقييم من أجل التعمم  السؤال الأول:
 ية؟ لممرحمة الأساسية العميا في المدارس الحكومية لمواء الأغوار الشمال

ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجة استخدام معممي المغة الإنجميزية  السؤال الثاني:
لممارسات التقييم من أجل التعمم لممرحمة الأساسية العميا في المدارس الحكومية لمواء الأغوار 

 الشمالية تعزى لمتغيري الجنس، والمؤىل العممي؟
 :أهمية الدراسة

تحاول ىذه الدراسة الكشف عن درجة استخدام معممي المغة الإنجميزية  :الأهمية النظرية -
لممارسات التقييم من أجل التعمم لممرحمة الأساسية العميا في المدارس الحكومية لمواء الأغوار 
الشمالية، وعمى أمل أن تسيم ىذه الدراسة في دعم القاعدة النظرية لمبحوث ذات العلاقة 

  .خدام التقييمِ  الحديثبالدراسات المتخصصة باست
تسعى ىذه الدراسة إلى تقديم تغذية راجعة لوزارة التربية والتعميم عن  :الأهمية التطبيقية -

درجة استخدام معممي المغة الإنجميزية لممارسات  التقييمِ  من اجل التعمم لطمبة المرحمة 
ن في تحديد الحاجات الأساسية العميا في لواء الأغوار الشمالية بالأردن. وتفيد المشرفي

التدريبية لممعممين وبالتالي رفع كفاءاتيم المينية في عممية التقييم، والكشف عن جوانب 
 القصور المراد تنميتيا، وتطوير العممية التعميمية بشكل عام.

 :حدود ومحددات الدراسة
 التزمت الدراسة الحالية بالحدود والمحددات الآتية:

درجة استخدام معممي المغة الإنجميزية بيان  ىذه الدراسة عمىاقتصرت الحدود الموضوعية:  -
لممارسات التقييم من أجل التعمم لممرحمة الأساسية العميا في المدارس الحكومية لمواء الأغوار 

 .الشمالية
العموم الذين يدرسون المرحمة  طبقت ىذه الدراسة عمى عينة من معممينالحدود البشرية:  -

 الأساسية العميا. 
التابعة لمواء الأغوار  المدارس الحكومية جميع اقتصرت ىذه الدراسة عمى حدود المكانية:ال -

 .في الأردنالشمالية 
/ 2320الأول من العام الدراسي ) طبقت الدراسة في الفصل الدراسيالحدود الزمانية:  -

2322.) 
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ييا لجمع البيانات، تتحدد نتائج الدراسة الحالية بالأداة التي استخدمت ف المحددات الإجرائية: -
وطبيعة  ومؤشرات ثباتيا، وما وفرتو من شروط تتعمق باختيار أفراد العينة، من حيث صدقيا

 .المنيج المستخدم فييا، وطبيعة التحميل الإحصائي
 :التعريفات الإجرائية

بداية  العممية التي يقوم بيا المعمم أثناء عممية التعمُّم، وىو يبدأ مع التقييمِ  من أجل التعمم: -
ة الدراسية، وىي وسيمة يوظف المعمم لمتحكم في العمميَّة بالتعمُّم ويواك و أثناء سير الحصَّ

ل والت  .(2323جمال الدين، ) غيُّر الذي ينشأ أثناء التعمُّمالتعميميَّة / التعمُّميَّة؛ أي: التحوُّ
 ،في مجال معين ىي عممية تقييم يقوم بيا الشخص بنفسو لقدراتو وأدائو :التقييم الذاتي -

يشمل ىذا التقييم تحميل القدرات، وتقييم الأىداف التي تم تحقيقيا، وفحص الميارات ونقاط و 
يتم ذلك عادةً من خلال مراجعة الأىداف المحددة، ومقارنة و  ،القوة والضعف الشخصية

 .Amua- Sekyi, 2016) ) الأداء الفعمي بالأداء المتوقع أو المرجو
و نوع من أنواع التقييم يعتمد عمى طرح أسئمة لمطلاب بيدف قياس مدى ى :الأسئمة الصفية -

فيميم لممفاىيم والموضوعات التعميمية. يشمل ىذا النوع من التقييم استخدام أسئمة متنوعة 
ومتعددة الأشكال، مثل الأسئمة الاختيارية، وأسئمة الصح أو الخطأ، والأسئمة الحرة التفاعمية، 

 (.2337)السيد،  إجابات مكتوبة بالكامل والأسئمة التي تتطمب
السابع  ىي مرحمة إلزامية من التعميم الأساسي وتشمل الصف المرحمة الأساسية العميا: -

 والثامن والتاسع. 
 :والإجراءات الطريقة

 :الدراسة منهج -
درجة استخدام معممي المغة الإنجميزية  عن لمكشف المسحي الوصفي المنيج استخدام تم

التقييم من أجل التعمم لممرحمة الأساسية العميا في المدارس الحكومية لمواء الأغوار لممارسات 
 لكونيا نظراً  وتحميميا المطموبة البيانات فيو لجمع أساسية أداة الاستبانة تعد حيث الشمالية،

 .وأىدافيا الدراسة ىذه مناسبة لطبيعة
 مجتمع الدراسة -

غة الإنجميزية لممرحمة الأساسية العميا في معممي الم جميع من الدراسة مجتمع تكون
 الأردنية والتعميم التربية وزارة إحصائيات حسب المعممين عدد قد بمغ ىو كنان لمواء مديرية تربية

( معمم 352لمواء الأغوار الشمالية ) والتعميم التربية مديرية (  في2322/ 2320الدراسي ) لمعام
 ومعممة.
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 :عينة الدراسة -
معممي المغة الإنجميزية لممرحمة الأساسية  من معممًا ومعممة (120) من الدراسة عينة تألفت

 وفقاً  الدراسة عينة أفراد توزيع يبين (3رقم ) والجدول العشوائية؛ بالطريقة اختيارىم تم العميا
 .لمتغيرات الدراسة

 الشخصية. ( توزيع أفراد عينة معممي المغة الإنجميزية تبعاً لممتغيرات3جدول )        
 النسبة المئوية التكرار المستوى المتغير
 23.3 27 ذكور الجنس

 37.3 53 إناث
 333.3 323 المجموع

 46.3 63 بكالوريوس المؤىل العممي
 02.3 07 دراسات عميا
 333.3 323 المجموع

 :أداة الدراسة
جة استخدام معممي لتحقيق أىداف الدراسة قامت الباحثة بتطوير أداة الدراسة لتقيس در 

المغة الإنجميزية لممارسات التقييم من أجل التعمم لممرحمة الأساسية العميا في المدارس الحكومية 
الصمة بمشكمة  لمواء الأغوار الشمالية، وبعد الرجوع إلى الأدب  النظري والدراسات السابقة ذات

((، 2320راىيم وأيوب )الغامدي واب (، ودراسة2320مسمم والخطايبة )الدراسة البحثية )
والاستعانة بمعايير التقييم المحددة والمعتمدة من وزارة التربية والتعميم الأردنية، قامت الباحثة 
باستخدام المصادر الأولية والثانوية لمحصول عمى المعمومات اللازمة لإتمام الدراسة، تم 

تم توزيعين عمى أربعة ( فقرة في صورتو النيائية، وقد 32التوصل إلى مقياس مكون من )
 (، ومجال التغذية33 - 3فقرة ذوات الأرقام من ) 33مجالات؛ ىي: مجال الأسئمة الصفية ولو 

( فقرة ذوات 33(، ومجال التقييم الذاتي ولو )25 -34( فقرة ذوات الأرقام من )32الراجعة ولو )
(. وقد 32- 20من ) ( ذوات الأرقام32(، ومجال تقييم الأقران ولو )22 - 26الأرقام من )

( درجات، 3تبنى سمم ليكرت لمتدرج الخماسي، وعمى النحو الآتي: )موافق بدرجة كبيرة جداً )
( درجات، الإجابة 0( درجات، الإجابة موافق بدرجة متوسطة )2الإجابة موافق بدرجة كبيرة )

 موافق بدرجة قميمة درجتان، الإجابة موافق بدرجة قميمة جدا درجة واحدة(. 
 :الظاهري لصدقا

 مجموعة عمى الأولية بصورتيا عرضيا تم ؛الدراسة لأداة الظاهري الصدق من لمتحقق
مجالات: المناىج وطرق التدريس  في المتخصصين من تدريس ىيئة من أعضاء المحكمين من

 إبداء بغرض وذلك الجامعات الأردنية وفي وزارة التربية والتعميم، والتقويم، في والقياس
 المنطقية الناحية من مناسبتيا الناحية المغوية، ومدى من البنود مناسبة مدى حول يمملاحظات
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 بكافة الأخذ تم مناسبة، وقد تعديلات يرونيا أو ملاحظات وأي ضمنيا، أدرجت التي لممجالات
عادة حذف في مجمميا في تمثمت التي المحكمين ملاحظات  .البنود لبعض المغوية الصياغة وا 

 :صدق البناء
 عينة عمى الأداة تطبيق تم فقد الدراسة، لأداة البناء صدق من التحقق لأغراض

الأغوار  لواء في المدارس الأساسية معممي من ( معمم ومعممة23( من مؤلفة استطلاعية
 الفقرات بين بيرسون معاملات ارتباط وتم حساب المستيدفة، الدراسة عينة خارج من الشمالية
 .ليا تتبع لتيا والأبعاد الأداة وبين

 :ثبات أداة الدراسة
 باستخدام الداخمي الاتساق ثبات معاملات حساب تم الدراسة أداة ثبات من لمتحقق

 الدراسة، عينة خارج من اختيرت التي الاستطلاعية العينة بيانات من خلال ألفا كرونباخ معادلة
 ارتباط معامل خدامباست الإعادة ثبات حساب معمم ومعممة، ولأغراض (23من ) تكونت حيث

 وكما أسبوعان، مدتو زمني بفاصل العينة الاستطلاعية أفراد عمى التطبيق إعادة تمت بيرسون
 (.2الجدول رقم ) في موضح ىو

 ( Pearson Correlation( معامل ثبات التطبيق بطريقة بيرسون )2جدول )
 كرونباخ الفا(الأداة بطريقة ) ومعامل الثبات

ات الاتساق الداخمي ثب المجال الاستبانة
 بطريقة  )كرونباخ الفا(

ثبات الإعادة بطريفة  
 )بيرسون(

 الطمبة
 (33)ن=

 *3.62 3.64 الأسئمة الصفية

 *3.66 3.63 التقييم الذاتي *3.63 3.65 التغذية الراجعة
 *3.62 3.63 تقييم الأقران
 *3.60 3.62 الأداة ككل

 (. α≤ 2020*دالة إحصائية عند مستوى الدلالة )
( وان 3.62(: أن ثبات الاتساق الداخمي لممقياس قد بمغت قيمتو )2يلاحظ من الجدول )

(، وىي قيم كبيرة ومقبولة 3.63-3.65معاملات الثبات لمجالات الدِّراسة تراوحت بين )
( 3.43لأغراض التطبيق؛ إذ أشارت معظم الدراسات إلى أنَّ نسبة قبول معامل الثبات )

قيمتو  بمغت قد الدراسة لمقياس الإعادة ثبات أن حين (. في2335الكيلاني، )الشريفين و 
( وىي قيم 3.60-3.66( كما تراوحت معاملات ثبات الإعادة لمجالات الدِّراسة ما بين )3.60)

 (، وىذا يدل عمى ثبات تطبيق أداة الدراسة. كماα≤ 0.05دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة )
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 مما الدراسة؛ أداة بناء جودة عمى مؤشر أنيا السابقة والثبات الصدق تدلالا خلال من يتضح
 .الدراسة عينة عمى النيائي التطبيق في الأداة جعل الباحثة تتبنى

 :الدراسة أداة تصحيح معيار
فيما يتعمق بالحدود التي اعتمدتيا أداة الدراسة عند التعميق عمى المتوسط الحسابي 

ذج أداة الدراسة لتحديد درجة الموافقة فقد حددت الباحثة ثلاثة مستويات لممتغيرات الواردة في نمو 
 ىي )مرتفع، متوسط، منخفض( بناءً عمى المعادلة الآتية: 

 0/( 3-3الحـد الأدنـى لمبـديل( / عـدد المسـتويات المطموبـة ) -طول الفترة= )الحد الأعمـى لمبـديل
 وبذلك تكون المستويات كالتالي: 3.00= 2/0= 
 2.00أقل من  -3وافقة منخفضة من درجة م. 
  0.45أقل من -2.02درجة موافقة متوسطة من. 
  3 -0.46من درجة موافقة كبيرة. 

 :متغيرات الدراسة
درجة استخدام معممي المغة الإنجميزية لممارسات التقييم من أولا: المتغير المستقل الرئيسي: 

 .أجل التعمم لممرحمة الأساسية العميا
المتغيرات المستقمة المتعمقة بالمعممين وتشمل: الجنس رات المستقمة الوسيطة: ثانيا: المتغي

ناث(، المؤىل العممي ) بكالوريوس ودراسات عميا(.  )ذكور وا 
 :المعالجة الإحصائية

 :الآتية الإحصائية المعالجات إجراء تم الدراسة؛ أسئمة عن للإجابة
 wayميل التباين الثنائي المتعدد )وتح المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية،

MNOVA2( وتطبيق تحميل التباين الثنائي ،)2wayANOVA.) 
 :الدراسة نتائج

ما استخدام معممي المغة الإنجميزية : "الأول بالسؤال المتعمقة النتائج ومناقشة عرض: لاً أو 
مية لمواء لممارسات التقييم من أجل التعمم لممرحمة الأساسية العميا في المدارس الحكو 

 الأغوار الشمالية؟"0 
للإجابة عن سؤال الدراسة الأول؛ تمَّ حساب الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية، مع 

استخدام معممي المغة  عمى مراعاة ترتيب الفقرات تنازليًا وفقًا لأوساطيا الحسابية، لمتعرف
سية العميا في المدارس الحكومية لمواء الإنجميزية لممارسات التقييم من أجل التعمم لممرحمة الأسا

 (.0الأغوار الشمالية، وذلك كما في الجدول )
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 أفراد عينة المعممين المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لموافقة (0جدول )
 اسة والأداة ككل مرتبًا تنازليًامجالات الدر  عمى 

 درجة التقييم  عياري الانحراف الم المتوسط الحسابي المجال  الرقم  الرتبة 
 مرتفعة 0.86 3.68 الأسئمة الصفية 0 1
 متوسطة 0.85 3.62 التغذية الراجعة 2 0
 متوسطة 0.84 3.52 التقييم الذاتي 3 3
 متوسطة 0.99 3.28 تقييم الأقران 2 2

 متوسطة 0.76 3.54 الأداة ككل
( أن المتوسطات الحسابية لموافقة أفراد العينة عمى مجالات 0) يلاحظ من الجدول

(، كان أعلاىا لمجال " الأسئمة الصفية" بمتوسط حسابي 0.46-0.26الدراسة تراوحت بين )
( ودرجة تقييم مرتفعة، وبالمرتبة الثانية جاء مجال "التغذية الراجعة" بمتوسط حسابي 0.46)
المرتبة الثالثة مجال "التقييم الذاتي" بمتوسط حسابي ( ودرجة تقييم متوسطة، وجاء ب0.42)
( ودرجة تقييم متوسطة، وبالمرتبة الرابعة والأخيرة جاء مجال "تقييم الأقران" بمتوسط 0.32)

 ( بدرجة تقييم متوسطة. 0.32(، وبمغ المتوسط الحسابي للأداة ككل )0.26حسابي )
 وفيما يمي تفسير لكل مجال من مجالات الدراسة:

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لموافقة حساب تم الأسئمة الصفية: مجال: -ولاً أ
وذلك كما  تنازليًا،ترتيبًا  فقرات مجال الإدارة المدرسية مرتبًا أفراد عينة الدراسة عمى

 (.2في الجدول رقم )
 ة الدراسة أفراد عين الحسابية والانحرافات المعيارية لموافقة ( المتوسطات2جدول )

 فقرات الأسئمة الصفية مرتبًا تنازليًا. عمى
المتوسط  الفقرة الرقم الرتبة

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

درجة 
 التقييم

يوجد نوع معين من الأسئمة يساعد الطمبة في فيم  3 1
الموضوعات بشكل أفضل )مثلًا: أسئمة تفاعمية، 

 .)أسئمة تحميمية

 مرتفعة 1.28 3.84

أمثمة عمى أسئمة سابقة مفيدة لمطمبة في  يوجد 12 0
 توضيح المفاىيم.

 مرتفعة 1.38 3.71
يوجد أسئمة تشجع الطمبة عمى التفاعل والمناقشة  8 3

 في الصف. بين الطمبة
 متوسطة 1.39 3.64

تشعر أن الأسئمة التي يتم طرحيا في الصف تعزز  0 2
 طمبتك لمموضوعات. فيم

 متوسطة 1.34 3.64
أن الأسئمة في الصف تشجع طمبتك عمى  تعتقد 7 0

 التفكير النقدي.
 متوسطة 1.30 3.58

الطمبة لممشاركة  تجد أن الأسئمة في الصف تحفز 6 6
 والمساىمة في الدرس.

 متوسطة 1.32 3.53
 متوسطة 1.31 3.53يطرح المعمم عمى الطمبة أسئمة بطريقة مناسبة  9 6
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المتوسط  الفقرة الرقم الرتبة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 التقييم

 لمستوى تفكيرىم. 
 متوسطة 1.28 3.53 رح أسئمة جيدة متعمقة بالمحتوى. يخطط المعمم لط 12 8
يمنح المعمم الطمبة وقت كافي لمتفكير في الأسئمة  1 9

 المطروحة. 
 متوسطة 1.46 3.51

 متوسطة 1.36 3.50 يتدرج المعمم في طرح الأسئمة من السيل.  0 12
يعطي المعمم الطمبة فرصة لطرح أسئمتيم أثناء  2 11

 الحصة. 
 متوسطة 1.37 3.48

 متوسطة 1.34 3.46 يشجع المعمم الطمبة عمى تبرير إجاباتيم.  10 10
يوظف المعمم الأسئمة التي تثير ميارات التفكير  10 13

 لطمبتو.
 متوسطة 1.23 3.42

يطرح المعمم أسئمة عمى طمبتو بطريقة مفيومة  13 12
 لدييم.

 متوسطة 1.34 3.34
العممي ويطبق المفاىيم يطرح المعمم أسئمة التفكير  11 10

 النظرية في حالات عممية
 متوسطة 1.32 3.26

 متوسطة 0.84 3.53 مجال الأسئمة الصفية ككل
( أن المتوسطات الحسابية لموافقة أفراد عينة الدراسة عمى فقرات 2يتبين من الجدول )

تي تنص ( وال0( كان أعلاىا لمفقرة رقم )0.62-0.24مجال الأسئمة الصفية تراوحت بين )
عمى: "يوجد نوع معين من الأسئمة يساعد الطمبة في فيم الموضوعات بشكل أفضل )مثلًا: 

(، بينما كان 3.26( وبانحراف معياري )0.62" بمتوسط حسابي )) تحميميةأسئمة تفاعمية، أسئمة 
يم ( والتي تنص عمى: "يطرح المعمم أسئمة التفكير العممي ويطبق المفاى33) لمفقرة رقمأدناىا 

 (.3.02( وبانحراف معياري )0.24النظرية في حالات عممية" بمتوسط حسابي )
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لموافقة حساب تم مجال التغذية الراجعة: -ثانياً 

وذلك كما في  تنازليًا،ترتيبًا  مرتبًا فقرات مجال التغذية الراجعة أفراد عينة الطمبة عمى
 (.3الجدول )
 أفراد عينة الدراسة  الحسابية والانحرافات المعيارية لموافقة ( المتوسطات3جدول )

 فقرات مجال التغذية الراجعة مرتبًا تنازليًا عمى
المتوسط  الفقرة الرقم الرتبة

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

درجة 
 التقييم

يستفيد الطالب من التغذية الراجعة التي يقدميا المعمم خلال  2 1
 متحانات أو الأعمال الفصمية.الا

 مرتفعة 1.25 3.82
يفضل الطالب توجييات معينة من المعمم بشأن كيفية  5 0

 تحسين أداؤه في المواضيع الصعبة.
 مرتفعة 1.26 3.81

تعتقد أن التغذية الراجعة يمكن أن تكون أكثر فعالية إذا تم  3 3
 تقديميا بشكل محدد وتوجييي لكل طالب عمى حدة.

 مرتفعة 1.29 3.73
 مرتفعة 1.24 3.66يستفيد الطالب من التغذية الراجعة التي يقدميا المعمم  2 2
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المتوسط  الفقرة الرقم الرتبة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 التقييم

 لتطوير أداؤه.
الطمبة في تحديد نقاط القوة  تجد أن التغذية الراجعة تساعد 3 2

 والضعف في دراستو.
 مرتفعة 1.34 3.67

ؤه يرغب الطالب في تمقي المزيد من التغذية الراجعة حول أدا 6 6
 في الصف.

 متوسطة 1.22 3.63
 متوسطة 1.26 3.62 يعزز المعمم إجابات طمبتو الصحيحة.  33 7
 متوسطة 1.29 3.59 يوضح المعمم لطمبتو أىداف التعمم بداية الحصة.  0 8
 متوسطة 1.36 3.53 .يقدم المعمم الإرشاد والتوجيو لطمبتو أثناء تعمميم 32 9

اطن القوة ومواطن التحسين في يخبر المعمم الطمبة بمو  4 12
 تعمميم. 

 متوسطة 1.25 3.51
 متوسطة 1.35 3.40 يزود الطمبة بالتغذية الراجعة نياية الموقف التعميمي. 7 11
 متوسطة 1.29 3.29 يقدم المعمم التغذية الراجعة لطمبتو بعد عممية التقييم مباشرة. 33 10

 متوسطة 0.85 3.61 مجال التغذية الراجعة ككل
( أن المتوسطات الحسابية لموافقة أفراد عينة الدراسة عمى فقرات 3يتبين من الجدول )

( والتي تنص عمى: " 2( كان أعلاىا لمفقرة رقم )0.62-0.27مجال المعممين تراوحت بين )
يستفيد الطالب من التغذية الراجعة التي يقدميا المعمم خلال الامتحانات أو الأعمال الفصمية " 

(، بينما جاءت بالمرتبة الأخيرة الفقرة رقم 3.23( وبانحراف معياري )0.62)حسابي  بمتوسط
( والتي تنص عمى: " يقدم المعمم التغذية الراجعة لطمبتو بعد عممية التقييم مباشرة" بمتوسط 33)

 ( .3.63( وبانحراف معياري )0.27حسابي )
سابية والانحرافات المعيارية لموافقة أفراد المتوسطات الح حساب تم مجال: التقييم الذاتي: -ثالثاً 

 (.4وذلك كما في الجدول رقم ) تنازليًا،عينة الدراسة عمى فقرات مجال التقييم الذاتي مرتبًا ترتيبًا 
 أفراد عينة الدراسة  الحسابية والانحرافات المعيارية لموافقة ( المتوسطات4جدول )

 يبًا تنازليًافقرات مجال التقييم الذاتي مرتبًا ترت عمى
المتوسط  الفقرة الرقم الرتبة

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

درجة 
 التقييم

يستخدم المعمم أساليب محددة لتقييم تقدم طمبتو  33 1
 وتحسين تحصيميم بناءً عمى الأداء السابق.

 مرتفعة 1.15 3.96
يستفيد الطالب من استخدام أدوات التقييم الذاتي  32 0

ىنية أو الخطط الزمنية لتنظيم مثل الخرائط الذ
 دراستو.

 مرتفعة 1.29 3.84

تعتقد أن التقييم الذاتي يمكن أن يكون أكثر فاعمية  33 3
إذا تم توجييو بشكل أفضل واستخدام أساليب 

 مختمفة لمتقييم.

 مرتفعة 1.29 3.75

 مرتفعة 1.36 3.74 الطمبة بشكل دوري خلال دراستيم تقوم بتقييم أداء 7 2
تجد أن التقييم الذاتي يساعد في تحسين التحصيل  30 2

 الدراسي لمطمبة.
 مرتفعة 1.30 3.73
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المتوسط  الفقرة الرقم الرتبة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 التقييم

 مرتفعة 1.23 3.71 .يتابع المعمم تعمم طمبتو بنفسو 2 6
يكمف المعمم طمبتو بتصويب أخطائيم بالرجوع إلى  0 7

 الصحيحة. الحمول
 مرتفعة 1.25 3.70

يدرب المعمم طمبتو عمى استخدام أساليب التأكد من  32 8
 .صحة الإجابة

 مرتفعة 1.35 3.67
شجع المعمم طمبتو عمى استخدام النقد والتقييم ي 5 9

 .الذاتي
 متوسطة 1.35 3.65

يشجع المعمم طمبتو عمى تسجيل ما حققوه من  3 12
رنة بما حققوه أىداف في الوقت الحالي مقا

 .بالماضي

 متوسطة 1.36 3.65

يشجع المعمم طمبتو عمى تقييم أدائيم باستخدام  3 11
 .معايير محددة

 متوسطة 1.28 3.63
يقوم المعمم بتوثيق الأىداف التي تحددىا والتقدم  33 10

 الذي تحققو بانتظام لمتابعتيا عمى مدار الوقت.
 متوسطة 1.42 3.61

مبتو عمى التعاون مع الزملاء في يشجع المعمم ط 2 13
مراجعة المواد ومناقشة الأفكار لزيادة الفيم 

 والتحصيل.

 متوسطة 1.35 3.55

يحدد المعمم المجالات التي تحتاج إلى تحسين  4 13
إضافي وتطمب المساعدة والتوجيو في ىذه 

 المجالات.

 متوسطة 1.34 3.56

حصائيات يشجع المعمم عمى استخدام البيانات والإ 6 10
لتحميل الأداء واتخاذ القرارات لتحسين تحصيل 

 .طمبتو

 متوسطة 1.33 3.54

 مرتفعة 0.86 3.69 ككل مجال التقييم الذاتي
( أن المتوسطات الحسابية لموافقة أفراد عينة الدراسة عمى فقرات 4يتبين من الجدول )

( والتي تنص 33ة رقم )( كان أعلاىا لمفقر 0.74-0.32مجال التقييم الذاتي تراوحت بين )
عمى: "يستخدم المعمم أساليب محددة لتقييم تقدم طمبتو وتحسين تحصيميم بناءً عمى الأداء 

الفقرة  (، وجاءت في المرتبة الأخيرة3.33( وبانحراف معياري )0.04السابق" بمتوسط حسابي )
لتحميل الأداء  يشجع المعمم عمى استخدام البيانات والإحصائيات( والتي تنص عمى: "6رقم )

 (.3.00( وبانحراف معياري )0.32واتخاذ القرارات لتحسين تحصيل طمبتو" بمتوسط حسابي )
أفراد  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لموافقة حساب تم :مجال تقييم الأقران -ارابعً 

 (.5) الجدولوذلك كما في  تنازليًا،فقرات مجال تقييم الأقران مرتبًا  عينة الطمبة عمى



0202/ يناير 3ج–العموم التربوية/ العدد الأول   

 

  

237 

 أفراد عينة الدراسة  ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لموافقة5جدول )
 فقرات مجال تقييم الأقران مرتبًا ترتيبًا تنازليًا. عمى

المتوسط  الفقرة الرقم الرتبة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 التقييم

في  تشجع عمى التشارك في عمميات تقييم الأقران 3 1
 الصفوف.

 مرتفعة 1.17 3.68

تجد أن تقييم الأقران يوفر وجيات نظر مختمفة  2 0
 وقيمة حول أدائيم.

يستفيد الطمبة من تقييم الأقران لتحسين أدائيم في 
 الصف.

 متوسطة 1.39 3.64

تشعر أن عمميات تقييم الأقران تعزز التفاعل  0 3
 والتعاون بين الطمبة في الصف.

 طةمتوس 1.40 3.32

تفضل أساليب معينة لمطمبة لتقييم أداء الأقران  3 2
 )مثلًا: تقييم كتابي، تقييم شفيي(.

 متوسطة 1.39 3.30

تعتقد أن تقييم الأقران يمكن أن يكون أكثر فعالية  2 0
إذا تم توجييو بشكل أفضل وتوفير معايير واضحة 

 .لمتقييم

 متوسطة 1.43 3.26

موعات لتقييم إنجازاتيم يوزع المعمم طمبتو في مج 33 6
  .بشكل تعاوني

 متوسطة 1.46 3.22

يشجع المعمم طمبتو عمى تقبل آراء بعضيم  4 7
  .ومناقشتيا بموضوعية

 متوسطة 1.43 3.19

يتابع المعمم مع الطمبة كيفية أداء الميام خطوة  7 7
  .بخطوة من اجل معرفة مدى فيميم لمميمة

 متوسطة 1.39 3.19

م الطمبة لتقويم أعمال زملائيم وفقا يوجو المعم 5 9
  .لمعايير محددة

 متوسطة 1.41 3.18

يشجع المعمم الطمبة عمى تقييم ونقد أنشطة زملائيم  6 12
  .داخل الصف

 متوسطة 1.39 3.17

 متوسطة 1.43 3.05 .يوضح المعمم لطمبتو اليدف من تقييم الأقران 33 11
تركيز عمى نقاط يمكن لممعمم تشجيع الطمبة عمى ال 32 10

 القوة في أداء زملائيم وتقديم التقدير ليذه الجوانب.
 متوسطة 1.44 3.04

 متوسطة 0.99 3.27 مجال تقييم الأقران
( أن المتوسطات الحسابية لموافقة أفراد عينة الدراسة عمى فقرات 5) يتبين من الجدول

( والتي تنص عمى: 3قرة رقم )( كان أعلاىا لمف0.46-0.32مجال تقييم الأقران تراوحت بين )
( 0.46بمتوسط حسابي )مميات تقييم الأقران في الصفوف ""تشجع عمى التشارك في ع

يمكن لممعمم ( والتي تنص عمى: "32مفقرة رقم )(، بينما كان أدناىا ل3.35وبانحراف معياري )
" ليذه الجوانبئيم وتقديم التقدير تشجيع الطمبة عمى التركيز عمى نقاط القوة في أداء زملا

 (.3.22( وبانحراف معياري )0.32بمتوسط حسابي )
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ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية : "الثاني بالسؤال المتعمقة النتائج ومناقشة عرض -ثانياً 
في درجة استخدام معممي المغة الإنجميزية لممارسات التقييم من أجل التعمم لممرحمة 

لمواء الأغوار الشمالية تعزى لمتغيري الجنس،  الأساسية العميا في المدارس الحكومية
 والمؤىل العممي؟

سؤال الدراسة الثاني؛ تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  عن وللإجابة
لإجابات أفراد عينة المعممين عن مجالات أداة الدراسة تبعاً لمتغيرات الجنس والمؤىل العممي، 

( لدراسة الفروق بين way MNOVA2)المتعدد اين الثنائي كما تم تطبيق تحميل التب
المتوسطات الحسابية لمجالات الدراسة تبعا لممتغيرات الشخصية لعينة الدراسة، وتطبيق تحميل 

لدراسة الفروق بين المتوسطات الحسابية للأداة ككل تبعا  (2way ANOVAالتباين الثنائي )
 (.6كما في الجدول رقم ) لممتغيرات الشخصية لعينة الدراسة، وذلك

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لإجابات أفراد العينة عن مجالات  (6جدول )
 لممتغيرات الشخصية لعينة الدراسةالدراسة تبعا 

الأسئمة  المستوى المتغير
 الصفية

التغذية 
 الراجعة

 الأداة ككل تقييم الأقران التقييم الذاتي

بي
حسا

ط ال
وس
لمت
ا

ري 
عيا
 الم

راف
لانح

ا
بي 

حسا
ط ال

وس
لمت
ا

ري 
عيا
 الم

راف
لانح

ا
بي 

حسا
ط ال

وس
لمت
ا

ري 
عيا
 الم

راف
لانح

ا
بي 

حسا
ط ال

وس
لمت
ا

ري 
عيا
 الم

راف
لانح

ا
بي 

حسا
ط ال

وس
لمت
ا

ري 
عيا
 الم

راف
لانح

ا
 

 0.83 3.23 1.07 2.90 0.91 3.27 0.94 3.42 0.92 3.32 ذكور الجنس

 0.55 3.82 0.76 3.63 0.60 4.08 0.69 3.80 0.71 3.73 إناث

المؤىل 
 العممي

 0.71 3.48 0.95 3.16 0.82 3.64 0.81 3.62 0.84 3.49 بكالوريوس

دراسات 
 عميا

3.58 0.84 3.59 0.89 3.76 0.91 3.42 1.03 3.58 0.81 

( وجود فروق ظاىرية بين المتوسطات الحسابية لمجالات الدراسة 6يلاحظ من الجدول )
لعينة الدراسة، ولمتعرف عمى الدلالة الإحصائية ليذه الفروق تم تطبيق تبعا لممتغيرات الشخصية 

( لدراسة الفروق بين المتوسطات الحسابية way MNOVA 2)المتعدد تحميل التباين الثنائي 
( 7والانحرافات المعيارية لمجالات الدراسة تبعا لممتغيرات الشخصية لعينة الدراسة، الجدول )

 يوضح ذلك.
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( لدراسة الفروق بين way MNOVA4)المتعدد يق تحميل التباين الرباعي تطب (7جدول )
 المتوسطات الحسابية لمجالات الدراسة تبعا لممتغيرات الشخصية لممعممين

مجموع  المجال المصدر
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

F  الدلالة
 الإحصائية

 الجنس
(3.45=Wilks' Lambda) 
(3.03=Hotelling's Trace) 

 0.00 21.07 14.02 1 14.03 الأسئمة الصفية
 0.00 18.78 12.82 1 12.82 التغذية الراجعة
 0.00 88.72 51.91 1 51.91 التقييم الذاتي 
 0.00 50.75 42.91 1 42.92 تقييم الأقران

 المؤىل العممي
(3.75=Wilks' Lambda) 
(3.30=Hotelling's Trace) 

 0.49 0.48 0.32 1 0.32 الأسئمة الصفية
 0.55 0.35 0.24 1 0.24 التغذية الراجعة
 0.54 0.37 0.22 1 0.22 التقييم الذاتي 
 0.051 3.82 3.24 1 3.23 تقييم الأقران

   0.67 331 220.41 الأسئمة الصفية الخطأ 
   0.68 331 226.02 التغذية الراجعة
   0.58 331 193.67 التقييم الذاتي 

   0.84 331 279.96 قرانتقييم الأ
    334 4399.34 الأسئمة الصفية المجموع 

    334 4580.85 التغذية الراجعة
    334 4792.05 التقييم الذاتي 
    334 3903.48 تقييم الأقران

    333 235.19 الأسئمة الصفية المجموع مصحح 
    333 238.88 التغذية الراجعة
    333 246.69 التقييم الذاتي 
    000 026.022 تقييم الأقران

 ( ما يمي:7) يلاحظ من الجدول
( بين المتوسطات α≤3.33توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) -3

الحسابية لإجابات أفراد عينة الدراسة عن مجالات )الأسئمة الصفية والتغذية الراجعة 
( كانت دالة إحصائيِّا، Fلمتغير الجنس؛ إذ أن قيم ) اً الأقران( تبعوالتقييم الذاتي وتقييم 

وبالرجوع إلى المتوسطات الحسابية تبين أن الفروق كانت لصالح الإناث إذ أن المتوسطات 
 الحسابية للإناث أعمى منيا لمذكور.

( بين المتوسطات α≤3.33لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) -2
أفراد عينة الدراسة عن مجالات )الأسئمة الصفية والتغذية الراجعة الحسابية لإجابات 

( غير دالة Fوالتقييم الذاتي وتقييم الأقران( تبعاً لمتغير المؤىل العممي؛ إذ أن كانت قيم )
لدراسة الفروق بين  (way ANOVA 2إحصائيٍّا. كما تم تطبيق تحميل التباين الثنائي )

لعينة الدراسة، الجدول رقم  ل تبعا لممتغيرات الشخصيةالمتوسطات الحسابية للأداة كك
 ( يوضح ذلك.33)
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( لدراسة الفروق بين way MNOVA4)المتعدد تطبيق تحميل التباين الرباعي  (33)جدول 
 الدراسة الشخصية لعينةالمتوسطات الحسابية للأداة ككل تبعا لممتغيرات 

الدلالة  F عاتمتوسط المرب درجات الحرية مجموع المربعات المصدر
 الإحصائية

 0.00 57.65 28.02 1 28.02 الجنس
 0.41 0.68 0.33 1 0.33 المؤىل العممي

   0.49 331 160.89 الخطأ
    334 4360.87 المجموع

    333 189.92 المجموع مصحح

 ( ما يمي: 33يلاحظ من الجدول )
( بين المتوسطات الحسابية α≤3.33توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) -3

( Fلإجابات أفراد عينة الدراسة عن الأداة ككل تبعاً لممتغير الجنس؛ إذ أن بمغت قيمة )
( وىي قيمة دالة إحصائيٍّا، وبالرجوع إلى المتوسطات الحسابية تبين أن الفروق 35.43)

كور توسط الحسابي لمذ(، بينما بمغ الم0.62كانت لصالح الإناث بمتوسط حسابي )
(0.20). 
( بين المتوسطات الحسابية α≤3.33توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) -2

( Fلإجابات أفراد عينة المعممين عن الأداة ككل تبعاً لمتغير المؤىل العممي إذ بمغت قيمة )
 ( وىي قيمة غير دالة إحصائيِّا.3.46)

 :مناقشة النتائج
أن معظم أفراد عينة الدراسة أظيروا موافقة إيجابية عمى  إلىالنتائج تعزو الباحثة ىذه 

في فيم  فقرات مجال الأسئمة الصفية، وأن ىناك نوعًا معينًا من الأسئمة يساعد الطمبة
 الموضوعات بشكل أفضل، مثل الأسئمة التفاعمية والأسئمة التحميمية.

أسئمة تفكير عممي،  إلى أن ىناك تقييم يطرحالنتائج كذلك وقد تعزو الباحثة ىذه 
 ويمكن أن يكون ذلك مؤشرًا عمى أن بعض الطمبة ويطبق المفاىيم النظرية في حالات عممية،

قد يجدون صعوبة في التعامل مع ىذا النوع من الأسئمة أو قد يحتاجون إلى دعم إضافي لفيميا 
 بشكل أفضل.

ا وتطبيق المفاىيم النظرية أن الأسئمة التي تتطمب تفكيرًا عمميً  ويمكن تفسير ىذه النتائج
يُمكن أن يُفيم ىذا كدليل عمى أن بعض الطمبة قد و  ،في سياقات عممية لاقت استحسانًا

يواجيون تحديات في التعامل مع ىذا النوع من الأسئمة، وربما يحتاجون إلى دعم إضافي 
 لتحسين استيعابيم لممفاىيم النظرية وتطبيقيا في سياقات العمل الفعمية.



0202/ يناير 3ج–العموم التربوية/ العدد الأول   

 

  

230 

ن مناقشة ىذه النتائج من خلال التركيز عمى كيفية تصميم الأسئمة الصفية بطريقة يمكو 
تشجع عمى التفاعل والتحميل وتطبيق المعرفة في سياقات عممية. قد يكون من المفيد توجيو 
اىتمام إضافي إلى تحميل كيف يمكن تحسين تصميم الأسئمة لتمبية احتياجات وتفضيلات الطمبة 

ك تقديم دعم إضافي لمطمبة الذين يواجيون تحديات معينة في استيعاب بشكل أفضل، وكذل
 الأسئمة ذات الطابع العممي.

( التي تعرفت عمى درجة ممارسة 2320وتتفق ىذه الدراسة مع دراسة مسمم والخطايبة )
فكلا  معممي المغة الإنجميزية لاستراتيجيات التقويم الواقعي وأدواتو في مدارس البادية الوسطى،

الدراستين تركزان عمى تقييم ممارسات المعممين في مجال التقويم واستخداميم لأدوات التقويم 
ويمكن أن تساىم نتائج كلا الدراستين في فيم أفضل لكيفية تحسين ممارسات التقويم  البديمة،

 واستخداميا لدعم التعمم الفعال.
افقة عمى فعالية استخدام إلى أن العينة تظير مستوى عالٍ من المو  وقد تعزو الباحثة

الأسئمة الصفية في عممية التقييم، ويمكن أن يكون ذلك بسبب فعالية الأسئمة الصفية في 
وتحفيزىم لممشاركة والتفاعل في العممية التعميمية؛ مما يشير إلى أن ىناك  استدراك فيم الطمبة

لتقييم، وىذا يظير أىمية موافقة جيدة عمى فعالية استخدام التغذية الراجعة كجزء من عممية ا
 توفير تغذية راجعة لمطلاب لمساعدتيم في فيم الأداء الخاص بيم وتحسينو.

إلى أن العينة تروج لفعالية استخدام التقييم الذاتي في النتائج كذلك وتعزو الباحثة ىذه 
لقوة في تطوير الفيم الذاتي لأدائيم وتحسين نقاط ا ويمكن أن يساعد الطمبة عممية التقييم،

ويشير ىذا إلى أن ىناك مستوى  والضعف في عمميم، وىو الأدنى بين المجالات الأربعة،
رغم أن ىذا المجال يظير مستوى  منخفض نسبيًا من الموافقة عمى فعالية استخدام تقييم الأقران

 منخفض من الموافقة، يمكن تطبيق تقييم الأقران بشكل فعال لتشجيع التعاون بين الطمبة
 ىم عمى تحسين أداءىم، وىذا المتوسط الحسابي يعكس موافقة متوسطة عمى الأداة ككل.وتحفيز 

إلى أىمية توجيو الاىتمام نحو تصميم الأدوات والتقنيات وقد تعزو الباحثة ىذه النتيجة 
 التقييمية بشكل يعزز التفاعل والتحفيز الفعّال لدى الطلاب.

( التي Jinbo Kejuan & Zhengdong 2337دراسة ) النتائج معوتتفق ىذه 
استيدفت أثر استخدام التقييم من أجل التعمم عمى تعمم المغة الإنجميزية في الجامعات الصينية، 
لأنيا تتناول أيضا استخدام التقييم كأداة لتحسين تعمم المغة، عمى الرغم من أن الدراسة الحالية 

 ساسي.تركز عمى معممي المغة الإنجميزية في مرحمة التعميم الأ
أن ىناك تبايناً في مدى موافقة أفراد العينة عمى فقرات  النتائج إلىوتعزو الباحثة ىذه 

فالفقرتين الثانية والسابعة حققتا أعمى  مجال المعممين في استخدام التقييم لتعزيز تعمم الطلاب،
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التي يستفيدون من التوجييات والتغذية الراجعة  متوسطات حسابية، مشيرين إلى أن الطمبة
يقدميا المعمم، سواء خلال الامتحانات أو في تحسين أدائيم في المواضيع الصعبة، بينما حققت 
الفقرة الحادية عشرة أدنى متوسط حسابي، مما يشير إلى أن المعممين قد يقدمون التغذية الراجعة 

 بشكل أقل بعد عمميات التقييم.
(" التي كشفت عن تركيز 2337)دراسة "الموسوي وصادق ورعد  النتائج معوتتفق ىذه 

المعممات عمى قياس مدى تحقق الأىداف المتضمنة في المنيج التعميمي في عممية تقييم التعمم، 
وأيضاً تركيزىن عمى الأسئمة الشفيية والتقييم الذاتي وتقييم الأقران، وممف إنجاز الطالب في 

 ى أىمية دور المعمم في توجيو الطمبةوالدراسة الحالية تؤكد أيضاً عم عممية التقييم المستخدمة،
 وتقديم التغذية الراجعة ليم لتعزيز تعمميم.

أنو يبدو أن أفراد العينة يعتقدون بشكل عام في أىمية  النتائج إلىوتعزو الباحثة ىذه 
وأن  التقييم الذاتي لمطلاب، فقد تباينت الموافقة من مستوى جيد إلى ممتاز بين الفقرات المختمفة،

قدير لدور المعمم في تحسين أداء الطمبة من خلال توجيييم وتقديم التغذية الراجعة، ىناك ت
وأيضاً تشجيع استخدام الأدوات والإحصائيات لتحميل الأداء. وأن ىذه النتائج تعكس الاىتمام 

 بتطوير تجربة التعمم لمطلاب من خلال التقييم الذاتي واستخدام البيانات بشكل فعال.
( التي أشارت Jinbo Kejuan &Zhengdong, 2019دراسة ) تائج معالنوتتفق ىذه 

إلى أثر استخدام التقييم من أجل التعمم عمى تعمم المغة الإنجميزية في الجامعات الصينية. حيث 
تم التركيز في ىذه الدراسة عمى كيفية تحسين تجربة التعمم لمطلاب من خلال تقديم التغذية 

 مرار.الراجعة وتقييم أدائيم باست
أفراد العينة يرون بشكل إيجابي دور تقييم الأقران في النتائج إلى وتعزو الباحثة ىذه 

تحسين أداء الطلاب، وىذا يشير إلى أن أفراد العينة يرون قيمة في استخدام تقييم الأقران لتوجيو 
 الطمبة وتحسين أدائيم.

ى التركيز عمى نقاط القوة إلى أن تشجيع المعمم عم وقد تعزو الباحثة ىذه النتائج كذلك
في أداء الزملاء وتقديم التقدير ليذه الجوانب تقييماً أقل ىذا يمكن أن يشير إلى أن ىناك بعض 

 الاحتياجات في تعزيز دور المعمم في تشجيع الطمبة عمى التقدير وتقدير أداء زملائيم.
الاتفاق مع  وتعز الباحثة ىذه الفروق إلى أن الإناث ربما يظيرن مستوى أعمى من

مجالات الدراسة مقارنة بالذكور، وتعزو كذلك مجال تقييم الأقران بناءً عمى متغير المؤىل 
العممي، ىذا يعني أن مستوى الاتفاق مع ىذا المجال يختمف بشكل دال إحصائي بين الأفراد 

 الذين يمتمكون مؤىلات عممية مختمفة.
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ات الإجابات بناءً عمى الجنس تشير ويمكن تفسير ىذه النتائج بأن الفروق في متوسط
إلى أن ىناك اختلافات في تفضيلات الإناث والذكور تجاه مجالات الدراسة. أما وجود فروق في 
متوسطات الإجابات بناءً عمى المؤىل العممي، فقد يشير إلى أن مستوى الاتفاق مع مجال تقييم 

 وى تعميميم.الأقران لا يكون مماثلًا بين الأفراد بغض النظر عن مست
يرى الأفراد في العينة أن تقييم الأقران يعزز التفاعل  ويمكن أن تفسر النتائج بأنو

يمكن أن يسيم ىذا التفاعل في تحسين أداء الطلاب من خلال تبادل و  ،والتعاون بين الطلاب
أن يساىم في تعزيز الفيم المتبادل بين الطلاب، حيث ، كما يمكن الآراء وتقديم التعميقات

ىذا يمكن أن يكون فعالًا في تحسين و  ،يقومون بفحص أداء بعضيم البعض وتقديم التعميقات
 فيم المواضيع والميارات المطموبة.

تقييم الأقران يعزز فيم الطلاب بأن التعمم ليس  وقد تعزو الباحثة ىذه النتيجة إلى أن
م عمى دعم بعضيم البعض ىذا يمكن أن يشجعيو  ،عملًا فرديًا فقط، ولكنو يعتمد عمى التعاون

قد يشعر الطلاب بأن تقييم الأقران يزيد من مسؤوليتيم تجاه ، و وتحسين أداء بعضيم البعض
عندما يعمم الطلاب أن أقرانيم سيقومون بتقييم أدائيم، يمكن أن يكون لدييم ف ،تحسين أدائيم

ييم الأقران يوفر توجييًا قد يرى الأفراد في العينة أن تق، بالإضافة إلى أنو دافع إضافي لمتفوق
 فعّالًا حيث يأتي التعميق من نظرة زميل يمر بنفس العممية التعممية.

 :توصيات الدراسة ومقترحاتها
 توصي الدراسة بالأخذ بالتوصيات والمقترحات التالية:

. تشجيع المعممين عمى استخدام أسئمة التفاعل والتحميل في عمميات التقييم، حيث أظيرت 3
 أن ىذا النوع من الأسئمة يساعد الطلاب في فيم الموضوعات بشكل أفضل. الدراسة

. التشديد عمى أىمية دور المعمم في تقديم التغذية الراجعة لمطلاب، سواء خلال الامتحانات أو 2
لتحسين أدائيم في المواضيع الصعبة، وتقديم توجييات فعالة وتحفيزية لتحسين أداء 

 الطلاب.
مى التفاعل مع عمميات التقييم الذاتي وتقييم الأقران، حيث يمكن ليذه . تشجيع الطلاب ع0

 الأدوات أن تساىم في تحسين تعمم الطلاب وتطوير فيميم الذاتي لأدائيم.
. تطوير برامج تدريب لممعممين لتعزيز مياراتيم في تقديم التقييم وتوجيو الطلاب، ويمكن 2

 عّالة لتحسين عمميات التقييم.تضمين ىذه البرامج من خلال استراتيجيات ف
. دعم البحوث المستقبمية في ىذا المجال لفيم أفضل لتأثيرات استخدام أساليب التقييم المختمفة 3

 عمى تحسين تعمم الطلاب.



 لممارسات التقييم من أجل التعمم المغة الإنجميزيةدرجة استخدام معممي 
 لمواء الأغوار الشماليةسية العميا في المدارس الحكومية لممرحمة الأسا 
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