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ر الفقِو لمصف الأول المتوسط  تحميل محتوى مُقرَّ
 في ضوء ميارات التَّفكير البَصَري 

 *الحارثي أماني سعد محمد/ دو حنان بنت عبدالله عمي القرني  أ/
 :المستَخمَص

ر الفقو لمصف الأول المتوسط في ضوء ميارات التَّفكير البَصَري  ،ىدف البحث إلى تحميل محتوى مُقرَّ
ر الفقو  ،دم البحث المنيج الوصفي التحميمياستخ واقتصرت مشكمة البحث في ضعف تضمين مُقرَّ

التالي: ما مدى توافر ميارات  في السؤال وتحدَّدت مشكمة البحث ،لميارات التَّفكير البَصَري وأدواتو
ر الفقو لمصف الأول المتوسطالتفكير البصري اللازم توافرىا في مُ  ؟ وقد تمَّ الإجابة عمى ىذا السؤال قرَّ

ول النسب المئوية لكل ميارة من ميارات التفكير البصري لمقرر الفقو لمصف الأو  بحساب التكرارات
 باستخدام بطاقة تحميل المحتوى كأداة لمبحث بعد تحديد المؤشرات ،المتوسط الفصل الدراسي الأول

 ،تتضمنو من ميارات التفكير البصريالجداول( وما ،الخرائط ،لأدوات التفكير البصري الثلاث )الصور
ر الفقو لمصف الأول المتوسط الفصل الدراسي الأول لمعام  نت عيّْنَة الدّْراسة من مُقرَّ  ،هٗٗٗٔوتكوَّ

( شكلا بصريا ومن أبرز نتائج البحث أنَّ ميارات ٖٛٔلأشكال البصرية لمقرر الفقو )إجمالي اعمما بأن 
ر الفقو لمصف الأول المتوسط قد توافَرت بشكلٍ مُتبايِن جاء ذلك وفقاً لمترتيب  التَّفكير البَصَري في مُقرَّ

فميارة ربط  ،فميارة تحميل الشكل ،يفميارة استنتاج المعان ،الشكل ووصفو زلي الآتي: )ميارة تَّعرُّفالتَّنا
 فميارة تفسير المعمومات(.  ،العلاقات في الشكل

ر الفقو لمصف الأول المتوسط  وكانت من أبرز توصيات البحث ضرورة اىتمام القائمين عمى تطوير مُقرَّ
رفي المممكة العربية السَّعودية بإثرائو بميارات التَّفكير البَصَري الواجب توافُرىا في ا عمى أنْ يتم  ،لمُقرَّ

 لتضمين ىذه الميارات بشكلٍ متوازنٍ ومتكاملٍ.  ،ذلك من خلال التَّخطيط المسبَق
 ميارات التَّفكير البَصَري.الكممات المفتاحية: 

                                                           

التربية  كمية -ربية إسلاميةماجستير مناىج وطرق تدريس ت باحث :حنان بنت عبدالله عمي القرني أ/ *
 .جامعة الباحة –
كمية التربية  -أستاذ المناىج وطرق التدريس التربية الإسلامية المساعد :أماني سعد محمد الحارثي/ د
 .جامعة الباحة –
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Abstract: 
The research aims to analyze the content of the Islamic 

Jurisprudence/Fiqh course for the first grade of middle school in light of 

visual thinking skills. The research used a descriptive-analytical 

methodology, and the research problem was limited to the lack of 

inclusion of visual thinking skills and tools in the Jurisprudence/ Fiqh 

course. The research problem was defined in the following question: To 

what extent are the necessary visual thinking skills incorporated into the 

Islamic Jurisprudence/Fiqh course for the first grade of middle school? 

This question was addressed by calculating the frequencies and 

percentages of each skill of visual thinking in the Jurisprudence/ Fiqh 

course for the first grade of middle school, using content analysis as a 

research tool after identifying the indicators for the three visual thinking 

tools (images, maps, tables) and their included visual thinking skills. The 

study sample consisted of the Islamic Jurisprudence/ Fiqh course for the 

first grade of middle school, first semester of the year 1444 AH, with a 

total of 138 visual representations in the Jurisprudence/ Fiqh course. One 

of the key findings of the research is the variation in visual thinking 

skills within the Islamic Jurisprudence/ Fiqh course for the first grade of 

middle school. These skills include recognizing and describing shapes, 

inferring meanings, analyzing shapes, making connections in shapes, and 

interpreting information. 

One of the main recommendations of the research was the necessity for 

those responsible for developing the Islamic Jurisprudence / Fiqh course 

for the first grade of middle school in Saudi Arabia to enrich it with the 

required visual thinking skills. This should be done through careful 

planning to include these skills in a balanced and integrated manner. 
Keywords: Visual thinking skills. 

 
 
 



0202/ يناير 3ج–العموم التربوية/ العدد الأول   

 

  

ٜٗٗ 

 :المقدِّمة
ذه النعم من أبرز ى ،الكائنات الحية الأخرى بنعمٍ عديدةٍ منذ أنْ خمق ا﵀ الإنسان ميَّزه عن 

كما قال  ،كما خاطب الإنسانَ وكرَّمو عن غيره من المخموقات ،التَّدبُّرىي نعمة العقل والفيم و 
مْنَا بَنِي آدَمَ وَحَمَمْنَاىُمْ فِي الْبَرّْ وَالْبَحْرِ وَرَزَقْنَاىُمْ مِنَ الطَّيّْبَ ﴿تعالى:  مْنَاىُمْ عَمَىٰ وَلَقَدْ كَرَّ اتِ وَفَضَّ

ما يميّْز العقل منو ىو نعمة التَّفكير والتي كانت و  ،[ٓٚ﴾ ]الإسراء: كَثِيرٍ مِمَّنْ خَمَقْنَا تَفْضِيلًا 
وكان ىناك مدارس  ،محور اىتمام العديد من الباحثين والمربّْين والفلاسفة عمى مدار التاريخ

من أجل مواجية المشكلات والصعوبات التي تقع عمى اىتمَّت بتنمية التَّفكير لدى المتعمّْم 
 المتعمّْم من واقع الحياة.

( إلى أنَّ نعمة العقل لدى الإنسان ذو مكانةٍ رفيعة في ٕٛٔٓا﵀ )ويشير الكبيسي وعبد
ع القرآن الكريم  ،التَّكوين الذَّاتي للإنسان والتي تجعل منو كياناً لديو تطمُّعاتو الخاصة وقد شجَّ

لِكَ  ﴿إذا تواتر في القران الكريم:  ،التَّعقُّل في الكثير من الآياتو  عمى التَّفكير الإنسان إِنَّ فِي ذَٰ
﴾ ]الأنبياء: تَعْقِمُونَ  أَفَلَا  ۖ  لَقَدْ أَنزَلْنَا إِلَيْكُمْ كِتاَبًا فِيوِ ذِكْرُكُمْ  ﴿ ،[ٖ﴾ ]الرعد: لَآيَاتٍ لِقَوْمٍ يَتفََكَّرُونَ 

أَفَلَا يَتَدَبَّرُونَ الْقُرْآنَ أَمْ عَمَىٰ قُمُوبٍ ﴿ ،[ٖأَفَلَا تَذَكَّرُونَ﴾ ]يونس:  بُّكُمْ فَاعْبُدُوهُ ذلِكُمُ المَّوُ رَ ﴿ ،[ٓٔ
ع الانسان عمى استعمال عقمو  العديد من الآيات الكريمة ،[ٕٗ﴾ ]محمد: أَقْفَالُيَا التي تحثُّ وتشجّْ

وقد أثنى ا﵀ تعالى عمى الإنسان الذي  ،والتَّفكير فيما يراه أو ما يعترضو من مجريات الأمور
فقد  ،تقويميما وتحميمياو  يستخدم قوة العقل في النَّظر للأمور لاسيَّما في عممية عرض الأفكار

رَ لَكُم مَّا فِي السَّمَاوَاتِ وَمَا فِي الْأَرْضِ جَمِيعًا مّْنْوُ ﴿ :جاء في الذّْكر الحكيم لِكَ  فِي إِنَّ  ۖ  وَسَخَّ  ذَٰ
 [ٖٔ﴾ ]الجاثية: يَتفََكَّرُونَ  لّْقَوْمٍ  لَآيَاتٍ 

( "بأنَّ التَّفكير ىو أحد عمميات النشاط العقمي التي يقوم ٕ٘ٔٓوأشار رزوقي وعبد الكريم )
ويُعدُّ  ،بيا الشخص من أجل الحصول عمى الحمول سواء كانت حمولًا دائمةً أو مؤقتةً لمشكمة ما

ة التي تميّْز الإنسان عن غيره من الكائنات الأخرى التَّفكير من أرقى العمميات العقمية والنفسي
( "أنَّ لمتفكير أنماطَ عديدةً ٕ٘ص ،ٕ٘ٔٓكما ذكر أبو جادو ونوفل ) ،بدرجةٍ راقيةٍ ومتطورةٍ"

من وغيرىا  ،والتَّفكير الحسي ،والتَّفكير البَصَري ،والتَّفكير المجرد ،منيا: التَّفكير الابتكاري
 ". الأنواع

رات ٙٙص ،ٜٕٔٓت إليو المطيري )وفقا لما أشار  ر الفقو يأتي في صدارة مُقرَّ ( بأنَّ مُقرَّ
 ،بشرائعوو  أحكاموو  العموم الشرعية حيث إنَّو من أشرف العموم وأجميا؛ لارتباطو بأصول الدين

مثل الصلاة لا يمكن أنْ نُدرّْب الطلاب  ،فجميع العبادات لا يمكن ممارستيا إلا بعد العمم بيا
بدَّ أنْ ( بأنَّ لإٗ٘ص ،مٜٗٛٔوذكر الشَّافعي ) ،أنْ يتعمموا ويعرفوا عنيا شيئاً  عمييا دون

السموك؛ لتنمية العمم وزيادتو في و  نُعطِي الطلاب من المعرفة الفقيية ما يفيدىم في العمل
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فِرُوا كَافَّةً فَمَوْلا نَفَرَ وَمَا كَانَ الْمُؤْمِنُونَ لِيَنْ ﴿فيناك آياتٌ قرآنيةٌ دلَّت عمى التَّفقُّو في الدين  ،عقوليم
 ﴾يُمْ يَحْذَرُونَ مِنْ كُلّْ فِرْقَةٍ مِنْيُمْ طَائِفَةٌ لِيَتَفَقَّيُوا فِي الدّْينِ وَلِيُنْذِرُوا قَوْمَيُمْ إِذَا رَجَعُوا إِلَيْيِمْ لَعَمَّ 

صمى -مصطفى ل الكما قا، والأحاديث الشريفة دلَّت كذلك عمى التَّفقُّو في الدين ،[ٕٕٔ]التوبة: 
 ،ٔ :الجزء ،ٖٜٜٔ)من يُرِد ا﵀ بو خيراً يُفقّْيُو في الدين( رواه البخاري ):-ا﵀ عميو وسمم

فيمنحو العمم الشَّرعي الذي لا يُوجَد مثمو  ،( فمن يُرِيد ا﵀ بو خيراً عظيماً يُفقّْيو في الدينٓٚص
ثوا غيره فيعمو بو درجةً؛ لأنَّو ميراثُ الأنبياء الذي لم ،في الوجود صمى ا﵀ -وكان الرسول  ،يورّْ
حيث دعا لمصحابيّ الجميل عبد ا﵀ بن عباس حيث ، يعمّْم أصحابو التَّفقُّو في الدين -عميو وسمم

 ،مٖٜٜٔقال: "الميمَّ فقّْيو في الدين وعمّْمو التَّأوِيل" راوه عبدا﵀ بن عباس من صحيح البخاري )
وان ا﵀ عمييم بأمر الصلاة أنَّيم كانوا يتابعون الرسول فكان من اىتمام الصحابة رض ،(ٖٗٔص
 ،وماذا يقرأ ،وكم كان يقرأ ،في صلاتو؛ ليعرفوا كيف كان يُصمّْي -عميو أفضل الصلاة والتسميم-

إذا اِفتَتَح الصلاة  -صمى ا﵀ عميو وسمم-كان الرسول  : قال -رضي ا﵀ عنو-فعن أبي ىريرة 
ما تقول في سكوتك بين التَّكبير والقراءة؟  ،أنت وأمي يا رسول ا﵀فقمت: بأبي  ،سكت ىُنييَةً 

الميمَّ نقّْني من  ،المغربو  كما باعدت بين المشرق ،)أقول الميمَّ باعِد بيني وبين خطاياي :قال
من خطاياي بالثمج والماء والبرد(  الميمَّ اغسمني ،خطاياي كما يُنقَّى الثوب الأبيض من الدَّنس

-( فكان الصحابة يحافظون عمى تتبُّع أحوال النبي ٜٕ٘ص  ،ٔالجزء ،مٖٜٜٔري )رواه البخا
في حركاتِو وسُكونو ويتفقَّيُون في الدين حتى حَمِموا ىذا الدين للأمَّة  -صمى ا﵀ عميو وسمم

 والواجب عمى المسمم التَّعمُّم ،كما أنَّ لمفقو أىميةً كبيرةً في حياة الفرد والمجتمع ،بفضل ا﵀
ر بأحكام العباداتو  المعاملات حتى يطبقيا عمى حياتو بطريقةٍ صحيحةٍ من خلال فيميا و  التَّبصُّ

دراك مقاصدىا.   وا 
 ،وثراء محتواىا ،وعمى الرغم من تطوُّر مناىج التربية الإسلامية وتنوع موضوعاتيا 

يا لا تحظَى بميارات إلاَّ أنَّ  ،وأىميتيا في التَّكوين الفكري والثقافي لطالبات المرحمة المتوسطة
التَّفكير وخاصة ميارات التَّفكير البَصَري في جانب توظيف إستراتيجيات حديثة في تدريس 

حيث إنَّيا اِكتفَت بالنمط التقميدي من حيث التَّمقِين والشرح والإلقاء وغيرىا من الطرق   ،المادة
رات التربية ا ،التقميدية  ،مٕٓٔٓذكر مشتيى )و  ،لإسلاميةالتي انعكست سمباً عمى مستوى مُقرَّ

عطائو و  دون الاعتبار لدور المتعمّْم ،بأنَّ دور المعمم يطغَى عمى دور المتعمّْم (ٗص مشاركتو وا 
 التعبير وأنَّ ذلك يرجع إلى عددٍ من الأمور وىي:و  فرصةً لمتفكير

يُسبّْب صعوبة وخصوصاً في القراءة والكتابة؛ ممَّا  ،/ حالة الضعف العام في مستويات الطمبةٔ
 في الفيم والدّْقة في التعبير.
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 ./ حاجة كتب المنيج الحالية لعنصر التَّشويق والدافِعيةٕ
 ./ افتقار المنيج ومحتواه إلى تعميم ميارات التَّفكير المختمفةٖ
رات الدراسية الحديثة وطوليا. ٗ  / كثرة محتوى المُقرَّ

ادة النَّظر في آليةِ تقديم المادة ( بأنَّو يجب إعٕٗ٘ص ،مٕٕٓٓويشير سعادة وجودة )
بحيث يجب أنْ تقُدَّم بشكلٍ يستثير تفكير الطالب من خلال التركيز عمى قضايا  ،العممية لمطمبة

فلا بُدَّ أنْ يفسِح المجال لطرائق  ،تستثير الطالب لإعمال تشغيل تفكيره فييا ،ومشكلات ممحةٍ 
نَّ مثل تمك الطرائق تُكسِب المتعمّْم ميارات أخرى مثل الاكتشاف والمناقشة وحل المشكلات؛ لأ

 التَّفكير العممي. 
بُدَّ أنْ يراعِي لا ٖٕٓٓعميمي في ضوء أىداف رؤية ( أنَّ النظام التٕٗٗٔوذكر التميمي )

يات العالمية الحديثة التي تؤكّْد عمى المتعمّْم ودوره في بناء معارفو مياراتو مع الاىتمام  ،التوجُّ
ومصادر تعمُّم متنوعةٍ تراعِي الفروق الفردية بين  ،عمُّم آمنةٍ وداعِمةٍ للإبداعبتوفير بيئةِ ت

 ،٘ٔص ،مٕٛٔٓ( وىذا يتماشَى مع أىداف ىيئة تقويم التعميم والتدريب )ٕ)ص ،المتعمّْمين
 مُنتِجاً ويتفرع منوو  ( التي تحقّْق رؤية معايير مناىج التَّعميم العام أنْ يكون المتعمّْم مُبدعاً ٕٕ

 واتخاذ القرار. ،المشكلاتوحلّ  ،تنمية ميارات التَّفكير
( عمى الفيم العميق لممطالب النفسية التي يمرّ بيا ٘ٗٔص ،مٕٕٓٓويؤكّْد سعادة )

كيز في المنيج عمى التَّوجِيو ،الطالب بالمرحمة المتوسطة وتدريبيم  ،الإرشاد السميمَينو  وذلك بالترَّ
المطالبة و  مسؤولية عن طريق طرح المشكلات في المنيجعمى مواجية المشكلات وتحمُّل ال

ووفقاً لذلك فإنَّ تعميم  ،بتدريس الطمبة بطريقةِ حلّ المشكلات لأىميتيا في تنمية التَّفكير لدييم
الطلاب ميارات التَّفكير يتطمَّب التَّأكِيد عمى أنَّ محتوى المواد الدراسية يجب أنْ يكون أداةً لتعمُّم 

وبالنَّظر إلى ذلك فإنَّ تدريب الطلاب عمى التَّفكير سواءً كان تفكير ناقد أو حلّ  ،فكيرميارات التَّ 
المشكلات أو الاكتشاف أو الاستنتاج أو التَّفكير البَصَري وذلك بمساعدة أدوات التَّفكير 

ر مثل: الرسوم والمجسمات تعزيز ل ،غيرىاو  الصور التوضيحية والرسوم البيانيةو  المتضمّْنة لممُقرَّ
يتفاعَمون لمحصول عمى أفكار و  عمميات التَّفكير بحيث يتشاركون الطمبة الأفكار فيما بينيم

 جيدة. 
 :مشكمة البحث

عمى  تُعتبَر أكثر الخبرات التي يكتسبيا الفرد ىي خبرات بَصَرية بدءاً من الصور التي يراىا
ة الخيالية التي يتخيميا داخل العقل بالصور التي يراىا في الكتب وانتياءً بالصور  االتمفاز ومرورً 

بل  ،( بأنَّ الصورة لم تعَدُ بألفِ كممةٍ ٚٔص ،مٕٔٔٓالقباني )و  كما يشير عمار ،البشري
ومن الآيات الدالة  ،فقد جاءت الدعوة إلى التَّفكير في القرآن الكريم ،أصبحت بملايين الكممات
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لَى ٱلسَّمَآءِ كَيْفَ رُفِعَتْ ﴿ٚٔخُمِقَتْ ﴿ أَفَلَا يَنظُرُونَ إِلَى ٱلِإبْلِ كَيْفَ ﴿ :ذلكعمى  لَىٰ ٛٔ﴾ وَاِ  ﴾ وَاِ 
لَى ٱلَأرْضِ كَيْفَ سُطِحَتْ ﴿ٜٔٱلْجِبَالِ كَيْفَ نُصِبَتْ ﴿ ﴾ ﴾ فَذَكّْرْ إِنَّمَآ أَنتَ مُذَكّْرٌ ٕٓ﴾ وَاِ 

حيث التَّفكير في ىذه المخموقات بو  التَّأمُلو  فا﵀ سبحانو يدعو إلى النظر ،[ٕٓ-ٚٔ]الغاشية: 
فحثَّ عمى النظر وعمى  ،يُعتبَر التَّفكير مدخلًا إلى الإيمان الخالص بقدرة ا﵀ وبديع صُنْعِو

( ٛ٘ص، مٕٕٓٓ) كما أشار العقاد ،فجعل البَصَر باباً من أبواب التَّفكير ،إعمال البصر والعقل
حيث إنَّ خير  ،يامالصو  أنَّو يعتبر التَّفكير عبادة ومن أىم العبادات حتى أىم من عبادة الصلاة

وأنْ يعرِف حقائق الوجود في نفسو   ،عباد ا﵀ ىو الإنسان الذي ييتدِي إلى سرّْ ا﵀ في خمقو
ل لمفيم( بأنَّ التَّفكير يعتبر ٖٚص ،مٜٕٔٓوتشير المطيري ) ،ومن حولو  المعرفةو  محصّْ

 ومن ىذه الآيات المشار إلييا:الإدراك لممتعمّْم و 
رَبّْ اجْعَلْ لِي آيَةً قَالَ آيَتُكَ أَلاَّ تُكَمّْمَ النَّاسَ ثَلَاثَةَ أَيَّامٍ إِلاَّ رَمْزًا وَاذْكُرْ رَبَّكَ قَالَ  ﴿: في/الرموزٔ

بْكَارِ   [ٔٗ﴾ ]آل عمران: كَثِيرًا وَسَبّْحْ بِالْعَشِيّْ وَالْإِ
 [ ٜٕ]مريم: ﴾ صَبِيِّا لْمَيْدِ ا فِي كَانَ  مَن نُكَمّْمُ  كَيْفَ  قَالُوا ۖ  ﴿فَأَشَارَتْ إِلَيْوِ / الإشارات: 0
 [ ٙٔ﴾ ]القمم: سَنَسِمُوُ عَمَى الْخُرْطُومِ ﴿ :وىو العلامة أو الأثر/ الوسم: 3

فكان يقرّْب المفاىيمَ  ،كان معمّْماً حكيماً ومربياً عظيماً  -صمى ا﵀ عميو وسمم -فالنبي 
حة كما ورد في الحديث الذي رواه عبد  -ا﵀ بن عمر أنَّ الرسول لمناس بضرب الأمثال الموضّْ

حدّْثوني  ،وىي مثل المسمم ،قال: إنَّ من الشجر شجرةً لا يسقط ورقيا -صمى ا﵀ عميو وسمم
 ،فاستحييت: قال عبد ا﵀ ،ووقع في نفسي أنَّيا النَّخمة ،ماىي؟ فوقع الناس في شجرة البادية

قال عبد  ،: ىي النَّخمة-عميو وسممصمى ا﵀ -أخبرنا بيا؟ فقال رسول ا﵀  ،فقالو: يا رسول ا﵀
فقال لأنْ تكون قمتيا أحبُّ إليّ من أنْ يكون لي كذا وكذا.  ،ا﵀: فحدثتُ أبي بما وقع في نفسي

فينا نتأكَّد أنَّ القرآن الكريم والسُّنة النبوية لم ييمِموا  ،(ٖٔٔص ،ٕٕٓٓ ،)صحيح البخاري
فقد أولت  ،الإسلامية وما تتضمَّنو من مفاىيم دينية ونظراً لأىمية مناىج التربية ،موضوع التَّفكير

التي تعتمد عمى الثروة  ،ٖٕٓٓوزارة التعميم اىتماماً في تطوير الفكر الإنساني انطلاقاً من رؤية 
برعاية خادم  ،فالإنسان ىو أول نيضة لمشعوب ،البشرية في تطوير نيضة المجتمع واقتصاداتو

المذان يؤمنان بأنَّ الإنسان ىو أول نيضة  ،د بن سممانالحرمين الشريفين وولي العيد محم
وىذا الاىتمام من  ،ومن ىذه الغاية كان ولا يزال التعميم في قمة اىتمام أولوياتيما ،الشعوب

 خلال توفير كل الوسائل لتطوير التعميم.
 بسبب احتوائو عمى ،يعتبر الكتاب المدرسي أحد الأوعية المعرفية الأساسية لدى الطالب

ماير( أنَّ استخدام المدخل البَصَري في التعمُّم و  ويرى كل من )بينت ،لغة بَصَرية ولغة لفظية
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الصفي يعد أمراً ميما باعتباره مؤثراً في فيم المضامين العممية إذ أنَّ عَرْض النَّماذِج والأشكال 
رات الدراسية يُيَسّْر عمى ال وبالتالي  ،متعمّْمين الفيموالرسوم والخرائط بصورةٍ مكثفةٍ ضمن المُقرَّ

( بأنَّ المدخل البَصَري ىو مجموعة من ٖٔص ،ٜٕٓٓ، ويذكر )شعث ،تُحسّْن من أدائيم
والتي تتضمَّن عدة  ،الأنشطة البَصَرية التي يمكن المعمم توظيفيا من خلال إستراتيجية تعميمية

 .سييل عممية فيم المتعمّْمخطوات منظَّمة تعمل عمى ت
التي دلَّت عمى أىمية التَّفكير البَصَري أظيرت بعض  لدّْراسات السابقةرجوع إلى االوب

ر الفقو منيا دراسة الحامد  الدّْراسات أنَّ ىناك قصوراً في تضمين لميارات التَّفكير في مُقرَّ
رات الفقو بنسبٍ متوازنةٍ ٕٕٓٓ)  ،( أوصى بضرورة الاىتمام بتضمين ميارات التَّفكير في مُقرَّ

 ،ىتمام بالصور ووضعيا في سياقاتٍ تساعد في تحقيق ميارات التَّفكير البَصَريوبضرورة الا
ر ٜٕٔٓودراسة الوعلاني ) ( أكَّدت بأنَّ ىناك ضعف بمستوى ميارات التَّفكير بشكلٍ عامٍ بمُقرَّ

( أكَّدت عمى أن قصوراً في محتوى الفقو ٕٓٔٓوأيضاً دراسة الجييمي ) ،الفقو لممرحمة الثانوية
 وأوصَت عمى التركيز عمى ىذه الميارة. ،ركيز عمى ميارات التَّفكير العُميافي الت

وشبكاتو في تنمية  ( حول أىمية التَّفكير البَصَرئٕٕٓكما أشارت دراسة نيمة جاد الحق )
إذا تظير الحاجة إلى تضمين  ،وعادات العقل لدى المتعمّْم ،بعض ميارات التَّفكير المعرفية

( بأنَّ ذلك يُقمّْل ٔ٘ٙص ،مٕٕٓٓويرى الحامد ) ،البَصَري في الكتب الدراسيةميارات التَّفكير 
ل إلى ممارساتٍ يتعبد بيا  ،من الفيم الخاطئ لممفاىيم الفقيية قبل أن تتَرسَّخ لدى الطلاب وتتحوَّ

فلا بُدَّ أنْ يتم تقديميا في سياقاتٍ عمميةٍ مدروسةٍ تساعد الطالب عمى التَّفكير في  ،الطالب
فاً وتحميلًا وتفسيراً واستنتاجاً لممعنى. ا  لأدوات البَصَرية تَعرُّ

وتأسيساً عمى ما سبق فقد رَغِبت الباحثتان في القيام بيذا البحث لمتَّعرُّف عمى مدى  
ر الفقو لصف الأول متوسط ر  ،لميارات التَّفكير البَصَري تضمين مُقرَّ وذلك من خلال تحميل مُقرَّ

ر الفقو لصف الفقو لصف الأول مت وسط لموقوف عمى مدى توافُر ميارات التَّفكير البَصَري بمُقرَّ
 أول متوسط؛ ممَّا يساعد عمى الارتقاء بمستوى التعميم وتعمُّم التربية الإسلامية.

  :تم تحديدىا في السؤال الرئيس التاليمشكمة البحث 
ر الفقو بالصف الأول المتوسط؟ ما مدى توافُر ميارات التَّفكير البَصَري اللازم توافُرىا ف   ي مُقرَّ

 سؤالين جاءت كالتالي: ويتفرع من ىذا السؤال
ر الفقو بالصف الأول    (1 ما أدوات ميارات التَّفكير البَصَري التي ينبغي تضمينيا في مُقرَّ

 المتوسط؟
ر الفقو بالصف الأول ال  (0  متوسط؟ما ميارات التَّفكير البَصَري التي ينبغي تضمينيا في مُقرَّ
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 أىداف البحث:
ر الفقو بالصف الأول  .ٔ تحديد أدوات ميارات التَّفكير البَصَري اللازم توافُرىا في مُقرَّ

 المتوسط.
ر الفقو  .ٕ حصر ميارات التَّفكير البَصَري الرئيسية والفرعية في الصور التي يحتوييا مُقرَّ

 بالصف الأول المتوسط.
ر الفقو بالصف الأول المتوسط.مدى تضمين ميارات التَّفكير ال تَّعرفُّ  .ٖ  بَصَري في مُقرَّ

 أىمية البحث: 
  : البحث فيما يمي تتمخَّص أىمية

ر الفقو( في ضوء ميارات التَّفكير  .ٔ رات الدّْراسات الإسلامية )ومنو مُقرَّ تبُرِز أىمية تحميل مُقرَّ
 البَصَري بالصف الأول المتوسط. 

ن والمختصين بأىمية الصور في تنمية ميارات تساعِد في زيادة وعي المعمّْمين والمشرفي .ٕ
 التَّفكير البَصَري لدى المتعممين.

تفتح المجال أمام القائمين عمى إعداد وتطوير المناىج للاىتمام بالصور والرسومات  .ٖ
ر الفقو بالصف الأول المتوسط.  والأشكال في مُقرَّ

ي تتناول ميارات التَّفكير البَصَري تفتح ىذه الدّْراسة مجالات عديدة لمدّْراسات المستقبمية الت .ٗ
ر الفقو بالصف الأول المتوسط.   في مُقرَّ

 حدود البحث:
 :تمثمت حدود البحث في

:ر الفقو بالصف الأول المتوسط في  الحدود الموضوعية اقتصرت عمى تحميل محتوى مُقرَّ
ميارة  ،المعمومات ميارة تفسير ،الشكل ووصفو تَّعرُّفصَري )ميارة إطار ميارات التَّفكير البَ 
ميارة استنتاج المعاني( لموحدات الموجودة  ،ميارة ربط العلاقات ،تحميل الشكل البَصَري

  .ر والدروس المتضمنة ليذه الوحداتبالمُقرَّ 
 ه. ٗٗٗٔطُبّْق البحث في الفصل الدراسي الأول لمعام  :الحدود الزمانية-
 .السَّعودية طُبّْق البحث بالمممكة العربية الحدود المكانية:-



0202/ يناير 3ج–العموم التربوية/ العدد الأول   

 

  

ٗ٘٘ 

 مصطمحات البحث: 
  :تحميل المحتوى 
فو طعمية ) :اإصطلاحً  م( بأنَّو "أسموب من أساليب البحث العممي والذي ييدف إلى ٕٗٓٓعرَّ

 الوصف الموضوعي والمنظَّم والكمّْي لمضمون الظاىر من مادة من مواد الاتّْصال الظاىر".
 ( ٓٚ)ص

فو الرشيدي )  ،تضم مختمف الوثائق: الكمية ،وأداة بحثية شاممة م( بأنَّو "أسموبٕٕٔٓعرَّ
  (ٖٓٗوالنوعية التي يتعامل معيا الباحث".)ص

ر الفقو لمصف الأول  وتعرِّفو الباحثتان إجرائياً بأنَّو: أسموب بحثي كمي ىادف ومنظَّم لمُقرَّ
مى مدى توافُرىا وييتم برصد ميارات التَّفكير البَصَري والتَّعرُّف ع ،متوسط الفصل الدراسي الأول

 .  بشكلٍ موضوعيٍّ
 :التَّفكير البَصَري 

م( بأنَّو "إعمال العقل في الأمر إذا جاء في المعجم الوسط ٕ٘ٔٓعطية ) التَّفكير لغة: يعرِّفو
  (ٖٗوأفكر في الأمر".)ص ،رتَّب بعض ما يعمم ليصل بو إلى المجيول ،أعمل العقل فيو

فو رزوقي وعبد الكريم ) :إصطلاحا ( بأنَّو "ما يقوم بو العقل من تحميل لممحتوى بشكلٍ ٕ٘ٔٓعرَّ
وبعدىا يقوم بالتعبير عن ىذا التحميل  ،معينٍ؛ وفقا لما يراه الفرد بالعين أو ما يتخيمو في ذىنو

 ( ٕٔٚ)ص بمغة مفيومة".
فو حسن ربحي ميدي عند عامر ) بأنَّو "منظومة من العمميات التي تعمل  م(ٕٙٔٓويعرّْ

وتحويمو من المغة البَصَرية التي يحمميا  ،درة الفرد عمى قراءة الشكل البَصَريعمى ترجمة ق
 (ٜٗ)ص الشكل إلى المغة المفظية واستخلاص المعنى منيا".

بأنَّو منظومة من العمميات التي تمكّْن الطالبة لمصف الأول  وتعرِّفو الباحثتان إجرائياً:
الخرائط وغيرىا و  شكال والصور والرسوممتوسط الفصل الدراسي الأول من قراءة وفيم الأ

ر الفقو لمصف الأول متوسط في الفصل الدراسي الأول  ،الموجودة في الوحدات المختارة لممُقرَّ
يجاد العلاقة فيما بينيا وتحويل المغة البَصَرية الى لغة لفظية وىذه تندرج تحت  ،وتحميميا وا 

 ،وميارة تفسير المعمومات ،ف عمى الشكل ووصفووىي: ميارة التَّعرُّ  ،الميارات البَصَرية الخمسة
 وميارة استنتاج المعاني. ،وميارة ربط العلاقات ،وميارة تحميل الشكل البَصَري

  :ميارات التَّفكير البَصَري 
م( بأنَّيا "عبارة عن مجموعة من الميارات التي يستخدميا ٕٕٓٓيعرّْف السممي ) :اإصطلاحً 

لاستخلاص المعمومات منيا ومن ثمَّ تحويميا إلى لغة مكتوبة  ،صَريةالطلاب في فيم الأشكال البَ 
 ( ٚٓٙ)ص أو منطوقة".
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فو الدليمي ) م( بأنَّيا "عمل عقمي يعتمد عمى حاسة البصر لمشاىدة مظاىر ٕٚٔٓيعرّْ
تتحول إلى عمميات عقمية داخمية يتم فييا التحميل؛ لينتج عنيا في النياية لغة مكتوبة  ،خارجية
 ( ٚٔة معيّْنَة تترجم ىذه الصورة ونصل بيا إلى نتيجة محددة".)صأو فكر 

ىي العمميات التي تساعد الطالبة لفيم الأشكال البَصَرية  تعرِّفو الباحثتان إجرائياً:
ر الفقو بالصف الأول المتوسط الفصل الدراسي الأول عن طريق دمج التَصوُّرات  المتضمنة لمُقرَّ

رفية؛ لموصول بيا إلى لغة منطوقة متمثّْمة في الميارات البَصَرية: البَصَرية مع الخبرات المع
 ،وميارة تحميل الشكل البَصَري ،وميارة تفسير المعمومات ،ميارة التَّعرُّف عمى الشكل ووصفو

 وميارة استنتاج المعاني. ،وميارة ربط العلاقات
 :الإطار النَّظري -

  :التربية الإسلامية 
حيث إنَيا  ،وحقيقتو ة الإسلامية في كونيا مرجعاً أساسياً لفيم الإسلامتكمُن أىمية التربي   

دنياه من عباداتٍ ومعاملاتٍ بما يعود عميو بالنفع في و  تبني وعي المسمم بما يفيده في أمور دينو
الدُّنْيَا وَأَحْسِنْ كَمَا أَحْسَنَ وَابْتَغِ فِيمَا آتَاكَ المَّوُ الدَّارَ الْآخِرَةَ وَلَا تَنْسَ نَصِيبَكَ مِنَ ﴿ ،الدنيا والآخرة

وعن عبدا﵀  ،[ٚٚ]القصص:  ﴾المَّوُ إِلَيْكَ وَلَا تبَْغِ الْفَسَادَ فِي الْأَرْضِ إِنَّ المَّوَ لَا يُحِبُّ الْمُفْسِدِينَ 
قال: "بمّْغوا عنّْي  -عميو أفضل الصلاة والسلام-أنَّ رسول ا﵀  -رضي ا﵀ عنيما  -بن عمرو
فميتبوأ مقعده من النار" رواه  ،ومن كَذَّب عميَّ متعمداً  ،وحدّْثوا عن بني إسرائيل ولا حرج ،ولو آية

كان نيج الصحابة في عصر النبوَّة واعتمدوا  فيكذا ،(ٖٔٙٗالبخاري في حديث الأنبياء )ص
ثارة التَّفكير والأذىان ،ىذا النيج في مواقفيم الحياتية من خلال طرح المسائل واستدعاء  ،وا 

رات التربية الإسلامية  ،الخبرات الحياتية في تأصيل المعارف والميارات فالاىتمام بتدريس مُقرَّ
 واستخدام ميارات التَّفكير البَصَري في تدريسيا لبناء إنسانٍ قادرٍ عمى خدمة نفسو ومجتمعو. 
يدة من ىذه النصوص السابقة وغيرىا من النصوص تتبيَّن لنا أنَّ تنشئة الطلاب عمى العق

تقع عمى  ،النفسيو  الإسلامية الصحيحة وتأصيل اليوية الإسلامية وتحقيق الاتزّْان العاطفي
 ،م ٜٗٛٔوقد أشار الشافعي ) ،المجتمعو  المدرسةو  وىي: الأسرة ،عاتق ثلاث مؤسسات

( أنَّ الاسرة ىي أول نشأة الفرد بحيث تضع أُسُسَيا ثمَّ ينتقل بعد ذلك إلى المدرسة؛ ٘ٙص
فأعدَّت المدرسة خطط  ،ثيرىا في التنشِئة الدينية أكثر تأثيراً ومباشرَةً وأقوى وأشد إحكاماً فيصبح تأ
 ودربَّت المدرسين لمقيام بيذه التنشئة عمى أفضل وجوٍ ممكِن. ،مناىج تعميمية دينيةو  دراسية
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ر الفقو:  مُقرَّ
ص  ،مٕٓٔٓ، نظور"يراد بو الفيم وىو إدراك الشيء والعمم بو".)ابن م الفقو في المغة:

ٕ٘) 
"العمم بالأحكام الشرعية العممية المكتسبة من أدلتيا التفصيمية". )أبا وأمَّا اصطلاحاً فيو: 

 ( ٖٕ-ٕٔص ،مٕٙٓٓ ،الخيل
الذي يعمَم ما يصمح  -سبحانو وتعالى-الفقو الإسلامي فقو إليي سماوي صادر من ا﵀ 

ومتوافِقاً مع الطبائع البشرية بصورة  ،ء متوازناً ويَصمُح ليم في دنياىم وآخرتيم؛ ولذلك جا ،لعباده
فمن  ،ومراعيا أحواليم بما لا يدع مجالا للأخذِ والعطاء والخلاف والاختلاف ،منقطعة النظير

راسي  ،تام القواعد ،مكتمل المبادئ ،وطيد الأركان ،ىنا جاء الفقو الإسلامي كامل النشأة
( بأنَّ ٕٓ٘ص ،مٕٔٔٓويشير سعيد ) -ممسو  صمى ا﵀ عميو-الأصول منذ عيد الرسول 

ومن  -عزَّ وجلّ -وما عمييا من حقوق ﵀  ،النفس إذا عرفت ماليا من حقوق دنيوية وأخروية
 ،وسوف يربح سعييا من دون أدنى شك ،فإنّْيا سوف تفمح ،وأنْ تُؤدي ذلك بتَّمام ،حقوق لخمقو

 بميزان. وذلك لا ينجح إلا بعممٍ يضبط النفس بما ليا وما عمييا 
أشارت عدد من الدّْراسات منيا: دراسة  حيث ،فيناك فروق بين مناىج الفقو قديماً وحديثا

واَّلتخفيف من المشكلات التي كانوا  ،م( التي طُبّْقت قبل مشروع التطوير والدمجٕٚٔٓأكرم )
قد  والساعات الطويمة التعميمية والتي ،الحشو المعرفيو  يعانون منيا الطلاب من حيث الكم

ويربط ما  ،بجعميا بعد التطوير إلى أكثر فاعميةً وعمقاً بربطيا ،تُؤدي إلى ممل الطلاب وتشتُّتيم
ويؤكد  ،وتحقّْق الأىداف لتوسيع قدرات الطلاب الذىنية والعقمية ،تحممو من مبادئ وقيم للإنسان

اة في جميع فيو الذي يجيب عن عامة أسئمة الحي ،م( أنَّ لمفقو وظائفَ كثيرةً ٕٔٔٓسعيد )
وكل ىذه الجوانب تسير  ،أو أخلاقي ،جوانبيا سواء كان جانب تعبُّدي أو سياسي أو اجتماعي

فلا شيء يقع أو سيقع ألاَّ ويتدخل فيو ويوجِيو سواءً كان  ،عمى ىُدَى الفقو وتوجيياتو وأحكامو
لات الحياة المختمفة ينمو ويتطوَّر ويترسَّخ بنائو من خلال مجاو  حلالًا أو حراماً؛ فيزدىر الفقو

فالفقو لو دورٌ ميمٌ وحاسمٌ في توجِيو الإنسان لنظامٍ يُبنَى عمى  ،المنوال وعمى ىذا ،وأنشطيا
العدل في رعاية المصالح ودرء المفاسد وعمى تربية النفس وتزكيتيا عمى الإخلاص في العمل 

واقعةٍ تحصل ليا من حكم في الشر  ،سواء كان دينيا أو دنيويا مَّا )وكل ُّ يعة إمَّا بالنص وا 
وأعظم ثروة عممية تناقمتيا الأجيال ىي الثروة الفقيية؛ لأنَّيا تبيّْن ليم السموك  ،بالاستنباط

فإنَّ كل لَبَنة من لبناتِ حياة الفرد المسمم تقوم عمى أساس  ،المعاملاتو  الصحيح في العبادات
م( ٕٕٓٓكَّدت دراسة الحامد )وأ ،(ٕٔ٘الفقو وعمومو من خلال الاطّْلاع عمى تفاصيمو()ص
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ر الفقو وعمى أسموب  ،وكذلك الاتّْصال ،عمى ضرورة الاىتمام بتضمين ميارات التَّفكير في مُقرَّ
 وممارسة التعمُّم الذاتي. ،حل المشكلات

في ضوء ذلك يمكن القول أنَّ محتوى مقررات الفِقو في المرحمة المتوسطة بالمممكة العربية 
والفروق الفردية بتنويع الأنشطة وتضمينيا  ،أنْ يراعِي أىداف التربية العممية السَّعودية لا بُدَّ 

والنمط  ،أو مقاطع فيديو ،كالنمط البَصَري يتضمَّن الشكل البَصَري ،لمناسبة مختمف الأنماط
السمعي والذي من خلال المنيج يمكن الإشارة إلى أنشطةٍ يستطيع المتعمّْم عن طريقيا أنْ 

 قاطع فيديو.يستمع إلى م
  :أىداف العامة لتعميم التربية الإسلامية 

لقد جاءت وثيقة منيج مواد العموم الشرعية من أجل تحقيق سياسية التعميم في المممكة 
م( التي تنصُّ أنَّ "الغاية الأسمى من التعميم ٕٚٔٓكما ذكرىا آبانمي والبدوي ) العربية السَّعودية

كسابو ىو فيم الإسلام فيماً صحيحاً متك املًا من خلال غرس العقيدة الإسلامية والمثل العُميا وا 
وأيضا تنمية الاتّْجاىات السموكية البنَّاءة من خلال تطوير المجتمع اقتصادياً  ،الميارات المختمفة

 ( ٕٖٔص) الًا نافعاً في بناء المجتمع".واجتماعياً وثقافياً وتييئة الفرد ليصبح عضواً فعَّ 
ح الشافعي   ( أىداف تدريس التربية الإسلامية:ٖٙص ،مٜٗٛٔ)ويوضّْ

 تكوين قاعدة عممية نظرية لمعقيدة الإسلامية التي تأتي بيا الطالبة إلى المدرسة  (ٔ
 الطالبة إلى المعرفة. إشباع حاجة (ٕ
 تزويد الطالبة بالمعرفة الدينية اللازمة لو.  (ٖ
 لدى الطالبة. تصحيح ما قد يكون من مفاىيم دينية خاطئة (ٗ
 لوازع الديني لدى الطالبة.تنمية ا (٘

 ومن الأىداف لتدريس الفقو:
فقد  ،تصحيح ما لا يكون صحيحاً من معرفة الطالبات حول عبادتيم ومعاممتيم وأخلاقيم .ٔ

 تنتشر لدى العامة أفكارٌ خاطئةٌ عن بعض العبادات والمعاملات.
 العمل عمى بناء المعرفة الصحيحة وتطبيقيا في مواقف الحياة المناسبة.  .ٕ
 توجِيو الطالبات إلى معرفة الأحكام الشرعية مقترنةً بدليلٍ. .ٖ
 الربط بين الفقو وغيره من المواد الشرعية؛ لتمكّْن الطالب من الاستدلال عمى الحكم الشرعي. .ٗ
 حثَّ الطالبات عمى استخراج الحكمة الشرعية؛ ليتمكَّن الطالبات من فيم أمور دينين. .٘

ر الفقوويظير لنا ممَّا سبق أىمية دراسة  حيث أقرَّت وزارة التعميم تدريسيا لطالبات  ،مُقرَّ
ا  ،بشكلٍ عامٍ ومنيا طالبات المرحمة المتوسطة ،مراحل التعميم العام وجاءت أىمية تدريسو؛ ممَّ
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ر الفقو من دور كبير في تنمية شخصية الطالبة من جميع النواحي نمواً متكاملًا  يقوم بو مُقرَّ
ميارات التَّفكير والقيم  بإضافة إلى اكتسابو المفاىيم وتنمية ،انياً وسموكياً ومتناسِقاً معرفياً ووجد

 ة اللازمة. الخُمق
 * التَّفكير البَصَري:

 ،مٕٔٔٓ) القبانيو  فقد أشار عمار ،تُعدُّ حاسة البصر من الحواس الميمة للإنسان
 ،قط مما يسمعونويتذكرون ف %(ٓٔأنَّ الناس بنسبة ) ( بأنَّ ىناك عدة دراسات أكَّدتٛٔص

%( أيْ أنَّ ما ٓٛل ما يتذكرونو من الرؤية إلى )في حين يص ،%( من القراءةٖٓوبنسبة )
 ،يستقبمو الإنسان عن طريق الرؤية يكون أكثر استمراريةً في الذاكرة أكثر ممَّا يقرأه أو يسمعو

عن توظيف المثِيرات م( بأنَّ التَّفكير البَصَري عبارة ٕ٘ٔٓالديب ) ومن ىذه الدّْراسات دراسة
كالصور والرسوم والمخططات وغيرىا الممتقَطة بواسطة العين في تخزين المعمومات : البَصَرية

كما أنَّو يساعد المتعمّْم لمحصول عمى  ،ونقل الرسالة التعميمية بصورةٍ بسيطةٍ وواضحةٍ لممتعممين
لفظياً؛ ممَّا يُؤدي و  ه الخاصة بصرياً المعمومات وتمثيميا وتفسيرىا وحفظيا ثمَّ التعبير عنيا بأفكار 

 ( ٜٔ)ص لعممي لاستيعاب معمومات جديدة.إلى زيادة التحصيل ا
التَّفكير ويرى رزوقي و  النظر المصحوب بالتَّدبُّرمن خلال  المعموماتو  تتوالد المعارف

ات النظر التَّفكير يحتاج إلى التدريب عمى أدو و  أنَّ ذلك التَّدبُّر (ٕٕٚص ،مٕ٘ٔٓعبدالكريم )و 
فتعتبر الملاحظة أحد أشكال الكشف عن معطيات  ،لتدريب العين عمى الملاحظة والحوار

فالتَّدريب عمى ىذه الأنشطة تُعدُّ من الميارات الضرورية التي يجب  ،الأشكال والرسوم والصور
ىم الأدوات التي كريم يبيّْن أفالقرآن ال ،أنْ يكتسبيا الفرد كونيا تسيُم في تنشيط التَّفكير البَصَري

فإنَّ ذلك يمتد ليشمل فيم الإنسان لمسألة  ،يِم في تطوير قدرات الإنسان عمى التَّفكير البَصَريتس
عمار الأرض  ،ولميمتو المكمَّف بيا في ىذه الحياة ،الذات وما عميو من واجباتٍ كالعبادة وا 

ثمَُّ المَّوُ يُنشِئُ  ۖ  ا كَيْفَ بَدَأَ الْخَمْقَ قُلْ سِيرُوا فِي الْأَرْضِ فَانظُرُو ﴿فخاطب القرآن العقل فقال: 
يرجع تاريخ استخدام الوسائل  ،[ٕٓ﴾ ]العنكبوت: كُلّْ شَيْءٍ قَدِيرٌ  عَمَىٰ  المَّوَ  إِنَّ  ۖ  النَّشْأَةَ الْآخِرَةَ 

عندما خطّ مربعاً وخطّ خطاً في الوسط  -عميو أفضل الصلاة والسلا-البَصَرية إلى عيد الرسول 
وقال ىذا  ،نو وخطّ خطوطاً صغيرةً إلى ىذا الذي في الوسط من جانبو الذي في الوسطخارجاً م

وىذا الذي ىو خارج أممو وىذه الخطوط الصغيرة ، أو قد أحاط بو ،الإنسان وىذا أجمو محيط بو
نْ أخطأه ىذا نيشو ىذا. رواه أحمد )البييقي ،فإنْ أخطأه ىذا نيَشَو ىذا ،الأعراض  ،مٕٔٔٓ، وا 

 ( ٜٖٕ/ٔص
ل من  وأشار الديب أنَّ في العصر الحديث كان عمماء النفس من مدرسة )الجشطمت( ىم أوَّ

حين قاموا بدراسة آلية  ،تناولوا تطبيق التَّفكير البَصَري والدّْراسة وذلك في بداية القرن العشرين
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 عرُّف عمييا.الأجسام والتَّ  استخدام الإنسان لعينو في رؤية الصورة الكمية للأشياء وتحديد أماكن
 (ٕٓ)ص

أمَّا في الأوساط التعميمية ظير التَّفكير البَصَري في نياية الثمانينات من القرن العشرين 
( ومدرس الفنون ينحين ابتكر كلّّ من )إبجيل ىوس (٘٘ص ،مٕٙٔٓكما ذكر المصري )

(Philip yenawine )الابتدائية  إستراتيجياتِ التَّفكير البَصَري لاستخدميا في مناىج المرحمة
حيث استخدم الباحثان طريقة التركيز عمى الطالب وتعميمو التَّفكير  ،كبرامج لمفنون البَصَرية

كما استخدم الباحثان الإنترنت ، وميارات الاتّْصال باستخدام الصور والرسومات والفنون البَصَرية
لك وفقاً لمعايير ولاية وقد تمَّ تطبيق ذ ،في تنمية ميارات استخدام الحاسوب لدى المتعمّْمين

ومن أىم نتائِجو تحسُّن ميارات القراءة والكتابة لدى طلاب ىذه  ،فموريدا الأمريكية والذكاء
 الولاية. 

فنحن نتأثَّر ونفكّْر ونتعامَل مع كل أنواع  ،تتواجَد الصور في عالمنا المعاصر بشكلٍ كبيرٍ 
ية أو الرموز أو الإشارات والإعلانات المعمومات البَصَرية بما في ذلك من الصور التمفزيون

( فمازال التَّفكير البَصَري يرتبط ٖص ،مٕٚٓٓويُؤكّْد مور ) ،بحيث نستقبل بيا المعاني البَصَرية
بعمل دراسة تبيّْن ( Rosenkrantz. N.D)فقد قام  ،ارتباطاً وثيقاً مع الفن حتى عصرنا ىذا

والتي تعمل عمى زيادة قدرة الطمبة في  ،الدراسيةوجود علاقة وثيقة بين الفن والمتاحف والمناىج 
 ،وتمَّ تطوير الثقافة البَصَرية إلى مجالات أوسع ،التعبير عمى أفكارىم ومشكلاتيم التي تواجييم

= الرؤية + التَّعرُّف( وقد يختمف الاىتمام " فإنَّ )الإدراك البَصَريAmeyوطبقا لما ذكره "آيمي 
فعمى سبيل المثال اىتم "جيبسون" باستخدام البدائل  ،فرد لآخر بأحد العناصر أو الأساليب من

يقول "بوبر" )لا  ،الكممات في نقل المعنىو  المقارنة بين الصورو  المفاىيم والحقائق في تعميم
يمكن التَّعبير عن الرموز البَصَرية بمعزل عن التوجيات الاجتماعية( أيْ أنَّ الثقافة البَصَرية 

وتنادي الصيحات الخاصة بالثقافة البَصَرية إلى تدعيم  ،لمبيئة والمعمم والمتعمّْمتكون نظرةً شاممةً 
وبالتالي يؤدي  ،القدرة عمى رؤية الأشكال البَصَرية كصورٍ لمنماذج التي تشكّْل أساس وجودنا

 ذلك لمزيد من الإدراك ومن ثمَّ الفيم. 
 مفيوم التَّفكير البَصَري: 

نستعرض منيا ما  ،نَّ ىناك عدة تعريفات لمتفكير البَصَريبمراجعة الأدب التربوي وجد أ
 يمي:
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فو )عامر والمصري - ( "بأنَّو عبارة عن منظومة من العمميات والتي تتُرجِم قدرة ٕٙٔٓ، عرَّ
الفرد عمى تحويل الشكل البَصَري إلى المغة البَصَرية من الشكل إلى لغة لفظية مكتوبة أو 

 ( ٓ٘)ص خلاص المعمومات منيا".منطوقة ومن ثمَّ القدرة عمى است
ع الطمبة عمى ٕٚٔٓ، وأشار إليو )الشموي - ( "عبارة عن مجموعة من الميارات التي تشجّْ

وتحميميا وتركيب  ،التمثيل البَصَري عن طريق دمج التَصوُّر البَصَري مع الخبرة المعرفية
 (ٕ٘ٗ)ص المفاىيم ذات العلاقة بينيا".

فو )الحامد - "بأنَّو القدرة العقمية العامة لمفرد التي تساعده عمى تحويل ( ٕٕٓٓ، بينما يعرّْ
دراك  مثيرات بصرية التي يراىا إلى دلالاتٍ لفظية متمثّْمة في وصف الأدوات البَصَرية وا 

 واستخلاص المعاني والمفاىيم الفقيية". ،العلاقة فيما بينيا وتحميل وتفسير الغموض فييا
 ( ٖ٘ٙ)ص

"عبارة عن مجموعة من الأنشطة العقمية التي يقوم بيا  (ٕٕٓٓ ،أشار إليو )السممي -
 ( ٙٓٙ)ص الطالب ومن خلاليا يستطيع مواجية المشكلات التي يمر بيا".

( " بأنَّ التَّفكير البَصَري عبارة عن قدرة ٕٙٙص ،مٕ٘ٔٓبينما يرى )بياجيو( عند رزوقي ) -
ث يحصل ىذا التَّفكير عندما حي ،بصورةٍ مباشرةٍ  عقمية مرتبطة بالجوانب الحسية البَصَرية

وما ينتج عن ىذه الرؤية من  ،أشكالو  يكون تناسُق متبادَل بين رؤية المتعمّْم من رسومات
 ربط ونتاجات عقمية معتمدة عمى الرؤية والرسم المعروض". 

وفي ضوء ماسبق يمكن القول أنَّو رغم اختلاف التعاريف السابقة فإنَّ التَّفكير البَصَري 
 ،يعتمد عمى حاسة البصر لمشاىدة عمميات خارجية مثل الصور والرسومات وغيرىا عمل عقمي

ل إلى عمميات داخمية يتمّ فييا تحميل ىذه الرؤيا ضمن ميارات التَّفكير البَصَري؛ لتنتج لنا  وتتحوَّ
( والشموي ٕٙٔٓفاتَّفق كلّّ من المصري ) ،لغة مكتوبة أو لفظية بحيث نصل إلى نتيجة معين

( ٕٕٓٓ( والسممي )ٕٕٓٓأما الحامد ) ،بأنَّيا مجموعة من العمميات والميارات (ٕٚٔٓ)
( بأنَّيا المغة ٕٕٓٓ( والحامد )ٕٙٔٓواتَّفق المصري ) ،وبياجيو بأنَّيا قدرة وأنشطة عقمية

ل إلى لغة لفظية.  البَصَرية تتحوَّ
ة منظَّمة تتُرجِم قدرة الفرد ومن ذلك يمكن لمباحثتان تعريف التَّفكير البَصَري بأنَّو عممية عقمي

 عمى قراءة الشكل البَصَري ثمّ تحويمو إلى لغة لفظية سواء كانت مكتوبة أو منطوقة.
  :نات التَّفكير البَصَري  مكوِّ

التَّفكير البَصَري ىو عبارة عن مجموعة من النشاطات والميارات العقمية التي تساىِم في 
ومن ثمَّ التعبير عنيا  ،ات وتمثيميا وتفسيرىا وحفظيامساعدة المتعمّْم لمحصول عمى المعموم

والوصول لأفكاره الخاصة بصرياً ولفظياً لذلك يحدُث التَّفكير البَصَري كمياً عند اندماج )الرؤية 



ر الفقِو لمصف الأول المتوسط في ضوء ميارات التَّفكير البَصَ    ريتحميل محتوى مُقرَّ

 

 

ٕٗٙ 

 ،ٕٙٔٓولتوضيح ىذه العلاقة أشار إلييا عامر والمصري ) ،والتَّخيُّل والرسم( في تفاعُل نشط
 :(ٚٙص
حيت تُؤدّْي عممية  ،مع الرسم يساعد في تيسير وتسييل عممية الرسمأنْ تتطابَق الرؤية  (ٔ

 الرسم دوراً ميماً في تقوية عممية الرؤية وتنشيطيا.
فأمَّا التَّخيلُّ يكمن أىميتو في  ،إنَّ الرسم يُثير التَّخيُّل ويعبر عنو عند تطابُق الرسم مع التَّخيُّل (ٕ

 توفير قوة دافعة لمرسم.
بينما تقوم الرؤية بتوفير  ،خيُّل مع الرؤية يقوم التَّخيُّل بتوجِيو الرؤية وتنقيتياعند تطابُق التَّ  (ٖ

 المادة الأولية لمتَّخيُّل.
( أنَّ الأدوات البَصَرية ىي عبارة عن التطبيق التربوي لمتفكير Costa, 1991يوضح )

وأنَّ الطلاب  ،أماميم وأنَّو باستخدام الأدوات البَصَرية يرى الطلاب تفكيرىم معروضاً  ،البَصَري
ويدرِكُون بيا الأنماط فوق المعرفية ويتأممونيا  ،يستطيعون تطوير قدراتيم عمى الابتكار والمثابرة

وقد أشار  ،إلى درجة أنَّ باستطاعتيم تطبيق ىذه الأنماط في مواجية التَّحديات الصفية السيمة
 ،ي دراسة )القحطاني( وفٕٜص ،ٕٙٔٓ ،( و)المصريٜٕٗص ،ٕ٘ٔٓعبدالكريم ،)رزوقي
( إلى ٜٚص ،ٕٓٔٓ ،( ودراسة )جبرٜٕٚص ،ٕٕٔٓ، ( ودراسة )الذرويٖٖ٘ص ،ٜٕٔٓ

 :دوات التَّفكير البَصَري كما يميأ
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ولكنْ الطريق الأكثر صعوبة في  ،يعتبر طريق الصور الأكثر دقَّة في الاتّْصال :الصور
ل عميو؛ لذلك بدا تزايد الاىتمام في دمج الصور في الكتاب المدرسي المنسجمة مع الحصو 

مفظية )المغة البَصَرية( بيدف الالمحتوى التعميمي من خلال الجمع بين المغة المفظية والمغة غير 
 الحرص عمى جعل عممية التعمُّم والتعميم أكثرَ وضوحاً وفاعميةً وأبقى أثراً.

منيا ما يرتبط بالصورة ومنيا ما يرتبط بمفيومٍ ما ومنيا ما يرتبط برسومٍ  الرسوم التوضيحية:
حيث تعتبر الرسوم التوضيحية إحدى وسائل الاتّْصال الميمَّة نظراً لما تحتويو من  ،اعتباطية

وتُعرَّف بأنَّيا "رسومٌ وأشكالٌ تقريبيةٌ مبسطةٌ ذات  ،معموماتٍ عمى شكل رسائل رمزية ولفظية
وتساعد  ،وعرض تبتعد عن التفاصيل الغير ضرورية وتصمُح لمتعبير عن الأفكار بعدين طول

 عمى الإدراك العقمي والتَّفكير البَصَري".
 تمثَّل بالكممات فقط وىي الأكثر شيوعاً واستعمالًا في الاتّْصال رغم أنَّيا الأكثر تجريدا.: الرموز

  :أىمية التَّفكير البَصَري 
نسان محصورة في حواسِو الأساسية وعمى رأسيا حاسة البصر التي موارد المعرفة لدى الإ

ومن الفوائد التي  ،تكون متكامِمة مع معارف العقل ومعموماتو مع غيره من أنواع التَّفكير الأخرى
عمى  ،تبُرِز أىمية التَّفكير البَصَري وممارستو أنَّو يفتح الطريق لممارسة عدة أنواع من التَّفكير

 : التَّفكير الناقد والتَّفكير الابتكاري.سبيل المثال
والتي ( Hyerle, 2000( أنَّ الدّْراسات التي شارك فييا )ٕ٘ٔٓعبدالكريم )و  ذكر رزوقي

ح مدى قوة الذاكرة البَصَرية وتأثيرىا الإيجابي في استدعاء المعمومات حيث قاموا بتجربة  ،توضّْ
وثمَّ بعد شير عُرِضت عمى  ،صورىذا عمى عدد من الطلاب عرضت عمييم عشرة آلاف ال

وطُمِب منيم التَّعرُّف عمى الصور السابقة التي  ،نفس الطلاب صوراً جديدةً لم يروىا من قبل
%( ٜٓحيث تعرَّف الطلاب عمى أكثر من ) Hyerleوكانت النتائِج مذىمةً عمى حدّ قول  ،رأوىا

ح لنا أىمي ،من الصور التي عُرِضت عمييم مسبقاً  ة العقل البَصَري عند تناول ميارات وىذا يوضّْ
التّْشجِيع عمى التعمُّم؛ و  كما أنَّ التَّفكير البَصَري لو دورٌ فعَّالٌ في زيادة الدَّافِعية ،التَّفكير البَصَري

 ( ٕٕٖ-ٖٕٓ)ص نظراً لأنَّو يعتمد عمى المغة البَصَرية والتَّفكير معا.
تعميمية بالنسبة لمطالبة فردياً أو جماعياً إلى وترجع أىمية التَّفكير البَصَري في العممية ال

 ،)عامر والمصريو (ٕٛص ،ٕٔٔٓ ،تحقيق عدد من الفوائد كما ذكرىا )عمار والقباني
 (:ٕٖٓص ،ٕ٘ٔٓ ،)رزوقي وعبد الكريمو (ٖٙص ،ٕٙٔٓ

  :الفرق بين التَّفكير وميارات التَّفكير 
 يق بين مفيومي التَّفكيرم( "بأنَّ ىناك حاجة لتفر ٕٚٓٓ، )جروان وقد أوضَح ذلك

لممعمومات المسترجَعة  ميارات التَّفكير وذلك أنَّ التَّفكير ىو عممية كمية تقوم بمعالجة عقميةو 
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ن ىذه العممية من الإدراك والخبرة و  ،ولممُدخَلات الحسيّة لتكوين الأفكار أو الحُكم عمييا تتكوَّ
ما ميارات التَّفكير فيي عمميات محدَّدة تتم أَّ  ،ومن خلال ىذه العممية تُكتسَب الخبرة ،السابقة

فيمكن  ،مثل: ميارة تحديد المشكمة ممارستيا واستخداميا عن قصد في معالجة المعمومات
يتطمَّب التَّفكير و  اعتبار التَّفكير بأنَّو عبارة عن ميارات متعدّْدة تُسيِم في فاعمية عممية التَّفكير

 لال إستراتيجية كمية في موقفٍ معينٍ لتحقيق ىدف ما".تكاملًا بين ميارات معيّْنَة من خ
  (ٔٗ)ص

وبناءً عمى ما سبق نستنتج بأنَّ الفرق بين ميارات التَّفكير والتَّفكير بأنَّ ميارات التَّفكير 
ل إلى معالجة ناجِحة  ددة التي نمارسيا بقصد التحميل والتوصُّ ىي مجموعة من العمميات المحَّ

التَّفكير ىو عممية عقمية كمية غير محدَّدة تعمل عمى معالجة الأفكار  في حين أنَّ  ،لممعمومة
 لموصول لمغاية.

 :أىمية تعمُّم ميارات التَّفكير وتعمميا 
( ٕٗص ،مٕٚٓٓويشير جروان ) ،يشبو الباحث مكمير التَّفكير بعممية التنفس للإنسان

فكير يعتبر نشاطاً طبيعياً لا غنى للإنسان فإنَّ التَّ  ،أنَّ عممية التنفس عمميةٌ لازمةٌ لحياة الإنسان
يُعتقَد أنَّ التعمُّم الفعَّال لميارات التَّفكير أصبح حاجةً ممحةً أكثر في و  ،عنو في حياتو اليومية

الوقت الحالي؛ لذلك لا بُدَّ عمى المربّْين من التعامُل مع التربية والتعميم كعمميةٍ غير مرتبطة 
 ،مع الإنسان كحاجةٍ ضروريةٍ لتسييل تكيُّفو مع المستجدات في بيئتووتستمر  ،بزمانٍ أو مكانٍ 

"تعميم الطالب كيف يتعمَّم" تَكتسِب أىميةً و ك "تعميم الطالب كيف يفكر" ومن ىنا فإنَّ الشّْعارات
فتظير الحاجة إلى تعمُّم ميارات  ،خاصةً؛ لأنَّيا تحمل مدلولاتٍ مستقبميةً في غاية الأىمية

 ،ٕٙٔٓ ،ي وقتنا الحاضر في عدد من المجالات التي أشار إلييا )عامر والمصريالتَّفكير ف
 (.ٖٖص ،ٕ٘ٔٓ ،رزوقي وعبد الكريم) ،(ٖٗ - ٕٗص
 أىمية اكتساب الطمبة لميارات التَّفكير: -أولً 

الاىتمام بتنمية تفكير الطلاب ليكونوا قادرين لموصول إلى النتائِج السميمة والصحيحة في 
شكلات التي تواجِيُيم داخل المدرسة وخارجيا وذلك من خلال مساعدة الطمبة عمى المواقف والم

وأيضاً رفع مستوى  ،وأنَّ ذلك يُؤدّْي إلى رفع المستوى التحصيمي لدييم ،فيم المحتوى الدراسي
ويُسيِم التَّفكير في تكوين شخصية الطالب وبنائيا بطريقةٍ  ،الثّْقة بالنفس لدييم وتقديرىم لذاتيم

ثارة التَّفكير لدييم. ،حيحةٍ ص لمام الطمبة بالعمل الجماعي وا   وا 
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 أىمية اكتساب المعمم لميارات التَّفكير:  -اثانيً 
إنَّ فيم المعمّْم لميارات التَّفكير التي يدرسونيا لو الأثرُ الفعَّال في جعل عممية التَّدريس 

ويكتسب المعمم القدرة عمى مراعاة الفروق  ،عممية تتَّسِم بالإثارة والمشاركة والتَّعاوُن بين الطمبة
يجابية المتعمّْمين؛ ممَّا يوفّْر الوقت والجيد عمى المعمم ويُيسّْر  ،الفردية لممتعممين وزيادة نشاط وا 
وتحفّْز  ،ويُسيِم بانخراط الصف بنشاطاتٍ غير تقميدية التي ترُكّْز عمى الحفظ ،العممية التعميمية

 لأفكار واكتساب المعارف والميارات المرغوب فييا.المتعمّْمين عمى إنتاج ا
 أىمية اكتساب ميارات التَّفكير بالنسبة لممجتمع: -اثالثً 

أفراد المجتمع عندما يكتسبون ميارات التَّفكير الجيد يكونوا قادرين عمى النظر بعمقٍ 
كام الصائبة لممشاكل الاجتماعية التي يعاني منيا مجتمعيم؛ ليجعميم قادرين عمى إصدار الأح

ويكونون قادرين عمى حلّ مشكلاتيم الاجتماعية  ،عمى كثير من موضوعات الحياة المختمفة
 بشكلٍ جيدٍ.

وفي ضوء ذلك ترى الباحثة أىمية تعمُّم ميارات التَّفكير لجميع فئات العممية التعميمية؛ لأنَّ 
والمتغيرات من حوليم أكثر من المفكرين الجيدين توجَد عندىم القدرة عمى التَّكيُّف مع الأحداث 

تقان الفرد لمتَّفكير الجيد واكتسابو القدرة عمى التحميل  ،الأشخاص الذين ينقصيم التَّفكير الجيد وا 
 والاستنتاج والتفسير يجنّْبو التَّأثُّر السريع من أفكار الأشخاص الغير متعقمين.

 :مميزات التَّفكير البَصَري 
نمط من أنماط التَّفكير والذي يتم تنميتو عند الطلاب من قبل  يعتبر التَّفكير البَصَري ىو

 (: ٕٚٚص  ،مٕ٘ٔٓالتربية لما لو من مميزات. كما ذكرىا رزوقي وعبد الكريم )
 تنمّْي قدرة الفرد عمى التَّفكير والإدراك العلاقات.  -
 تسرّْع من التفاعُل بين الطمبة وتحسّْن من نوعية التعمُّم. -
 المشكلات عند الطمبة. تنمّْي ميارة حلّ  -
 يساعِد المدرس عمى توصيل المعمومات.  -
 تساعِد في بقاء أثر المعمومات في الذاكرة لفترة أطول. - وسيمة لتحقيق الذّات.  -
  :الشكل البَصَري 

( بأنَّ الشكل البَصَري عبارة عن صورةٍ تخطيطيةٍ مخططةٍ ٕ٘ٔٓذكر رزوقي وعبد الكريم )
ئيسة المشتقة من أنماط تنظيم المحاضرة والكممات الدَّالة والعبارات من المفاىيم والأفكار الر 

 ( ٖٗٔتعطِي أفكاراً ثمينةً. )ص والمفاىيم الأكثر أىمية في الكتب والحوارات والتي
 فالشكل البَصَري يمكِن أنْ يَستخدِم تشكيمةً من الرسومات مثل:
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 مات في الشكل البَصَريأشكال الرسو  6رسم توضيحي 
 أشكال الرسومات في الشكل البَصَري

 قُصَاصَات صور
ألوان 
وكممات 
 دليمة

أشكال 
 صور ظمِّية أعداد ىندسية

أي تقنية رمزية 
تمثِّل فكرة أو 

 مفيوم
نات الشكل البَصَري في الكممات الدليمة ٖٚٔص ،م ٕٙٔٓويرى عامر ) ( أنَّ استخدام مكوّْ
مربط بين الأفكار والمفاىيم باستخدام الَأسيُم والخطوط مُدعَّماً برسومٍ تخطيطيةٍ والعُقَد اليندسية ل

  ورسومِ تصويريةٍ ورموز شفوية.
  :ميارات التَّفكير البَصَري 

 ،الميمَّة لمنجاح في مجالات عديدةو  تُعدُّ ميارات التَّفكير البَصَري من الميارات الضرورية
التي يجب أنْ تنُمّْى لدى الطمبة باستخدام أنشطةٍ مختمفةٍ و  (ٚٚص ،مٕٙٔٓوُيؤكّْد المصري )

دراك الاختلاف بين الصور دراك العلاقات بين و  الأشكالو  كميارة قراءة الصور والأشكال وا  ا 
وتُمثّْل الميارات البَصَرية تعبيراً مرئياً أكثر من  ،الأشكال وأنشطة الرسوم البيانية بمختمف أنواعيا

الحديث عن ميارات النفس حركي وكذلك الميارات العقمية في التحميل فيمكن  ،كونو عضوياً 
فالعين ىي مجرد عضو يصمنا بالعالم الخارجي من خلال حواسنا وىي  ،والتركيب والتخطيط

ولولاىا لأصبح العقلُ فارغاً من  ،فالحواس ىي التي تتمَّيز بنقل المعمومات لمعقل ،النظر والرؤية
 أي محتوى.

ان اتّْفاق العديد من الدّْراسات في تصنيف ميارات التَّفكير البَصَري إلى لاحظت الباحثت
( ودراسة ٕٙٗص ،ٕٚٔٓ ،( ودراسة )الشمويٛٓٙص ،ٕٕٓ ،كدراسة )السممي ،خمسِ مياراتٍ 

ص  ،ٕ٘ٔٓ ،( ودراسة )الديبٕٔٛص ،ٕٕٔٓ ،( ودراسة )الذرويٙ٘ٙ  ،ٕٕٓٓ ،)الحامد
ن من مياراتٍ ذكرىا ( ومن خلال مراجعة الأدب التَّربوي يٖٕ تَّضِح لنا أنَّ التَّفكير البَصَري يتكوَّ

 ( بأنيا خمسُ مياراتٍ وىي:ٖٚٔرزوقي وعبد الكريم )ص
 أيْ القدرة عمى تحديد أبعاد الشكل المعروض و:تَّعرُّفمن خلال  ميارة وصف الشكل .ٔ

 وطبيعتو.
يعة وخصائص ىذه القدرة عمى رؤية العلاقات من الشكل وتحديد طب ميارة تحميل الشكل: .ٕ

 العلاقات ومن ثم تصنيفيا.
يجاد ميارة ربط العلاقات في الشكل .ٖ : أيْ القدرة عمى ربط العناصر في العلاقات بالشكل وا 

 التوافقات بين ىذه العلاقات والمغالطات فييا.
القدرة عمى تمييز المغالطات والفجوات في العلاقات والتقريب  ميارة إدراك وتفسير الغموض: .ٗ

 بينيا.



0202/ يناير 3ج–العموم التربوية/ العدد الأول   

 

  

ٗٙٚ 

ل ميارة استخلاص المعاني:  .٘ ىي قدرة الفرد عمى استخلاص معاني جديدة ومن ثمَّ التَّوصُّ
 إلى مفاىيم ومبادئ عممية من خلال الشكل المعروض.

 
 

 
 
 
 
 

 
 

 
 
 
 
 
 

( يحدُث ٖٛٔ: ٖٖٔص ،مٕ٘ٔٓيتَّضح من خلال ىذا الشكل عند رزوقي وعبد الكريم )
ت والمخرجات في الشكل البَصَري ومن ثمَّ تقوم عمميات التَّفكير البَصَري عندما تتمثَّل المدخلا

ويتَّضح من  ،التَّفكير البَصَري بمعالجتو حتى تخرج لنا عمى شكلِ لغةٍ منطوقةٍ أو مكتوبةٍ 
فيو الذي يقوم عمى عممية الرؤية والتَصوُّر ومن ثمَّ  ،الميارات السابقة أنَّيا تتعمَّق بالمتعمّْم نفسو

 ذ.يقوم بعممية التنفي
 :طرق التَّفكير البَصَري 

( أنَّ طرق ٕ٘ٛص ،مٕ٘ٔٓ( ورزوقي وعبد الكريم )٘ٗٔص ،مٕٙٔٓأشار المصري )
 التَّفكير تنقسِم إلى ثلاثةِ أقسام وىي: 

 التَّفكير بالتَّخيُّل:  (ٔ
معتمداً عمى خبراتٍ  ،ىو نشاط عقمي ىادف يتمثَّل في تخيُّل أشياءَ موجودةٍ وغير موجودةٍ 

أنَّ  (Costa & Kallic, 2000يشير ) ،نَّيا تحسّْن الحاضر وتطوّْر المستقبلسابقةٍ بحيث إ

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 يات عمم

 ميارات التفكير البَصَري 

 تَّعرُّف الشكل ووصفو 

 تفسير المعمومات 

 تحميل الشكل 

 ربط العلاقات 

 استنتاج المعنى 

لغة منطوقة أو  الشكل البَصَري 
 مكتوبة 

 مخرجات  مدخلات 

 ميارات التفكير البَصَري 7رسم توضيحي 
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تسييل عممية تمثيل : التخيل عبارة عن نشاط ذىني يتُوقَّع أنْ يًسيِم في تحقيق عدةِ أىدافٍ منيا
وتحسين ذاكرة الطفل من خلال  ،وتحويل الأفكار إلى صورٍ حسيةٍ  ،المعمومات في الدماغ

 ومات لوقت طويل.الاحتفاظ بالمعم
إذن عممية التَّخيُّل ىي قدرة الإنسان عمى رؤية الشكل وتشكيل الصور والرموز العقمية 

 لمموضوعات والإحساس بيا.
 التَّفكير بالكتابة:  (0

الكتابة تعتبر وسيمة اتّْصال يستطيع الفرد من خلاليا أنْ يعبّْر عمَّا بداخمو من أفكارٍ 
والخواطر النفسية ونقميا إلى  ،كتابة بأنَّيا "التعبير عن الأفكاروتُعرَّف ال ،وأحاسيسَ ومشاعرٍ 

قةٍ ومثيرة" وترتبط الكتابة بعمميات التَصوُّر البَصَري للأشكال والعناصر  الأخرين بطريقةٍ مشوّْ
ومن فوائد الكتابة أنَّيا تنقُل المتعمّْم من عالم المحسوسات إلى عالم  ،البَصَرية داخل المخ البشري

 .ر عن عواطفو وانفعالاتو المختمفةدات ومن ثمَّ تنمو لديو الرغبة في التعبيالمجر 
 التَّفكير بالرؤية: (3

والرياضيات ويعتمد  ،مثل تعمُّم العموم ،التَّفكير بالرؤية يعتبر أحد أعمدة التَّفكير غير المفظي
ىا ويترجميا وما يتمّ إرسالو إلى المخ حيث بحفظيا المخ ويجيز  ،ىذا النوع عمى رؤية العين

%( من المعرفة تصل للإنسان عن طريق ٘ٚوانطلاقاً من أنَّ أكثر من ) ،لمعالجتيا فيما بعد
في مجال  Artificial Intelligenceالبصر؛ ليذا بدأ التَّفكير في تطبيق الذكاء الاصطناعي 

ستخدام البَصَري وتعتبر الرؤية ىي الإدراك البَصَري للأجسام ثنائية وثلاثية الأبعاد فالا ،الرؤية
دنا بمعنى ممموس لمكممات ويجعمنا قادرين عمى رؤية العلاقات  التَّواصُل بين الأفكار.و  يزوّْ

  أساليب تنمية التَّفكير البَصَري:
 ( أساليب تنمية التَّفكير البَصَري وىي:ٕ٘ٔٓذكر الديب )

مكن استخدامو كنقطةٍ جيدةٍ : وتتميَّز ىذه الألعاب البَصَرية بأنَّو يألعاب التَّفكير البَصَري .ٔ
بحيث لا يتطمب وقت أو مجيود من المعمم أو  ،للابتداء بتدريس عدَّة موضوعات عممية

كما أنَّو يساعد في بعث الحيوية والنشاط في الدروس العممية وبالتالي يصبِح التعمُّم  ،الطالب
 ممتعاً وذي رغبةٍ لدى الطلاب.

واستخدام وسائل بصريةٍ  ،ي التَّفكير البَصَريبموضوعات تنمّْ  تعزيز المناىج المدرسية .ٕ
 ( ٕٖ)ص كالصور وفيديوىات ورسومات توضيحية وأشكال ىندسية.

 ( بعض أساليب تنمية التَّفكير البَصَري وىي:٘ٗص ،مٕٓٔٓيضيف الشوبكي )
 الصور الكاريكاتورية. (ٖ  .المخططات المنظُومة (ٕ .الرسوم التوضيحية (ٔ
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م( بأنَّ ٕ٘ٔٓمختمفة لتنمية التَّفكير البَصَري كما يشير رزوقي ) وىنالك عدَّة من الأساليب
وأنشطة  ،كأنشطة طي الورق ،جميعيا تعتمد عمى ممارسة الطالبة لبعض الأنشطة التعميمية

وتتمّ ىذه الأساليب من خلال ممارسة  ،وأنشطة الرسوم البيانية ،وأنشطة أعواد الثقاب ،المكعب
بوا عمى التَّفكير البَصَري  ،الخاصة بالرسوم البيانيةالطالبة لمعديد من الأنشطة  بحيث يتدرَّ

جراء اتّْصال بَصَري بالمعمومات المتضمّْنة بيا والاستجابة لما قرأوه  ويتمكَّنوا من قراءتيا وا 
 (ٖٗٗبطريقة تحميمية. )ص

ح المعنى  في ضوء ذلك تظير أىمية الأساليب السابقة بالنسبة لممتعممين؛ لأنَّيا توضّْ
كما أنَّيا تُسيِم  ،وتساعِد عمى توصيل الفكرة التي يريد المدرس نقميا إلى المتعمّْم بسيولةٍ  ،والفكرة

دراك وتفكير وتذكُّر عمى المدى البعيد.  في تنمية قدرات المتعمّْم العقمية من إبداع وا 
  :العلاقة بين التَّفكير البَصَري والمنياج المدرسي 

( أنَّ ىناك الكثير من ٕٕٔٓولذروي ) ،(ٕ٘ٔٓالديب )( و ٖٕٓٓيشير عبيد وعفانة )
فالتَّفكير  ،العمماء والفنانين قاموا بإنتاج أعظم أعماليم الابتكارية من خلال التَّفكير البَصَري

وأنَّ عرض النماذج والأشكال  ،البَصَري لو فعاليةٌ كبيرةٌ في مجالاتٍ كالفيزياء والرياضيات
الكتاب المدرسي تساىِم في التيسير عمى المتعمّْمين الفيم  والرسومات بصورةٍ مكثفةٍ ضمن

نجازاتيم.  وبالتالي تحسّْن من أدائيم وا 
( بإنَّ التَّحدّْي الحقيق لممنيج يتمثّْل في القوة ٕ٘ٔٓوفقا لما أشار إلية رزوقي وعبد الكريم )
ر لم و  وتتطمب دراسةً  ،التي وضعتيا التقنية الحديثة بين أيدينا الآن تكن موجودة سابقاً تبصُّ

العشرين التي تيتم بتضمين عمميات ميارات التَّفكير في و  وخصوصا المناىج في القرن الحادي
ر في نشاطات التَّفكير البَصَري إذا   ،المناىج الدراسية؛ لذا بدأت العديد من البرامج التربوية تتطوَّ

فبدأوا يتَّجيُون إلى تضمين  بذولةوالطب الم ،تأثَّر العمماء التربويون بنجاحِ جيود عمم النفس
وقد أشارت بحوث الدماغ إلى  ،التَّفكير البَصَري في المنيج الدراسي؛ ليصبح ملائماً لمطلاب

و في التربية ومن أكثر النَّظرِيات المعاصرة  ر الموجَّ المبررات الواسعة لاستخدام نشاطات التَصوُّ
الأيسر( وتعتبر إستراتيجية و  لدماغ الأيمنظرية )قع عمى المناىج التربوية نوالتي ليا و  ،شيوعاً 

ومن أىداف ىذه  ،المعممو  التَّفكير البَصَري من الإستراتيجيات التعميمية لكل من الطمبة
الردود المساعِدة من و  الإستراتيجية تنمية المشاركة للأفراد عن طريق طرح الأسئمة غير المحددة

حداث التفاعُل بين الطمبة من  ،المدرس تنمية الإبداع و  خلال حلّ المشكلات بالعمل الجماعيوا 
ولا شكّ  ،وتنمية ميارة التعبير والإصغاء لوجيات النظر وتُسمَّى بميارات الاتّْصال ،لدى الطمبة

الملاحظات البَصَرية فبالتالي  ،الرسومات والأدوات البَصَرية عموماً تزيد من عممية الإبداعو  أن َّ
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ن لدينا فكرة في عق ولنا تعطينا الحل لتنفيذ ىذه الفكرة عمى أرض الواقع فمن الضروري أنْ يتكوَّ
ن لدينا ىذه الفكرة عمى أُسَس حقيقية تعتمد عمى بيانات ومعموماتٍ مؤكَّدة.)ص  ( ٖٙ٘تتكوَّ

براىيم )  ( المنيج المدرسي عمى أنَّو" كل الخبرات والأنشطةٕٕٓٓيعرّْف سعادة وا 
التي توفّْرىا المدرسة بمساعدة المتعمّْمين عمى تحقيق النتاجات اليادفة و  الممارسات المخطَّطةو 

عند رزوقي كما ذكر "جون ديوي  ،(ٕٖ)ص التعميمية المنشودة سواءً داخل المدرسة أو خارجيا.
( "بأنَّ المنيج عبارة عن أنماطٍ لمتفكير وخاصة التَّفكير التَّأمُّمي فيو يرى بأنوَّ ٖٚ٘ص ،مٕ٘ٔٓ)

فالقدرة عمى تنمية تفكير المتعمّْم تُعدُّ من أكثر القدرات العقمية  ،عناصر المنيجوسيمة إلى توحيد 
حيث إنَّ  ،القابمة لمتطبيق نحو المشكلات الحياتية التي يواجِيا المتعمّْم في الحاضر والمستقبل

المعمومات لمطمبة من خلال محتوى المنيج ليس مُيماً بقدر مستوى محتوى و  تقديم المعارف
 المنيج وتنظيمو وسيمة لتنمية ميارات التَّفكير عند الطمبة. 

 :الدِّراسات السَّابقة -اثانيً 
م( دراسةً ىدفت إلى معرفة مدى تضمين ميارات التَّفكير البَصَري في ٕٕٓٓأجرى الحامد )
رات الفقو لممرح واستخدم الباحث في الدّْراسة المنيج الوصفي )أسموب تحميل  ،مة المتوسطةمُقرَّ

( ٔٓ٘محتوى( بحيث تمثّْل مجتمع الدّْراسة في المرحمة المتوسطة في حين بمغت عيّْنَة الدّْراسة )
رات الفقو لممرحمة المتوسطة لمفصمين و  شكلًا بجميع الصور الجداول والخرائط الواردة في مُقرَّ

واستخدمت الدّْراسة أداةً في قائمة بميارات التَّفكير البَصَري التي ينبغي تضمينيا  ،ثانيالو  الأول
ر الفقو لطلاب المرحمة المتوسطة وتمَّ التَّحقُّق  ،تومَّ تحويميا إلى بطاقةِ تحميل محتوى ،في مُقرَّ

ر الفقو لممرحمة ،من صدق بطاقة التحميل وثباتيا المتوسطة تضمَّن  وأظيرت الدّْراسة بأنَّ مُقرَّ
ر الفقو لممرحمة المتوسطة  ،الأدوات البَصَرية بدرجةٍ متوسطةٍ  كما أظيرت الدّْراسة بأنَّ مُقرَّ

حيث حصمت ميارة واحدة عمى مستوى عالٍ  ،تضمن ميارات التَّفكير البَصَري بدرجة متوسطة
ض وىي ميارة وميارة واحدة عمى مستوى منخف ،وىي ميارة )التَّعرُّف عمى الشكل ووصفو(

 في حين حصمت بقية الميارات عمى المستوى المتوسط.  ،)استنتاج المعمومات(
م( معرفة أثر استخدام البيت الدائري في تنمية ٜٕٔٓمن دراسة المطيري ) وكان اليدف

ر الفقو واستخدمت الباحثة  ،ميارات التَّفكير البَصَري لطالبات الصف الأول متوسط في مُقرَّ
نت عيّْنَة الدّْراسة من ) المنيج الشبة ( طالبةً من الصف الأول متوسط ثمَّ ٓٙتجريبي ولقد تكوَّ

نت كلُّ مجموعة من )و  تقسيمين إلى مجموعتين )تجريبية وضابطة( المجموعة  ،( طالبةً ٖٓتكوَّ
والمجموعة الضابطة بالطريقة التقميدية  ،التجريبية دُرّْست باستخدام إستراتيجية البيت الدائري

نت أداة الدّْراسة من اختبار لميارات التَّفكير البَصَري والتي اقتصرت عمى الشكل البَصَري وتك وَّ
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ر الفقو ( ٕ٘واِشتمل الاختبار عمى ) ،وتمييزه وتفسير وتحميل المعمومات واستنتاج المعنى بمُقرَّ
( a=0,05لة )واستخدمت الباحثة اختبار تحميل التبايُن متعدد المتغيرات عند مستوى الدلا ،فقرةً 

ق المجموعة التجريبية عمى الضابطة في اختبار ميارات التَّفكير  وأظيرت نتائِج الدّْراسة بتفوُّ
البَصَري وقد أَوصَت الدّْراسة بأىمية الاىتمام بزيادة الدّْراسات المتعمّْقة بالتَّفكير البَصَري في 

رات العموم الشرعية.  تدريس مُقرَّ
( تيدف لمكشف عن فاعِمية استخدام موقع تعميمي في ٕٕٓٓسالمي )الو  أمَّا دراسة الصقرية

تدريس التربية الإسلامية عمى زيادة التحصيل وميارات التَّفكير البَصَري عند طالبات الصف 
نة من ) ،الحادي عشر بسمطنة عُمان ( طالبةً قُسّْمت إلى ٕٙحيث كانت عيّْنَة الدّْراسة مكوَّ

ولتحقيق أىداف  ،واِستخدمت المنيج شبة تجريبي ،(ٕٖابطةٍ )( وضٖٓتجريبيةٍ ) ،مجموعتين
 ،واستخدَمت اختبارَ مياراتِ التَّفكير البَصَري ،( سؤالاً ٕٓالدّْراسة تمَّ إعداد اختبار تحصيمي من )

وقد أشارت نتائِج  ( سؤالًا مُقسَّمة لتغطِي خمس مياراتٍ من ميارات التَّفكيرٖٕوتأَلَّف من )
( بين متوسطات درجات a=0,05جود فروقِ دالةٍ إحصائياً عند مستوى الدلالة )الدّْراسة إلى و 

 طالبات المجموعتين في الاختبارين التحصيمي والتَّفكير البَصَري لصالح التجريبية.
م( إلى تحميل محتوى كتب الفيزياء في ضوء ميارات التَّفكير ٕٕٓٓىدفت دراسة التميمي )

ميارات التَّفكير البَصَري لواجب تضمينيا في محتوى كتب الفيزياء وذلك ببناء قائمة ب ،البَصَري
ولتحقيق أىداف  ،والكشف عن مدى توافُر ىذه الميارات في محتوى الكتب ،بالمرحمة الثانوية

حيث شمل مجتمع الدّْراسة وعيّْنتيا  ،الدّْراسة تمَّ اتّْباع المنيج الوصفي بأسموب تحميل المحتوى
رة عمى طلاب مرحمة الثانوية بالمممكة العربية السَّعوديةجميع كتب الفيزياء  لمعام الدراسي  ،المُقرَّ

فيما تمثَّمت أداة الدّْراسة في بطاقة التحميل التي  ،( كتبٍ ٗالبالغ عددىا )و  ،هٕٗٗٔ/ ٔٗٗٔ
بناؤىا في ضوء ميارات التَّفكير البَصَري ( ميارةً توزَّعت عمى ستِ ٖٕالبالغ عددىا )و  ،تم َّ

 ،تفسير المعمومات ،ربط العلاقات ،التمييز البَصَري ،رات رئيسة كالتالي: تمثيل المعموماتميا
استخلاص المعاني. وكانت من أىم توصيات ىذه الدّْراسة: الاىتمام  ،تحميل المعمومات

وبيان دلالتيا ووضعيا في سياقات تساعِد في تحقيق  ،بالأشكال البَصَري من حيث وضوحيا
 كير البَصَري. ميارات التَّف

تَّعرّّف مدى تضمين ميارات التَّفكير البَصَري في ماده م( لٕٕٔٓالذروي ) وأشارت دراسة
استخدمت الدّْراسة المنيج الوصفي  ،العموم لمصف الأول متوسط بالمممكة العربية السَّعودية

الدّْراسة في مادة  التحميل لتحقيق ىدف الدّْراسة ممثَّلًا بأسموب )تحميل المحتوى( وتمثّْل مجتمع
نت عيّْنَة  ،( الفصل الدراسي الأولٕٕٓٓ –ٕٗٗٔموم لمصف الأول متوسط طبعة )الع والتي تكوَّ

ر العموم مختمف أنماطيا والتي بمغت )  ،( صورةً ٕٔٔالدّْراسة من كافة الصور المضمنة في مُقرَّ
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ي المطموب توافُرىا في ماده ولتحقيق أىداف الدّْراسة تمَّ عمل قائمة بميارات التَّفكير البَصَر 
 ،العموم لمصف الأول متوسط ثمَّ تحويل ىذه القائمة بعد تحكِيميا إلى بطاقة تحميل المحتوى

وقد وصل الباحث إلى أنَّ  ،واستخدم الباحث التكرارات والنسب المئوية لممعالجات الإحصائية
وأنَّ مدى  ،ول متوسطٌ جاء متبايناً مدى توفُر ميارات التَّفكير البَصَري في ماده العموم لمصف الأ

ر العموم لصف الأول متوسط لجميع الميارات الرئيسية  توفُر ميارات التَّفكير البَصَري في مُقرَّ
وبنسبة  ،( تكراراً لجميع الميارات الرئيسية ككلٜٗٗوذلك بواقع ) ،ككلٍ جاء )بدرجةٍ منخفضةٍ(

راسة أيضاً قصوراً في معظم ميارات التَّفكير وقد أظيرت النتائج الدّْ  ،%(ٕٚ,ٕٙمئوية قدرىا )
حيث وقعت أربع من الميارات الرئيسة لمتفكير البَصَري في المدى المنخفض وىي:  ،البَصَري

وميارة ربط  ،%(ٙٙ,ٙٔوبنسبةٍ مئويةٍ  ،تكرار ٙ٘)بواقع  ،ميارة تحميل الشكل البَصَري
%( وميارة إدراك ٛٛ,ٗٔةٍ مئوية قدرىا وبنسب ،تكراراً  ٓ٘العلاقات بالشكل البَصَري بواقع )

بينما  ،%(ٗٔ,ٚوبنسبة مئوية قدرىا  ،تكرارا ٕٖوتفسير الغموض من الشكل البَصَري بواقع )
جاءت ميارة القُدرَة عمى التَّعرُّف عمى الشكل البَصَري ووصفو وقراءتو في المدى العالي بواقع 

من ضمن التوصيات التوازُن في توزيع  %( وكانٔٗ,٘ٛوبنسبةٍ مئوية قدرىا) ،( تكراراً ٕٚٛ)
وتضمينيا في كتب العموم لممرحمة المتوسطة بالمممكة العربية  ،ميارات التَّفكير البَصَري

 السعودية.
م( لمكشف عن مدى تضمين ميارات التَّفكير البَصَري في ٕٕٓٓىدفت دراسة السممي )

وقد استخدمت الدّْراسة  ،السَّعوديةماده العموم لمصف الخامس الابتدائي في المممكة العربية 
ر العموم لمصف  ،المنيج الوصفي ممثَّلًا بأسموب تحميل المحتوى وتمثَّل مجتمع الدّْراسة في مُقرَّ

واشتممت  ،الثانيو  ه( بجزأيو الفصل الدراسي الأولٔٗٗٔ_  ٓٗٗٔالخامس الابتدائي )طبعة 
ر  تمَّ  ،( صورةً ٕٔ٘والبالغ عددىا ) ،بمختمف أنماطياعيّْنَة الدّْراسة جميع الصور الموجودة بالمُقرَّ

ر العموم لمصف الخامس الابتدائي  ،إعداد قائمة بميارات التَّفكير البَصَري اللازم توافُرىا في مُقرَّ
مت  ،ومن ثمَّ تحويميا إلى استمارة تحميل محتوى ومن أجل تحقيق أىداف الدّْراسة وقد توصَّ

ر العموم لمصف الخامس الابتدائي جاء الدّْراسة إلى أنَّ توفُّر مي ارات التَّفكير البَصَري في مُقرَّ
حيث جاء توفرت  ،%(ٜٕ,ٕٚ) وبنسبة مئوية ،( تكرارٚٚٙٔ)بدرجةٍ منخفضةٍ( وذلك بواقع )

ر الفصل الأول ر الفصل الثاني مقارنة بمُقرَّ والذي جاء  ،ىذه الميارات بفارق طفيف لصالح مُقرَّ
 (.%ٖٜ,ٖٔ) بنسبة مئوية

م( لمتَّعرُّف عمى مستوى تضمين ميارات التَّفكير البَصَري ٜٕٔٓوسعت دراسة القحطاني )
واستخدمت الدّْراسة المنيج  ،في كتب الفيزياء لطمبة المرحمة الثانوية في المممكة العربية السَّعودية
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لبَصَري التي يجب وتمَّ بناء قائمة بميارات التَّفكير ا ،الوصفي التحميمي لتحقيق أىداف الدّْراسة
حيث  ،ومن ثمَّ تحويميا إلى بطاقة تحميل محتوى ،إدخاليا في كتب الفيزياء في المرحمة الثانوية

نت عيّْنَة الدّْراسة من جميع الصور المدخمة في كتب الفيزياء  ،( صورةٕٔٚالتي بمغت )و  تكوَّ
ثانوية بتضمين ميارات حيث أظيرت نتائج الدّْراسة إلى اىتمام كتب الفيزياء في المرحمة ال

 ،وميارة ربط العلاقات ،حيث تضمَّنت ميارة التمييز البَصَري ،التَّفكير البَصَري بدرجة عالية
فقد تضمَّنت الدّْراسة ميارة استنتاج المعاني  ،وميارة تفسير المعمومات ،وميارة تحميل المعمومات

التَّفكير البَصَري لكتب الفيزياء  بدرجة متوسطة ومن أىم التوصيات التوازُن في تضمين ميارات
الاىتمام بالصور المضمنة في كتب الفيزياء و  في المرحمة الثانوية بالمممكة العربية السَّعودية

 لممرحمة الثانوية.
تَّعرُّف مدى توافُر ميارات التَّفكير البَصَري في م( ىدفت إلى ٕٚٔٓدراسة الشموي )وأمَّا 

حيث شكمت عيّْنَة الدّْراسة  ،دائي بالمممكة العربية السَّعوديةماده العموم لمصف السادس الابت
ر العموم )الفصل الأول  ،( صورةً ٕٛٔالتي بمغت )و  الثاني(و  جميع الصور الواردة في مُقرَّ

قام الباحث بإعداد  ،ولتحقيق أىداف الدّْراسة ،واستخدم الباحث المنيج التحميمي )تحميل المحتوى(
ر العموم لصف السادس الابتدائيقائمة بميارات التَّفك  ،ير البَصَري والتي ينبغي توافُرىا في مُقرَّ

واستخدم  ،تومَّ ضبط الأداة ضبطاً عمميا ،وتمَّ تحويل ىذه القائمة إلى بطاقة تحميل المحتوى
وقد أظيرت النتائِج قصوراً  ،والنسب المئوية لممعالجات الإحصائية ،الباحث في دراستو التكرارات

حيث جاءت ثلاث ميارات في المدى الضعيف مثل: ميارة  ،م ميارات التَّفكير البَصَريفي معظ
ميارة تفسير  وقد جاءت ،وميارة استنتاج المعاني ،وميارة تحميل الشكل ،ربط العلاقات

 تَّعرُّف الشكل ووصفو في المدى المتوسط. المعمومات وميارة 
بة توافُر ميارات التَّفكير البَصَري في كتب تَّعرُّف نسم( إلى ٕٚٔٓدفت دراسة الدليمي )وى

كما  ،حيث استخدم الباحث المنيج الوصفي التحميمي ،الجغرافيا في المرحمة المتوسطة في العراق
الثالث المتوسط و  الثانيو  واحتوت عيّْنَة الدّْراسة عمى أسئمة وأنشطة كتب الجغرافيا لمصف الأول

 ،عد الباحث أداة لتحميل المتضمنة ميارات التَّفكير البَصَريفي العراق ولتحقيق أىداف الدّْراسة أ
وميارة  ،وميارة الإدراك البَصَري ،التمييز البَصَريو  ميارة القراءة :موزعة عمى ثلاث مجالات ىي

لقد أظيرت النتائج أن ماده  ،النسب المئوية لممياراتو  وبعد استخرج التكرارات ،التحميل البَصَري
وجاء كتاب الصف الثالث المتوسط  ،(%ٓٗت التَّفكير البَصَري بنسبة )مياراالجغرافيا تضمنت 

ثم كتاب الأول متوسط بنسبة  ،%( عمى ميارات البَصَريٜٗبالمرتبة الأولى لاحتوائو بنسبة )
ووفقاً ليذه النتائج لقد أوصى  ،%(ٕٙوأخيرا كتاب الصف الثاني متوسط بنسبة ) ،%(ٖٛ)



ر الفقِو لمصف الأول المتوسط في ضوء ميارات التَّفكير البَصَ    ريتحميل محتوى مُقرَّ

 

 

ٗٚٗ 

ان أىميا: الاىتمام بميارات التَّفكير البَصَري وضرورة تضمينيا في الباحث بعدة توصيات لقد ك
 كتاب الجغرافيا لمصف الثاني المتوسط.

م( التي تيدف إلى الكشف عن مستوى تضمين كتاب ٕٙٔٓأمَّا دراسة الجبر والمقبل )
امل حيث تمثَّل مجتمع الدّْراسة في ك ،العموم لصف الأول متوسط لميارات التَّفكير البَصَري

ه( في حين ٖٚٗٔ/ ٖٙٗٔق في العام الدراسي )المطبو  كتاب العموم لصف الأول متوسط
والتي بمغت  ،شكَّمت عيّْنَة الدّْراسة جميع الصور المتضمنة في الكتاب بجزأيو: الأول والثاني

ير ولتحقيق أىداف الدّْراسة صَمَّم الباحثان أداةً عبارة عن قائمة بميارات التَّفك ،( صورةً ٖٕٗ)
والتي ينبغي تضمينيا في كتاب العموم الصف الأول متوسط ومن ثمَّ تحويل الميارات إلى  ،البري

وتمَّ التَّحقُّق من صدق البطاقة وثباتيا بحساب معامل الاتّْفاق باستخدام  ،بطاقة تحميل محتوى
ت والنسب وقد تمَّ إجراء المعالجات الإحصائية المطموبة باستخدام التكرارا ،معادلة ىولستي

وقد أظيرت نتائج الدّْراسة اىتمام كتاب عموم الصف الأول  ،المئوية والمتوسطات الحسابية
إلا أنَّ تمك الميارات تفاوتت بنسبة  ،المتوسط بتضمين ميارات التَّفكير البَصَري بوجوٍ عامٍ 

ستوياتٍ والتفسير بم ،والتمييز البَصَري ،حيث ضُمّْنت ميارات: تمثيل المعمومات ،تضمينيا
واختتمت  ،فقد ضُمنّْت بمستوى متوسط ،أمَّا ميارتي التحميل واستخلاص المعاني ،مرتفعةٍ 

الدّْراسة بعددٍ من التوصيات من أىميا: ضرورة التوازُن في تضمين كتاب العموم لميارات التَّفكير 
 البَصَري. 

-زاوج-فكر ة )عن فاعِمية استخدام إستراتيجيم( لمكشف ٕ٘ٔٓولقد سعت دراسة الديب )
شارك( في زيادة ميارات التَّفكير البَصَري والتواصًل الرياضي لطلاب الصف الثامن الأساسي 

ولقد استخدم الباحث المنيج التجريبي عمى عيّْنَة ممثَّمة من طلاب الصف الثامن الأساسي  ،بغزة
نة من ) الثانوية الخاصة  ( طالباً من طلاب الصف الثامن الأساسي بمدرسة "دار الأرقمٗ٘مكوَّ

حيث تمَّ  ،لتحقيق أىداف الدّْراسة واختارت الدّْراسة شعبتين بطريقةٍ عشوائيةٍ من المدرسة ،لمبنين"
والأخرى ضابطة  ،( طالباً ٕٚاختيار أحد ىاتين الشعبتين عشوائياً لتكون التجريبية قوامُيا )

حدة اليندسة( من كتاب واقتصرت الدّْراسة عمى الوحدة الساسة )و  ،( طالباً ٕٚقواميا )
ر لمصف الثامن الأساسي لمفصل الدراسي الثاني لمعام  وقد   ،مٕٗٔٓ/  ٖٕٔٓالرياضيات المُقرَّ

استخدم الباحث اختباري ميارات التَّفكير البَصَري والتواصُل الرياضي لتحقيق أىداف الدّْراسة 
في  spssلمناسبة وبرنامج وذلك من خلال توظيف الأساليب الإحصائية ا ،والوصول إلى النتائج

وأوصى الباحث بإثراء اليندسة في منياج  ،المعالجات الإحصائية وجمع بيانات الدّْراسة
 متطمباتو.و  الرياضيات بميارات التَّفكير البَصَري في إطار احتياجات الطمبة وواقع مجتمعيم
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ية وعادات م( إلى تنمية بعض ميارات التَّفكير المعرفٕ٘ٔٓوىدفت دراسة جاد الحق )
وقد  ،العقل باستخدام شبكات التَّفكير البَصَري لتدريس العموم لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية

ر العموم  أعدَّت الباحثة دليلًا لممعمم لتدريس وحدة التَّنوعُّ والتكيُّف في الكائنات الحية من مُقرَّ
دام شبكات التَّفكير باستخ ،مٕٗٔٓ – ٖٕٔٓلمصف الأول الإعدادي بالفصل الدراسي الأول 

كما أعدَّت أدوات البحث المتمثّْمة في اختبار ميارات التَّفكير المعرفية ومقياس عادات ، البَصَري
المجموعة التجريبية التي بمغ عددىا  ،وتمَّ تطبيق أدوات البحث قبمياً عمى مجموعتين ،العقل

اُ من تلاميذ الصف الأول ( تمميذٖٙوالمجموعة الضابطة التي بمغ عددىا ) ،( تمميذاً ٖٚ)
وقام بالتدريس معممي العموم في نفس المدرسة  ،بمدرسة الغاز الإعدادية المشتركة ،الإعدادي

وقام معمم  ،بعد تدريب معمّْم المجموعة التجريبية عمى التدريس باستخدام شبكات التَّفكير البَصَري
تطبيق أدوات البحث عمى المجموعتين  ثمَّ تمَّ  ،المجموعة الضابطة بالتدريس بالطريقة المعتادة

وقد أظيرت النتائِج أنَّ لشبكات التَّفكير البَصَري تأثيراً عمى تنمية ميارات التَّفكير  ،تطبيقاً بَعديا
ر العموم بالصف الأول الإعدادي.   المعرفية وعادات العقل من خلال مُقرَّ

المنظومي في تنمية  م( إلى معرفة أثر توظيف المدخلٕٓٔٓوسعت دراسة الشوبكي )
وقد استخدمت  ،المفاىيم وميارات التَّفكير البَصَري بالفيزياء لدى طالبات الصف الحادي عشر

( طالبةً من طالبات ٛٙالتي يبمغ عددىا )و  حيث اختارت عيّْنَة الدّْراسة ،الباحثة المنيج التجريبي
زّْعت العيّْنَة عمى مجموعتين حيث وُ  ،الصف الحادي عشر في مدرسة زىرة المدائن الثانوية )أ(

وتم التطبيق  ،( طالبةً ٖٙوالأخرى ضابطة ويبمغ عددىا ) ،( طالبةً ٕٖإحداىما تجريبية عددىا )
فأظيرت نتائِج الدّْراسة فاعِمية  ،الاختبار عمى المجموعتين الضابطة والتجريبية قَبميا وبَعديا

حيث توصمت إلى عدد من  ،ر البَصَريالمدخل المنظومي في تنمية المفاىيم وميارات التَّفكي
 ،النتائِج والتوصيات كان من أىميا ضرورة الأخذ بالمدخل المنظومي كأحد مداخل التعميم

تنمية قدرات الطالبات في التَّفكير البَصَري و  باعتباره أحد الأساليب الفعَّالة في تنمية المفاىيم
 كأىداف ميمة لتدريس العموم.

إثراء محتوى اليندسة لمنياج الصف العاشر  سة ىدفت إلىم( درآٜٕٓوأجرى شعث )
الباحث المنيج الوصفي التحميمي وقام بتحميل وحدة  واستخدم ،الأساسي بميارات التَّفكير البَصَري

اليندسة الفراغية لطلاب الصف العاشر الأساسي معتمداً عمى الرسومات التي فييا من خلال 
عمى ميارات التَّفكير البَصَري حيث اِستخدم معادلة ىولستي  أداة تحميل تمَّ بناؤىا بالاعتماد

كذلك المنيج البنائي لإعداد المادة الإثرائية بالاعتماد عمى نتائج تحميل و  ،لحساب ثبات الأداة
ولقد استخدم الباحث أداة تحميل المحتوى لتحقيق ىدف الدّْراسة والتي اشتممت  ،محتوى الوحدة

واستخدمت  ،بَصَري لوحدة اليندسة الفراغية لصف العاشر الأساسيعمى ميارات التَّفكير ال
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وقد تضمنت أداة التحميل في صورتيا النيائية  ،نسب مئويةو  الأساليب الإحصائية من تكرارات
مت  ،وتحميل المعمومات ،وتفسير المعمومات ،لثلاثة ميارات وىي: تمثيل المعمومات وقد توصَّ

ت التَّفكير البَصَري الواجب وجودىا في وحدة اليندسة الفراغية ىذه الدّْراسة لقائمة من ميارا
وقد أوصى الباحث  ،كما وتوصمت الدّْراسة إلى تدني نسب توافُر ىذه الميارات ،لمصف العاشر

بضرورة الاستفادة من القائمة التي توصمت إلييا ىذه الدّْراسة عند تطوير اليندسة الفراغية 
   الإثرائية التي قدمتيا الدّْراسة. وضرورة الاستفادة من المادة

 التعميق العام عمى الدِّراسات السابقة:
 بين الدراسات السابقة والبحث الحالي: أوجُو التِّفاق والختلاف

  :اتّْفق البحث مع كل الدّْراسات لممحور الأول عن مدى تضمين ميارات من حيث اليدف
ر الدراسي في دراسة )الدليميواختمف في  ،التَّفكير البَصَري في كتب الفقو  ،مٕٚٔٓ، المُقرَّ

، السممي ،مٕٚٔٓ، الشموي ،مٕ٘ٔٓ، الديب ،مٕٓٔٓ، الشوبكي  ،مٕٕٓٓ ،التميمي
، القحطاني ،مٕٕٔٓ، الذروي ،مٕٙٔٓ، المقبلو  الجبر، مٜٕٓٓ، شعث ،مٕٕٓٓ
ات التَّفكير كما اتَّفق البحث جزئياً مع الدّْراسات المحور الثاني في تناوليا لميار  ،م(ٜٕٔٓ
كما اختمف مع دراسات ىذا المحور في اليدف العام وىو كشف فعالية تطبيق  ،البَصَري

 شارك( لتنمية ميارات التَّفكير البَصَري. -زاوج-إستراتيجية )فكر 
  :مٕٕٓٓ، التميمي ،مٕٕٓٓ، اتَّفق البحث مع دراسة كل من )الحامدمن حيث المنيج، 

، شعث ،مٕٚٔٓ، الشموي ،مٕٕٓٓ، السممي ،مٜٕٔٓ، القحطاني ،مٕٚٔٓ، الدليمي
 ،م( في اتّْباع المنيج الوصفي التحميمئٕٕٓ، الذروي ،مٕٙٔٓ، المقبل والجبر ،مٜٕٓٓ

م( في المنيج المتَّبع وىو ٜٕٔٓ، المطيري ،مٕٕٓٓ، السالميفي حين اختمفت مع دراسة )
، الشوبكي ،مٕ٘ٔٓ ،جاد الحق ،مٕ٘ٔٓ ،وتفرَّدت دراسة )الديب ،المنيج شبة تجريبي

 م( في المنيج التجريبي.ٕٓٔٓ
  :م ٕٕٓٓالتميمي  ،مٕٕٓٓ، اتّْفق البحث مع الدّْراسات التالية )الحامدمن حيث الأداة، 

، ؛ الذرويٕٚٔٓ، الشموي ،مٜٕٔٓ، القحطاني ،مٕٕٓٓ، السممي ،مٕٚٔٓ، الدليمي
 ،اة لجمع البياناتم( في استخدام بطاقة تحميل محتوى أدٕٙٔٓ، المقبل والجبر ،مٕٕٓٓ

، المطيري ،مٕ٘ٔٓ، جاد الحق ،مٕ٘ٔٓ، م؛ الديبٕٕٓٓ، واختمف مع دراسة )السالمي
 م( في استخدام الاختبار لميارات التَّفكير.ٕٓٔٓ، الشوبكي ،مٜٕٓٓ، شعث ،مٜٕٔٓ

 :والمطيري ،مٕٕٓٓ، اتفق البحث مع دراسة كل من )الحامد من حيث المرحمة الدراسية ،
، المقبل والجبر ،مٕ٘ٔٓ، جاد الحق ،م ٕٕٔٓ، الذروي ،مٕٚٔٓ، الدليمي ،مٕٕٓٓ
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 ،مٕٚٔٓفيما اختمف مع دراسة )الشموي  ،م( في التطبيق عمى المرحمة المتوسطةٕٙٔٓ
 ،مٕ٘ٔٓ، الديبواختمف مع دراسة ) ،م( في التطبيق عمى المرحمة الابتدائيةٕٕٓٓ، السممي
، واختمف مع دراسة )القحطاني ،ساسيم( في التطبيق عمى مرحمة التعميم الأٜٕٓٓ، شعث
( في التطبيق عمى مٕٓٔٓ ،الشوبكي ،مٕٕٓٓ، التميمي ،مٕٕٓٓ، السالمي، مٜٕٔٓ

 المرحمة الثانوية.
  :م؛ المطيريٕٕٓٓ، اتفق البحث مع الدّْراسات التالية )الحامدمن حيث الحدود المكانية ،

 ،مٕٕٔٓ، الذروي ،مٕٙٔٓ، ؛ المقبل والجبرمٕٕٓٓ، ؛ السمميمٕٚٔٓ ،؛ الشمويمٜٕٔٓ
م( في التطبيق بالمممكة العربية ٜٕٔٓ، القحطاني ،مٕ٘ٔٓ، جاد الحق ،مٕٕٓٓ، التميمي
 .فيما اختمف مع بقية الدّْراسات التي طُبّْق بعضيا في غزة والعراق وعُمان ،السَّعودية

 واستفاد البحث من الدراسات السابقة في:
 ن ال  خمفية الواجب التَّطرُّق إلييا حول المحاور الرئيسة والفرعية.كتابة الإطار النَّظرِي حيث كوَّ
  .تحديد المنيج البحثي المناسب من أجل تحقيق ىدف البحث 
 .بناء أداة الدّْراسة والمتمثمة في بطاقة تحميل المحتوى القائمة عمى ميارات التَّفكير البَصَري 
  ّْراسة لتحميل البيانات.تحديد استخدام الأساليب الإحصائية المناسبة ليذه الد 
  وتميز البحث الحالي بأنَّو يعتبر من أوائل الأبحاث التربوية التي تعنى بميارات التَّفكير

ر الفقو لمصف الأول متوسط  البَصَري وأدواتيا في مقررات التربية الإسلامية عامة وفي مُقرَّ
 الفصل الدراسي الأول خاصة.

  :منيج البحث 
فو الرشيدي  ،لوصفي من خلال تحميل المحتوىاستخدم البحث المنيج ا والذي عرَّ

والأساليب الكمية والنوعية التي  ،( مفيوم عام لمجموعة متنوعة من الطرائقٖٓٗص ،مٕٕٔٓ)
من خلال مقارنة مجموعو من البيانات  ،وموضوعي ،ومنيجي ،تيدف إلى إجراء تحميل نصي

 لأسئمة.ببعضيا إمَّا لمتَّحقُّق من الفروض أو إجابة عن ا
وذلك لمناسبتو لمشكمة البحث حيث ييدف إلى وصف البيانات المتعمقة بأىداف الدّْراسة 

ر و  لموصول إلى استنتاجات ،وجمعيا استدلالات يمكن من خلاليا إصدار حكم عمى محتوى مُقرَّ
 من حيث تضمينيا لميارات التَّفكير البَصَري.  ،الفقو
  :مجتمع البحث 

( بأنَّ مجتمع البحث ىو جميع الأشياء أو الأفراد ٜٜص ،ٕٚٓٓون )وآخر  ،يُعرّْف عبيدات
 الذين يكونون موضوع مشكمة البحث.
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لمعام  ،وتمثل مجتمع البحث في مقرر الفقو لمصف الأول متوسط بالمممكة العربية السَّعودية
 ه.ٗٗٗٔالدراسي 

 عيِّنَة البحث:
سط الفصل الدراسي الأول بالمممكة تمثمت عيّْنَة البحث في مقرر الفقو لمصف الأول المتو 

وحدات  ٚ العربية السَّعودية الذي يدرُسُو الطلاب خلال الفصل الدراسي الأول والذي يتكون من
بالإضافة إلى الأشكال البَصَرية  ،صفحةٗٙدروس جاءت مفصمة في  ٓٔدراسية مقسمة عمى 

 صَرياً. ( شكلًا بَ ٖٛٔخرائط( المتضمنة فيو والتي بمغت ) ،جداول ،)الصور
جراءاتو:   أداة البحث وا 

المتمثّْمة في بطاقة تحميل  تم بناء أداة البحث ،والإجابة عن أسئمتو ،لتحقيق أىداف البحث
ر الفقو بالصف الأول المتوسط  ،الجداول( ،الخرائط ،المحتوى )الصور لتحميل محتوى مُقرَّ

وذلك  ،يارات التَّفكير البَصَريالفصل الدراسي الأول بالمممكة العربية السَّعودية في ضوء م
 بإتباع الخطوات التالية: 

 إعداد قائمة ميارات التَّفكير البَصَري: -أ 
ر الفقو بالصف الأول المتوسط الفصل  لتضمين ميارات التَّفكير البَصَري في محتوى مُقرَّ

 : وفق الخطوات التالية ،الدراسي الأول بالمممكة العربية السعودية تمَّ إعداد قائمة
 وىو رصد أىم ميارات التَّفكير البَصَري الواجب تضمينيا في  ،تحديد اليدف من القائمة

ر الفقو بالصف الأول المتوسط لمفصل الدراسي الأول بالمممكة العربية  محتوى مُقرَّ
 السَّعودية.

  َصَريالاطّْلاع عمى الأدبيات التربوية والدّْراسات السابقة التي تناولت ميارات التَّفكير الب، 
 ،مٕٚٔٓ ،الدليمي ،مٕٕٔٓ، الذروي ،مٕ٘ٔٓ، الديب ،مٕٕٓٓ، كدراسات )السممي

 ،مٕٕٓٓالحامد  ،مٕٙٔٓ، الجبر والمقبل ،مٕ ٚٔٓ ،الشموي ،مٜٕٔٓ، القحطاني
 م(.ٜٕٔٓ ،المطيري

  ٍنت القائمة من خمسِ ميارات وضع صورة أولية لقائمة ميارات التَّفكير البَصَري وقد تكوَّ
حيث صِيغَت مؤشرات كل ميارات التَّفكير البَصَري  ،( مؤشراً ٔٔرج تحتيا )يند ،رئيسةٍ 

ر الفقو لمصف الأول متوسط الفصل الدراسي الأول   .بما يتناسب مع مُقرَّ
  :اختيار الصدق الظاىري لقائمة ميارات التَّفكير البَصَري 

الدراسية أو تعتمد معظم أساليب حساب لصدق عمى الأحكام التقييمية لخبراء المواد 
وعمى ىذا الأساس عرضت الباحثتان قائمة بميارات التَّفكير  ،الميتمين بالميارات التعميمية
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ر الفقو بالصف الأول المتوسط الفصل الدراسي الأول  البَصَري الواجب تضمينيا في مُقرَّ
ة التدريس بالمممكة العربية السَّعودية في صورتيا الأولية عمى مجموعة محكّْمين من أعضاء ىيئ

ين في مناىج وطرق تدريس التربية الإسلامية ،في الجامعات ( ٕٔوعددىم ) ،والمتخصصّْ
ومدى مناسبتيا لمصف الأول  ،لمحُكم عمى مدى انتماء العبارة لممحور الذي تنتمي إليو ،محكّْماً 

 ومدى ملاءمة الصياغة المغوية.  ،المتوسط
 :)بناء أداة البحث )بطاقة تحميل المحتوى 

لت الباحثتان قائمة ميارات التَّفكير البَصَري بعد تحكيميا إلى بطاقة تحميل محتوى حوَّ 
نة من ) ولتطبيق بطاقة التحميل اتَّخذت  ،( مياراتٍ رئيسة٘( مؤشراً فرعياً موزَّعاً عمى )ٔٔمكوَّ

 الخطوات التالية:
ر الفقو بال تحديد اليدف من التحميل: -1 صف الأول الكشف عن مدى تضمين محتوى مُقرَّ

 المتوسط الفصل الدراسي الأول لميارات التَّفكير البَصَري.
ر الفقو بالصف الأول المتوسط الفصل الدراسي الأول  تحديد عيِّنَة التحميل: -0 وتتمثَّل في مُقرَّ

 مع مراعاة الاتي: ،ه٘ٗٗٔه /ٗٗٗٔلمعام الدراسي  ،بالمممكة العربية السَّعودية
ر  - الفقو بالكامل بالصف الأول المتوسط لمفصل الدراسي الأول تناول عممية التحميل مُقرَّ

وأسئمة  ،جداول( في الأنشطة التمييدية ،خرائط ،بما يحتويو من أشكال بصرية )صور
 وقد استبعدت الصفحات المحتوية عمى الغلاف والمقدمة والفيارس.  ،التقويم

يا الفئات الرئيسي ( الفئات بأنَّ ٕٔص ،مٕٓٔٓ، يُعرّْف )عطيةتحديد فئات التحميل: -3
والتي يمكن تصنيف كلّْ صفةٍ في صفات  ،والفرعية التي تُوضَع وحدات التحميل فييا

 المحتوى عمى أساسيا.
 وبناءً عمى ذلك حدَّدت فئات التحميل كما يمي:

وعددىا )خمس(  ،تمثَّمت في ميارات التَّفكير البَصَري الرئيسية فئات التحميل الرئيسة: -
 مياراتٍ.

التي تشمميا كل ميارة رئيسية  في المؤشرات الفرعية لتحميل الجزئية: تمثَّمتفئات ا -
 ( مؤشراً.ٔٔعددىا )

اُختيِر الشكل البَصَري وحدة لمتحميل بجميع أنماطيا )الصور  تحديد وحدة التحميل: -2
 والخرائط والجداول( لملاءمتيا طبيعة الدّْراسة الحالية.

عداد ظيور كل مؤشر من مؤشرات ميارات التَّفكير لتِ  ،اعتمد التكرار تحديد وحدة العد: -5
 البَصَري.
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نظراً لكون أسموب تحميل المحتوى يتصف بالموضوعية  تحديد ضوابط عممية التحميل: -6
 فإنَّو يستمزم وضع أسس التحميل؛ ممَّا يساعد عمى ارتفاع نسبة ثبات التحميل .  ،والعممية

أكُّد من صدق بطاقة التحميل من خلال التأكُّد من تمَّ التالتَّحقُّق من صدق بطاقة التحميل:  -7
بعرض القائمة عمى عدة  ،صدق القائمة المعدة لميارات التَّفكير البَصَري مسبقاً 
واعتماد القائمة بعد التحكيم في  ،متخصّْصين في مناىج وطرق تدريس التربية الإسلامية

 صورتيا النيائية.
( بأنَّ الثبات ىو ٙٛٗص  ،مٜٕٔٓ، رّْف )مروةتُع التَّحقُّق من ثبات بطاقة التحميل:-8

الحصول عمى نفس النتائج إذا أُعيدَ تطبيق الأداة عمى نفس العيّْنَة أو عيّْنَة أخرى مكافئةٍ 
 ويأخذ الثبات أحد الشكميين التاليين: ،ليا
جراءاتو ،قيام باحثين بتحميل المادة نفسيا - نفرد ثم ي ،حيث يتم الاتّْفاق عمى أُسُس التحميل وا 

وبعد ذلك يتم الوقوف عمى نتائج كل منيما لحساب  ،كل منيما بالتحميل المطموب
 الثبات.

دون العودة لمتحميل  ،بحيث يكون ىناك مدة زمنية ،قيام الباحث بتحميل المادة مرتين -
 لمتأكُّد من ثبات الأداة. ،يحسب معامل الاتفاق وبعد ذلك ،الأول

ر الفقو بالصف  ،ة الأولىوفي ىذه الدّْراسة استخدمت الطريق حيث حمَّمت الباحثتام مُقرَّ
 ،تمَّ الاتّْفاق مع معممة الفقو عمى الُأسُس المتَّبعة لمتحميل ،الأول المتوسط الفصل الدراسي الأول

 :ثمَّ حسبت نسبة الاتّْفاق بين التحميمين باستخدام معامل ىولستي
/ إجمالي التحميمين الأول نييل الأول والثاعدد حالات الاتّْفاق بين التحم×  ٕ= معامل الثبات

 والثاني.
 والجدول التالي يعرض نتائج تطبيق معامل ىولستي لقياس ثبات البطاقة.

 جدول حساب نسبة ثبات بطاقة التحميل (ٔ) جدول
التحميل  الميارات الرئيسية م

 الأول
التحميل 
 الثاني

عدد 
حالت 
 التِّفاق

إجمالي 
التحميمين 
الأول 
 يوالثان

معامل 
 الثبات

ف 1  ٜٜ,ٓ ٜٕ٘ ٕٛٔ ٕٛٔ ٖٔٔ و ميارة وصف الشكل وتَّعرُّ
 ٖٕٚ,ٓ ٚٗ ٚٔ ٖٓ ٚٔ ميارة تفسير المعمومات 0
 ٜ٘ٔ,ٓ ٕٗٔ ٘ٙ ٚٚ ٘ٙ ميارة تحميل الشكل 3
 ٜٚٔ,ٓ ٜٙ ٗٗ ٕ٘ ٗٗ ميارة ربط العلاقات 2
 ٜٜ,ٓ ٖٙٔ ٚٙ ٜٙ ٚٙ ميارة استنتاج المعنى 5

 ٜٗ,ٓ ٓٛٙ ٕٖٔ ٖٙ٘ ٕٖٗ الأداة ككل
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محاور الخمسة عمى الترتيب: يلاحظ من الجدول السابق أنَّ نسبة مُعامِل الثبات لم
( وىي ٜٗ,ٓ( وأنَّ نسبة الثبات الكمية لمبطاقة ىي )ٖٕٚ,ٓ/ ٜ٘ٔ,ٓ/ ٜٚٔ,ٓ/ ٜٜ,ٓ/ ٜٜ,ٓ)

تعتبر قيمة كافية لضمان ثبات الأداة المستخدمة في تحميل ماده الفقو بالصف الأول المتوسط 
 ،وذلك بما يضمن درجة ملاءمة من الثّْقة لتحقيق أىداف الدّْراسة ،لفصل الدراسي الأولفي ا

 وممَّا يعني صلاحيتيا لمتطبيق عمى كامل عيّْنَة الدّْراسة. 
  :الأساليب والمعالجات الإحصائية 

 الأساليب الإحصائية التالية: ،استخدم البحث لمعالجة البيانات وتحميميا
عدد ×ٕمعامل الثبات = ،معادلة ىولستي ،المتوسطات الحسابية ،المئويةالنسب  ،التكرارات

 حالات الاتفاق بين التحميل الأول والثاني /إجمالي التحميمين الأول والثاني.
  : مناقشتياو  عرض نتائج البحث

ر الفقو بالصف الأول  السؤال الأول: ما أدوات التَّفكير البَصَري الواجب تضمنيا في مُقرَّ
 سط؟المتو 

 ،للإجابة السؤال الأول قامت الباحثتان بالاطّْلاع عمى الدّْراسات السابقة والأدب التربوي
 ،ثمَّ عرضيا عمى مجموعة من المحكّْمين لقياس صدقيا ،واختارت بعض أدوات التَّفكير البَصَري

ضافةِ كمماتٍ إلى أنْ خ رجت وقد أشاروا ببعض التعديلات لمصياغة المغوية وحذفِ كمماتِ وا 
ر الفقو بصورتيا النيائية كالتالي:  بأعم وأشمل الأدوات الواجب توافرُىا في مُقرَّ

 .الجداول (ٖ  .الخرائط (ٕ  .الصور التوضيحية (ٔ
ع يتَّضِح لنا بأنَّ من أىم أدوات التَّفكير البَصَري  ومن الملاحظ من خلال البحث والاطلاّْ

ر الفقو بالصف الأول ال كل من الصور  ،متوسط الفصل الدراسي الأولالواجب تضمينيا في مُقرَّ
مع  ،التوضيحية والخرائط والجداول؛ نظراً لأىميتيم وفعاليتيم في التدريس وليذا تمَّ الأخذ بيا

والنتيجة السابقة اتَّقفت في الإطار العام  ،اتّْفاق بعض الدّْراسات السابقة عمى ىذه الأدوات الثلاثة
ظيرت نتائِجيا بضرورة الاىتمام بالصور من حيث وضوحيا م( التي إٕٔٓٓمع دراسة الحامد )

 وبيان دلالتيا ووضعيا في سياقٍ تُساعِد في تحقيق ميارات التَّفكير البَصَري .
 الإجابة عمى السؤال الثاني:

ر الفقو بالصف الأول  السؤال الثاني: ما ميارات التَّفكير البَصَري الواجب تضمنيا في مُقرَّ
 المتوسط؟ 
 ة عن السؤال الثاني قامت الباحثتان بالخطوات التالية:للإجاب
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يارات التَّفكير البَصَري الاطّْلاع عمى الأدبيات التربوية والدّْراسات السابقة التي تناولت م .ٔ
 ،مٕٕٔٓ، الذروي ،مٜٕٔٓ، المطيري ،مٕٕٓٓ، السالمي، مٕٕٓٓ، )الحامد كدراسة
 م(. ٕٙٔٓ ،الجبر والمقبل ،مٕٚٔٓ، الشموي ،مٕٕٓٓ، السممي

ر الفقو بالصف الأول المتوسط  .ٕ بناء قائمة بميارات التَّفكير البَصَري الواجب تضمينيا في مُقرَّ
نت في صورتيا الأولية من ) ،الفصل الدراسي الأول ( مياراتٍ رئيسةٍ يندرج تحتيا ٘والتي تكوَّ

 ( مؤشراً فرعياً.ٔٔ)
ين في  .ٖ المناىج وطرق التدريس وعددىم عرض القائمة عمى عدد من المحكّْمين والمختصّْ

وفي ضوء ذلك قامت  ،( وذلك بغرض قياس الصدق الظاىري ليأ( محكّْماً )ممحق: ٕٔ)
الباحثة بإجراء التعديلات اللازمة من تعديل لصياغة المغوية لتكون القائمة في صورتيا 

نةً من ) ،النيائية كما ىو موضح في  ،( مياراتٍ رئيسةٍ ٙ( مؤشراً فرعياً موزَّعةً عمى )ٔٔمكوَّ
 الجدول التالي:

 الميارات الرئيسة لمتفكير البصري( 0) جدول
 المؤشرات م الميارات الرئيسية

 وجود عنوان لمشكل البَصَري. 1 الشكل ووصفوول: ميارة تَّعرُّف أ
 تَّعرُّف الشكل من خلال المظير العام.بإمكانك  0
 .يمثل الشكل المعمومات التي وضع من أجميا 3

 يمكن تفسير جميع جزئيات الشكل البَصَري. 1 ثانيا: ميارة تفسير المعمومات
 يمكن تجزئة الشكل البَصَري إلى مكوناتو الأساسية. 1 ثالثا: ميارة تحميل الشكل

 يمكن تجميع الأجزاء في الشكل ككل واحد. 0
ة بين العلاقات في الموجود إمكانيو إيجاد أوجو التَّشابو 1 رابعا: ميارة ربط العلاقات

 الشكل البَصَري.
يمكن إيجاد أوجو الختلاف الموجودة بين العلاقات في  0

 الشكل البَصَري.
 يمكن الربط بين العناصر الموجودة في الشكل البَصَري.  3

 يمكن استنتاج معاني جديدة في الشكل.  1 خامسا: ميارة استنتاج المعنى
دأ او قانون عام من خلال يمكن التوصيل لمفيوم أو مب 0

 الشكل. 
 الإجابة عمى السؤال الرئيس: 

ر الفقو بالصف الأول المتوسط؟  ما مدى توافُر ميارات التَّفكير البَصَري اللازم توافُرىا في مُقرَّ
لكل ميارة من ميارات التَّفكير  ،للإجابة عمى ىذ السؤال تمَّ حساب التكرارات والنسب المئوية

ر الفقو بالصف الأول المتوسط الفصل الدراسي الأولالبَصَري لممُ  باستخدام بطاقة تحميل  ،قرَّ
ر  ،محتوى بعد تحديد مؤشراتيا من خلال السؤال الثاني عمماً بأنَّ إجمالي الأشكال البَصَري لمُقرَّ

 ( شكلًا بَصَرياً وذلك كما ىو موضح فيما يمي: ٖٛٔالفقو )
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ر الفقو لمصف الأ   ول متوسط في ضوء ميارات التَّفكير البَصَري:نتائج تحميل مُقرَّ
 تَّعرُّف الشكل ووصفو كرارات والنسب المئوية لميارة الت (ٖ)جدول 

ر الفقو بالصف الأول المتوسط  في مُقرَّ
الوزن  التكرار المؤشرات م

 النسبي
 الرتبة

عدد الأشكال البَصَرية 
(138) 

 ٕ %ٖٓ ٕٗ .يوجد عنوان لمشكل البَصَري 1
 ٖ %ٚٔ ٕٗ .تَّعرُّف الشكل من خلال المظير العاميمكن  0
 ٔ %ٚٗ ٘ٙ .يتمثَّل في الشكل المعمومات التي وضع من أجميا 3

 مرتفعة جدا %ٜ٘ ٖٔٔ الإجمالي
 يتبيَّن لنا من خلال الجدول السابق ما يمي:

ر الفقو بالصف الأول المتوسط في الف - صل الدراسي أنَّ الأدوات البَصَرية توفَّرت في مُقرَّ
 %( وىي نسبة مرتفعة جداً.ٜ٘الأول وذلك بنسبة )

ر الفقو بالصف الأول المتوسط في تَّعرُّف أنَّ ميارة  - الشكل ووصفو متوافِرة في محتوى مُقرَّ
والنتيجة السابقة اتَّفقت  ،%( وىي نسبة مرتفعة جداً ٜ٘الفصل الدراسي الأول بنسبةٍ إجماليةٍ )

تَّعرُّف ارة )م( التي أظيرت نتائجيا بأنَّ ميٕٕٓٓراسة الحامد )في الإطار العام مع الدّْ 
 ( حصمت عمى مستوى عالٍ. الشكل ووصفو

المؤشّْر الأعمى فييا ىو المؤشر الثالث )يمثل الشكل المعمومات التي وضع من  - كما نجد أن َّ
لعام( يميو مؤشر )يوجد عنوان لمشكل من خلال مظيره  ،%(ٖٓوكانت نسبة توافره ) ،أجميا(

وىو يشير إلى أنَ ىذا النمط من التَّعرُّف عمى الشكل البَصَري يأتي في  ،وىو أقميم توافُر
مرتبة متأخرة؛ وليذا يجب العمل عمى تحسين مدى توافُر ميارات التَّفكير البَصَري اللازم 
ر الفقو بالصف الأول المتوسط الفصل الدراسي الأول وخاصة من خلال  توافُره في مُقرَّ

 يمكن التَّعرُّف عمى الشكل من خلال المظير العام(. )
 حساب التكرارات والنسب المئوية  (ٗ)جدول 

ر الفقو لمصف الأول متوسط  لميارة تفسير المعمومات في مُقرَّ
الوزن  التكرار المؤشرات م

 النسبي
 الرتبة

عدد الأشكال 
 (138البَصَرية )

يمكن تفسير كل جزئية من جزئيات  1
 ل البَصَري.الشك

ٔٚ ٕٔ% ٔ 
 قميمة جدا %ٕٔ ٚٔ الإجمالي

 يتبيَن من نتائِج التحميل الموضحة في الجدول السابق ما يمي:
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ر الفقو بالصف الأول المتوسط في الفصل  - أنَّ ميارة تفسير المعمومات متوافِرة في مُقرَّ
ائج الخاصة %( وىي نسبة قميمة جداً مقارنة بغيرىا من النتٕٔالدراسي الأول بنسبة )

 بمؤشرات ميارة تفسير المعمومات.
ر الفقو بالصف الأول المتوسط. -  يتوجَّب العمل عمى تحسين ميارة تفسير المعمومات في مُقرَّ
 ،تختمف ىذه النتيجة مع الدّْراسات السابقة التي تنصُّ عمى أنَّ ميارة تفسير المعمومات فعَّالة -

ومات( عند حصمت ميارة )تفسير المعم م( حيثٕٕٓٓواختمفت ذلك مع دراسة الحامد )
 . الحامد عمى مستوى عالٍ 

 حساب التكرارات والنسب المئوية ( ٘)جدول 
ر الفقو بالصف الأول المتوسط  لميارة تحميل الشكل في مُقرَّ

الوزن  التكرار المؤشرات م
 النسبي

 الرتبة
عدد الأشكال البَصَرية 

(138) 
إلى مكوناتو يمكن تجزِئة الشكل البَصَري  1

 الأساسية.
ٖ٘ ٕ٘% ٔ 

تجميع جميع الأجزاء في الشكل البَصَري  0
 ككل واحد.

ٖٓ ٕٕ% ٕ 
 متوسطة %ٚٗ ٘ٙ الإجمالي 

حة في الجدول السابق ما يمي:  يتبيَّن من نتائج التحميل الموضَّ
ر الفقو بالصف الأول المتوسط ف - ي الفصل أنَّ ميارة تحميل المعمومات متوافِرة في محتوى مُقرَّ

واتَّفقت ىذه النتيجة مع  ،%(ٚٗبنسبة إجمالية ) ،الدراسي الأول تقع في الرتبة المتوسطة
ر بدرجة متوسطة.ٕٕٓٓدراسة الحامد )  م( بتضمينيا في المُقرَّ

كما نجد المؤشر الأعمى فييا وىو المؤشر الأول )يمكن تجزئة الشكل البَصَري إلى مكوناتو  -
 %( وىي نسبة ليست بالكبيرة مقارنة بالسابق أيضاً.ٕ٘ره )الأساسية( وكانت نسبة تواف

ر الفقو بالصف الأول المتوسط في الفصل  - أنَّ المؤشر الأقل من ميارة تحميل الشكل في مُقرَّ
 ،الدراسي الأول ىو المؤشر الثاني )يمكن تجميع الأجزاء في الشكل البَصَري ككل واحد(

 %(. ٕٕوكانت نسبة توافره )
ر الفقو بالصف الأول المتوسطتبيَّن لنا  - ويتوجب  ،ضعف توفُّر ميارة تحميل الشكل في مُقرَّ

ر الفقو لرفع أداء  العمل عمى تحسين تمك الميارة وتضمينيا بشكلٍ فعَّالٍ ومؤثّْرٍ في مُقرَّ
 الطمبة في الصف الأول المتوسط.



0202/ يناير 3ج–العموم التربوية/ العدد الأول   

 

  

ٗٛ٘ 

 حساب التكرارات والنسب المئوية( ٙ) جدول
ر الفقو بالصف الأول المتوسطلميارة ربط العلاقات في مُ    قرَّ

الوزن  التكرار المؤشرات م
 النسبي

 الرتبة
عدد الأشكال البَصَرية 

(138) 
إمكان وجود أوجو التشابو بين العلاقات الموجودة في  1

 الشكل البَصَري. 
7 5% 3 

إمكانية وجود أوجو الختلاف بين العلاقات الموجودة  0
 في الشكل البَصَري. 

11 8% 0 

 1 %19 06 يمكن الربط بين العناصر الموجودة في الشكل البَصَري  3
 قميمة %30 22 إجمالي

حة في الجدول السابق ما يمي:  يتبيَّن من نتائج التحميل الموضّْ
ر الفقو بالصف الأول المتوسط  - مدى توافُر ميارات التَّفكير البَصَري اللازم توافرىا في مُقرَّ

وذلك من خلال الاطّْلاع  ،ل وخاصة في ميارة ربط العلاقات ىي قميمةالفصل الدراسي الأو 
م( بتوافُرىا بنسبة ٕٕٓٓواختمفت مع دراسة الحامد ) ،عمى نتائج التحميل المرفق أعلاه

 متوسطةٍ.
ر الفقو بالصف الأول المتوسط في الفصل  - أنَّ ميارة ربط العلاقات متوافِرة في محتوى مُقرَّ

وتعتبر تمك النسبة نسبة توافُر قميمة ضمن  ،%(ٕٖبنسبة إجمالية )الدراسي الأول جاءت 
ر الفقو.   مُقرَّ

يعتبر المؤشر الأعمى والأكبر في التحميل وىو المؤشر الثالث وعبارتو )يمكن الربط بين  -
 %(. ٜٔوقد بمغت نسبة توافره ) ،العناصر الموجودة في الشكل البَصَري(

ر يحصد المؤشر المرتبة الثانية في م - دى توافُر ميارات التَّفكير البَصَري اللازم توافُره في مُقرَّ
في ميارة ربط العلاقات عبارة )يمكن  ،الفقو بالصف الأول المتوسط الفصل الدراسي الأول

فقد جاءت بدرجة  ،إيجاد أوجو الاختلاف بين العلاقات الموجودة في الشكل البَصَري(
 تعتبر نسبة قميمة.  ،%(ٛ)

ربط العلاقات في المرتبة الأخير والذي يعتبر ىو أقميا ىو المؤشر الأول تحصد ميارة  -
)إمكانيو إيجاد أوجو التَّشابُو بين العلاقات الموجودة في الشكل البَصَري( "يمكن إيجاد أوجو 

 %(.٘وقد بمغت درجة توفره بنسبة ) ،التَّشابُو في العلاقات الموجودة في الشكل البَصَري"
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 لتكرارات والنسبة المئويةحساب ا (ٚ)جدول 
ر الفقو بالصف الأول المتوسط   لميارة استنتاج المعنى في مُقرَّ

الوزن  التكرار المؤشرات م
 النسبي

 الرتبة
عدد الأشكال البَصَرية 

(138)  
%00 32 يمكن استنتاج معاني جديدة في الشكل.  1  0 
ل لمفيوم أو مبدأ أو قانون عام  0 يمكن التوصُّ

ل الشكل. من خلا   
37 07%  1 

%29 67 إجمالي  متوسطة 
حة في الجدول السابق ما يمي:   يتبيَّن من نتائج التحميل الموضَّ

ر الفقو بالصف الأول المتوسط الفصل الدراسي الأول -  ،أنَّ ميارة استنتاج المعاني في مُقرَّ
 ،توسطة%( وىي نسبة توافُر مٜٗجاءت في مؤشر )استنتاج المعاني( بنسبة إجمالية )

 م( بحيث توافَرت عند الحامد بنسبةٍ منخفضةٍ ٕٕٓٓواختمف ىذه النتيجة مع دراسة الحامد)
ر الفقو بالصف الأول المتوسط  - يظير الجدول السابق بأنَّ ميارة استنتاج المعاني في مُقرَّ

ل تتوفَّر في المؤشر الأعمى فييا وىو المؤشر الثاني والذي ينصّ عبارتو عمى )يمكن التوصُّ 
 %(. ٕٚوقد بمغت نسبة توافره) ،لمفيوم أو مبدأ أو قانون عام من خلال الشكل(

ر الفقو بالصف الأول المتوسط جاءت في  - يظير الجدول بأنَّ ميارة استنتاج المعاني في مُقرَّ
وىو المؤشر  ،وىو المؤشر الأول )يمكن استنتاج معاني جديدة في الشكل( ٕالرتبة رقم 

 وىي نسبة بالمجمل متوسطة.  ،%(ٕٕة توفره )وقد بمغت نسب ،الأقل
حيث تعزو  ،تختمف ىذه النتيجة مع نتائج الدّْراسات السابقات التي وجاءت بنسبة متوسطة -

الباحثة ذلك إلى أنَّ كثير من الصور خاصة تأتِ في سياقات تتطمَّب عمميات تفكير عُميا 
شكال التي حقَّقت ميارة استنتاج وأنَّ معظم الأ ،وقدرة الطمبة عمى استنتاجيا بقدر متوسط

المعاني كانت خرائط مفاىيمية وىذا يتوافَق مع أبرزتو الدّْراسات السابقات من ورود ميارة 
 ،(ٕٚٓٓاستنتاج المعاني في آخر قائمة ميارات التَّفكير البَصَري كدراسة الخزندار )

 (. ٕٙٔٓودراسة المقبل والحبر) ،(ٕٚٔٓ) والشموي ،(ٕٙٔٓوشوييي)
 الميارات وتكرارىا ونسبتيا ورتبتيا (ٛ)دول ج

 الرتبة النسبة التكرار الميارة م
%ٜٕ,ٕٖ ٖٔ تَّعرُّف الشكل ووصفو 1  ٘ 
%ٕٜ,ٚٗ ٖٛ تفسير المعمومات 0  ٗ 
%ٗ,ٙٚ ٗٔ تحميل الشكل 3  ٕ 
%ٚٔ,ٙ٘ ٖٕ ربط العلاقات 2  ٖ 
 ٔ ٘,ٚٛ ٖٓ استنتاج المعاني 5

%ٓٓ,ٓٓٔ ٖٙٔ المجموع  
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 :مكن تمخيص النتائج كما يميمما تقدم ي
ر الفقو بالصف الأول المتوسط قد  .ٔ أظيرت الدّْراسة أنَّ ميارات التَّفكير البَصَري في مُقرَّ

والذي جاء كالآتي: )ميارة التَّعرُّف  ،توفَّرت بشكلٍ متبايٍن جاء وذلك حسب الترتيب التنازلي
فميارة ربط العلاقات  ،الشكل فميارة تحميل ،فميارة استنتاج المعاني ،عمى الشكل ووصفو

 فميارة تفسير المعمومات(. ،في الشكل
أظيرت الدّْراسة أنَّ درجة توافُر ميارة التَّعرُّف عمى الشكل ووصفو كأحد ميارات التَّفكير  .ٕ

ر الفقو لطلاب بالصف الأول المتوسط جاءت بدرجة "مرتفعة جدًا" وذلك  ،البَصَري في مُقرَّ
 %(.ٜ٘بنسبة مئوية )و  ،( تكرارًأٖٔبواقع )

أظيرت الدّْراسة أنَّ درجة توافُر ميارة استنتاج المعاني كأحد ميارات التَّفكير البَصَري في  .ٖ
ر الفقو بالصف الأول المتوسط جاءت بدرجة "متوسطة"  ،( تكرارًاٚٙوذلك بواقع ) ،مُقرَّ

 %(.ٜٗوبنسبة مئوية )
كل كأحد ميارات التَّفكير البَصَري في أظيرت الدّْراسة أنَّ درجة توافُر ميارة تحميل الش .ٗ

ر الفقو بالصف الأول المتوسط جاء بدرجة "متوسطة" وبنسبة  ،( مره٘ٙوذلك بتكرار ) ،مُقرَّ
 %(.ٚٗمئوية )

أظيرت الدّْراسة أنَّ درجة توافُر ميارة ربط العلاقات كأحد ميارات التَّفكير البَصَري في  .٘
ر الفقو بالصف الأول المتوسط جاء وبنسبة  ،( مرهٗٗوذلك بتكرار ) ،ت بدرجة "قميمة"مُقرَّ

 %(.ٕٖمئوية )
أظيرت الدّْراسة أنَّ درجة توافُر ميارة تفسير المعمومات كأحد ميارات التَّفكير البَصَري في  .ٙ

ر الفقو بالصف الأول المتوسط جاء بدرجة "قميمة جدًا" وبنسبة  ،( مرهٚٔوذلك بتكرار ) ،مُقرَّ
 %(.ٕٔمئوية )
 لبحث:توصيات ا

 في ضوء نتائِج البحث يمكن استخلاص التوصيات التالية:
ر الفقو بالصف الأول المتوسط في المممكة العربية  .ٔ ضرورة اىتمام القائمين عمى تطوير مُقرَّ

ر عمى أنْ يتم ذلك  ،السَّعودية بإثرائو بميارات التَّفكير البَصَري الواجب توافرُىا في ىذا المُقرَّ
 مسبَق؛ لتضمين ىذه الميارات بشكلٍ متوازنٍ ومتكاملٍ.من خلال التخطيط ال

ر الفقو بالصف الأول المتوسط من أشكالٍ بَصَريةٍ بمختمف  .ٕ إعادة النظر فيما يتضمنو مُقرَّ
بحيث يتم مراعاة توفُر كل من ميارات التَّفكير  ،خرائط( ،جداول ،أنماطيا )صور توضيحية

ميارة  : وقميمة جدًا مثل ،مثل: ميارة ربط العلاقاتخاصة التي جاءت بدرجةٍ قميمةٍ  ،البَصَري
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مع الأخذ بالاعتبار تحقيق التوازُن في تضمين الميارات التي تشتمل تمك  ،تفسير المعمومات
 المؤشرات الفرعية.

الاىتمام بالصور من حيث وضوحيا وبيان دلالتيا ووضعيا في سياقات تساعِد في تحقيق  .ٖ
 ميارات التَّفكير البَصَري.

لتركيز عمى ميارات التَّفكير البَصَري والطرق المناسبة لتنميتو في برامج إعداد المعمم ا .ٗ
بحيث يصبح المعمم قادراً عمى تدريس ميارات  ،وبرامج التنمية المينية لممعمم ،المطَّورة

 التَّفكير البَصَري من خلال الكتاب المدرسي.
بميارات التَّفكير البَصَري وأدواتو؛ بما  إعداد دورات تدريبية لتعريف المعمّْمين والمعممات .٘

 يساعدىم في تنميتيا لدى الطلاب.
 مُقترَحات البحث:

 : ئج الدراسة تقترح الباحثة ما يميبناء عمى ما تم التوصل إليو من نتا
رات الفقو في الصف الأول  .ٔ إجراء دراسة لتقويم مدى وجود ميارات التَّفكير البَصَري في مُقرَّ

 المتوسط.
ء دراسة تتبعيَّة حول مدى نمو ميارات التَّفكير البَصَري لدى الطلاب عبر مراحل إجرا .ٕ

 التعميم العام.
إجراء دراسة مسحية تقويمية لمتَّعرُّف عمى ممارسة معممي ومعممات الفقو لميارات التَّفكير  .ٖ

 البَصَري.
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 المراجع والمصادر
  .القرآن الكريم

مكتبة  ،الرياض المدخل إلى عمم الفقو" " :م(ٕٙٓٓ) ، بن حمودسميمان بن عبد ا﵀ ،خيلأبا ال
 الممك فيد أثناء الشر.

تمبية وثيقة منيج " :م(ٕٚٔٓ) ،توفيق بن إبراىيم محمود ،والبديوي ،أبا نمي بن فيد بن حمد
مواد العموم الشرعية لممرحمتين البتدائية والمتوسطة في التعميم العام لمضروريات 

 . ٗ٘ٔ-ٖٔٔ، ٙ٘ع ،التربية وعمم النفسرسالة  الخمس"
 دار صادر. : " بيروتلسان العرب"  :م(ٕٓٔٓ) ،جمال الدين ،ابن منظور
تعميم التَّفكير النَّظرِية والتطبيق" " :م(ٕ٘ٔٓ) ،محمد بكر ،نوفل ،صالح محمد ،أبو جادو

 : دار المسيرة.عمان
ر الفقو " :م(ٕٚٔٓ) ،حبو أحمد ،أكرم لممرحمة الثانوية في ضوء معايير  0تحميل محتوى مقُرَّ

المممكة  ،جامعة جدة ،" رسالة ماجستير بكمية التربية(MAT 4)أنماط التعمُّم الفورمات 
 العربية السعودية.

فاعمية وحدة مطورة في الدِّراسات الجتماعية والوطنية " :م(ٕٚٔٓ) ،عمى يحي ،آل سالم
تنمية ميارات التَّفكير البَصَري لدى قائمة عمى نظرية التعمُّم المسند إلى الدماغ في 

سالة ماجستير بجامعة الإمام محمد بن سعود طلاب الصف الثالث المتوسط" ر
 المممكة العربية السعودية. ،الرياض ،الإسلامية

 " دمشق: دار ابن كثير.البخاري صحيح": م(ٖٜٜٔ) ،أبو عبد ا﵀ محمد بن إسماعيل ،البخاري
التَّفكير البَصَري تمكين الأفراد والمنشآت باستخدام التعاوُن " :م(ٕٕٓٓ) ،فميمين ،بروند

)العمل الأصمي نشر في  ،الأردن: جبل عمان ناشرون ،" )ترجمة ندى السمان(البَصَري
 م(.ٕٚٔٓ

" مجمة جامعة الحسين بن طلال "المنيج الوصفي :م(ٜٕٔٓ) ،زىية ،ودباب ،وردة ،برويس
 .ٜ-ٔممحق  ،٘لمبحوث مج

تحميل محتوى كتب الفيزياء في ضوء ميارات التَّفكير " :م(ٕٕٓٓ) ،محمد حنان ،التميمي
 ،جامعة الأمام محمد بن سعود ،كمية التربية ،)رسالة ماجستير غير منشورة( البَصَري"
 المممكة العربية السعودية. ،الرياض
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ية "تنمية بعض ميارات التَّفكير المعرف :م(ٕ٘ٔٓ) ،نيمة عبد المعطي الصادق ،جاد الحق
وعادات العقل باستخدام شبكات التَّفكير البَصَري لتدريس العموم لدى تلاميذ المرحمة 

 . ٓٚٔ-ٕٚٔ ،٘ٚع، دراسات عربية في التربية وعمم النفس الإعدادية "
إثر توظيف إستراتيجية دورة التعمم فوق المعرفية عمى تنمية "  :م(ٕٓٔٓ) ،يحي سعيد ،جبر

 لبَصَري في العموم لدى طمبة الصف العاشر الأساسي"المفاىيم وميارات التَّفكير ا
 غزة(.  ،)رسالة ماجستير بجامعة الإسلامية

 عمان: دار الفكر. تعميم التَّفكير مفاىيم وتطبيقات""  :م(ٕٚٓٓ)  ،فتحي عبد الرحمن ،جروان
ر " :م(ٕٕٓٓ) ،عبد ا﵀ بن حامد ،الحامد ات الفقو مدى تضمين ميارات التَّفكير البَصَري في مقُرَّ

جامعة الإمام محمد بن سعود  ،")رسالة ماجستير منشورة( كمية التربيةلممرحمة المتوسطة
 المممكة العربية السعودية. ،الإسلامية

دار الكتب  ،عمان التَّفكير برامج تعميمية وأساليب قياسو"" :م(ٕٗٔٓ) ،ىناء رجب ،حسن
 العممية لمطباعة والنشر. 

 القاىرة: دار القمم. عمم أصول الفقو "" م(ٕٜٗٔ) ،عبد الوىاب ،خلاف
" مجمة الحكمة لمدراسات أىم مناىج وعيِّنات وأدوات البحث العممي" :م(ٕٚٔٓ) ،محمد ،در

 .ٜٖٓ-ٕٖ٘ ،ٜع، التربوية والنفسية
"تحميل محتوى كتب الجغرافيا  :م(ٕٚٔٓ) ،ممدوح ىايل ،والسرور ،طلال حماد عرميط ،الدليمي

" )رسالة ماجستير غير لعراق في ضوء ميارات التَّفكير البَصَريلممرحمة المتوسطة في ا
 . ٔ-ٙٛ، منشورة( العراق

" )ترجمة نبيل الثقافة البَصَرية والتعمُّم البَصَري" :م(ٕ٘ٔٓ) ،ديفيد مايك، مور ،فرانسيس ،دواير
 (. ٜٜٗٔالعمل الأصمي نشر ) اد عزمي( القاىرة: مكتبة بيروت.ج
فاعمية استخدام " :م(ٕ٘ٔٓ) ،إبراىيم حامد حسين ،الأسطلو  ،نضال ماجد حمد ،الديب

شارك( عمى تنمية ميارات التَّفكير البَصَري والتواصل الرياضي  ،زاوج ،إستراتيجية )فكر
" )رسالة ماجستير غير منشورة( الجامعة لدى طلاب الصف الثامن الأساسي بغزة

 . غزة ،الإسلامية
ر العموم  مدى" :م(ٕٕٔٓ)، حسن عمي قاسم ،الذروي تضمين ميارات التَّفكير البَصَري في مقُرَّ

 ،)رسالة دكتوراه منشورة( كمية التربية لمصف الأول المتوسط بالمممكة العربية السَّعودية"
 المممكة العربية السَّعودية. ،جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية
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دار  ،الأردنتَّفكير وأنماطو" ال"  :م(ٕ٘ٔٓ) ،سيى إبراىيم ،عبد الكريم ،رعد ميدي ،رزوقي
 .المسيرة لمنشر والطباعة

 ،مصادره ،أسموب تحميل المحتوى النوعي: مداخمو" :م(ٕٕٔٓ) ،غازي عنيزان، الرشيدي
- ٕع  ،ٕٕالمجمد  ،" مجمة العموم التربوية والنفسيةومعايير الوثائق التي يتعامل معيا

ٖٜ٘. 
ر المقُترحَ في الرسائل العمميةأساليب بناء ال" :م(ٕٗٔٓ) ،أحمد ،زين الدين جامعة أم  ،تَصوُّ

 القرى . 
ر " :م(ٕٚٔٓ) ،ناصر محمود ،والمخزومي ،محمد عيضة عوض ،السالمي دراسة تحميمية لمقُرَّ

عربية في التربية سات درا الفقو بالمرحمة المتوسطة في ضوء ميارات التَّفكير الناقد"
 . ٖٚ٘ – ٜٜٕ ،ٜٓع ،وعمم النفس

فاعمية استخدام مواقع تعميمي تفاعمي في " :م(ٕٕٓٓ) ،رابعة ،الصقرية ،سنمح ،السالمي
تنمية التحصيل وميارات التَّفكير البَصَري لدى طالبات الصف الحادي عشر في مادة 

 )رسالة ماجستير( عمان.التربية الإسلامية بسمطنة عُمان"
" عمان: المدرسي المعاصرالمنيج " :م(ٕٕٓٓ) ،عبد ا﵀ محمد ،إبراىيم ،جودت أحمد ،سعادة

 دار الفكر.
 – ٕٔٗ، ٙع –مجمة الواضحة "علاقة أصول الفقو بالفقو": (مٕٔٔٓ) ،الحسين آيت ،سعيد

ٕٖ٘ . 
ر  :م(ٕٕٓٓ) ،فيصل ناعم عويض ،السممي "واقع استخدام ميارات التَّفكير البَصَري: مقُرَّ

 ،ٛٔع ،م التربوية والنفسيةالمجمة العربية لمعمو  العموم لمصف الخامس البتدائي نموذجا"
ٖٙٓ-ٖٕٙ . 

 " الكويت: مكتبة الفلاح.التربية الإسلامية وطرق تدريسيا" :م(ٜٗٛٔ) ،إبراىيم محمد ،الشافعي
"إثراء محتوى اليندسة  م(ٜٕٓٓ) ،عزو إسماعيل سالم ،عفانة ،ناىل أحمد سعيد ،شعث

)رسالة ماجستير بَصَري" الفراغية في منياج الصف العاشر الأساسي بميارات التَّفكير ال
 فمسطين. ،الجامعة الإسلامية )غزة( ،غير منشورة(

ر العموم  :م(ٕٚٔٓ)  ،عبد العالي محمد ،الشموي "مدى توافُر ميارات التَّفكير البَصَري في مقُرَّ
المممكة العربية -" المجمة التربوية الدولية المتخصّْصة لمصف السادس البتدائي

 .ٖٕٗ-ٕٔ٘، ٖع ،السَّعودية



ر الفقِو لمصف الأول المتوسط في ضوء ميارات التَّفكير البَصَ    ريتحميل محتوى مُقرَّ

 

 

ٜٕٗ 

"أثر توظيف المدخل المنظومي في تنمية المفاىيم  :م(ٕٓٔٓ) ،فداء محمود ،الشوبكي
)رسالة ماجستير وميارات التَّفكير البَصَري بالفيزياء لدى طالبات الصف الحادي عشر"

 غزة( فمسطين. ،بالجامعة الإسلامية
ضي الله عنيم "اىتمام الصحابة ر  :م(ٕٛٔٓ/ ٜ/ ٘عبد العزيز عبد ا﵀ )فيد  ،الشويرخ

 ".بالصلاة
القاىرة: دار الفكر تحميل المحتوى في العموم الإنسانية" " :م(ٕٗٓٓ) ،رشدي أحمد ،طعمية

 العربي. 
 –التَّفكير البَصَري مفيومو " :م(ٕٙٔٓ) ،إيياب عيسى ،المصري ،طارق عبد الرؤوف ،عامر

 ر.. القاىرة المجموعة العربية لمتدريب والنش إستراتيجيتو" –مياراتو 
إستراتيجيات التدريس في القرن الحادي " :م(ٖٕٔٓ) ،سييمة ،أبو السميد ،ذوقان ،عبيدات

 عمان: ديبو لمطباعة والنشر والتوزيع. والعشرين"
تنمية ميارات التَّفكير نماذج ": م(ٕٚٓٓ) عبد الناصر ذياب ،الجراح ،عدنان يوسف ،العتوم

 نشر والتوزيع. عمان: دار المسيرة لمنظرية وتطبيقات عممية" 
عمان: دار "عو ومياراتو وا ستراتيجيات تعميموالتَّفكير أنوا"" :م(ٕ٘ٔٓ) ،محسن عمي ،عطية

 صفاء لمنشر والتوزيع.
" الكويت: مكتبة التَّفكير والمنياج المدرسي" :م(ٖٕٓٓوليم ) ،عبيد ،عزو إسماعيل ،عفانة

 الفلاح لمنشر والتوزيع. 
 لمممكة المتحدة: مؤسسة الينداوي." التَّفكير فريضة إسلاميةا" :م(ٕٚٔٓعباس محمود ) ،العقاد
التَّفكير البَصَري في ضوء " :م(ٕٔٔٓحامد )نجوان  ،القباني ،محمد عيد عمار ،عمار

 " الإسكندرية: دار الجامعة الجديدة.تكنولوجيا التعميم
ري في كتب مستوى تضمين ميارات التَّفكير البَصَ " :م(ٜٕٔٓ) ،عاطف مسفر ظافر ،القحطاني

المممكة  ،الرياض ،")رسالة دكتوراه الفيزياء لممرحمة الثانوية بالمممكة العربية السعودية
 العربية السَّعودية(.

خرائط التَّفكير والعقل في " :م(ٕٛٔٓمدركة صالح ) ،عبد ا﵀ ،عبد الواحد حميد ،الكبيسي
 " عمان دار الإعصار العممي لمنشر والتوزيع.تدريس الرياضيات

فاِعمية برنامج بالوسائط " :م(ٕٓٔٓ) ،محمد شحادة سميمان ،زقوت ،أحمد مجدي ،مشتيى
المتعددة لتنمية ميارات التَّفكير البَصَري في التربية الإسلامية لدى طمبة الصف الثمن 

 فمسطين. ،(( الجامعة الإسلامية )غزة)رسالة ماجستيرالأساسي"
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ٜٖٗ 

فكير البَصَري بمجال ومراحل تطور تكنولوجيا علاقة التَّ " :م(ٕٛٔٓطو محمد أحمد ) ،مطر
 . ٖٙٔ – ٕٕٓ ،ٚع ،مجمة دراسات تربوية _ إفريقيا دراسة تحميمية" : التعميم

فاعِمية استخدام إستراتيجية البيت الدائري في " :م(ٜٕٔٓ) ،غيداء عبد ا﵀ عبيد ،المطيري
ر الفقو لطالبات الص )رسالة ف الأول متوسط"تنمية ميارات التَّفكير البَصَري بمقُرَّ

 المممكة العربية الإسلامية.  ،المدينة المنورة ،جامعة طيبة ،ماجستير منشورة(
"تقويم كتاب عموم الصف الأول المتوسط  :م(ٕٙٔٓجبر محمد ) ،والجبر ،نورة صالح ،المقبل

، ٖع، ٘مج ،المجمة التربوية الدولية المتخصصة. في ضوء ميارات التَّفكير البَصَري"
ٔٚٗ- ٜٔٔ. 
" مكتب وثيقة الأىداف العامة لمتربية والأسس العامة لممناىج" :م(ٜٜٙٔ) ،ىيئة التحرير

 التربية العربي لدول الخميج.
وثيقة منيج مواد العموم الشرعية لممرحمتين البتدائية " :م(ٕٚٓٓوزارة التربية والتعميم )

 " الإدارة العامة لممناىج.والمتوسطة في التعميم العام
ر الفقو بالمرحمة الثانوية في  "تحميل .م(ٜٕٔٓ) ،صالحة حسن حمد ،وعلانيال محتوى مُقرَّ

 -ٓٓٔ ،ٖٖع ،المجمة الدولية لمعموم التربوية والنفسية "ضوء ميارات التَّفكير الستدللي
ٙٓ.  


