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 المستخلص: 

هدف البحث تعرف فاعلية برنامج مقترح قائم على معايير علم اللغة النص ي في تنمية مهارات      

التحدث والثقة بالنفس لدى طلاب المرحلة الثانوية الأزهرية، واتبع البحث المنهج التجريبي تصميم 

( طالبًا تمَّ اختيارهم من 60جموعتين التجريبية والضابطة، وتكونت مجموعة البحث من )الم

طلاب الصف الأول الثانوي الأزهري، وتقسيمهم إلى مجموعة تجريبية وأخرى ضابطة، واشتمل 

البحث على: قائمة بمهارات التحدث المناسبة لمجموعة البحث في ضوء معايير علم اللغة النص ي، 

دير متدرج لقياس الجانب الأدائي لهذه المهارات، واختبار تحصيل لقياس الجانب ومقياس تق

المعرفي لها، ومقياس الثقة بالنفس، وأشارت نتائج البحث إلى وجود فروق دالة إحصائيًا بين 

متوسطي درجات طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لصالح المجموعة 

البحث بتبني البرنامج المقترح لتدريس التحدث لطلاب المرحلة الثانوية الأزهرية، التجريبية، وأوص ى 

وتبني مهارات التحدث التي تمَّ التوصل إليها، وكذلك الأخذ بأدواته عند تقييم الطلاب في مهارات 

 .التحدث

 .علم اللغة النص ي، مهارات التحدث، الثقة بالنفس الكلمات المفتاحية:
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ABSTRACT 
     The research aimed at identifying the effectiveness of a proposed 

program based on the textual linguistics' standards in developing 

speaking skills and Self-confidence among Al-Azhar secondary stage 

students. The research adopted the experimental approach with the 

design of the experimental and control groups. Participants of the 

research consisted of (60) students who were selected from the first 

year of Al-Azhar secondary stage. They were divided into two groups: 

an experimental group and a control one. The research included four 

instruments: a list of speaking skills appropriate for the participants in 

light of the textual linguistics' standards, a rubric for measuring the 

performance aspect of these skills, an achievement test for measuring 

the cognitive aspect of these skills, and a rubric for Self-confidence. 

Results of the research revealed that there was a statistically significant 

difference between the mean scores of the experimental group students 

and those of the control group in the post-administration in favor of the 

experimental group. The research recommended adopting the proposed 

program for teaching speaking to Al-Azhar secondary stage students, 

and adopting the speaking skills that were selected, as well as adopting 

its instruments when evaluating students’ speaking skills.                                                     

Keywords: Textual Linguistics, Speaking Skills, Self confidence. 

 

 

 



فاعلية برنامج مقترح قائم على معايير علم اللغة النصي في تنمية مهارات 
 الثقة بالنفس لدى طلاب المرحلة الثانوية الأزهريةالتحدث و

 محمد عبد الوهاب محمد عبداللهد/ 

 سليمان داود مسعود القند/ 

 

 

546 

 مقدمة:
إنَّ للتحدددث مكانددة متميددو و فهددو وسدديلة المددتعلم للتعبيددر عددن خددواطره وأحاس سدده وم دداعره 
دده يددرغي الفددرد  غيددره ويم ندده مددن التفاعددل معدده، ويعيندده علددى تحقيددق م رغدده، 

وأفكدداره، بااضددافة إلددى أنَّ
دددرس جميددع مقددررات اللغددة العرغيددة، فهددو مددن أهددم أنمددا  

د
عددد الهدددف الددذي مددن أجلدده ت الن ددا  كمددا عد

لغدددوي، فالهددددف الأسددداس لتعلددديم اللغدددة العرغيدددة هدددو إكسددداب المدددتعلم القددددر  علدددى التعبيدددر السدددليم، 
د
ال

 وإقامة اللسان وتجنب اللحن في ال لام.

وكدددل فندددون اللغدددة بهددددف إلدددى بنددداء القددددر  التعبيريدددة الوا،دددحة السدددليمة لددددى المتعلمدددين، وأنَّ  
 عدن القدراء ، الأصل في تعلديم فندون اللغدة هدو ال دمول والت

ً
علدم التعبيدر معدنوا كامدل، فدلا ينب دي أن عد

وا القراء   عيدًا عن الأدب، وا القواعد  عيدًا عنهما، وا ااستماع وال لام  عيدًا عن كل ما سبقو 
فعنددددما يدددتعلم الطالدددب ااسدددتماع الجيدددد، تنمدددو مهاراتددده علدددى التعبيدددر، وعنددددما يدددتعلم كيدددف يتحددددث 

عينده فدي وينطق تنمى هذه المهار 
د
فكدار والةدرو  اللفايدة التدي ت

ك
ات ذابها، وعندما يتعلم القدراء  تمدده بالأ

سددددداليب والتراكيدددددب ال لابدددددة ليحسدددددن  هدددددا كلامددددده، فالهددددددف 
ك
تعبيدددددره، وعنددددددما يددددددرس الأدب، يمدددددده بالأ

ددان مسدددتقيم العبدددار   النهدددائي شدددامل متكامدددل، وهدددو إقددددار الطالدددب علدددى التعبيدددر الجميدددل فددد ذا تكلدددم كد
 (.2008عنى جميل الأسلوب. )مدكور، وا،ح الم

كما ع كل التحدث ال كل الأسداس للتواصدل اااسدااي، فهدو مدن أهدم أشدكال التعبيدر وأكةرهدا قددر  
دددده أكةرهددددا قدددددر  علددددى إيقددددا  الم دددداعر والهمددددم، ويسددددتمد 

علدددى ترجمددددة الم دددداعر   ددددكل مباشددددر، كمددددا أنَّ
لغددددة بجاناهددددا الصددددوتي ال ددددفوي أكةددددر أهميتدددده مددددن كوندددده أهددددم عمليددددات التواصددددل وأكةرهددددا فاعليددددة، فال

 للتواصدددددل مدددددع 
ً
اسدددددت داما مدددددن الجاندددددب التحريدددددري الم تدددددوب، فهدددددو أكةدددددر الطدددددرق وأعسدددددرها اسدددددتعماا

 (. 2002الآخرين.)الناقةو حافظ، 

هميددة التحدددث لدددى طددلاب المرحلددة الثانويددة، وذلددك مددن منطلددق طبيعددة هددذه المرحلددةو حيددث   
ك
وتددنداد أ

مقارنددة بالمراحددل السددابقة، ومددن منطلددق النمددو اللغددوي الددذى يصددل إليدده  تددنداد فيهددا العلددوم والمعددارف
الطالب في هذه المرحلةو حيث تتسع دائر  است دامه للغة ال فوية، فيكون للتحدث دوره  المهم في 

 هذه المرحلة، مما ينع س على ش ص ته وتقديره لذاته وشعوره بال فاء  الش صية.

ددال، ومددن أهددم وتعددد العوامددل النفسددية أحددد ا      لعوامددل المهمددة التددي لهددا دور فددي تحقيددق التواصددل الفعَّ
هددذه العوامددل عدددم القلددق أحندداء التحدددث، والثقددة بددالنفسو حيددث تمثددل الصددور  الذاتيددة التددي يكو هددا 
الفرد عن نفسه. وي تمل هذا التصور معتقدات الفرد عن نفسه، والأفكار التي يكو ها عنها،  فكلما 

دان أكةددر حقددة وأقددل قلقًددا مددن الفددرد ذي المسددتوى تددوفر لدددى الفددرد صددو  ر  ذاتيددة إيجابيددة عددن نفسدده، كد
اايجددددالمي المددددن فق الأكةددددر قلقًددددا، وطبقددددا لهددددذا فدددد نَّ متعلمددددي اللغددددة الددددواحقين بأنفسددددهم الددددذين لددددد هم 
صور  إيجابية عنها س بحثون عن مدخلات ذات معنىو لتحسين تعلمهم للغة عمومًا، وقدرابهم على 

     ,Djigunović).2006(,ا بصفة خاصة. التواصل  ه

ويعد التحدث من أكةر الأا طة اللغوية احتياجا إلدى منيدد مدن الثقدة بدالنفس، وتنميدة معتقددات      
إيجابيددددة عددددن الددددذات لكوندددده أكةددددر الأا ددددطة اللغويددددة إحددددار  للقلددددق وال ددددوف مددددن التعددددر  لل طددددأ بكددددل 

فيهدددددا علدددددى التواصدددددل ال دددددفويو خ دددددية أن  أشدددددكاله، فالمتحددددددث يتحمدددددل الم ددددداطر  فدددددي كدددددل مدددددر  يقددددددم
يتعر  للتقييم السلبي من المستمعينو بما يثيره لديه من ال دوف والقلدق والتعدر  للم داطر ، وا 
ريددب أنَّ هددذا ععددد نتيجددة لضددعف حقتدده بنفسدده، واعتقاداتدده السددلبية عنهددا، وضددعف قدرتدده اللغويددة، 

ي يحتاج منيدا من الثقة بدالنفس، ومدن هندا ومن حمَّ ف نَّ تحقيق مستوى متقدم في التواصل ال فو 



 

 جامعة الأزهر      

 كلية التربية بالقاهرة

 مجلة التربية      
 م2024لسنة يناير،   (،4) (، الجزء201العدد: )

 

 

547 

فقددددد  هددددرت مفدددداهيم حديثددددة تددددرغي بددددين الجوانددددب النفسددددية وغددددين اللغددددة كعلددددم نفددددس اللغددددة، والثقددددة 
 ,Hanبدالنفس لغويًددا الددذي يمثددل العامددل النففدد ي المهددم فددي تحقيدق درجددة عاليددة مددن التواصددل الفعددال

2005).) 

س اللغة العرغية ومكانتها المهمة في مناهج تعليمهاو ف نَّ ورغم هذه الأهمية لمهارات التحدث في درو     
نتددائج الدراسددات السددابقة التددي تمددت فيهددا تثبددت ضددعف المتعلمددين فددي مراحددل التعلدديم المتنوعددة، ومنهددا 

(، )النهرااددددددي، 2021(، )زلدددددي، 2020(،  )محاسدددددنة، 2015(، )المسدددددديعدين، 2012دراسدددددة )سدددددالمان، 
لغددوي (... وغيرهددا، وقددد عددنا البددا2022

د
حثون هددذا الأمددر إلددى أسددباب م تلفددة، منهددا: ضددعف المسددتوى ال

للطددلاب، وقلددة اهتمددام المعلمددين بحصددة التعبيددر ال ددفوي علددى وجدده ال صددو ، وعدددم مراعددا  ميددول 
الطددددلاب فددددي اختيددددار الموضددددوعات، وعدددددم تو يددددف ااتجاهددددات الحديثددددة التددددي بهدددددف إلددددى بندددداء القدددددر  

دددا مدددن مبددددأ ال دددمول والتكامدددل فدددي تعلدددم اللغدددة، وهدددذا مدددا التعبيريدددة الحدددحيحة لددددى الطدددلاب، ان
ً
طلاق

تنددادي بدده فددي تعلدديم اللغددة العرغيددة ومنهددا: علددم اللغددة النصدد ي، وهددذا مددا أحبتتدده الدراسددات التددي اهتمددت 
(، ) عددنب، 2012(، )سددليمان، 2010بتو يفدده فددي مجددال تعلدديم اللغددة العرغيددة ومنهددا: دراسددة  )النينددي، 

 (.2022(، )عبد الله، 2018(، )عبد الحميد، 2015

دددده: علددددم يبحددددث فددددي أبنيددددة ال ددددلام وصددددياغابها، مددددع مراعددددا  العلاقددددات       عددددرف علددددم اللغددددة النصدددد ي بأنَّ ويد
التواصدددلية وااجتماعيدددة والنفسدددية، وكيفيدددة اسدددتعمال اللغدددة أدا  للتواصدددل الفعدددال، وكيدددف ين دددج 

الجتهدددا لغويًدددا لتفسددديرها علدددى نحدددو المدددتكلم رسدددائل لغويدددة ذات معندددى يوجههدددا إلدددى المسدددتمعو ليقدددوم بمع
خا ، وهذا العلم وإن كان حديث الن أ  عند الغدرب، فقدد عرفده العلمداء العدرب وتكلمدوا عنده مدن 
أمثدددال: اامدددام الجرجدددااي، والسدددكاكي، والسددديوطي، وغيدددرهم مدددن علمددداء البلاغدددة والتفسدددير مدددن خدددلال 

اسددددددبة المقاميدددددة، وااحالددددددة بأنواعهددددددا علدددددوم القددددددران ال دددددريم والبلاغددددددة العرغيدددددة، ومددددددن موضدددددوعاته: المن
 (2017وااتساق، وااا جام، والدالة، والفصل والوصل...)جاسم، 

فعلدددددددم اللغدددددددة النصددددددد ي ععتمدددددددد فدددددددي تحليلاتددددددده لل طددددددداب إلدددددددى قواعدددددددد تركيبيدددددددة إلدددددددى جاندددددددب القواعدددددددد      
المنطقيدددددددة والداليدددددددة، فهدددددددو عسددددددد ى إلدددددددى تحقيدددددددق غدددددددر  يتعددددددددى قواعدددددددد إنتددددددداج الجملدددددددة إلدددددددى قواعدددددددد 

اج ال طددددددددددداب، فدددددددددددالمعنى ال لدددددددددددي لل طددددددددددداب أكبدددددددددددر مدددددددددددن مجمدددددددددددوع المعدددددددددددااي الجنئيدددددددددددة للمتتا عدددددددددددات إنتددددددددددد
اللفايدددددددددة التدددددددددي تكونددددددددده، وا تاهدددددددددر الدالدددددددددة الكليدددددددددة لل طددددددددداب إا باعتبددددددددداره بنيدددددددددة كبدددددددددرى تندددددددددتج مدددددددددن 
خددددددددددددلال تفاعددددددددددددل مسددددددددددددتمر بددددددددددددين أجنائدددددددددددده، فتركددددددددددددن ااهتمددددددددددددام علددددددددددددى الأ عدددددددددددداد الداليددددددددددددة والتواصددددددددددددلية 

(، 2012لعناصدددددددددر اللغويدددددددددةو لتحقيدددددددددق التواصدددددددددل الفعدددددددددال. )سدددددددددليمان، بجاندددددددددب الأ عددددددددداد التركيبيدددددددددة ل
Halliday & Hasan, 1976)) 

و هتم علم اللغة النص ي بدراسة ال طداب، ويككدد علدى المكوندات التدي تدكدي إلدى تماسد ه وترابطده مدن 
حيدددث ال دددكل والمضدددمون والدالدددة، كمدددا يراةدددي السدددياق وخلفيدددة المسدددتمع السدددابقةو حيدددث ينادددر إلدددى 

ب   ددددكل متكامددددل، مددددن خددددلال سددددبعة معددددايير ت فددددل لل طدددداب تماسدددد هو ليحقددددق الهدددددف مندددده ال طددددا
 (2004)بحيري، وتتمثل في) السبك، الحبك، القصد، والقبول، والمقامية، ااعلامية، التنا (. 

من هنا بددت الحاجدة إلدى إعدداد برندامج قدائم علدى معدايير علدم اللغدة النصد ي لتنميدة مهدارات التحددث 
 فيه لدى طلاب الصف الأول الثانوي الأزهري.وخفق القلق 
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 الإحساس بالمشكلة:
احدددظ الباحثدددان مدددن خدددلال المتا عدددة الميدانيدددة للتربيدددة العمليدددة  أنَّ كثيدددرا مدددن الطدددلاب ي جمدددون عدددن  

الم دددداركة فددددي الحددددديث، ولمعضددددهم يتحدددددث  عبددددارات  سدددديطة تفتقددددد للتددددرابي والدقددددة علددددى الددددرغم مددددن 
عدد، ممدا يترتدب عليدده ضدعف الثقدة فدي الدنفس، والقلدق مدن التحدددث، تم دن الطدلاب مدن دراسدة القوا

(، 2012)سدددددددددالمان، وهددددددددذا مددددددددا أيدتدددددددده الدراسددددددددات السددددددددابقة التددددددددي تناولددددددددت مهددددددددارات التحدددددددددث ومنهددددددددا: 
 (.2022(، )النهرااي، 2021)زلي، (، 2020(،  )محاسنة، 2015)المسيعدين، 

لة الثانوية الأزهرية، تناولت أهمية مهدارات كما أجرى الباحثان مقابلات مع معلمي وموجهي المرح     
التحدث لدى طلاب هذه المرحلة، وأسباب عنوفهم عن الم داركة فدي المواقدف التدي تتطلدب التحددث، 

 وأسفرت هذه المقابلات عن وجود ضعف وا،ح لدى الطلاب. 

توى الطدلاب ( طالبدا، لمعرفدة مسد20وللتأكد من ذلدك تدمَّ تطبيدق مقيداس متددرج علدى عيندة قددرها)     
فددددي التحدددددث تندددداول، تطبيددددق الطددددلاب لقواعددددد النحددددو والصددددرف، ومراعددددا  مددددواطن الوصددددل والوقددددف، 
واسددت دام اايمدداءات ولغددة الجسددد، وتو يددف ال ددواهد والأدلددة المناسددبة....، وأسددفرت النتددائج عددن 

( طددددلاب بنسددددبة 4( علددددى درجددددة أقددددل مددددن المتوسددددي ، ب نمددددا حصددددل )%80( طالبًددددا بنسددددبة)16حصددددول )
( علدددى درجدددة أعلدددى مدددن المتوسدددي، ممدددا ع دددير إلدددى ضدددعف مهدددارات التحددددث لددددى أفدددراد العيندددة، 20%)

 وعليه تبدو الحاجة إلى إعداد برنامج  هدف إلى تنميتها لد هم.  

 مشكلة البحث:
تمثلددت م ددكلة البحددث فددي ضددعف طددلاب الصددف الأول الثددانوي الأزهددري فددي مهددارات التحدددث، كمددا       

لص من مواقف التحدث ما وسعتهم الحيلة، وإذا أجبربهم الاروف على التحدث أ هم يحاولون التم
والوقوع ،  هروا قلقين مرتب ين، كما ياهر عليهم التعرق والرع ة واصفرار الوجه، واسيان ال لام

فدددي أخطددداء  سدددديطة، ا تجدددوز فدددي حقهددددم، إلدددى غيددددر ذلدددك مدددن مادددداهر عددددم الثقدددة أحندددداء التحددددثو ممددددا 
لتنميددددة مهددددارات التحدددددث لددددد هم، والثقددددة بددددالنفس فيدددده . وقددددد سدددد ى البحددددث إلددددى  يتطلددددب بندددداء برنددددامج

 محاولة ااجابة عن الأسئلة التالية:

مدددا فاعليدددة البرندددامج القدددائم علدددى معدددايير علدددم اللغدددة النصددد ي فدددي تنميدددة الجاندددب المعرفدددي لمهدددارات  -1
 التحدث لدى طلاب الصف الأول الثانوي الأزهري؟

علدددى معدددايير علدددم اللغدددة النصددد ي فدددي تنميدددة الجاندددب الأدائدددي لمهدددارات  مدددا فاعليدددة البرندددامج القدددائم -2
 التحدث لدى طلاب الصف الأول الثانوي الأزهري؟

مدددددا فاعليدددددة البرندددددامج القدددددائم علدددددى معدددددايير علدددددم اللغدددددة النصددددد ي فدددددي تنميدددددة الثقدددددة بدددددالنفس أحنددددداء  -3
 التحدث لدى طلاب الصف الأول الثانوي الأزهري؟

 فروض البحث:
 ة البحث تمَّ التحقق من الفرو  التالية:للإجابة عن أسئل

يوجدددد فدددرق دال إحصدددائيًا بدددين متوسدددطي درجدددات طدددلاب المجمدددوعتين التجريبيدددة والضدددابطة فدددي  -1
 التطبيق البعدي في اختبار الجانب المعرفي لمهارات التحدث لصالح المجموعة التجريبية.  

ريبيددددة فددددي التطبيقددددين يوجددددد فددددرق دال إحصددددائيًا بددددين متوسددددطي درجددددات طددددلاب المجموعددددة التج -2
 القبلي والبعدي في اختبار الجانب المعرفي لمهارات التحدث لصالح التطبيق البعدي.  
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يوجدد فددرق دال إحصدائيًا بددين متوسددطي رتدب درجددات طددلاب المجمدوعتين التجريبيددة والضددابطة  -3
 ة.  في التطبيق البعدي في مقياس الجانب الأدائي لمهارات التحدث لصالح المجموعة التجريبي

يوجد فرق دال إحصائيًا بين متوسطي رتدب درجدات طدلاب المجموعدة التجريبيدة فدي التطبيقدين  -4
 القبلي والبعدي في مقياس الجانب الأدائي لمهارات التحدث لصالح التطبيق البعدي.  

يوجدددد فدددرق دال إحصدددائيًا بدددين متوسدددطي درجدددات طدددلاب المجمدددوعتين التجريبيدددة والضدددابطة فدددي  -5
 ي مقياس الثقة بالنفس لصالح المجموعة التجريبية.  التطبيق البعدي ف

يوجددددد فددددرق دال إحصددددائيًا بددددين متوسددددطي درجددددات طددددلاب المجموعددددة التجريبيددددة فددددي التطبيقددددين  -6
 القبلي والبعدي في مقياس الثقة بالنفس لصالح التطبيق البعدي.  

 أهداف البحث: 
 ب الصف الأول الثانوي الأزهري.لدى طلا الثقة بالنفس هدف البحث إلى تنمية مهارات التحدث و  

 أهمية البحث:
 من: 

ً
 يم ن لهذا البحث أن يفيد كلا

، حيددث يفيدددهم فددي تنميددة مهددارات التحدددث بثقددة، وعدددم القلددق الصددف الأول الثددانوي الأزهددري  طددلاب -
 أحناء التحدث. 

دريس معلمي اللغة العرغيدة، عسداعدهم علدى نمدوهم المحديو حيدث يدنودهم بددليل يو،دح لهدم كيفيدة تد -
 مهارات التحدث باست دام برنامج قائم على معايير علم اللغة النص ي.

الصددددف الأول  ال بددددراء وواضدددد ي المندددداهج، حيددددث يمدددددهم بقائمددددة بمهددددارات التحدددددث المناسددددبة لطددددلاب -
، وغرنامج قائم على معايير علدم اللغدة النصد ي لتنميتهدا، واختبدار للح دم علدى تم دن الثانوي الأزهري 

المعرفي للمهارات، ومقياس تقدير متدرج للح م علدى مددى تم دن الطدلاب مدن  الطلاب من الجانب
 الجانب الأدائي.

البددداحثين، حيدددث يفدددتح هدددذا البحدددث المجدددال أمدددامهم لبحدددوث ودراسدددات أخدددرى تعمدددل علدددى تنميدددة مهدددارا  -
 التحدث ،باست دام برامج أخرى في مراحل التعليم المتنوعة.  

 متغيرات البحث: 

 البرنامج المقترح القائم على معايير علم اللغة النص ي.المتغير المستقل:  -

 .الثقة بالنفسمهارات التحدث، و المتغيران التابعان:  -

 منهج البحث:

: لكدددون البحدددث يبحدددث فاعليدددة برندددامج مقتدددرح لتنميدددة مهدددارات التحددددث المننننهج التبري ننني -
  الصف الأول الثانوي الأزهري . طلاب والثقة بالنفس لدى

 أدوات البحث:  

 اختبار لقياس الجانب المعرفي لمهارات التحدث. -

اختبددددار لقيددددداس الجاندددددب الأدائدددددي لمهددددارات التحددددددث، ومدددددا يدددددرتبي بدددده مدددددن مقيددددداس تقددددددير  -
 متدرج للجانب الأدائي لمهارات التحدث.
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 .الثقة بالنفسمقياس  -

 التصميم التبري ي:
البعددددي للمجمدددوعتين سدددوف يتبدددع البحدددث التصدددميم التجريبدددي المعدددروف بددددددددددد )القيددداس القبلدددي 

التجريبيددة والضددابطة(و حيددث يددتم التدددريس للمجموعددة التجريبيددة باسددت دام برنددامج مقتددرح القددائم 
و التدددريس للمجموعددة الضددابطة بالطريقددة المعتدداد ، وهددو التصددميم  ،علددى معددايير علددم اللغددة النصدد ي

                                                                 المعروف بدددددددد

 ) Pretest- Posttest Control Group Design) ( 2004)زيتون،  

 إجراءات البحث:
 للإجابة عن أسئلة البحث تمَّ اتباع ال طوات التالية: 

: الجانب النظري للبحث ويشمل:
ا

 أولا
إعددداد ااطددار الناددري للبحددث مددن خددلال مراجعددة البحددوث والدراسددات العلميددة والأدبيددات الم تصددة 

 متغيراته.ب
ا: الجانب التطبيقي ويشمل:  ثانيا

 أدوات البحث وتشمل: -1
فددددي إعددددداد اسددددتبانة بمهددددارات التحدددددث المناسددددبة لطددددلاب الصددددف الأول الثددددانوي الأزهددددري  -1 -1

ضددددوء معددددايير علددددم اللغددددة النصدددد ي، مددددن خددددلال الدراسددددات والبحددددوث التددددي تناولددددت مهدددددارات 
هاراتددددده وطرائدددددق تدريسددددده، والبحدددددوث التحددددددث، ال تدددددب والمراجدددددع التدددددي تناولدددددت التحددددددث وم

مدددين، حدددمَّ السدددابقة وال تدددب التدددي تناولدددت معدددايير علدددم اللغدددة النصددد ي
َّ
، حدددمَّ عرضدددها علدددى المح 

 تعديلها في ضوء ارائهم لتصبح في صوربها النهائية. 
مين وتعديله في ضوء  - 1-2

َّ
إعداد اختبار الجانب المعرفي لمهارات التحدث، حمَّ عرضه على المح 

 هم، وحساب صدقه وحباته للتأكد من صلاحيته للتطبيق.ارائ
إعددددداد  اختبددددار الجاندددددب الأدائددددي لمهددددارات التحددددددث، ومددددا يددددرتبي بددددده مددددن مقيدددداس التقددددددير   -3 -1

مددددين وتعديلدددده فددددي ضددددوء 
َّ
المتدددددرج للجانددددب الأدائددددي لمهددددارات التحدددددث، الددددذي حددددمَّ عرضدددده علددددى المح 

 ته للتطبيق.ارائهم، وحساب صدقه وحباته للتأكد من صلاحي
مين وتعديله فدي ضدوء ارائهدم، وحسداب  -4 -1

َّ
إعداد مقياس الثقة بالنفس، حمَّ عرضه على المح 

 صدقه وحباته للتأكد من صلاحيته للتطبيق.
 إعداد مواد المعالجة التبريبية وتشمل: -2

 إعداد البرنامج القائم على معايير علم اللغة النص ي، وي مل: -2-1
 أسس بناء البرنامج. -2-1-1
 يد أهداف البرنامج العامة وال اصة.تحد -2-1-2
 اختيار المحتوى وتنايمهو لتحقيق أهداف البرنامج. -2-1-3
 تحديد استراتيجيات التدريس المناسبة. -2-1-4
 تحديد الوسائل والأا طة التعليمية المناسبة. -2-1-5
 تحديد أدوات التقويم المناسبة للبرنامج. -2-1-6
عرضددده علدددى  ضدددبي البرندددامج فدددي مراحلددده بنائددده، ووضدددعه فدددي صدددورته النهائيدددة  عدددد -2-1-7

مين وال براء وتعديله في ضوء ارائهم.
ك
 مجموعة من المح 
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 إعداد دليل للمعلم يبين كيفية تدريس موضوعات البرنامج. -2-2
 تطبيق البرنامج: -3

 وذلك بتطبيق البرنامج وأدواته، وذلك من خلال ال طوات التالية:

مج فددددي للإجابددددة عددددن السددددكال الأول مددددن أسددددئلة البحددددث الم ددددتص بقيدددداس فاعليددددة البرنددددا -3-1
تطبيددددق اختبددددار الجانددددب المعرفددددي لمهددددارات التحدددددث تنميددددة الجانددددب المعرفددددي لمهددددارات التحدددددث تددددم 

قبليًا على مجموعة البحث، حدمَّ تددريس البرندامج، حدمَّ تطبيدق ااختبدار  عدديًا، حدم رصدد البياندات 
 جه.ومناق ته، وتفسير نتائوالنتائج ومعالجتها إحصائيًا للتحقق من الفر  الم تص بذلك، 

للإجابدددة عدددن السدددكال الثدددااي مدددن أسدددئلة البحدددث الم دددتص بقيددداس فاعليدددة البرندددامج فدددي  -3-2
تنميددددة الجانددددب الأدائددددي لمهددددارات التحدددددث تددددم تطبيددددق مقيدددداس التقدددددير المتدددددرج للجانددددب الأدائددددي 
لمهددارات التحدددث قبليًددا علددى مجموعددة البحددث، حددمَّ تدددريس البرنددامج، حددما تطبيددق المقيدداس  عددديًا، 

بيانددددددددات والنتددددددددائج ومعالجتهددددددددا إحصددددددددائيًا للتحقددددددددق مددددددددن الفددددددددر  الم ددددددددتص بددددددددذلك، حددددددددمَّ رصددددددددد ال
 ومناق ته، وتفسير نتائجه.

للإجابدددة عدددن السدددكال الثالدددث مدددن أسدددئلة البحدددث الم دددتص بقيددداس فاعليدددة البرندددامج فدددي  -3-3
تنميددة الثقددة بددالنفس لدددى مجموعددة البحددث، تددمَّ تطبيددق المقيدداس قبليًددا علددى مجموعددة البحددث، 

رنامج، حما تطبيدق المقيداس  عدديًا، حدمَّ رصدد البياندات والنتدائج ومعالجتهدا إحصدائيًا حمَّ تدريس الب
 للتحقق من الفر  الم تص بذلك، ومناق ته، وتفسير نتائجه.  

 تقديم التوصيات والمقترحات.  -4

 مصطلحات البحث:
 البرنامج:

ددده: مناومدددة مترابطدددة تتضدددمن مجموعدددة مدددن الموضدددوعات     عدددرف إجرائيًدددا بأنَّ ، والأا دددطة وأسددداليب ويد
عدددددت بطريقددددة متكاملددددة وفقًددددا لمعددددايير علددددم اللغددددة النصدددد ي  هدددددف تدريسدددده 

د
التدددددريس والتقددددويم التددددي أ

 لمجموعة البحثو بحيث يكدي إلى تنمية مهارابهم في التحدث وخفق قلقهم فيه.

 معايير علم اللغة النص ي:

ددددددددددده فدددددددددددرع مدددددددددددن فدددددددددددروع علدددددددددددم اللغددددددددددة  هدددددددددددتم بدراسدددددددددددة الدددددددددددنص باعتبدددددددددددا
ره الوحدددددددددددد  اللغويدددددددددددة ويعددددددددددرف بأنَّ

ال بدددددددددددرى، مدددددددددددن خدددددددددددلال دراسدددددددددددة جواندددددددددددب كثيددددددددددددر  منهدددددددددددا، التدددددددددددرابي أو التماسدددددددددددك وأنواعددددددددددده ووسددددددددددددائله 
وااحالددددددددددة وأنواعهددددددددددا، والسددددددددددياق ودور الم دددددددددداركين فددددددددددي الددددددددددنص، وهددددددددددذه النصددددددددددو  ت ددددددددددمل الم توغددددددددددة 

 (.2015والمنطوقة. )الفقي، 

 ويتبنى البحث الحالي هذا التعريفو حيث يتفق مع طبيعته وهدفه.

 هارات التحدث:م

تعدددددددددرف بأ هدددددددددا: قددددددددددر  المدددددددددتعلم علدددددددددى إنتددددددددداج أفكدددددددددار ومعدددددددددان مرتبطدددددددددة بموقدددددددددف مدددددددددا، أو مثيدددددددددر معدددددددددين، 
ددددددات جسدددددددمية وشدددددددحنات  وصدددددددياغتها فدددددددي عبدددددددارات وجمدددددددل وتراكيدددددددب لغويدددددددة منطوقدددددددة محدددددددحوغة بحركد

 (2008انفعالية وفقًا لمعايير الأداء اللغوي ال فوي. )السليتي، 



فاعلية برنامج مقترح قائم على معايير علم اللغة النصي في تنمية مهارات 
 الثقة بالنفس لدى طلاب المرحلة الثانوية الأزهريةالتحدث و

 محمد عبد الوهاب محمد عبداللهد/ 

 سليمان داود مسعود القند/ 
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هددددددددددددا قدددددددددددددر  طالدددددددددددد ب الصددددددددددددف الأول الثددددددددددددانوي الأزهددددددددددددري علددددددددددددى اسددددددددددددتعمال اللغددددددددددددة وتعددددددددددددرف إجرائيًددددددددددددا بأ َّ
ال دددددددفوية اسدددددددت دامًا  دددددددحيحًا مراعيًدددددددا تو يدددددددف معدددددددايير علدددددددم اللغدددددددة النصددددددد ي فدددددددي حديثددددددده، وتقددددددداس 

 من خلال الدرجة التي يحصل عليها الطالب في الأدا  المعد  لذلك.

 الثقة بالنفس:

الآخددددددرين أحندددددداء اسددددددت دام ويقصددددددد  هددددددا إجرائيددددددا، الددددددت لص مددددددن ال ددددددوف والقلددددددق مددددددن التواصددددددل مددددددع 
اللغدددددددة ال دددددددفوية، ويقددددددداس مددددددددن خدددددددلال الدرجدددددددة التددددددددي يحصدددددددل عليهدددددددا الطالددددددددب علدددددددى المقيددددددداس المعددددددددد 

 لذلك.

 الإطار النظري للبحث:
 التحدث ومهاراته:

ععددددددددد التحدددددددددث مددددددددن أهددددددددم ألددددددددوان الن ددددددددا  اللغددددددددوي، وأكةرهددددددددا اسددددددددت دامًا فددددددددي الحيددددددددا  اليوميددددددددة،       
ل مدددددددع غيدددددددره، فاللغدددددددة كمدددددددا عرفهدددددددا ابدددددددن جندددددددي بأ هدددددددا أصدددددددوات فهدددددددو وسددددددديلة الفدددددددرد للاتصدددددددال والتواصددددددد

ععبدددددددر  هدددددددا كدددددددل قددددددددوم عدددددددن أغراضدددددددهم، ولكددددددددي بدددددددن ح هدددددددذا التواصدددددددل ينب ددددددددي أن تكدددددددون اللغدددددددة سددددددددليمة 
 وا،حة العبار  جميلة الأسلوب.

دددددددده الفددددددددن اللغددددددددوي الددددددددذي يقددددددددوم الطالددددددددب فيدددددددده بنقددددددددل الأفكددددددددار والمعلومددددددددات       ويعددددددددرف التحدددددددددث بأنَّ
راء والم ددددددددددددداعر والأحاسددددددددددددد س، وكدددددددددددددل مدددددددددددددا يددددددددددددددور  عقلددددددددددددده وخددددددددددددداطره  عبدددددددددددددر وال بدددددددددددددرات والحقدددددددددددددائق والآ 

 يتسدددددددددم بالحدددددددددحة والدقدددددددددة والسدددددددددلامة وقدددددددددو  
ً
الأصدددددددددوات اللغويدددددددددةو لتحقيدددددددددق غدددددددددر  تواصدددددددددلي، نقدددددددددلا

(، 2005التدددددددددددددددددأحيرو بحيدددددددددددددددددث يقدددددددددددددددددع فدددددددددددددددددي نفدددددددددددددددددوس المتلقدددددددددددددددددين موقدددددددددددددددددع القبدددددددددددددددددول والتفاعل.)حدددددددددددددددددافظ، 
(Kamtien, 2010) 

وااهتمدددددددام بتدريسددددددده، وإعطائددددددده المكاندددددددة المناسددددددددبة  وللتحددددددددث أهميتددددددده التدددددددي تتطلدددددددب العنايدددددددة بددددددده    
فددددددددي بدددددددددرامج تعلددددددددديم اللغددددددددة العرغيدددددددددة، ويسدددددددددتمد أهميتدددددددده مدددددددددن جواندددددددددب كثيددددددددر ، منهدددددددددا: )أبدددددددددو صدددددددددواوين، 

 (.2020(، )أبوعيد ، 2006

دددددددددددده المدددددددددددددخل الأولددددددددددددي والمنطقددددددددددددي للمددددددددددددتعلم، فهددددددددددددو  .1 ددددددددددددد الوسدددددددددددديلة الأسدددددددددددداس للتعلدددددددددددديم، كمددددددددددددا أنَّ عك عد
 تقان المهارات اللغوية الأخرى كالقراء  وال تابة.الجانب الو يفي التطبيقي للغة، وإ

ضددددددددرور  اتمددددددددام العلاقددددددددات ااجتماعيددددددددة بددددددددين الأفددددددددراد، وتحقيددددددددق التفاعددددددددل فيمددددددددا بيددددددددنهم، فددددددددلا   .2
 مدددددددددع أفدددددددددراد مجموعتددددددددده مدددددددددالم يمتلدددددددددك مهاراتددددددددده التدددددددددي 

ً
يم دددددددددن لفدددددددددرد أن يحقدددددددددق تواصدددددددددلا فعددددددددداا

 تجعل له مكانة اجتماعية بارز  ومكحر  بينهم. 
 دددددددددفوية مكاندددددددددة بدددددددددارز  فدددددددددي المجتمدددددددددع المعاصدددددددددرو نادددددددددرًا لمدددددددددا تندددددددددادي بددددددددده الحيددددددددددا  تأخدددددددددذ اللغدددددددددة ال .3

لقددددددي علددددددى عدددددداتق الفددددددرد مسددددددكولية  الحديثددددددة مددددددن ضددددددرور  الأخددددددذ بالديمقراطيددددددة البندددددداء و ممددددددا يد
وجددددددده، كمدددددددا  ددددددده بدددددددو ها لدددددددن يكددددددون قدددددددادرا علددددددى أن ينددددددداق ، يفسددددددر،، يد

الددددددتم ن مدددددددن مهارابهدددددداو لأنَّ
دددددده لددددددن يددددددتم ن مددددددن ممارسددددددة حقوقدددددده فددددددي 

إبددددددداء رأيدددددده، وعددددددر  وجهددددددات ناددددددره، والقدددددددر  علددددددى أنَّ
 النقد، والتحليل.

انت دددددددددددددار اللغدددددددددددددة ال دددددددددددددفوية داخدددددددددددددل المجتمعدددددددددددددات اااسدددددددددددددانيةو حيدددددددددددددث أكددددددددددددددت الدراسدددددددددددددات أنَّ  .4
دددددددده  معاددددددددم الأا ددددددددطة اللغويددددددددة تقددددددددع فددددددددي الجانددددددددب ال ددددددددفويو ف ثيددددددددر مددددددددن الدراسددددددددات ذكددددددددرت أنَّ

ور  لبنددددددداء ال فددددددداء  مدددددددن التواصدددددددل اللغدددددددويو لدددددددذا ععدددددددد الدددددددتم ن مدددددددن مهاراتددددددده ضدددددددر  %80عد دددددددكل
 الش صية، والثقافية، والو يفية للإاسان.



 

 جامعة الأزهر      

 كلية التربية بالقاهرة

 مجلة التربية      
 م2024لسنة يناير،   (،4) (، الجزء201العدد: )
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التقددددددددددددم الهائدددددددددددل فدددددددددددي ت نولوجيدددددددددددا ااتصددددددددددداات والمعلومدددددددددددات التدددددددددددي جعلدددددددددددت الكلمدددددددددددة المنطوقدددددددددددة  .5
والمسدددددددموعة تحدددددددل محدددددددل اانتقدددددددال واللقددددددداءات المباشدددددددر و ممدددددددا عسدددددددتدةي المهدددددددار  فدددددددي التو يدددددددف 

وا،ددددددددددددددحة تحقددددددددددددددق الغايددددددددددددددة الأمثددددددددددددددل للكلمددددددددددددددة المنطوقددددددددددددددةو حتددددددددددددددى تصددددددددددددددل الرسددددددددددددددالة دقيقددددددددددددددة، و 
 المن ود . 

عنايدددددددددة الددددددددددين ااسدددددددددلامي بالكلمدددددددددة المنطوقدددددددددة والمسدددددددددموعة ففدددددددددي القدددددددددران ال دددددددددريم، والحدددددددددديث  .6
 
 
هددددددا اعمددددددة ال ددددددريف، والسددددددير  النبويددددددة مددددددا يدددددددل  علددددددى ااهتمددددددام بمكانتهددددددا، ودورهددددددا ال طيددددددر، وأ َّ

عتيدددددددددد  )ق،  ابدددددددددد أن نحمدددددددددد اللهك عليهدددددددددا، قدددددددددال تعدددددددددالى:   مدددددددددا يلفدددددددددظ مدددددددددن قدددددددددول إا لديددددددددده رقيدددددددددب
ن ااسددددددددددددلام خطددددددددددددور  (، وقددددددددددددال رسددددددددددددول الله 18 :   المددددددددددددرء بأصددددددددددددغريه، قلبدددددددددددده ولسددددددددددددانه ، وغدددددددددددديَّ

 الكلمة، وأ ها إذا است دمت في غير موضعها تكدي بصاحاها إلى الهلاك. 

ومددددددن خددددددلال مددددددا سددددددبق يتبددددددين أهميددددددة التحدددددددث، وضددددددرور  الددددددتم ن مددددددن مهاراتددددددهو حيددددددث يمثددددددل جانبًددددددا 
ددددددددددددا فددددددددددددي حيددددددددددددا  الطددددددددددددلاب فيتم  نددددددددددددون مددددددددددددن التعبيددددددددددددر عددددددددددددن أنفسددددددددددددهم، وإبددددددددددددداء ارائهددددددددددددم، وتحقيددددددددددددق مهمَّ

مصدددددددددالحهم، وأغراضدددددددددهم، وهدددددددددذا لدددددددددن يتدددددددددأت  إا بالم ددددددددداركة فدددددددددي مواقدددددددددف تعلدددددددددم حقيقيدددددددددة تسدددددددددت دم 
 فيها اللغة ال فوية مما عسهم في تكوين ش صيابهم، وتحقيق حقتهم بأنفسهم.  

 معقددددددددددددد  تتضدددددددددددددمن بدددددددددددددداخلها مجموعددددددددددددة متصدددددددددددددلة مددددددددددددد      
ً
ن العمليدددددددددددددات كمددددددددددددا أن التحددددددددددددددث عمليدددددددددددددة

المتداخلدددددددددة والم دددددددددتركة بدددددددددين طرفدددددددددي الموقدددددددددف اللغدددددددددوي فالعلاقدددددددددة بينهمدددددددددا وطيدددددددددد ، فقبدددددددددل أن يدددددددددتكلم 
دددددددددأن يدددددددددرد علددددددددددى مددددددددددن  دددددددددا أن يكددددددددددون خارجيًدددددددددا، كد المتحددددددددددث يحتدددددددددداج إلدددددددددى مثيددددددددددر لل دددددددددلام، وهددددددددددذا المثيددددددددددر إمَّ
دددددددا أن يكدددددددون المثيدددددددر  ي اطبددددددده، أو يجيدددددددب علدددددددى سدددددددكال مطدددددددروح، أو ع دددددددترك فدددددددي حدددددددوار أو نقدددددددا ...، وإمَّ

ددددددأن يكدددددددون لددددددددى الفدددددددرد ف دددددددر  ينفعدددددددل  هدددددددا فينقلهدددددددا ل خدددددددرين، حدددددددمَّ يبددددددددأ فدددددددي التف يدددددددر فيمدددددددا د اخليًدددددددا كد
سدددددددددددديقوله، فيجمددددددددددددع الأفكددددددددددددار وينامهددددددددددددا، حددددددددددددم يبدددددددددددددأ فددددددددددددي انتقدددددددددددداء الألفددددددددددددا  والعبددددددددددددارات والتراكيددددددددددددب 
المناسددددددددددبة للمعددددددددددااي في تددددددددددار مددددددددددن الألفددددددددددا  أاسدددددددددداها مددددددددددع مراعددددددددددا  مقت دددددددددد ى الحددددددددددال، فلكددددددددددل مقددددددددددام 

ه، حسددددددب نوعيددددددة المسددددددتمعين،  حددددددمَّ تددددددأتي مرحلددددددة النطددددددق، التددددددي  هددددددا تددددددتم مقددددددال، ولكددددددل حددددددال مقتضددددددا
عمليددددددددة ال ددددددددلام، فينب ددددددددي أن يكددددددددون النطددددددددق سددددددددليمًا ووا،ددددددددحًا وخاليًددددددددا مددددددددن الأخطدددددددداء، وعلددددددددى الددددددددرغم 
هددددددددا  هددددددددا تحدددددددددث  سددددددددرعة حتددددددددى لي يددددددددل لطرفددددددددي الموقددددددددف اللغددددددددوي أ َّ مددددددددن هددددددددذه العمليددددددددات المعقددددددددد  ف  َّ

 (.2008تحدث فجأ . )مدكور، 

حدددددددددددددث مجموعددددددددددددة مددددددددددددن المجدددددددددددداات يحتدددددددددددداج فيهددددددددددددا الفددددددددددددرد اسددددددددددددت دام اللغددددددددددددة، وتتنددددددددددددوع هددددددددددددذه وللت    
المجددددددداات بددددددداختلاف الب ئدددددددة المحيطدددددددة بدددددددالفرد، ومواقدددددددف الحيدددددددا  التدددددددي يمدددددددر  هدددددددا وخصدددددددائص الفدددددددرد 
نفسدددددده، والفتددددددر  النمنيددددددة التددددددي يجددددددري فيهددددددا التحدددددددث، ومددددددع التسددددددليم  هددددددذه الحقددددددائق، إا أنا هندددددداك 

ولكدددددددددددل مجدددددددددددال منهدددددددددددا أنمدددددددددددا  اللغدددددددددددة المناسدددددددددددبة لددددددددددده مدددددددددددن مفدددددددددددردات  عدددددددددددددًا مدددددددددددن المجددددددددددداات العامدددددددددددة،
(، 2008وتراكيدددددددددب، فضدددددددددلا عدددددددددن السدددددددددياق الثقدددددددددافي المحددددددددديي بددددددددده، ومدددددددددن هدددددددددذه المجددددددددداات. )مددددددددددكور، 

 (، 2005)عطا، 

وهددددددي عبددددددار  عددددددن فددددددن أدلمددددددي يقددددددوم علددددددى عناصددددددر ومقومددددددات فنيددددددة يددددددتم فيهددددددا سننننننرد القصننننننص  .1
د  توجددددددددددد فدددددددددددي ب ئدددددددددددة تجسدددددددددديد الأحدددددددددددداث مددددددددددن خدددددددددددلال ش صدددددددددددية واحددددددددددد  أو ش صددددددددددديات متعدددددددددددد

زمانيدددددددة ومكانيدددددددة معيندددددددة، وتسددددددداعد علدددددددى تنميدددددددة ال يدددددددال   دددددددكل يجعلددددددده عستحضدددددددر القصدددددددة فدددددددي 
 ف ره وذهنه ووجدانه، كما لو كن ع اهدها فعلا.



فاعلية برنامج مقترح قائم على معايير علم اللغة النصي في تنمية مهارات 
 الثقة بالنفس لدى طلاب المرحلة الثانوية الأزهريةالتحدث و

 محمد عبد الوهاب محمد عبداللهد/ 

 سليمان داود مسعود القند/ 
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 مددددددددن ألددددددددوان التحدددددددددث يحتدددددددداج إليهددددددددا كددددددددل إاسددددددددان فددددددددي حياتدددددددده، ع ددددددددترك فيهددددددددا المناقشننننننننة .2
: لددددددددوند

بحددددددددددث م ددددددددددكلة محدددددددددددد ، مجموعددددددددددة مددددددددددن الأفددددددددددراد، تحددددددددددت إشددددددددددراف وتوجيدددددددددده قيدددددددددداد  معينددددددددددةو ل
دددددددا مليئدددددددة بالأحدددددددداث والقضدددددددايا التدددددددي تندددددددال اهتمامددددددده، ويحتددددددداج  بطريقدددددددة منامدددددددةو فحيدددددددا  كدددددددل منَّ
إلددددددددى مناق ددددددددتها مددددددددع الآخددددددددرين، ومددددددددن متطلبددددددددات ذلددددددددك ضددددددددرور  الددددددددتم ن مددددددددن مهارابهددددددددا، كتحديددددددددد 
دددددددي عسددددددددتطيع تحقيددددددددق الهدددددددددف مددددددددن  الموضددددددددوع، وتنادددددددديم الأفكددددددددار، واحتددددددددرام وجهددددددددات الناددددددددر...و كد

 إجرائها.
شددددددددددكل مددددددددددن أشددددددددددكال التواصددددددددددل اللغددددددددددوي يقددددددددددوم علددددددددددى عددددددددددر  وجهددددددددددات الناددددددددددر  نننننننننننا ر  :الم  .3

المتبايندددددددة بدددددددين طدددددددرفين حدددددددول موضدددددددوع مدددددددا قابدددددددل اخدددددددتلاف وجهدددددددات النادددددددر حولددددددده، يحددددددداول كدددددددل 
منهمدددددددددددا إقنددددددددددداع الآخدددددددددددر بحدددددددددددحة رأيددددددددددده مسدددددددددددتندًا إلدددددددددددى أدلدددددددددددة وغدددددددددددراهين وشدددددددددددواهد منطقيدددددددددددةو  غيدددددددددددة 

.
ً
 الوصول إلى الرأي الأكةر صوابا

ا : الإذاعننننننننننة المدرسننننننننننية .4
ً
ولهددددددددددا دور كبيددددددددددر ومهددددددددددم فددددددددددي مجددددددددددال التحدددددددددددث، فهددددددددددي تحقددددددددددق أهددددددددددداف
ترغويدددددددددددة كثيدددددددددددر ، وتتددددددددددديح للمتحددددددددددددث تنميدددددددددددة مهدددددددددددارات كثيدددددددددددر  لمدددددددددددن يقدددددددددددوم ب عدددددددددددداد ال طدددددددددددب، أو 
المقددددددددددداات، فهدددددددددددي تقدددددددددددوى ش صدددددددددددية الطالدددددددددددب أو المدددددددددددذعع، وتدرغددددددددددده علدددددددددددى حسدددددددددددن الأداء، وجدددددددددددود  

يددددددددددددة مددددددددددددن التكلددددددددددددف، االقدددددددددددداء، وتعددددددددددددوده علددددددددددددى إتقددددددددددددان اللغددددددددددددة، وتعرضدددددددددددده لمواقددددددددددددف طبيعيددددددددددددة خال
ومحببدددددددددة الدددددددددى نفسددددددددده، عسدددددددددت دم فيهدددددددددا اللغدددددددددة اسدددددددددت داما  دددددددددحيحا، فيدددددددددكدي ذلدددددددددك إلدددددددددى صدددددددددقل 

 مواهبه، وإشباع حاجاته، وت سبه الجرأ  عند م اطبة الناس. 
وتعمددددددددددددددل علددددددددددددددى تدددددددددددددددريب الطددددددددددددددلاب علددددددددددددددى إتقددددددددددددددان مهددددددددددددددارات ال طابددددددددددددددة جماعننننننننننننننة ال طابننننننننننننننة:  .5

م وطلابددددددددده، والتددددددددددريب علدددددددددى واالقددددددددداء، كمدددددددددا بهددددددددددف إلدددددددددى تقويدددددددددة الدددددددددروابي والصدددددددددلات بدددددددددين المعلددددددددد
 عدددددددددددددددددددن توعيدددددددددددددددددددة الطدددددددددددددددددددلاب بالمناسدددددددددددددددددددبات الدينيدددددددددددددددددددة، والوطنيدددددددددددددددددددة، 

ً
إعدددددددددددددددددددداد ال طدددددددددددددددددددب، فضدددددددددددددددددددلا

وااجتماعيدددددددددددة، وفيهدددددددددددا يلقددددددددددد    طالبدددددددددددان علدددددددددددى الأقدددددددددددل خطددددددددددداهم، علدددددددددددى أن يحددددددددددد ح المعلدددددددددددم لهددددددددددددم 
صدددددددددددياغتها، ويددددددددددددر هم علدددددددددددى إلقائهدددددددددددا قبدددددددددددل مواجهدددددددددددة المسدددددددددددتمعين، ولمعدددددددددددد ااسدددددددددددتماع لل طدددددددددددب أو 

طلابدددددددده فيهددددددددا، ومدددددددددن الأفضددددددددل أن ع ددددددددجل الطددددددددلاب مددددددددا ع جدددددددداهم مدددددددددن  الكلمددددددددات، يندددددددداق  المعلددددددددم
 هذه ال طب أو الكلمات.

لددددددددون مددددددددن ألددددددددوان التحدددددددددث اللغددددددددوي يمارسددددددددها الجميددددددددع فددددددددي حيددددددددابهم المقابلننننننننة ال  صننننننننية:   .6
العمليددددددددددة، وقددددددددددد زاد ااهتمددددددددددام  هدددددددددداو ناددددددددددرًا ارتبددددددددددا  كثيددددددددددر  مددددددددددن المهددددددددددام الحياتيددددددددددة بالقدددددددددددر  علددددددددددى 

دريب عليهددددددا ضددددددرور  ملحددددددة للنجدددددداح فددددددي الحيددددددا  ومددددددن مهارابهددددددا إنجازهددددددا بفاعليددددددةو لددددددذا أصددددددبح التدددددد
تحديددددددددددددد الهددددددددددددددف، والتعبيدددددددددددددر بوضدددددددددددددوح، والثبددددددددددددات اانفعدددددددددددددالي، والثقدددددددددددددة بدددددددددددددالنفس، واسدددددددددددددت دام 

 التعبيرات واايماءات الملمحية المناسبة.

 (2018(، )مرو  حسين، 2004وتتكون مهار  التحدث من عد  جوانب أهمها: )طعيمه، 
له الأصوات والمقاطع والكلمات والجمل والتركيب التي تست دم في عملية الجانب الصوتي: ويمث .1

 التحدث.
الجانب الدالي: ويمثله المعااي الم تلفة المست دمة مثل: المعااي الم جمية والنحوية والبلاغية  .2

 والثقافية وااصطلاحية وغيرها.
بيرات الوجهو فيما ععرف بلغة الجانب الحركي: وتمثله حركات الأصا ع وإشارابها، واايماءات وتع .3

 الجسد أو التواصل غير اللفاي.
 الجانب التفاعلي: ويتمثل في التفاعل مع المستمعين أحناء الحديثو لنياد  التأحير. .4

 
 
 



 

 جامعة الأزهر      

 كلية التربية بالقاهرة

 مجلة التربية      
 م2024لسنة يناير،   (،4) (، الجزء201العدد: )

 

 

555 

 (2017وهناك مبموعة من العوامل تؤثر على عملية التحدث منها: )الناقة، 

وصدولهما إلدى مسدتوى مناسدب الجوانب الجسمية مثل سلامة الجهاز السم ي وجهاز النطق، و  .1
 من النمو تم ن الطالب من استقبال اللغة وإرسالها في صور  رسالة لغوية متكاملة. 

 سلامة المخ وقيامه بو ائفه المتعلقة باستقبال اللغة وانتاجها. .2
الجواندددب اانفعاليدددة مثدددل اتجاهدددات وميدددول المتحددددث نحدددو موضدددوع الحدددديث والشددد ص الدددذي  .3

 يحادحه.
يددددة المتعلقددددة بالب ئددددة ااجتماعيددددة وااقتصددددادية والثقافيددددة والتددددي تددددكحر فددددي مهددددارات العوامددددل البي  .4

 التحدث بما توفره من مكحرات و روف بي ية مناسبة تشجع على التحدث.
ال بددددرات اللغويددددة السددددابقة التددددي عسددددتعين  هددددا المتحدددددث فددددي التعبيددددر عمددددا يريددددد بمددددا تقدمدددده هددددذه  .5

 بة لموقف التحدث.ال برات من مفردات وتراكيب ومعااي مناس
الادددددددروف التعليميدددددددة المحيطدددددددة كالأا دددددددطة المدرسدددددددية التدددددددي تشدددددددجع علدددددددى التحددددددددث، وجماعدددددددات  .6

 ال طابة، والرفاق في المدرسة، والمعلم وا سيما معلم اللغة العرغية.

 (.2005(، )عصر، 2001ويحقق التحدث مبموعة من الأهداف منها: )قور ، 
 سان وتمثيل المعااي.  تعويد المتحدث إجاد  النطق وطلاقة الل .1
 تعويد المتحدث التف ير المنطقي، وترت ب الأفكار، ورغي  عضها ببعق.  .2
ددا يدددور حولدده مددن موضددوعات ملائمددة تتصددل بحياتدده وتجارغدده  .3 تم ددين المتحدددث مددن التعبيددر عمَّ

 وأعماله داخل المدرسة وخارجها في عبارات سليمة. 
 ير بدون تكلف. تشجيع المتحدث على التلقائية والطلاقة والتعب .4
التغلدددددب علدددددى  عدددددق العيدددددوب النفسدددددية التدددددي قدددددد تصددددد ب المتحددددددث وهدددددو صدددددغير كال جدددددل أو  .5

 اللجلجة في ال لام أو اانطواء. 
زيددداد  نمدددو المهددددارات والقددددرات التدددي بدددددأت تنمدددو عندددد المددددتعلم فدددي فندددون التعبيددددر الدددو يفي مددددن  .6

 مناق ة وعر  للأفكار والآراء وإلقاء الكلمات وال طب. 
عدددن الموهدددوغين مدددن الطدددلاب فدددي مجدددال ال طابدددة واارتجدددال وسدددرعة البيدددان فدددي القدددول  ال  دددف .7

 والسداد في الأداء. 
 بهذيب الوجدان وال عور لدى المتعلم ليصبح فردًا في جماعته القومية واااسانية.  .8
 دفع المتعلم إلى ممارسة الت يل واابتكار.  .9

 تنمية قدر  المتعلم على قص القصص والحكايات.  .10
 نمية قدر  المتعلم على مجالسة الناس ومجاملتهم بالحديث. ت .11
 تنمية قدر  المتعلم على التعليق على الأخبار والأحداث.  .12
 تنمية قدر  المتعلم على البحث عن الحقائق والمعلومات والمفاهيم في مصادرها المتنوعة.  .13
وال  دددددف عدددددن تدددددوفير الفرصدددددة للمدددددتعلم للتعبيدددددر عدددددن ذاتددددده وإحبابهدددددا واسدددددتقلال الش صدددددية،  .14

 ااستعدادات القيادية. 
 التغلب على  عق أمرا  النطق كالفأفأ  والثأحأ  والهمهمة.  .15
 تنمية الثقة بالنفس من خلال مواجهة زملائه في الفصل أو المدرسة أو خارج المدرسة.  .16

)مرو  ، (2020(،  )أبو عيد، 2022وتتمثل مهارات التحدث الفعال فيما يلي: )عبد العال، 
 (2017حسين، 
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 نطق الأصوات العرغية نطقا  حيحا مع التمييو بينها. .1
 انتقاء الكلمات العرغية الححيحة والفصيحة. .2
 است دام الألفا  المناسبة للموقف. .3
 ترت ب الأفكار ترت با منطقيا. .4
 التحدث بطلاقة تناسب المستوى اللغوي. .5
 التنويع في نبرات الصوت وفقا للمعااي الم تلفة. .6
  دمة ضبطا  حيحا.ضبي الكلمات المست .7
 تدعيم وجهة النار بالأدلة وال واهد المناسبة. .8
 است دام اايماءات وااشارات المناسبة. .9
 مراعا  مواطن الوصل والوقف. .10
 إ هاء موقف التحدث  هاية طبيعية تدريجية ول ست فجائية.  .11
 يتحدث بثقة دون خوف أو تردد. .12
ددددددددده 2011يميدددددددددة ع دددددددددير )عبدددددددددد البددددددددداري، ونادددددددددرًا لأهميدددددددددة مهدددددددددارات التحددددددددددث فدددددددددي العمليدددددددددة التعل     (، أنَّ

ينمددددددددددي ش صددددددددددية الطالددددددددددب، ويعددددددددددوده الجددددددددددرأ  وحسددددددددددن الأدب واداب الحددددددددددديث والمنددددددددددا ر ، ويعددددددددددوده 
علددددددى حسددددددن ااسددددددتماع والتف يددددددر قبددددددل الحددددددديث، ويعيندددددده علددددددى حسددددددن الملاحاددددددة ودقتهددددددا، وتم يندددددده 

جتماعيدددددددددة، مدددددددددن نقدددددددددل الم ددددددددداهدات إلدددددددددى أفكدددددددددار وجمدددددددددل وعبدددددددددارات، وتعميدددددددددق العدددددددددادات الف ريدددددددددة واا 
وإعطائددددددددده الثقدددددددددة بدددددددددالنفس، وعددددددددددم القلدددددددددق أو ال دددددددددوف أحنددددددددداء الحدددددددددديث، ممدددددددددا ععندددددددددي خفدددددددددق قلدددددددددق 

 التحدث لديه.

 الثقة بالنفس:

تعد قضية ااهتمام  علاقة التحدث بالنواحي ااجتماعية والنواحي اانفعالية، من 
ه الجوانب ااجتماعية القضايا المهمة التي أهملت لفتر  طويلة، وإن كان ااهتمام بدأ يتوايد  هذ

بوصفه  - الثقة بالنفسإذ بدأ اهتمام الباحثين ب ,Ventis,2011)2002رضوان، (واانفعالية أخيرا 
 مكحرا في تعليم اللغة 

ً
 ;MacIntyre).بجذب انتباه الباحثين في أوائل السبعينيات وحتى الآن -عاملا

Gardner, 1991; Phillips, 1992التحدث بوصفه   سة التي تكحر على(،  فهو أحد العوامل الرئ
  ,Humphries, 2011; Rajitha; Alamelu) ,2020) .أحد المجاات العاطفية في عملية تعلم اللغة

كما اهتم الباحثون أيضا ببحث العلاقة بين تعلم اللغة وغين سمات الش صية، مثل: 
 أو سلبي على تعلم الطلاب.الثقة بالنفس واحترام الذات، لما لهذه المتغيرات من تأحير إيجالمي 

 ,2011).(Arancibia; Herrera ; Strasser 

ال للتواصل بين الب رو حيث يتبادل الناس من  ويعد التحدث ال كل الأساس والفعَّ
خلاله الأفكار ووجهات النار والآراء وجميع المعلومات الأخرى، وهو الغاية النهائية لتعلم أية لغة، 

، الذي ععد أحد أشهر أنواع الرهاب الثقة بالنفس ضعف ل ن معام الناس ععانون من
 ااجتماةيو الأمر الذي يجعل من الصعب على الناس التحدث في الأماكن العامة أو مع الآخرين.

(Zheng,2008; Rajitha, Alamelu, ; 2020, Efrizal ,2012,) 

دريس، والوعظ، كما أنَّ  عق المهن تحتاج مواجهة الآخرين والتحدث إليهم، مثل: الت  
واارشاد، والمحاما ، وغيرهاو لأن إجاد  ال طابة والعرو  التقديمية ال فوية تعد مطلبًا أساسًا 

لذا تحتل التقييمات ال فهية وال طابة مكانة عايمة بين  (Clokie ; Fourie 2016)للقبول فيها 



 

 جامعة الأزهر      

 كلية التربية بالقاهرة

 مجلة التربية      
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الطالب على إا اء حجج  أنواع التقييم ال ائعة في التعليم العالي، التي تعمل على قياس قدر 
 (   (Nash; Crimmins; Oprescu, 2016وتقديمها بطرقة جذابة ومقنعة. 

وهناك أش ا  يجيدون التحدث، واخرون يتجنبون هذه المواقف ويتحاشون مواجهة    
الآخرين، وتاهر عليهم أعرا  خطير ، بل قد عغيبون عن الدراسة أو ينقطعون عن العمل هرغًا 

هة، وهكاء الأش ا  إذا أجبروا على التحدث، أو كانوا مضطرين للحديث أمام من هذه المواج
الآخرين ف  هم ععانون   د ، وقد يثير هذا الموقف استجابات فسيولوجية مثل: فقدان الذاكر  
المكقت، واحمرار الوجه...، واستجابات نفسية من قبيل: القلق، والتوتر، واضطراب في معدل 

 الرهاب ااجتماةي من ال لام أو قلق التحدث،يطلق على هذا ااضطراب ااسيابية ال لام، و 
ويرتبي هذا النوع من القلق بتعلم اللغة في الفصول الدراسيةو لأن الاروف التعليمية قد تكون 
سببًا لقلق التحدث فقد تكون ردود أفعال الأقران وتقييمهم للمتحدث سببًا للقلقو ومن حمَّ فهم 

 (,Rahman 2018)أخطاء في النطق، وي  ون ال  رية منهم عند التحدث.  ي افون من ارتكاب

وضعف الثقة بالنفس عبار  عن م اوف داخلية أو خارجية، تتمثل الم اوف الداخلية في 
التصورات حول موقف التحدث التي ترتبي بتوصيل الأفكار والم اعر الش صية التي يمر  ها 

طلاقته، واتجاهاته أو م اعره نحو ال طابة ، أما الم اوف المتحدث أو ضعف المهارات لديه ومدى 
  (LeFebvre; Allen, 2018) ال ارجية فتتعلق بااهتمام بموقف الجمهور أحناء التحدث. 

تحقيددق التوافددق النففدد ي، وغندداء الش صددية ومددن حددمَّ فدد نَّ الثقددة بددالنفس أحندداء الحددديث، تددكدي إلددى      
والرغبددة فددي التواصددل فددي المواقددف المتنوعددة التددي يتعددر  لدده، ومواجهددة  القددادر  علددى المبددادر  والقيدداد ،

الم ددد لات، والتغلدددب علدددى العقبدددات، والعمدددل علدددى ت يدددف الفدددرد مدددع نفسددده ومدددع الآخدددرين، وإحساسددده 
بالرضددا وحسددن إدار  الددذات، ومواجهددة المواقددف الصددعبة، وتجاوزهددا بنجدداح، ممددا عسدداعد علددى تنميددة 

مدددتعلم حدددول ذاتددده، وقدراتددده النفسدددية، واللغويدددة فيعمدددل ذلدددك علدددى زيددداد  ال فددداء  الذاتيدددة المدركدددة لل
 (Xiaolu , 2006)الدافعية نحو تعلم اللغة. 

وتتمثل أ عاد الثقة بالنفس للتحدث في ال فاء  الذاتية اللغوية المرتفعة للمتعلم وتقديره 
 عق المهام اللغوية،  الذاتي لقدرته على التحدث باللغة، وشعوره بقدرته على استعمالها في أداء

كما ت مل ان فا  مستوى القلق في مواقف التحدث، إضافة إلى الرغبة في التحدث و فهي مكشر 
إيجالمي يدل على ال فاء  اللغوية والنفسية للمتعلم، فالأفراد الذين يفتقدون الثقة بالنفس 

تجنبًا لم اعر القلق  للتحدث تنقصهم الرغبة فيه فيميلون إلى العنلة والبعد عن مواقف الحديثو
 (.2017والتوتر. )سليمان، 

ومما عساعد عل تنمية الثقة بالنفس أحناء التحدث تدعيم استقلالية المتعلم، وتشجيعه 
على تحمل المسئولية، والتوسي وااعتدال في أسلوب التعامل مع المتعلمين، واست دام لغة 

أفكارهم وم اعرهم مع تعنين الجوانب الحوار والتواصل المثمر والبناء من خلال ااهتمام ب
اايجابية، وتقويم الجوانب السلبية، وتعديل التصورات ال طأ عن الذات بأخرى إيجابية، 
واست دام استراتيجيات تدريسية تراةي الفروق الفردية بين المتعلمين، وتدفعهم إلى الم اركة 

الدالي، و  2014Jamila (هم بأنفسهم. الفعالة، وتجناهم مواطن التوتر والقلق، وتسهم في بناء حقت
2016) 



فاعلية برنامج مقترح قائم على معايير علم اللغة النصي في تنمية مهارات 
 الثقة بالنفس لدى طلاب المرحلة الثانوية الأزهريةالتحدث و

 محمد عبد الوهاب محمد عبداللهد/ 

 سليمان داود مسعود القند/ 

 

 

558 

وممدددا سدددبق يتبدددين أنَّ الثقدددة بدددالنفس أحنددداء التحددددث، ل سدددت صدددفة حابتددده أو مسدددتقر  فدددي السدددلوك       
الش ص ي لدى الطالب، بل ت تلف من مرحلة لأخرى ومن صف لآخر، وتتضمن ح م الطالب علدى 

ويم ددن للطالددب أن يصددل إلددى مسددتوى سددلوكه، ووعيدده بمسددتوى قدراتدده علددى التحدددث   ددكل فعددال، 
متقدم فيه، وهذا يترتب على جهده المبذول، ومثابرته ومواجهتده للصدعاب، وعددم استسدلامه للقلدق 
والف ددل حددال إخفاقدده فيمددا يطلددب مندده مددن أعمددال، كمددا تددرتبي حقددة الطالددب بنفسدده أحندداء التحدددث 

تددي يحققهددا أحندداء الددتعلم، ومعتقداتدده علددى المواقددف التعليميددة وال بددرات التددي يتعددر  لهددا، والنتددائج ال
وسلوكياته أحناء التحدثو فهي تكحر فدي أنمدا  التف يدر لددى الطدلاب، فديم ن أن تكدون مسداعد ، أو 

وتدددمَّ مراعدددا  هدددذه العوامدددل أحنددداء تنفيدددذ البرندددامج، للعمدددل علدددى تدددوفير ب ئدددة معيقدددة لعمليدددات التف يدددر، 
حقيق نواتج الدتعلم باسدت دام مجموعدة متنوعدة تعلم مناسبة ت عر الطالب بذاته ومسئوليته في ت

 من الأا طة التعليمية التي تعمل على زياد  دافعية المتعلم وتشجيه على الم اركة الن طة.
 معايير علم اللغة النص ي وتنمية مهارات التحدث والثقة بالنفس:

ددددددل اانتقددددددال مددددددن نحدددددددو الجملددددددة إلددددددى نحدددددددو ال طدددددداب تطددددددورًا مهمًددددددا فدددددددي مجددددددال الأ      
َّ
بحدددددداث اللغويدددددددة مث

ل تطددددددددددورًا فددددددددددي مجددددددددددال الدراسددددددددددات التددددددددددي اهتمددددددددددت بالتحدددددددددددث، وقددددددددددد اسددددددددددتفاد 
َّ
واللسددددددددددانية، كمددددددددددا شددددددددددك

مجدددددددددال تعلددددددددديم اللغدددددددددات مدددددددددن هدددددددددذا التطدددددددددور، وذلدددددددددك بتبندددددددددي مجموعدددددددددة مدددددددددن ااتجاهدددددددددات والناريدددددددددات 
الحديثددددددددة فددددددددي مجددددددددال تعلدددددددديم اللغددددددددة العرغيددددددددة ومنهددددددددا معددددددددايير علددددددددم اللغددددددددة النصدددددددد يو لتواكددددددددب التطددددددددور 

 ال التعليم عمومًا، وتعليم اللغة العرغية على وجه ال صو .الحادث في مج

ددددده فدددددرع مدددددن فدددددروع علدددددم اللغدددددة  هدددددتم بدراسدددددة الدددددنص      
ددددان  -ويعدددددرف علدددددم اللغدددددة النصددددد ي بأنَّ سدددددواءً كد

ددددددددددا أو م توغًددددددددددا
ً
باعتبدددددددددداره وحددددددددددد  لغويددددددددددة كبددددددددددري، وذلددددددددددك بدراسددددددددددة جوانددددددددددب متنوعددددددددددة أهمهددددددددددا  -منطوق

ااحالددددددددددددددددة بأنواعهددددددددددددددددا، والسددددددددددددددددياق النصدددددددددددددددد ي، ودور التددددددددددددددددرابي أو التماسددددددددددددددددك وأنواعدددددددددددددددده، ووسددددددددددددددددائله، و 
 (2015الم اركين فيه عند إنتاجه وتلقيه. )الفقي، 

ويتكدددددددددددون ال طددددددددددداب مدددددددددددن جدددددددددددانبين أساسدددددددددددين همدددددددددددا ال دددددددددددكل والمضدددددددددددمون، ويمثدددددددددددل ال دددددددددددكل القالدددددددددددب 
ال دددددددارمي لددددددده بمدددددددا ع دددددددمله مدددددددن الألفدددددددا  والتراكيدددددددب، فدددددددي حدددددددين يمثدددددددل المضدددددددمون العاطفدددددددة والمعدددددددااي 

ددددددددال إا والأفكددددددددار الداخليددددددددة، وهدددددددد ذان العنصددددددددران ا يم ددددددددن الفصددددددددل بينهمددددددددا وا يددددددددتم التواصددددددددل الفعَّ
دددددددا يحقدددددددق 

ً
 همدددددددا، ولدددددددذا اشدددددددتر  الأدبددددددداء مجموعدددددددة مدددددددن المعدددددددايير النصددددددديةو لكدددددددي يكدددددددون خطابًدددددددا مترابط

الهدددددددف مندددددده فددددددي التواصددددددل، ونقددددددل الأفكددددددار والمعددددددارف، والتعبيددددددر عددددددن الأحاسدددددد س ومددددددا يدددددددور داخددددددل 
 تمع.النفس، ويكون له تأحيره على المس

 (2004وتتمثل هذه المعايير فيما يلي: )بحيري،  

 السبك أو الرغي النحوي. -1
 الحبك أو التماسك الدالي. -2
 القصد أي هدف ال طاب. -3
 القبول أو المقبولية، وتتعلق بموقف المستمع من ال طاب. -4
 ااخبارية أو ااعلام، أي توقع المعلومات الوارد  فيه . -5
 اب للموقف.المقامية، وتتعلق بمناسبة ال ط -6
 التنا  ويتعلق  علاقة ال طاب  غيره. -7

وهددددددذه المعددددددايير منهددددددا مددددددا يتعلددددددق بال طدددددداب نفسدددددده، وهددددددي السددددددبك والحبددددددك، ومنهددددددا مددددددا يتعلددددددق بطرفددددددي 
ال طدددددددددددددداب وهددددددددددددددي القصددددددددددددددد والقبددددددددددددددول، ومنهددددددددددددددا مددددددددددددددا يتعلددددددددددددددق بالسددددددددددددددياق ااجتمدددددددددددددداةي وهددددددددددددددي المقاميددددددددددددددة 

 وااعلامية والتنا .
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لغددددددددة النصدددددددد ي يم دددددددن أن ينمددددددددي قدددددددددر  الطددددددددلاب علددددددددى إنتدددددددداج ( إلددددددددى أنَّ علددددددددم ال2022وي دددددددير عبددددددددد الله )
اللغددددددة واابددددددداع فيهدددددداو عددددددن طريددددددق تدددددددرياهم علددددددى تف يددددددك ال طدددددداب وإعدددددداد  بنائدددددده مددددددر  أخددددددرى، كمددددددا 
 هددددددددددتم ببيددددددددددان العلاقددددددددددات النحويددددددددددة والداليددددددددددة بددددددددددين كلمددددددددددات ال طدددددددددداب وجملدددددددددده وفقراتدددددددددده، ووسددددددددددائل 

الحددددددددال، والموازنددددددددة بددددددددين كددددددددلام  تحقيددددددددق التددددددددرابي بينهددددددددا، وهدددددددددف المنددددددددتج ومطابقددددددددة حديثدددددددده لمقت دددددددد ى
 واخرو للوقوف على ال صائص الم تركة والم تلفة بينهما.  

 وفيما يلي توضيح لهذه المعايير  ش يء من اايجاز:

 السبك أو التماسك: -1

وهدددددددو السدددددددياج الدددددددذي يجمدددددددع بدددددددين الوحددددددددات اللغويدددددددة، والوعددددددداء الدددددددذي تصدددددددهر فيددددددده مكوندددددددة خطابًدددددددا  
ا يمتلدددددددددك كدددددددددل مقومدددددددددات ااسدددددددددتمر 

ً
ار بتعاقدددددددددب الأحدددددددددداث اللغويدددددددددة المنطوقدددددددددة والمسدددددددددموعة، متماسدددددددددك

فهددددددو التددددددرابي القددددددائم علددددددى النحددددددو فددددددي بنيددددددة ال طدددددداب، وي ددددددتمل علددددددى إجددددددراءات تبدددددددو  هددددددا العناصددددددر 
السددددددددطحية علددددددددى صددددددددور  وقددددددددائع يددددددددكدي السددددددددابق منهددددددددا إلددددددددى اللاحددددددددق، متتا عددددددددة   ددددددددكل أفقددددددددي ورأ دددددددد ي 

تبحددددددددث فددددددددي بندددددددداء الجملددددددددة، أو فددددددددي ععتمددددددددد كددددددددل عنصددددددددر منهددددددددا علددددددددى الآخددددددددر وفقًددددددددا لقواعددددددددد اللغددددددددة التددددددددي 
معناهددددددددا فددددددددي ضددددددددوء تبعيتهددددددددا للجملددددددددة السددددددددابقة، أو فددددددددي ضددددددددوء علاقتهددددددددا بمددددددددا  عدددددددددها بمددددددددا يحقددددددددق لهددددددددا 

 ( 2012الترابي بين عناصر  اهر ال طاب. )سليمان، 

( أنَّ السددددددددددبك أو التماسددددددددددك يمثددددددددددل خصيصددددددددددة نحويددددددددددة لل طدددددددددداب تعتمددددددددددد 1992وي ددددددددددير فضددددددددددل )    
لاقتهددددددا  غيرهددددددا، وعلاقددددددة كددددددل فقددددددر   غيرهددددددا، وهددددددذا ين ددددددأ عددددددن علددددددى علاقددددددة كددددددل جملددددددة فددددددي نفسددددددها، وع

طريددددددددددق الأدوات التددددددددددي تاهددددددددددر فددددددددددي ال طدددددددددداب مثددددددددددل العطددددددددددف، وأدوات الددددددددددرغي، والوصددددددددددل والوقددددددددددف، 
 وأسماء ااشار ، والأسماء الموصولة وغيرها.

ويددددددددددتم دراسددددددددددة ال طدددددددددداب فددددددددددي ضددددددددددوء قواعددددددددددد علددددددددددم النحددددددددددوو فهددددددددددو علددددددددددم مح ددددددددددم لقواعددددددددددد اللغددددددددددة     
لالددددددده معرفدددددددة دالدددددددة الألفدددددددا ، و دددددددحة التراكيدددددددب، وسدددددددلامة المعدددددددااي، وقدددددددد العرغيدددددددة، يم دددددددن مدددددددن خ

ه ابدددددددددن خلددددددددددون مدددددددددن أهدددددددددم علدددددددددوم اللسدددددددددان ،فقدددددددددال:  علدددددددددوم اللسدددددددددان أرلمعدددددددددة : اللغدددددددددة، والنحدددددددددو،  عددددددددددَّ
والبيدددددددددددان، والأدب، والأهدددددددددددم المقددددددددددددم فيهدددددددددددا هدددددددددددو النحدددددددددددوو إذ بددددددددددده يتبدددددددددددين أصدددددددددددل المقاصدددددددددددد بالدالدددددددددددة، 

ال بددددددر، ولددددددواه لجهددددددل أصددددددل الفائددددددد .) ختددددددام رجددددددب، فيعددددددرف الفاعددددددل مددددددن المفعددددددول، والمبتدددددددأ مددددددن 
2012.) 

ويتحقدددددددددددددق السدددددددددددددبك ال طدددددددددددددالمي مدددددددددددددن خدددددددددددددلال العناصدددددددددددددر اللغويدددددددددددددة، ومنهدددددددددددددا ااحالدددددددددددددة وااسدددددددددددددتبدال     
والحددددددددذف والددددددددرغي، وعناصددددددددره الم جميددددددددة ومنهددددددددا الت ددددددددرار والمصدددددددداحبة اللغويددددددددة، ويم ددددددددن توضدددددددديحه 

 (2017(و ) فطيمة خلاف، 2012عناصره  في الآتي: )شاهين، 

الحدددددددددذف، وهدددددددددو مدددددددددن وسدددددددددائل السدددددددددبك، ويو دددددددددف داخدددددددددل ال طددددددددداب، ويكدددددددددون مدددددددددن خدددددددددلال إسدددددددددقا   -1-1
ألفددددددا  لغويددددددة داخددددددل ال طدددددداب دون أن يكددددددون فددددددي هددددددذا ااسددددددقا  نقددددددص فددددددي المعنددددددى، أو خلددددددل فددددددي 
الدالدددددددددة، أو ت دددددددددويه فددددددددددي صدددددددددور  المعندددددددددى،  والمحددددددددددذوف يدددددددددرتبي فدددددددددي الغالددددددددددب  علاقدددددددددة قبليدددددددددة مددددددددددع 

يتددددددددددده فدددددددددددي الددددددددددرغي بدددددددددددين الجمددددددددددل، وشدددددددددددد انتبددددددددددداه العناصددددددددددر اللغويدددددددددددة التددددددددددي تسدددددددددددبقه، وتتمثددددددددددل أهم
المسدددددددتمع وإعمدددددددال ف دددددددره فيمدددددددا هدددددددو مقصدددددددود، مدددددددن خدددددددلال قدددددددوانين تسدددددددمح للمتحددددددددث بالحدددددددذف 
مددددددع وجددددددود دليددددددل يحيددددددل إلددددددى معرفددددددة المحددددددذوف، وعلددددددى المسددددددتمع دور كبيددددددر اكت دددددداف المحددددددذوف 

 من خلال التف ير العميق.



فاعلية برنامج مقترح قائم على معايير علم اللغة النصي في تنمية مهارات 
 الثقة بالنفس لدى طلاب المرحلة الثانوية الأزهريةالتحدث و

 محمد عبد الوهاب محمد عبداللهد/ 

 سليمان داود مسعود القند/ 
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او حيددددددث عسدددددهم فددددددي رغددددددي ولأهميدددددة الحددددددذف فقدددددد اهددددددتم بددددده علمدددددداء اللغددددددة والبلاغدددددة      
ً
قددددددديمًا وحدددددديث

ال طددددددداب، وتماسدددددددك أجنائددددددده، ويقدددددددوم المسدددددددتمع بالتوصدددددددل إلدددددددى المحدددددددذوف مدددددددن خدددددددلال قدددددددرائن تعينددددددده 
نننننننا فدددددددي هدددددددذا الصددددددددد، وهدددددددذه القدددددددرائن منهدددددددا القدددددددرائن ااعرابيدددددددة، كقولددددددده تعدددددددالى: ) نننننننا بعننننننند و مَّ

ا
نننننننا من فإمَّ

دددددددددددا تفنننننننننننداءا  مندددددددددددون منًدددددددددددا، ومنهدددددددددددا (، فيقددددددددددددر محدددددددددددذوف عامدددددددددددل للنصدددددددددددب فدددددددددددي الوجدددددددددددود والتقددددددددددددير، ف مَّ
القددددددددرائن اللفايددددددددة أو المقاليددددددددة وتتمثددددددددل فددددددددي اشددددددددتمال سددددددددياق ال ددددددددلام علددددددددى مددددددددا يدددددددددل علددددددددى المحددددددددذوف 
كقولدددددددده تعددددددددالى: )يأكددددددددل ممددددددددا تددددددددأكلون مندددددددده وي ددددددددرب ممددددددددا ت ددددددددرغون(، أي ممددددددددا ت ددددددددرغون مندددددددده، ومنهددددددددا 

(، وهنددددددددا 2014القددددددددرائن الحاليددددددددة حيددددددددث عسددددددددتدل عليدددددددده مددددددددن سددددددددياق الحددددددددال ومفهومدددددددده. )ال الدددددددددي، 
فدددددي ح دددددم الملفدددددو  وفيددددده مدددددن البلاغدددددة مدددددا فيددددده، ممدددددا دعدددددا اامدددددام عبدددددد القددددداهر إلدددددى القدددددول عدددددن يكدددددون 

الحدددددددذف: الحدددددددذف بددددددداب دقيدددددددق المسدددددددلك، لطيدددددددف المأخدددددددذ،  جيدددددددب الأمدددددددر، شدددددددبيه بال دددددددحر، ف ندددددددك 
تدددددددرى بددددددده تدددددددرك الدددددددذكر أفحدددددددح مدددددددن الدددددددذكر، والصدددددددمت عدددددددن اافددددددداد  أزيدددددددد للإفددددددداد ، وتجددددددددك أنطدددددددق 

 (.1998تكون إذا لم تبن  . )الجرجااي، ما تكون إذا لم تنطق، وأبين ما 

الوصددددددددددل بددددددددددأدوات الددددددددددرغي، وهددددددددددي مددددددددددن الوسددددددددددائل المتددددددددددوافر  وغ ةددددددددددر  فددددددددددي ال طدددددددددداب لددددددددددرغي  -1-2
الوقددددددددائع والأحددددددددداث، فال طدددددددداب ع ددددددددتمل علددددددددى جمددددددددل أو متتاليددددددددات متعاقبددددددددة ولكددددددددي تكددددددددون وحددددددددد  
متماسددددددددددد ة تحتددددددددددداج إلدددددددددددى عناصدددددددددددر رابطدددددددددددة متنوعدددددددددددة تصدددددددددددل بدددددددددددين أجدددددددددددناء ال دددددددددددلام، وت دددددددددددمل أدوات 

وااسددددددددددتدراك، والت ييددددددددددر، والتعليددددددددددل...، وهددددددددددذه الأدوات وإن كانددددددددددت و ائفهددددددددددا متماحلددددددددددة  العطددددددددددف،
 لمطلددددددددق الجمدددددددع، وأو للت ييدددددددر، وغدددددددل ول دددددددنَّ للاسددددددددتدراك، وا 

ً
فددددددد نَّ معانيهدددددددا م تلفدددددددة، فدددددددالواو مدددددددثلا

سددددددديما للت صددددددديص... ، وهدددددددي تعمدددددددل علدددددددى تدددددددرابي بنيدددددددة ال طددددددداب مدددددددن ناحيدددددددة، وتحقدددددددق ااختصدددددددار 
 (2012، من ناحية أخرى، )شاهين

ااحالددددددددة، وهددددددددي عبددددددددار  عددددددددن علاقددددددددة بددددددددين شدددددددد ئين همددددددددا المحيددددددددل، والمحددددددددال عليدددددددده، وا يكدددددددداد  -1-3
ددددددددا داخددددددددل ال طدددددددداب وتسددددددددمى ااحالددددددددة ال طابيددددددددة، وتكددددددددون قبليددددددددةو  ي لددددددددو منهددددددددا خطدددددددداب، وهددددددددي إمَّ
حيدددددددددث ع دددددددددير العنصدددددددددر المحيدددددددددل إلدددددددددى عنصدددددددددر اخدددددددددر سدددددددددابق عليددددددددده، أو  عديدددددددددة حيدددددددددث ع دددددددددير إلدددددددددى 

 مددددددددن ت ددددددددرار ا
ً
اسددددددددم نفسدددددددده، وأدوابهددددددددا الضددددددددمائر، وأسددددددددماء ااشددددددددار ، عنصددددددددر اخددددددددر يلحقدددددددده بدددددددددا

والأسددددددددددددماء الموصددددددددددددولة...، فيددددددددددددكدي ذلددددددددددددك إلددددددددددددى ضددددددددددددمان وحددددددددددددد  ال طدددددددددددداب، وتماسددددددددددددك أجنائدددددددددددده، 
دددددددددددا أن تكدددددددددددون خارجيدددددددددددة وتسدددددددددددمى المقاميدددددددددددة وتعندددددددددددي ااحالدددددددددددة إلدددددددددددى السدددددددددددياق 2009)قيددددددددددداس،  (، وإما

لغددددددددة ال ددددددددارمي، وفيهددددددددا يحيددددددددل عنصددددددددر فددددددددي ال طدددددددداب إلددددددددى عنصددددددددر اخددددددددر خددددددددارج الددددددددنص، وتددددددددرغي ال
 عددددددالم ال طدددددداب ال ددددددارميو فهددددددي أكةددددددر تددددددأحيرًا وفاعليددددددة فددددددي المسددددددتمعين، فهددددددي ا تفسددددددر فددددددي ضددددددوء 
مددددددا فددددددي ضددددددوء علاقتدددددده بالعددددددالم ال ددددددارمي ممددددددا عسددددددتلنم الرجددددددوع إلددددددى  ددددددروف 

ال طدددددداب وحددددددده، وإنَّ
 (2006إنتاج ال طاب للوقوف على المقصد الحقيقي. )خطالمي، 

لال الت دددددددددرار المناسدددددددددب لوحدددددددددد  ااتسددددددددداق الم جمدددددددددي، ويتحقدددددددددق داخدددددددددل ال طددددددددداب مدددددددددن خددددددددد -1-4
م جميددددددددددة سددددددددددواء بلفاهددددددددددا أم بمددددددددددرادف لهددددددددددا، ويقدددددددددددم للإيضدددددددددداح أو لتأكيددددددددددد ال جددددددددددة، كمددددددددددا يتحقددددددددددق 
ااتسدددددددددداق الم جمدددددددددددي مدددددددددددن خددددددددددلال التضدددددددددددام أو مدددددددددددا عسددددددددددمى المصددددددددددداحبة اللغويدددددددددددة، مددددددددددن خدددددددددددلال تدددددددددددوارد 
الأزواج مددددددددن الكلمددددددددات تددددددددرتبي فيمددددددددا بينهددددددددا بواسددددددددطة علاقددددددددات تجعددددددددل كددددددددل منهمددددددددا تسددددددددتدةي الأخددددددددرى 

ليدددددددددل والنهدددددددددار، وال دددددددددمس والقمدددددددددر، أو يكدددددددددون بينهمدددددددددا علاقدددددددددة ع سدددددددددية كالحدددددددددب وال دددددددددره والأبددددددددديق كال
 والأسود... 

ويم دددددددددددن تو يدددددددددددف هدددددددددددذا المعيدددددددددددار فدددددددددددي تنميدددددددددددة مهدددددددددددارات التحددددددددددددث مدددددددددددن خدددددددددددلال مراعدددددددددددا  القواعددددددددددددد    
النحويدددددددة والصدددددددرفية فدددددددالنام وإا ددددددداء الحدددددددديث كمدددددددا ع دددددددير الأمدددددددام عبدددددددد القددددددداهر الجرجدددددددااي يكدددددددون 

(، 2008لنحويدددددددددددددة والمناسدددددددددددددبة بينهدددددددددددددا وغدددددددددددددين ا دددددددددددددج ال دددددددددددددلام وتأليفددددددددددددده.) مددددددددددددددكور، بمراعدددددددددددددة المعدددددددددددددااي ا
والمقصددددددددددددود بالمعددددددددددددااي النحويددددددددددددة مراعددددددددددددا  إعددددددددددددراب أواخددددددددددددر الكلمددددددددددددات، ونطددددددددددددق ال ددددددددددددلام حسددددددددددددب مددددددددددددا 
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تقتضددددددددديه قواعدددددددددد النحدددددددددو والصدددددددددرف، حدددددددددمَّ مراعدددددددددا  بقيدددددددددة القدددددددددرائن النحويدددددددددة مدددددددددن الدددددددددذكر والحدددددددددذف 
ا  أدوات الددددددددددرغي ومددددددددددواطن الفصددددددددددل والوصددددددددددل والتقددددددددددديم والتددددددددددأخير، وااحدددددددددداات بأنواعهددددددددددا، ومراعدددددددددد

... 

 الحبك، أو الانسجام:  -2

ددددددددددا، ويعتمددددددددددد علددددددددددى علاقددددددددددات داخليددددددددددة  
ً
ويعنددددددددددي العلاقددددددددددات المنطقيددددددددددة التددددددددددي تجعددددددددددل ال طدددددددددداب مترابط

وعناصدددددددددر مقاميدددددددددة مترابطدددددددددة يدددددددددتم ال طددددددددداب بواسدددددددددطتها، فهدددددددددو مجموعدددددددددة مدددددددددن العلاقدددددددددات المعنويدددددددددة 
ي تعددددددددداملهم مددددددددددع ال طددددددددداب، ويددددددددددرتبي بدددددددددده المتماسددددددددد ة التددددددددددي عسدددددددددت دمها طرفددددددددددي الموقدددددددددف اللغددددددددددوي فدددددددددد

طرفددددددددددددان: الأول داخددددددددددددل ال طدددددددددددداب تحملدددددددددددده الأدوات الادددددددددددداهر  للددددددددددددرغي، والثددددددددددددااي خددددددددددددارج ال طدددددددددددداب، 
 (2004فهو إذن جنء من عملية فهم ال طاب.) بحيري،

 للمعلومدددددددددات التدددددددددي يحتو هدددددددددا ال طددددددددداب فدددددددددي 
ً
فالمسدددددددددتمع عنددددددددددما يتعامدددددددددل مدددددددددع ال طددددددددداب يبندددددددددي تمثددددددددديلا

التمثيدددددددل المعرفدددددددي هدددددددو أن يددددددددمج القضدددددددايا المفدددددددرد  المعبدددددددر عنهدددددددا فدددددددي  ذهنددددددده، والماهدددددددر الأسا ددددددد ي لهدددددددذا
  أكبددددددر، فالحبددددددك جددددددنء أسدددددداس عنددددددد ت دددددد يل ال طدددددداب، فهددددددو ينطلددددددق عنددددددد إنتاجدددددده 

ال طددددداب فددددددي كددددددلا
مدددددددن موضدددددددوع أسا ددددددد ي يدددددددتم توسدددددددعته بطدددددددرق شدددددددتى اعتمدددددددادًا علدددددددى المقصدددددددد والحالدددددددة. )عدددددددن  محمدددددددد، 

2009 ) 

 (2017فطيمة خلاف،  ويتحقق الحبك داخل ال طاب بوسائل منها: )

السياق، وهو عبار  عن مجموعة العوامل ااجتماعية التي تكخذ في ااعتبار لدراسة  -2-1
ال في نجاح التواصل،  العلاقات الموجود  بين السلوك ااجتماةي، والسلوك اللغوي، فله دور فعَّ

وفتح  وفهم ال طاب وتفسيره، فال طاب نتاج لتفاعل مجموعة سياقات تسهم في سبر أغواره
 مغاليقه.

موضوع ال طاب الذي يدور حوله، فهو بنية دالية تتناول الف ر  الجوهرية أو القضية  -2-2
 التي ععالجها الموضوع.

الأفكار، وتتعلق باارتبا  بين مضمون ال طاب، وأجنائه وغين عنوانه ونقطة انطلاقه،  -2-3
ثل العنصر العقلي في ال طاب، فله مركن جوهري ينطلق منه، وتقوم حوله بقية الأجناء. فالف ر ، تم

وت تمل على مجموعة من الأفكار الفرعية، ويح م عليها من خلال مصدرها، ومناسبتها، وترتياها، 
و حتها منطقيًا وعلميًا، وعمقها وجدبها، ودرجة اابتكار فيها، وللوصول إلى ذلك يحتاج المستمع إلى 

وااختيار والتركيب والبناء، ففي الحذف  مجموعة من القواعد تعينه في هذا الصدد منها الحذف
اختصار للمتتاليات إلى الدرجة القصوى، وفي ااختيار ينتقي عنصرًا واحدًا من عناصر متعدد ، 
والتركيب والبناء طريقة تعتمد على دمج تفصيلات متعدد  في بنية واحد ، وهي البنية الكلية 

 لل طاب.

 (2016(، )عبد الهادي، 2008ي: )بصل، وتتسم الأفكار الجيد  لل طاب بما يل   

الطلاقة: وتعني كةر  الأفكار وتنوعها ما بين أفكار رئ سة، وأخرى فرعية ترتبي بالف ر   -2-3-1
 منطقيا داخل ال طاب.

ً
 الرئ سة، وتسلسلها تسلسلا

ا وغين الأصالة: وتعني جد  الأفكار المطروحة وعدم شيوعها، وإيجاد علاقات جديد  ترغي بينه -2-3-2 
 عناصر ال طاب الأخرى.  



فاعلية برنامج مقترح قائم على معايير علم اللغة النصي في تنمية مهارات 
 الثقة بالنفس لدى طلاب المرحلة الثانوية الأزهريةالتحدث و
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 القيمة: ويراد  ها أن تحمل الأفكار قيمًا تع   في أذهان وقلوب المستمعين. -2-3-3
ويم ددددددن تو يددددددف هددددددذا المعيددددددار فددددددي تنميددددددة مهددددددارات التحدددددددث مددددددن خددددددلال وجددددددود ف ددددددر  رئ سددددددة تمثددددددل    

مدددددددن الأفكددددددددار الركيدددددددو  الأساسدددددددية التدددددددي يحددددددداول المتحددددددددث نقلهدددددددا إلدددددددى المسدددددددتمع، وتتضدددددددمن مجموعدددددددة 
الفرعيددددددة كددددددل ف ددددددر  منهددددددا تحمددددددل جانبًددددددا مددددددن الموضددددددوع، بحيددددددث ا تددددددأتي ف ددددددر  منهددددددا م ددددددرر  أو  عيددددددد  
عددددددددددن الموضددددددددددوع، وذلددددددددددك احددددددددددداث ااتصددددددددددال والتواصددددددددددل الفعددددددددددال، حددددددددددمَّ يددددددددددتم ترت ددددددددددب هددددددددددذه الأفكددددددددددار 
 تبعًددددددا للددددددنمن مددددددن القددددددديم إلددددددى الحددددددديث، أو الع ددددددس، وذلددددددك 

ً
دددددأن تقسددددددمها مددددددثلا بطريقددددددة منطقيددددددة، كد

ددددددددددد  قسددددددددددددم الموضددددددددددددوع إلددددددددددددى مجموعددددددددددددة مددددددددددددن إذا كد ان الموضددددددددددددوع يم ددددددددددددن عرضدددددددددددده فددددددددددددي إطددددددددددددار زمنددددددددددددي، أو يد
الجوانددددددب، وتتنددددددداول كدددددددل ف ددددددر  رئ سدددددددة جانبًدددددددا مددددددن هدددددددذه الجواندددددددب، مددددددع مراعدددددددا  أن يكدددددددون اانتقدددددددال 
طبيعيًددددددددددا ومنطقيًددددددددددا، فالحددددددددددديث عددددددددددن جمددددددددددال الأمدددددددددداكن السددددددددددياحية عسددددددددددبق الحددددددددددديث عددددددددددن ضددددددددددرور  

 جمالها كان دافعًا له للمحافاة عليها.المحافاة عليهاو لأن المستمع إذا شعر ب

 :القصد أي هدف ال طاب -3

او  
ً
ا محبوك

ً
 لغويًا مسبوك

ً
ويعني قصد منتج ال طاب من أية تركيبة لغوية ينتجهاو بحيث تكون عملا

لكي يتم الوصول إلى هدف محدد في خطة مرسومة، وهو يمثل جنءًا أساسًا من دالة ال طاب، 
لوك اللغوي يتضمن قصدًا معينًا، بل ا ي تسب ال طاب دالة فال طاب ماهر من مااهر الس

ما عستدل منها على غر  المتكلم،  إا بفعل قصد المتكلم، فالألفا  غير مقصود  لذوابها، وإنَّ
 (2016فالمتحدث يت ير الألفا  والأساليب التي تكدي قصده، وتحقق غرضه.) عاشورو عبد الله ،

  أو الهدف أو الغاية، التي يريد أن يصل إليها المتحدث، حمَّ ينفذ فالقصدية في الحديث تعني الغر 
ذلك من خلال خطاب له أهداف ومقاصد معينة ورسالة موجهة،  ها  عق الأشياء التي تعين 
المستمع على الوصل لغر  ال طاب وتفسيره مثل العناوين الرئ سة والفرعية، ولمعق العبارات 

 (Yeh, 2004لالية، والأفكار الجديد . )والتراكيب اافتتاحية أو ااسته

ويم ن تو يف هذا المعيار في تنمية مهارات التحدث من خلال اختيار العنوان المناسب للموضوع، 
فالعنوان على جانب كبير من الأهمية فأول ما يقرع سمع المستمع هو العنوان، فقد ع ده هذا 

فره فينصرف عن ااستماع للموضوع، العنوان فيقبل على الموضوع ب نصات واهتمام، وقد ين
فهناك كثير من الموضوعات المهمة قلل من أهميتها عدم تناسب العنوان، فعلى المتحدث أن يدقق 

 في اختيار عنوانه ليعبر عن قصده من الحديث.

ها ممهد  لما  عدها، وموطئة      حمَّ تأتي مقدمة الموضوع  عد العنوان مباشر ، وت من أهميتها في أ ا
قة له، مثير  التحفيو نحوه، مسلطة الضوء عليه، فالنجاح ل د  لموضوع التحدث م وا ه، فهي ممها

 .في صياغة المقدمة نجاح في الموضوع

ها تبدو في سلوك المتحدث الذى       حمَّ يلي ذلك الأصالة في الأفكار المطروحة أحناء الحديث، حيث إ َّ
 إبداعيًا يتسم بالجد  والمناسب

ً
ة للهدف أو الو يفة التي يكد ها الحديث المسموع، فلا يلقي عملا

ت رار لأفكار الآخرين، ومن أمثلتها قدر  المتحدث على تقديم حلول جديد  وغير مألوفة لم كلة 
ععرضها في أحد موضوعاته، أو يتقمص دور أحد الش صيات المعروفة ويقدمه   كل جديد وغير 

بر عدد من المبررات غير المألوفة لسلوك معين عرضه تقديم أك مألوف من خلال قصة ععرضها، أو
 للموضوع.
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 القبول أو المقبولية: -4

وتتعلق بموقف المستمع من ال طابو ولذا اهتمَّ الأدباء  ها من خلال حرصهم على ضرور      
مراعا  أحوال المستمعين، وهذا محل اهتمام الأدباء وال عراء أيضًا وحرصهم على أن يقع 

لقبول، وأن تنال موضوعابهم استحسان المستمعين ورضاهم، ويكدي إلى نجاح كلامهم موقع ا
عملية التواصل، ويعنز من قبول ال طاب والتأحر به، ويتم من خلال عناية المتحدث باختيار 

فالألفا  رموز للأشياء، والأساس في بناء الأفكار والتعبير عنها، الألفا  المناسبة للموضوع، 
أحادي منعنل عن السياق، والآخر تركيبي مقترن بالسياق ، فيت كل معنى ولها معنيان: معنى 

الكلمة، وتسهم في توضيح ال طاب من خلال علاقتها بالبنى الم جمية المتجاور  معها، 
 (.2010أمل الديب، .)واست دام اايماءات ولغة الجسدوالتنويعات الصوتية 

ما ع  لان ال اصية التي تجعل من كما تعتمد المقبولية على التماسك وااا جام فه 
ال طاب وحد  اتصالية متماس ة، فالتفاعل بين ال طاب والمستمع يتأحر تأحرًا وا،حًا بمدى 
قو  التماسك بين أجناء ال طاب، وعناصره ال كلية، واا جام مكوناته الدالية. )علي، 

2015 ) 

خلال است دام الألفا  المناسبة ويم ن تو يف هذا المعيار في تنمية مهارات التحدث من       
للموضوع، فالكلمة هي اللبنة الأولى في بناء موضوع التحدث، وكلما كان اختيارها دقيقًا ومناسبًا 
ها الأدا  الفاعلة للمتحدث بما  ر عنهو كلما ساعد ذلك على التأحير في المستمعين، كما أ َّ للمعنى المعبَّ

ر عما يريد.يضمنها في أحناء التحدث من داات وتل ِّ
عبا
د
 ميحات تجعلها ت

كما  هتم المتحدث بالدراسة العلمية الموضوعية للصوت اااسااي، فيحدد م ارج الحروف،      
وكيفية حدوثها، وصفابها، كما  هتم بو يفة الأصوات في المعنى اللغوي، والدور الذي يكديه داخل 

ة أصوات أو مقاطع صوتية للتعبير عن التركيب أو السياق، فيما ععرف بالنبر والتنغيم، فاللغ
 الأغرا  أو المقاصد.

كما ينب ي أن يراةي المتحدث  است دام  تعبيرات الوجه، فهو جنء مهم من التواصل الب ري غير 
المنطوقو ف ذا استمعت فقي إلى ما يقوله متحدث ما وتجاهلت ما يبديه وجههو فلن تتعرف إا 

 على  نصف الف ر  فقي. 

 :أو الإعلاميةالإخبارية  -5

وتعني اافاد  أي توقع المعلومات الوارد  في ال طاب، وتدل على الجد  والتنوع الذي توصف  ها       
المعلومات التي ت كل محتوى ااتصال في موضوع ما، فال طاب يحتوي على نوعين من المعلومات، 

ود ، وهنا يكون دور الأول: معلومات مقصود  من المتحدث نفسه، والثااي: معلومات غير مقص
المستمع للوقوف على داات ال طاب التي لم يصرح  ها المتحدث، وكلما كان ال طاب مما ي في 
معااي أخرى وراء معناه الااهر كانت درجته ااعلامية أعلى، وكان من النوع الجيد الذي يجعل 

عه إلى أن عستجمع قواه المستمع يبدي اهتمامًا أكبر بهو لمواجهته عناصر جديد  غير مألوفة تدف
ويستحث جهوده للوقوف على ما فيه من جد  وطرافة وغمو ، على حد قول اامام عبد القاهر 

(، 2016الجرجااي: إنَّ المعنى إذا نيل  عد جهد جهيد كان له أحر في القلب. )ال مريو أبو حسين، 
 (2013)المتوكل، 
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 ن المعااي الآتية:،( إلى أنَّ مفهوم ااعلامية يتضم2007وي ير فرج )

ااعلامية بالمعنى العام، فال طاب ينب ي أن يقدم خبرًا ما، وهذا المعنى ت ترك فيه كل   -5-1
 أنواع ال طاب.

ااعلامية بمعنى الجد  وعدم التوقع، وتدل على ما يلقاه المستمع في ال طاب من جد    -5-2
 وإبداع وم الفة الواقع على مستوى صياغة ال طاب أو مضمونه. 

 لامية بمعنى الدعاية لف ر  ما أو رأي ما إيجابًا أو سلبًا.ااع  -5-3

 (2016ويستند معيار الإعلامية على مبموعة من الأسس منها: )الشمري؛ أبو حسين، 

 الجد ، وتعني أن يقدم ال طاب معلومات جديد  للمستمع. -5-2-1
 المفاجأ ، وتعني مواجهة المستمع بما ا يتوقع، وقصد الفجوات ال طابية. -5-2-2
ها تبنى على حل الم -5-2-3   لات، وتتطلب قدر  عقلية تقوم بدور معالجة المعلوماتو حيث إ َّ

معلومات سابقة أو موجود  في العقل الب ري، ويتم إضافات مناسبة لها في ضوء 
 تراكيب اللغة.

ال بر ، فال فاء  ااعلامية ترتبي بالمعرفة السابقة عن العالم ال ارمي، فال طاب  -5-2-4
لمستمع مع ما لديه من معلومات أو معرفة سابقة، ويكحر فيها يقدم ما يتفاعل داخل ا

 أو يتأحر  ها.
اايجاز، ويقصد به اايجاز المحمود الذي يو،ح المعنى بأقل ما يم ن من الألفا ، و هذا  -5-2-5

 قد تحتمل العبار  أكةر من وجه للمعنى، مما ي ساها ااحار  والت ويق.

ه في كثير من الأحيان تجد ويم ن تو يف هذا المعيار في تنمية       مهارات التحدثو حيث إنَّ
ضمن كلامه أفكارًا ضمنية ا عستدل عليها   كل مباشر، وهنا يأتي دور المستمع من  المتحدث يد
خلال المتا عة المتأنية للوصول إليها، وهذا ععني العلاقة التفاعلية بين المستمع وغين ال طاب 

كحراته، فحضوره الذهني مهم لنجاح عملية التواصل وصاحبه، لينفعل بال لام ويستجيب لم
 اللغوي.

كما أنَّ من أهم سمات المستمع الجيد أن يكون لديه القدر  على ااستنتاج  والتل يص      
واست لا  النتائج  والتنبك  ها، بناء على المعلومات الوارد  في الموضوع، فهو يحتاج إلى هذا الأمر 

 و عندما عستنبي قضايا مهمة من حنايا ال لام.عندما يتنبأ بنهاية قصة أ

 ::معيار المقامية -6

وتعني سياق الموقف أو السياق ااجتماةي، وتتعلق بمناسبة ال طاب للموقف، فلكل مقام      
مقال يناسبه، ويكحر على حالة المتحدث وم اعره فينقل هذا ال عور إلى المستمع فيعبر عنه 

ا معينة  هدف إ
ً
يصال تلك الم اعر إلى المستمع، وترتبي العاطفة بالألفا ، مست دمًا ألفا 

فقوبها تقوي الألفا ، وضعفها يضعفها، وهي وسيلة المتحدث في إ هار انفعااته والتعبير عنها 
ا، ف ن كان المتحدث يملك قو  ال عور والحس المرهف ف نه يكحر في المستمع، كما 

ً
تعبيرًا صادق

تحدث لن عستطيع أن ينقل ما ع عر به إا من خلال أسلوب قوي، تعتمد علي قو  الأسلوب، فالم
ويح م على العاطفة من خلال عد  جوانب هي: نوعها، وقوبها، وعمقها، واا جام أفكار ال طاب 

 (2017(، )الناقة، 2016وجوه العام معها.)أسماء جنر، 

السياق التتا ع، وي مل ( أنَّ المقصود ب2012(، عبد ال الق شاهين)2007ويبين تمام حسان)     
ويسمى بالسياق اللغوي أو سياق ال طاب، كما تتا ع العناصر اللغوية التي يتحقق  ها السبك، 
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ععني توالي الأحداث التي صاحبت الأداء اللغوي، وكانت ذات علاقة بااتصال، ويسمى سياق 
الموقف، فدراسة ال طاب لن تكون كافية بالوقوف عند بن ته النحوية، أو الدالية الداخلية، بل 

 ة السياق، والعلاقات بينها وغين ال طاب..ا بد من دراسته على مستوى ال طاب، ومراعا  بني

 (2016)ال مريو أبو حسين،  وي تمل معيار المقامية على الجوانب التالية:

 القرائن الحالية، وأنما  الأحداث المرتبطة بالحديث اللغوي.  -6-1
الجوانب اللغوية الثقافية المتنوعة، وت ير إلى السياق ااجتماةي أو الديني أو   -6-2

 السيا  ي...
 حالة ال عورية أو اانفعالية لأطراف الموقف اللغوي.ال  -6-3
 طبيعة ال طاب وهدفه، إقناعًا أو إغراءً أو جذبًا... -6-4
 مكان ال طاب، وزمانه، وااشارات المصاحبة له.  -6-5
 طريقة التواصل، شفهية أم كتابية...  -6-6

يه ش صية ويم ن تو يف هذا المعيار في تنمية مهارات التحدث من خلال بناء خطاب تتضح ف     
المتحدث وأسلوغه، في  ف عن م نونات صاحبه ومعبرًا عما بداخله، ويمتاز به عن غيره وتبدأ 
عملية ااا اء عند المتحدث بوجود مثيرات أو انفعاات أو محركات داخلية نا عة من ذاته أو 

حم تترجم إلى  خارجية من الب ئة المحيطة به، هذه المثيرات تتحول إلى أفكار ومعان في ذهن صاحاها،
عبارات لفاية تمثل أسلوغه، ويعني ذلك أنَّ كل أسلوب صور  خاصة بصاحبه تبين طريقة تف يره 

 وكيفية نارته إلى الأشياء وتفسيره لها وطبيعة انفعااته.

ا مهمًا عند إا اء ال طاب، فيحاول المتحدث التأحير عليه       
ً
كما ينب ي مراعا  كون المستمع شريك

تف يره وتحريك عاطفته، فهي من أهم عناصر ال طابو حيث إنَّ ال لام الجامد الذي ا  واستمالة
ه لم يترك أحرًا في نفسه 

ا
يحرك م اعر المستمع يبعث في نفسه الملل والسأم، ويجعله ا  هتم بهو لأن

ولم يحراك ش ئًا في داخله، فتحريك الم اعر في نفس المستمع ستجعله يميل إلى  المتحدث، 
 تفاعل معه. وي

 معيار التناص: -7

ويقصد به العلاقة بين ال طاب وغيره من ال طابات الأخرى مأخوذ  من الثقافة المحيطة به، أو      
قادمة من افاق وأزمنة أخرى، فهو ععني الت ابك والتفاعل والتداخل الواقع في النصو  في 

 (.2008)الصبيحي، استعادبها أو محاكابها لنصو  أو لأجناء من نصو  سابقة لها. 

وقد عرف هذا المعيار عند النقاد العرب في مباحثهم، فتداخل النصو  وت اب ها ل ست  عيد       
عن التقاليد النقدية والبلاغية القديمة، وهم وإن لم يكصلوا للمصطلح بلفاه، فقد تناولوا كل ما 

ر  في مستوى الت اطب  هتم به من مااهر لغوية تنبثق من سياقات ااستعمال اللغوي الدائ
الفعلي، فتناول المعااي حق م روع للجميع كما قال أبو هلال العس ري:  ل س لأحد من أصناف 

إذا  -القائلين غني عن تناول المعااي ممن تقدمهم والصب على قوالب من سبقهم، ول ن عليهم 
دوها في غير حليتها أن ي سوها ألفا ا من عندهم ويبرزوها في معار  من تأليفهم، ويور  -أخذوها

الأولى، وينيدوها في حسن تأليفها، وجود  تركياها وكمال حليتها، ومعرضها، ف ذا فعلوا ذلك فهم 
 (1998أحق  ها ممن سبق إليها  )البقاةي، 
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كما تناول النقاد المحدحون مفهوم التنا    كل مستفيق مستفيدين من التراث العرلمي      
م ال لام اصطلح الدكتور طه عبد الرحمن على لفظ )التنا ( القديم، ففي أصول الحوار وعل

بلفظ )المحاور  البعيد (، والتنا  عنده ععني ترابي النصو   عضها ببعق، وهو على ضرغين: 
الأول: طريقة  اهر  وفيها ععر  المحاور)المتحدث(، شواهد من أقوال الغير مثل: )النقل، 

اس...(، والثااي: طريقة باطنة ينش ئ  ها المحاور نصه عبر والتضمين، والحكاية، والعنعنة، وااقتب
نصو  سابقة مماحلة أو مباينة، ويفتح  ها افاق نصو  أخرى م ملة أو مبدلة فيصطبغ عنده 
النص بصبغة المغاير ، وهو داخلي من خلال العلاقة بين ال طاب وغيره من نصو  لل اعر 

 (2007ل عراء اخرين.  )عبد الرحمن،  وخارمي من خلال العلاقة ب نه وغين نصو  أخرى 

 ومن الأمثلة على ذلك قول كعب بن زهير في ااعتذار للنبي )صلى الله عليه وسلم(:

ني
َ
وعَد

َ
ِ أ

َ
نَّ رَسنننننننننننولَ اللَ

َ
 أ

ُ
نبِئت

ُ
 أ
هُم 

ُ
رَيشٍ قالَ قائِل

ُ
 في عُصبَةٍ مِن ق

 

 

 

 

 

 

………… 

………….  

ِ مَأمولُ 
َ

 رَسولِ اللَ
َ
وُ عِند

ُ
 وَالعَف

موا زولوا
َ
سَل

َ
ا أ

ّ َ
 لم

َ
ة

َّ
  بِبَطنِ مَك

 وقول النا غة الذبيااي:

نَّ  أبنننننننننننننننننا قنننننننننننننننننابوس أوعننننننننننننننننندني
َ
 أ

ُ
نبِئنننننننننننننننننت

ُ
 أ

  

 ولا قننننننننننننننننننننرار علننننننننننننننننننننى زأر مننننننننننننننننننننن الأسنننننننننننننننننننند *******
  

تجد وضوح  اهر  التنا  بينهما فقد استق  كعب  عق الألفا  والمعااي من قول النا غة مع 
ب العفو من ممدوحه، واقتراب المعااي والأغرا ، ل ن وجود الفراق بينهما،  ف لا ال اعرين يطل

 اللغة والجو ااسلامي والتأحر بااسلام وتعاليمه وا،ح جلي لدى كعب بن زهير.

ويم ن تو يف هذا المعيار في تنمية مهارات التحدث من خلال است دام ال واهد التي يككد  ها 
ليها عند عر  الأفكار والآراءو لتأييدها، المتحدث كلامهو لأ ها عبار  عن الأدلة التي ععتمد ع

وتأكيدها، وتتنوع ال واهد لت مل: القران ال ريم، الأحاديث النبوية، ال عر، الأقوال المأحور ، 
الأمثال ال عبيةو وكلها تست دم لتوضيح الف ر ، وتدعيم الآراء. وعند تو يف ال واهد في التعبير 

راةى أن تكون متنوعة، ومناسبة للأفك  ار، فلكل موضوع ما يناسبه من ال واهديد

كما تمثل الأساليب البلاغية وسيلة تساعد المتحدث على إيصال المعنى إلى المستمع في أحسن صور  
وأ هاها، فهي تعتمد على الفصاحة في الكلمات والجمل إلى جانب مراعا  مقت  ى حال السامع 

ه ي تار للصور  المرسومة على اللوحة  والم اطب في ال لام. والمتحدث البليغ أشبه بالرسامو ف ما أنَّ
ألوانًا تلائمها وتطابقها، فه ذا المتحدث البليغ ينتقي من أساليب التعبير والبيان ما يناسب 
مقت  ى حال السامع والم اطب، فتساعده على بناءِّ خطاب لغويا  حيح ا يحتوي على الأخطاء، 
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ليم في ا فظ السا
ا
ته على اختيار الل مل ويصبح ومساعدد ى ي تمل معنى الجد لمكانِّ المناسب له حتا

 مناسبًا. 

 إجراءات البحث:
 منهج البحث: -1

اقتضدددددت طبيعدددددة البحدددددث الحدددددالي اسدددددت دام المدددددنهج التجريبددددديو لتحديدددددد فاعليدددددة البرندددددامج مدددددن خدددددلال 
و التصددميم التجريبددي المعددروف بدددددددددد )القيدداس القبلددي البعدددي للمجمددوعتين التجريبيددة والضددابطة(، وهدد

 (.2004(  )زيتون، Pretest- Posttest  Control Group Designالتصميم المعروف بدددددددد )  

 إعداد استبانة بمهارات التحدث في ضوء معايير علم اللغة النص ي: -2

تمثل الهدف من ااستبانة في تحديد مهارات التحدث المناسبة لطلاب الصف الأول الثانوي في 
ص ي، وتمَّ التوصل إلى هذه المهارات من خلال الدراسات والبحوث التي ضوء معايير علم اللغة الن

تناولت مهارات التحدث، ومراجعة قوائم المهارات التي است دمتها، والأهداف العامة لفن التحدث 
للمرحلة الثانوية الأزهرية، ال تب والمراجع التي تناولت التحدث ومهاراته وطرائق تدريسه، 

 تب التي تناولت معايير علم اللغة النص ي، وتمَّ وضع قائمة  هذه المهارات، مع والبحوث السابقة وال
مراعا  أن تكون محدد  ودقيقة وقابلة للقياس، وأن تكون في شكل إجرائي يحدد السلوك المطلوب 
من الطالب تعلمة، كما تضمنت ااستبانة مقدمة تبين الهدف من البحث، والهدف من تطبيق 

 عرضها على مجموعة من الساد  المح مين المت صصين في مناهج وطرائق هذه القائمة، وتمَّ 
تدريس اللغة العرغية، ومجموعة من الساد  المت صصين في تدريس اللغة العرغية، لقياس صدق 
ااستبانة، وإبداء ارائهم، واافاد  من خبرابهم في التعديل بالحذف أو ااضافة، كما هدف التح يم 

إجراء المهارات حسب أهميتها، وانتماء كل مهار  للمجال الذي وردت فيه، وتمَّ ترت ب التحقق من 
  ها للصور  النهائية كالتالي:

ً
 التعديلات المقترحة للساد  المح مين وصوا

 يو،ح عدد المهارات وتوزيعها على مجاات القائمة. 1جدول.

 عدد المهارات        المهارات الفرعية  البعد

معيار 
 السبك.

 مراعا  القواعد النحوية والصرفية. -

 مراعا  مواطن الوصل والوقف. -

 است دام أدوات الرغي است دامًا سليمًا. -

 االتوام بالكلمات الفصيحة عند التحدث. -

 4  

معيار 
 الحبك.  

 اختيار الأفكار المرتبطة بالموضوع. -

 ترابي الأفكار وتنايمها منطقيا. -

 .تنوع الأفكار وطلاقتها -

 3 

ر عن مضمون الموضوع. -معيار  ِّ
عبا  3  اختيار عنوان ملائم وم وق عد
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 عدد المهارات        المهارات الفرعية  البعد

 است دام مقدمة مناسبة للموضوع. - القصد.

 است دام أفكار اصيلة. -

معيار  
القبول 

 والمقبولية.

 اختيار الألفا  المناسبة للموقف. -

 تنويع نبرات الصوت وفقا للمعنى. -

 جسمية المصاحبة للغة است دام اايماءات وااشارات ال -

 اللفاية لتعميق المعااي.

 3  

معيار 
الإخبار أو 
 الإعلامية.

 تل يص أفكار الموضوع بصور  وا،حة. -

 است دام نتائج مست لصة مترتبة علي المقدمة والمتن. -

 است دام أفكار ضمنية يتوصل إليها المستمع. -

 3 

معيار 
 المقامية

 ي الموضوع.إ هار ش صية المتحدث وخياله ف -

 مراعا  إحساس المستمع وم اعره. -

 2 

معيار 
 التناص

 تو يف ال واهد المناسبة. -

 است دام الأساليب البلاغية لتدعيم الأفكار. -

 2 

 20  المجموع 7

 إعداد اختبار الجانب المعرفي لمهارات التحدث: -3

عرفددددي لمهددددارات التحدددددثو لمعرفددددة  عددددد الوصددددول للصددددور  النهائيددددة للقائمددددة تددددمَّ بندددداء اختبددددار الجانددددب الم 
مستوى تحقيق الطلاب لأهداف البرنامج، وتمَّ بناء ااختبار من خدلال مراجعدة البحدوث والدراسدات 
السابقة وال تب والمراجع التي تناولت مهارات التحدث، وعلم اللغة النص ي، كما تمَّ ااسترشاد ب راء 

تمَّ إعداد جدول المواصفات في ضوء المهارات ، و المت صصين وال براء في مجال ااختبارات والتقويم
وتددددمَّ اسددددت دام أسددددئلة  البحددددث، والتددددي تمثددددل نددددواتج الددددتعلم المسددددتهدفة مجموعددددةالمددددراد تنميتهددددا لدددددى 

ااختيددار مدددن متعدددددو مدددع مراعددا  أن تتندددوع الأسدددئلة وفقًدددا لطبيعدددة المهددار  التدددي  هددددف السدددكال الح دددم 
صددا  السددكا ل بطريقددة تركددن علددى المهددار  المطلوغددة، مددع ترت ددب ااجابددات علددى مسددتوى تحقيقهددا، وأن يد

الحدحيحة بطريقدة ع دوائيةو حتدى ا يلجدأ الطالددب إلدى الت مدين، ووضدوح صدياغة مفدردات ااختبددار 
، مددع وضددع أرلمعددة بدددائل محتملددة للإجابددةو لتقليددل وتجنددب الغمددو  بحيددث تناسددب مجموعددة البحددث

سدددداس جمددددع درجددددات الطالددددب علددددى ااجابددددات الحددددحيحة أحددددر الت مددددين، حددددمَّ تحددددحيح ااختبددددار علددددى أ
فقددديو بحيدددث يأخدددذ درجدددة واحدددد  لكدددل مفدددرد   دددحيحة، وصدددفرًا لكدددل مفدددرد  خطدددأ، وتدددم اسدددت دام 
نمددوذج مثقدددب لتحدددحيح أوراق إجابدددات الطدددلاب فدددي ضدددوئه، حدددم َّتدددمَّ عدددر  ااختبدددار فدددي صدددورته الأوليدددة 

وضدع مدن أجلده، وتعديلده فدي ضدور ارائهدم  على الساد  المح مين، لمعرفة مددى مناسدبته للهددف الدذي
 وصوا به للصور  النهائية.



 

 جامعة الأزهر      

 كلية التربية بالقاهرة

 مجلة التربية      
 م2024لسنة يناير،   (،4) (، الجزء201العدد: )

 

 

569 

ولمعد تح يم ااختبار، ومراعا  اراء المح مين، وإجراء التعديلات المناسبة، تمَّ تطبيقه على 
( طالبًا،  غر  حساب صدقهو كما 30البحث مكونة من ) لعينة مماحلة في ال صائص مجموعة

 يتبين من الجدول التالي:

 معاملات اارتبا  بين درجة كل محور والدرجة الكلية اختبار الجانب المعرفي  2.جدول 

 الدرجة الكلية الأ عاد الدرجة الكلية الأ عاد

 **0.518 البعد ال امس **0.464 البعد الأول 

 **0.477 البعد السادس **0.514 البعد الثااي

 **0.469 البعد السا ع **0.492 البعد الثالث

 /////////////// ////////////// **0.459 لرا عالبعد ا

 (0.01** مستوى الدلالة عند )                    

(، مما يدعو إلى 0.01يتضح من الجدول السابق أنَّ معاملات اارتبا  دالة عند مستوى)
 الثقة في النتائج التي عسفر عنها ااختبار.

 نباخ كما يتضح من الجدول التالي:كما تم حساب حبات ااختبار بطريقة ألفا كرو 

 معاملات حبات المقياس والدرجة الكلية اختبار الجانب المعرفي  3جدول. 

 معامل الثبات الأ عاد

 0,82 البعد الأول 

 0,79 البعد الثااي

 0.81 البعد الثالث

 0.78 البعد الرا ع

 0.77 البعد ال امس

 0.79 البعد السادس

 0.77 البعد السا ع

 0,81 قياس ككلالم

( وهو معامل دال 0.81يتضح من الجدول السابق أنَّ معاملات الثبات للمقياس ككل بلغ )
 مما يدعو للثقة في  حة النتائج التي عسفر عنها ااختبار.

ً
 إحصائيا

إعنننداد اختبننننار لقينننناس الجانننننب الأداثنننني لمهننننارات التحننندث، ومننننا يننننرتب  بننننه مننننن مقينننناس  -4
 هارات التحدث:التقدير المتدرج الجانب لم
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لمعرفدددة مسدددتوى تم دددن الطدددلاب للجاندددب الأدائدددي لمهدددارات التحددددث فدددي  تدددمَّ اسدددت دام الأداء ال دددفوي، 
حيدددث ضدددوء معدددايير علدددم اللغدددة النصددد ي، وذلدددك لمعرفدددة مسدددتوى تحقددديقهم لأهدددداف دراسدددة البرندددامجو 

علددمو حيددث يطلددب مددن الطالددب اختيددار أحددد الموضددوعات، التددي قددد تكددون مددن اختيدداره أو بمسدداعد  الم
وقددددد تددددمَّ تحددددحيح  الأداء يحدددددد المعلددددم المجددددال، ويتددددرك اختيددددار الموضددددوع للطالددددب، حددددم يقددددوم ب لقائدددده. 

ال فهي باست دام مقياس تقدير متدرج ع تمل على مجموعة من المعايير الوصدفية المتدرجدة التدي 
ه بالنسدددددبة تحددددددد مسدددددتوى ارتبدددددا  أداء الطالدددددب بمسدددددتوى الدددددتعلم المطلدددددوب منددددده، حدددددمَّ تصدددددنيف أدائددددد
 لمستوى التعلم وفق درجاته الم تلفة، وتست دم كمرجعية عند الح م على هذا الأداء.

وتمَّ تحديد مستويات الأداء الأمثل، حم الدذي يليده حتدى أداد  مسدتويات الأداء، حدمَّ تحديدد درجدة لكدل 
 مستوى من هذه المستويات، وأصبح المقياس كما يتضح من الجدول التالي:

 مكشرات الأداء للمهار  والدرجة المقابلة لها. يو،ح 4جدول.

 مواصفات الأداء                                 الدرجة                المستوى 

 3 أدى الطالب حلاحة من المكشرات الدالة على المهار .  الأول  

 2 أدى الطالب احنين المكشرات الدالة على المهار . الثاني 

 1 الب مكشرا واحدا داا على المهار  .أدى  الط الثالث 

ولمعددددددد إعددددددداد المقيدددددداس تددددددمَّ عرضدددددده علددددددى مجموعددددددة مددددددن السدددددداد  المح مددددددين المت صصددددددين فددددددي مجددددددال 
التقدددددددويم التربدددددددوي، وفدددددددي مجدددددددال المنددددددداهج وطرائدددددددق تددددددددريس اللغدددددددة العرغيدددددددة، ابدددددددداء مقترحدددددددابهم فيددددددده 

جموعددددددددة البحدددددددددث، مددددددددن حيدددددددددثو صدددددددددقه فيمدددددددددا وضددددددددع لددددددددده، ودقددددددددة الصدددددددددياغة اللغويددددددددة، ومناسدددددددددبته لم
 به إلى الصور  النهائية.

ً
 ووضوح تعليماته، وتمَّ عمل التعديلات اللازمة وصوا

ولمعددددددددددد تح دددددددددديم المقيدددددددددداس، ومراعددددددددددا  اراء المح مددددددددددين، وإجددددددددددراء التعددددددددددديلات المناسددددددددددبة، تددددددددددمَّ تطبيقدددددددددده 
( طالبًدددددددا،  غدددددددر  حسددددددداب 30علدددددددى مجموعدددددددة مماحلدددددددة فدددددددي ال صدددددددائص لعيندددددددة البحدددددددث مكوندددددددة مدددددددن )

 بين من الجدول التالي:صدقهو كما يت
 معاملات اارتبا  بين درجة كل محور والدرجة الكلية لمقياس الجانب الأدائي 5جدول .

 الدرجة الكلية الأ عاد الدرجة الكلية الأ عاد

 **0.478 البعد ال امس **0.436 البعد الأول 

 **0.502 البعد السادس **0.468 البعد الثااي

 **0.493 د السا عالبع **0.466 البعد الثالث

 //////////////////// /////////////// **0.472 البعد الرا ع

 (0.01** مستوى الدالة عند )                    
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(، مما يدعو إلى 0.01يتضح من الجدول السابق أنَّ معاملات اارتبا  دالة عند مستوى)
 الثقة في النتائج التي عسفر عنها المقياس.

 حبات المقياس بطريقة ألفا كرونباخ كما يتضح من الجدول التالي: كما تم حساب

 معاملات حبات المقياس والدرجة الكلية لمقياس الجانب الأدائي 6جدول.

 معامل الثبات الأ عاد

 0,81 البعد الأول 

 0,80 البعد الثااي

 0.79 البعد الثالث

 0.80 البعد الرا ع

 0.78 البعد ال امس

 0.80 البعد السادس

 0.79 البعد السا ع

 0,82 المقياس ككل

( وهو معامل دال 0.82يتضح من الجدول السابق أنَّ معاملات الثبات للمقياس ككل بلغ )
 إحصائيًا مما يدعو للثقة في  حة النتائج التي عسفر عنها المقياس.

 إعداد مقياس الثقة بالنفس: -5

علدددى التحددددث بثقدددة وغددددون قلدددق،  هددددف المقيددداس معرفدددة قددددر  طدددلاب الصدددف الأول الثدددانوي 
وتدددمَّ تحديدددد أ عددداد المقيددداس وعباراتددده، مدددن خدددلال ااطدددلاع علدددى العديدددد مدددن الدراسدددات والبحدددوث التدددي 
تناولدددددت الثقدددددة بدددددالنفس فدددددي التحددددددث،  واراء  عدددددق المت صصدددددين فدددددي مجدددددال تددددددريس اللغدددددة العرغيدددددة، 

اسددت دام نمددوذج لي ددرت الثلا ددي ومناهجهددا وطرائددق تدريسددها، وعلددم الددنفس والقيدداس التربددوي، وتددمَّ 
( عبددار  تمثددل 40للإجابدة )غالبًددا/ أحيانًدا /نددادرًا( فددي بنداء المقيدداس، لسددهولة هدذه الطريقددة، وتددمَّ إعدداد )

 أ عاد المقياس، على النحو التالي:

 .الثقة بالنفسأ عاد مقياس  7جدول.

 لعباراتالبعد                                    عدد ا                م
 10 ال فاء  الذاتية في التحدث. الأول  
 10 الثقة بالنفس أحناء التحدث. الثااي 
 10 الرغبة في التحدث. الثالث 

 10 ال فاء  اللغوية أحناء التحدث. الرا ع
 40 4   المجموع

 فددي( √)وعنددد التطبيددق يطلددب مددن الطالددب عنددد تحديددد إجاباتدده لهددذه العبددارات وضددع علامددة  
 اللغدددة ولمسددداطة بالمقيددداس، الم تصدددة للأ عددداد العبدددارات تمثيدددل مراعدددا  تدددمَّ  كمدددا أمامهدددا، الموجدددود النهدددر
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ا ت دتمل علددى أكةدر مددن ف در ، وتنددوع العبدارات مددا بدين الموجبددة  بحيددث العبدارات وصددياغة ووضدوحها،
 ول التالي:  والسالبة، وتمَّ تقدير الدرجات للعبارات الموجبة والعبارات السالبة، كما يتضح من الجد

 الثقة بالنفسيو،ح تقدير درجات مقياس   8جدول .

 نادرًا أحيانًا غالبًا التقدير                        العبار  

 1 2 3 العبارات الموجبة

 3 2 1 العبارات السالبة

ولمعد إعداد المقياس بصورته الأولية تمَّ عرضه على مجموعة من المح مين للاستفاد  من   
 به إلى الصور  النهائية، مقترح

ً
ابهم، وحساب صدقه، وتم عمل التعديلات المناسبة وصوا

 وصلاحيته للتطبيق.

 وتم حساب صدق المقياس كما يتضح من خلال الجدول التالي:

 .الثقة بالنفسمعاملات اارتبا  بين درجة كل محور والدرجة الكلية لمقياس  9جدول .

 الدرجة الكلية الأ عاد م

 **0.464 اء  الذاتية في التحدث.ال ف 1

 **0.487 الثقة بالنفس أحناء التحدث. 2

 **0.526 الرغبة في التحدث. 3

 **0.497 ال فاء  اللغوية أحناء التحدث. 4

 (0.01** مستوى الدالة عند )                    

ا يدعو إلى (، مم0.01يتضح من الجدول السابق أنَّ معاملات اارتبا  دالة عند مستوى)
 الثقة في النتائج التي عسفر عنها المقياس.

 كما تم حساب حبات المقياس بطريقة ألفا كرونباخ كما يتضح من الجدول التالي:

 .الثقة بالنفسمعاملات حبات المقياس والدرجة الكلية لمقياس  10جدول .

 معامل الثبات الأ عاد م
 0,77 ال فاء  الذاتية في التحدث. 1
 0,81 ة بالنفس أحناء التحدث.الثق 2
 0.78 الرغبة في التحدث. 3
 0.79 ال فاء  اللغوية أحناء التحدث. 4
 0,79 المقياس ككل 

( وهو معامل دال 0,79يتضح من الجدول السابق أنَّ معاملات الثبات للمقياس ككل بلغ )
 إحصائيًا مما يدعو للثقة في  حة النتائج التي عسفر عنها المقياس.
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 داد البرنامج المقترح:إع -6

 مرَّ إعداد البرنامج المقترح بال طوات التالية:

 .البرنامج المقترحأسس بناء  -6-1

لتنمية مهارات التحدث لدى طلاب الصف الأول الثانوي الأزهري وخفق  البرنامج تمَّ إعداد هذا     
يير علددددم اللغددددة القلدددق فيدددده، وقددددد روةددددي عنددددد بنائدددده أن عسددددتند إلددددى عدددددد مددددن الأسددددس الم ددددتقة مددددن معددددا

 منفصددلة،  النصدد ي، وطبيعددة فددن التحدددث ومهاراتدده وأهددداف تدريسدده، ومنهددا
ً
أنَّ ال طدداب لدد س جمددلا

وإنمددددا تتددددا ع متماسددددك مددددن الألفددددا  والأفكددددار، وأنَّ الكلمددددات تتعدددددى دالددددة المعنددددى الحرفددددي إلددددى المعنددددى 
فدددي تبدددادل اللغدددة بدددين  الضدددمني، وأنَّ المعدددااي الضدددمنية ت تلدددف حسدددب السدددياق، وإدراك المعندددى يتمثدددل

تشدجيع الطالدب علدى التحددث المتحدث والمستمع، وأنَّ عملية بناء المعنى عملية ت اركية بينهمدا، مدع 
عن نفسه وأفكاره باللغة العرغية السليمة  في موضوعات ي تارها بنفسه موجهًا ااهتمام إلدى المعندى 

ن الألفددة والمددود  بددين المعلددم والطددلاب مددع التشددجيع المسددتمر، وتددوفير جددو مدد، ولدد س البراعددة اللفايددة
وغين الطلاب  عضهم البعق، وطرح الأسئلة وااستفسار عن الأا طة المقدمة، والم اركة فيهدا مدع 

 زملائه، وتقديم التغذية الراجعةو       للتغلب على ال جل لديه.

 تحديد أهداف البرنامج المقترح.  -6-2

حدث وخفق القلق فيه لدى مجموعة البحث وت دمل تمثلت أهداف البرنامج في تنمية مهارات الت 
ا م تصددة بكددل معيددار مددن معددايير علددم اللغددة النصدد ي، حسددب مددا ورد فددي قائمددة 

ً
ا عامددة، وأهددداف

ً
أهددداف

 (1المهارات جدول رقم)

 اختيار المحتوى المناسب، وتنظيمه. -6-3

ت والمهددارات التددي تددمَّ اختيددار المحتددوى فددي ضددوء الأهددداف العامددة وال اصددة، وي ددمل المعددارف والمعلومددا
ت دددددتمل عليهدددددا الأا دددددطة التعليميدددددةو  ووضدددددعها فدددددي عددددددد مدددددن الددددددروسو ل سدددددهل تعلمهددددداو فهدددددي مجدددددال 

 التفاعل في المواقف التعليمي، وجاءت على النحو التالي: 
 يبين دروس البرنامج 11جدول .

 الحصصالعنوان                            عدد                               الدرس

 3 معيار السبك. الأول  

 2 معيار الحبك. الثااي 

 2 معيار القصد. الثالث 

 2 معيار القبول والمقبولية. الرا ع

 2 معيار ااخبارية وااعلامية. ال امس

 3 معياري المقامية والتنا  السدس

 14 7                          المجموع
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، مناسددبته للأهدددافو ل سددهم فددي تحقيقهددا، وشددموله للمعددارف، وقددد روةددي فددي اختيددار محتددوى البرنددامج
والمهددارات وال بددرات المددراد تنميتهددا لدددى الطالددب، مددع مراعددا  التنددوع والمرونددة، والتدددرج مددن السددهل إلددى 

 المركب، ومراعا  الفروق الفردية بين المتعلمين.

 تحديد استراتيبيات التدريس المناسبة. -6-4

ة  المهددددارات موضددددع الدراسددددة تددددمَّ اسددددت دام اسددددتراتيجيات تدريسددددية لتحقيددددق أهددددداف البرنددددامج وتنميدددد
 تتناسب مع مبادئ وأسس معايير علم اللغة النص، ومهارات التحدث، ومنها:

بمددددا ع ددددتمل عليدددده مددددن خطددددوات إجرائيددددة فعالددددة تسدددداعد الطددددلاب علددددى التنننندريس التبنننناد ي:  -6-4-1
لأفكدددددار مدددددن خدددددلال اكتسددددداب ال بدددددرات بطريقدددددة اجتماعيدددددة إيجابيدددددة للبحدددددث عدددددن المعدددددااي وا

ااسددتعانة بمددا لددد هم مددن خبددرات سددابقةو حيددث التفاعددل المتبددادل بددين المعلددم وطلابدده، وغددين 
الطددلاب أنفسددهم، وتتمثددل ال طددوات ااجرائيددة لهددا فددي طددرح الأسددئلة، ااستيضدداح، والتنبددك، 

 والتل يص.
الدذاتي مدن  حيدث تدوفر ب ئدة تعلدم إيجابيدة تجمدع بدين الدتعلماستراتيبية الندوائر الأدبينة:  -6-4-2

خدددددددلال توزيدددددددع الأدوار علدددددددى الطدددددددلاب والدددددددتعلم الت ددددددداركي التفددددددداعلي مدددددددن خدددددددلال المناق دددددددات 
الجماعيددة فيمددا بيددنهم مددن ناحيددة، أو فيمددا بيددنهم وغددين المعلددم مددن ناحيددة أخددرىو حيددث تتدديح 
للطددلاب العمددل فددي مجموعددات لمناق ددة مددا يتعلددق بالأا ددطة المقدمددة، ممددا ععطدديهم الفرصددة 

 تف ير، من خلال العمل في الأدوار التي تحددها الحلقات الأدبية.للاندماج في ال
حيث يقوم المعلم بنفسده أو مدن خدلال وسديلة استراتيبية النمذجة والممارسة الموجهة:  -6-4-3

ددا  النمدددوذج  مدددا بالحدددديث أمدددام الطدددلاب، ويسدددتمع الطدددلاب بتأمدددل، حدددمَّ يقدددوم الطدددلاب بمحاكد
 
ً
  لمرحلة ااتقان في الأداء.بمساعد  المعلم، حمَّ الأداء بمفرده وصوا

 تحديد الوسائل التعليمية المناسبة.  -6-5

حيث تمَّ اختيار مجموعة من الوسائل التعليمية المناسبة لمحتوى البرنامج، ومنها: جهاز حاسب 
الددي، جهدداز عددر  البيانددات، مجموعددة مددن البطاقددات مدددون عليهددا أدوار الطددلاب، وأوراق العمددل، 

 حقابها.بااضافة إلى السبور  ومل

 تحديد الأنشطة التعليمية المناسبة وتنظيمها. -6-6

شددجع علددى التعدداون والتفاعددل ااجتمدداةيو لوضددع الطددلاب فددي مواقددف لغويددة و يفيددة      
د
وهددي أا ددطة ت

تساعدهم على تنمية مهارات التحدث، وتحقيق التطبيق العملي للمعلومات، وإعطداء الدتعلم منيددًا 
 من الفعالية والن ا . 

 ات التقويم المناسبة. تحديد أدو  -6-7

تددددددمَّ اسددددددت دام أسدددددداليب تقددددددويم متنوعددددددة فرديددددددة وجماعيددددددة، وتنوعددددددت مراحددددددل عمليددددددة التقددددددويم،       
فدددددالتقويم  القبلدددددي قبدددددل البددددددء فدددددي دراسدددددة البرندددددامجو لتحديدددددد مسدددددتوى الدددددتم ن مدددددن المهدددددارات موضدددددع 

ا لد هم مدن م علومدات وخبدرات الدراسة، وقبل كل درس للوقوف على مستوى الطلاب، وال  ف عمَّ
سددابقة، حددمَّ التقددويم البنددائي أحندداء دراسددة كددل درس، لتحديددد مددا إذا كددان الطالددب قددد اكتسددب المهددارات 
المطلوغة، والسماح له للانتقال إلدى الأا دطة التاليدة، وال  دف عدن نقدا  القدو و لتددعيمها، ونقدا  

تأكدددددد مدددددن تحقيدددددق الأهدددددداف الضدددددعفو لعلاجهدددددا، حدددددمَّ التقدددددويم النهدددددائي  عدددددد اانتهددددداء مدددددن كدددددل درس لل
 المطلوغة، ولمعد اانتهاء من البرنامج ككلو للتحقق من فاعلية البرنامج.
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 عددددد اانتهدددداء مددددن تدددددريس البرنددددامج  تددددم تطبيددددق أدوات التطبيننننق البعنننندي لأدوات البحننننث:  -7
 البحث  عديًا ورصد البيانات ومعالجتها إحصائيًا على النحو التالي:

 نب المعرفي لمهارات التحدث:عرض النتائج الم تصة بالجا  -7-1

يوجددددددددد فددددددددرق دال إحصددددددددائيًا بددددددددين متوسددددددددطي درجددددددددات طددددددددلاب المجمددددددددوعتين التجريبيددددددددة  -7-1-1
والضددابطة فددي التطبيددق البعدددي فددي اختبددار الجانددب المعرفددي لمهددارات التحدددث لصددالح المجموعددة 

 التجريبية كما يتضح من الجدول التالي:
 

سطي درجات طلاب المجموعتين الضابطة نتائج اختبار)ت( للفرق بين متو  12جدول.
 والتجريبية في اختبار الجانب المعرفي لمهارات التحدث

 المتوس  العدد المجموعة  البعد
 الانحراف
 المعياري 

متوس  
الفرق بين 
 القياسين

ال طأ 
المعياري 
 للفرق 

 قيمة "ت"
مستوى 
 الدلالة

معيار 
 السبك.

 0.819 11.13 30 التبريبية
5.067 0.249 20.362 

0.01 
 1.258 6.07 30 الضابطة

معيار 
 الحبك.

 0.547 8.33 30 التبريبية
3.467 0.164 21.108 

0.01 
 0.776 4.87 30 الضابطة

معيار  
 القصد.

 0.607 8.10 30 التبريبية
3.600 0.156 23.062 

0.01 
 0.572 4.50 30 الضابطة

معيار 
 القبول 

 0.679 8.43 30 التبريبية
3.900 0.147 26.601 

0.01 
 0.507 4.53 30 الضابطة

معيار   
 الإخبارية

 0.648 8.17 30 التبريبية
3.800 0.155 24.576 

0.01 
 0.556 4.37 30 الضابطة

معيار 
 المقامية

 0.702 5.30 30 التبريبية
2.433 0.177 13.720 

0.01 
 0.681 2.87 30 الضابطة

معيار  
 التناص

 0.648 5.17 30 لتبريبيةا
2.267 0.172 13.145 

0.01 
 0.662 2.90 30 الضابطة

الدرجة 
الكلية 
لاختبار 
الجانب 
المعرفي 
 ككل.

 1.866 54.63 30 التبريبية

24.533 0.500 49.070 
 

 1.749 30.10 30 الضابطة 0.01

جريبيدة فدي اختبدار الجاندب المعرفدي يتضح من الجدول السابق أن متوسي درجات طلاب المجموعة الت   
(، وأنَّ قيمددددة ت لحسدددداب 30.10(، ب نمددددا بلددددغ متوسددددي درجددددات طددددلاب المجموعددددة الضددددابطة)54.63بلددددغ)

الفددددرق بددددين متوسددددطي درجددددات طددددلاب المجمددددوعتين التجريبيددددة والضددددابطة علددددى اختبددددار الجانددددب المعرفددددي 
، ممدددا ع دددير إلدددى وجددددود  0.01ى وهدددي قيمددددة دالدددة إحصدددائيا عندددد مسددددتو  49.070لمهدددارات التحددددث بلغدددت 
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فدددروق دالدددة إحصدددائيًا، وهدددذا ععدددد مكشدددرًا علدددى تفدددوق المجموعدددة التجريبيدددة فدددي التطبيدددق البعددددي اختبدددار 
 الجانب المعرفي لمهارات التحدث.

يوجدددد فدددرق دال إحصدددائيًا بدددين متوسدددطي درجدددات طدددلاب المجموعدددة التجريبيدددة فدددي التطبيقدددين   -7-1-2
الجانب المعرفي لمهدارات التحددث لصدالح التطبيدق البعددي كمدا يتضدح مدن  القبلي والبعدي في اختبار

 الجدول التالي:
نتائج اختبار)ت( للفرق بين متوسطي درجات  طلاب المجموعة التجريبية في التطبيقين  13جدول .

 القبلي والبعدي في اختبار الجانب المعرفي لمهارات التحدث

 المتوس  العدد القياس البعد
 الانحراف
 المعياري 

متوس  
الفرق بين 
 القياسين

ال طأ 
المعياري 
 للفرق 

 قيمة "ت"
مستوى 
 الدلالة

حجم 
الأثر 
مربع 
 آيتا

معيار 
 السبك.

 1.501 4.77 30 القبلي
6.367 .320 19.909 

0.01 0.93 
 كبير

  819. 11.13 30 البعدي

معيار 
 الحبك.

 845. 3.90 30 القبلي
4.433 .149 29.714 

0.01 0.96 
 كبير

  547. 8.33 30 البعدي

معيار 
 القصد.

 868. 3.73 30 القبلي
4.367 .217 20.123 

0.01 0.89 
 كبير

  607. 8.10 30 البعدي

معيار 
 القبول 

 774. 3.77 30 القبلي
4.667 .161 28.912 

0.01 0.96 
 كبير

  679. 8.43 30 البعدي

معيار 
 الإخبارية

 874. 3.83 30 القبلي
4.333 0.205 21.108 

0.01 0.93 
 كبير

  648. 8.17 30 البعدي

معيار 
 المقامية

 935. 2.43 30 القبلي
2.867 0.229 12.540 

0.01 0.84 
 كبير

  702. 5.30 30 البعدي

معيار 
 التناص

 774. 2.43 30 القبلي
2.733 .185 14.752 

0.01 0.88 
 كبير

  648. 5.17 30 البعدي
درجة ال

الكلية 
لاختبار 
الجانب 
 المعرفي

 3.288 24.87 30 القبلي

29.767 .625 47.660 0.01 
0.98 
 1.866 54.63 30 البعدي كبير
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يتضددح مددن الجددددول السددابق أنَّ قيمددة ت لحسددداب الفددرق بددين المتوسدددطين القبلددي والبعدددي لطدددلاب 
وهدي قيمدة دالدة  47.660لتحددث بلغدت المجموعة التجريبية على اختبدار الجاندب المعرفدي لمهدارات ا

، ممددا ع ددير إلددى وجددود فددروق دالددة إحصددائيًا، وهددذا ععددد مكشددرًا علددى  0.01إحصددائيًا عنددد مسددتوى 
 تفوق طلاب المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي اختبار الجانب المعرفي لمهارات التحدث.

(، ممدا 0.98إيتدا بلدغ فدي الدرجدة الكليدة )كما يتبين من الجدول السابق أن حجم الأحر المقابل لمرلمع 
 يثبت فاعلية البرنامج في تنمية المهارات موضع الدراسة.

منا فاعلينة البرننامج القنائم  و هذا تمت ااجابة على السكال الأول مدن أسدئلة البحدث والدذي نصده:
ف علننى معننايير علننم اللغننة النصنن ي فنني تنميننة الجانننب المعرفنني لمهننارات التحنندث لنندى طننلاب الصنن

 الأول الثانوي الأزهري؟

 عرض النتائج الم تصة بالجانب الأداثي لمهارات التحدث: -7-2

يوجد فرق دال إحصائيًا بين متوسطي رتب درجات طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة  7-2-1 
فدددي التطبيدددق البعددددي فدددي مقيددداس الجاندددب الأدائدددي لمهدددارات التحددددث لصدددالح المجموعدددة التجريبيدددة كمدددا 

 الجدول التالي:يتضح من 
متوسطي رتب درجات طلاب المجموعتين التجريبية يو،ح الفرق بين  14جدول .

  والضابطة في التطبيق البعدي في مقياس الجانب الأدائي لمهارات التحدث.

 ك المجموعة البعد
متوس  
 الرتب 

 المتوس 
الانحراف 
 المعياري 

 Zقيمة  Uقيمة 
مستوى 
 الدلالة

 السبك
 45.50 30 تبريبية

8.0500 2.88435 
0.01 6.814- 

0.01 
  15.50 30 ضابطة

 الحبك
 45.50 30 تبريبية

6.3000 1.82543 
0.01 6.868- 

0.01 
  15.50 30 ضابطة

 القصد
 45.50 30 تبريبية

6.1667 1.95861 
0.01 6.871- 

0.01 
  15.50 30 ضابطة

 القبول 
 45.50 30 تبريبية

6.0000 1.93977 
0.01 6.974- 

0.01 
  15.50 30 ضابطة

 الإخبارية
 45.50 30 تبريبية

6.0333 1.97413 
0.01 6.899- 

0.01 
  15.50 30 ضابطة

 المقامية
 45.43 30 تبريبية

4.0000 1.41421 2.000 
6.837- 

0.01 
  15.57 30 ضابطة

 التناص
 45.20 30 تبريبية

3.9667 1.31441 9.000 
6.711- 

0.01 
  15.80 30 ضابطة

المهارات 
 ككل

 45.50 30 تبريبية
40.5167 12.59741 0.01 

6.686- 
0.01 

  15.50 30 ضابطة

( لحسدداب الفددرق بددين متوسددطي درجددات طددلاب المجمددوعتين (Uة يتضددح مددن الجدددول السددابق أنَّ قيمدد
دالة إحصدائيًا عندد مسدتوى  التجريبية والضابطة على اختبار الجانب الأدائي لمهارات التحدث قيمة
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ممدددا ع دددير إلدددى ،  0.01، وهدددي قيمدددة دالدددة إحصدددائيًا عندددد مسدددتوى  -6.686( بلغدددت z، وأنَّ قيمدددة ) 0.01
وجددود فددروق دالددة إحصددائيًا، وهددذا ععددد مكشددرًا علددى تفددوق المجموعددة التجريبيددة فددي التطبيددق البعدددي 

 اختبار الجانب الأدائي لمهارات التحدث.

ال إحصدددددددائيًا بدددددددين متوسدددددددطي رتدددددددب درجدددددددات طدددددددلاب المجموعدددددددة التجريبيدددددددة فدددددددي يوجدددددددد فدددددددرق د -7-2-2
التطبيقين القبلي والبعدي في مقياس الجانب الأدائي لمهارات التحدث لصالح التطبيق البعدي كمدا 

 يتضح من الجدول التالي:
متوسطي رتب درجات طلاب المجموعة التجريبية في يو،ح الفرق بين  15جدول .

 والبعدي في مقياس الجانب الأدائي لمهارات التحدث. التطبيقين القبلي

 البعد
 المجموعة
 التبريبية

 ك
متوس  

 الرتب
 المتوس 

الانحراف 
 المعياري 

 Zقيمة 
مستوى 
 الدلالة

 السبك
 52083. 4.2667 00. 30 قبلي

-4.877b 0.01 
 61026. 10.8000 15.50 30 بعدي

 الحبك
 48423. 3.2000 00. 30 قبلي

-4.894b 0.01 
 58722. 8.0000 15.50 30 بعدي

 القصد
 40684. 3.2000 00. 30 قبلي

-4.864b 0.01 
 74278. 8.0000 15.50 30 بعدي

 القبول 
 37905. 3.1667 00. 30 قبلي

-4.845b 0.01 
 74664. 7.8333 15.50 30 بعدي

 الإخبارية
 49827. 3.4000 00. 30 قبلي

-4.838b 0.01 
 66176. 7.9000 15.50 30 بعدي

 المقامية
 44978. 2.2667 00. 30 قبلي

-4.886b 0.01 
 69149. 5.2667 15.50 30 بعدي

 التناص
 44978. 2.2667 00. 30 قبلي

-4.837b 0.01 
 71197. 5.1000 15.50 30 بعدي

 المهارات ككل
 1.35655 21.7667 00. 30 قبلي

-4.795b 0.01 
 1.60495 52.9000 15.50 30 بعدي

( لحسددداب الفدددرق بدددين المتوسدددطين القبلدددي والبعددددي لطدددلاب  Zيتضدددح مدددن الجددددول السدددابق أنَّ قيمدددة )
(، وهدددي قيمدددة  4.795b-المجموعدددة التجريبيدددة علدددى اختبدددار الجاندددب الأدائدددي لمهدددارات التحددددث بلغدددت )

ذا ععددد مكشددرًا (، ممددا ع ددير إلددى وجددود فددروق دالددة إحصددائيًا، وهدد 0.01دالددة إحصددائيًا عنددد مسددتوى )
على تفوق طلاب المجموعة التجريبية فدي التطبيدق البعددي اختبدار الجاندب الأدائدي لمهدارات التحددث 

و هذا تمت ااجابة على السكال الثااي من أسدئلة مما يثبت فاعلية البرنامج، عنه في التطبيق القبلي 
لغننة النصنن ي فنني تنميننة الجانننب مننا فاعليننة البرنننامج القننائم علننى معننايير علننم ال البحددث والددذي نصدده:

 الأداثي لمهارات التحدث لدى طلاب الصف الأول الثانوي الأزهري؟

 عرض النتائج الم تصة بالثقة بالنفس: -7-3

يوجد فرق دال إحصائيًا بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة في   -7-3-1
 ة التجريبية كما يتبين من الجدول التالي: التطبيق البعدي في مقياس الثقة بالنفس لصالح المجموع
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نتائج اختبار)ت( للفرق بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة   16جدول.
 في التطبيق البعدي في  مقياس الثقة بالنفس.

 المحور 
المجموعة 
التبريبية 
 والضابطة

 المتوس  العدد
 الانحراف
 المعياري 

متوس  
الفرق بين 

 نالقياسي

ال طأ 
المعياري 
 للفرق 

 قيمة "ت"
 مستوى 
 الدلالة

الكفاء  
 الذاتية

 1.066 27.03 30 التبريبية
13.133 .283 46.478 

0.01 
 1.062 13.90 30 الضابطة

الثقة 
 بالنفس

 1.507 26.93 30 التبريبية
13.467 .331 40.653 

0.01 
 973. 13.47 30 الضابطة

الرغبة في 
 التحدث.

 1.373 27.10 30 يبيةالتبر 
14.067 .421 33.449 

0.01 
 1.650 13.03 30 الضابطة

الكفاء  
 اللغوية

 548. 27.10 30 التبريبية
13.833 .173 79.765 

0.01 
 828. 13.27 30 الضابطة

المقياس 
 ككل

 1.984 108.17 30 التبريبية
54.500 .617 88.291 

0.01 

 2.383 53.67 30 الضابطة

يتضدددح مدددن الجددددول السدددابق أنَّ قيمدددة ت لحسددداب الفدددرق بدددين متوسدددطي درجدددات طدددلاب المجمدددوعتين 
وهددددي قيمددددة دالددددة إحصددددائيًا عنددددد  88.291التجريبيددددة والضددددابطة علددددى مقيدددداس الثقددددة بددددالنفس بلغددددت 

، ممددددا ع ددددير إلددددى وجددددود فددددروق دالددددة إحصددددائيًا، وهددددذا ععددددد مكشددددرًا علددددى تفددددوق طددددلاب  0.01مسددددتوى 
 .جريبية في التطبيق البعدي لمقياس الثقة بالنفسالمجموعة الت

يوجد فرق دال إحصائيًا بين متوسطي درجدات طدلاب المجموعدة التجريبيدة فدي التطبيقدين   -7-3-2
لصدددالح التطبيددددق البعدددددي كمددددا يتبددددين مددددن الثقددددة بددددالنفس القبلدددي والبعدددددي فددددي مقيدددداس 

 الجدول التالي:

ت  طلاب المجموعة التجريبية في التطبيقين نتائج اختبار)ت( للفرق بين متوسطي درجا 17جدول.  
 القبلي والبعدي في مقياس الثقة بالنفس.

 المحور 
المجموعة 
 التبريبية

 المتوس  العدد
 الانحراف
 المعياري 

متوس  
الفرق 
بين 

 القياسين

ال طأ 
المعياري 
 للفرق 

قيمة 
 "ت"

 مستوى 
 الدلالة

حجم 
الأثر 

 مربع آيتا

الكفاء  
 الذاتية

 1.006 11.43 30 قبلي
15.600 .223 70.007 

0.01 0.99 
  1.066 27.03 30 بعدي

الثقة 
 بالنفس

 907. 11.73 30 قبلي
15.200 .297 51.159 

0.01 0.98 
  1.507 26.93 30 بعدي

الرغبة في 
 التحدث.

 2.012 11.77 30 قبلي
15.333 .473 32.415 

0.01 0.97 
  1.373 27.10 30 بعدي

 0.99 0.01 75.442 207. 15.600 1.009 11.50 30 قبليالكفاء  
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 المحور 
المجموعة 
 التبريبية

 المتوس  العدد
 الانحراف
 المعياري 

متوس  
الفرق 
بين 

 القياسين

ال طأ 
المعياري 
 للفرق 

قيمة 
 "ت"

 مستوى 
 الدلالة

حجم 
الأثر 

 مربع آيتا

  548. 27.10 30 بعدي للغويةا

المقياس 
 ككل

 2.622 46.43 30 قبلي
61.733 .664 92.937 

0.01 0.99 

  1.984 108.17 30 بعدي

يتضددددددح مددددددن الجدددددددول السددددددابق أنَّ قيمددددددة ت لحسدددددداب الفددددددرق بددددددين المتوسددددددطين القبلددددددي والبعدددددددي لطددددددلاب 
وهددي قيمددة دالددة إحصددائيًا عنددد مسددتوى  92.937جموعددة التجريبيددة علددى مقيدداس الثقددة بددالنفس بلغددت الم

، ممدددددا ع دددددير إلدددددى وجدددددود فدددددروق دالدددددة إحصدددددائيًا، وهدددددذا ععدددددد مكشدددددرًا علدددددى تفدددددوق طدددددلاب المجموعدددددة  0.01
 التجريبية في التطبيق البعدي التحدث لمقياس الثقة بالنفس.

و هددذا تمددت ، ممددا يثبددت فاعليددة البرنددامج، (0.99الدرجددة الكليددة بلغددت )كمددا يتبددين أن قيمددة مرلمددع إيتددا فددي 
ما فاعلية البرنامج القائم على معايير علنم  ااجابة على السكال الثالث من أسئلة البحث والذي نصه:

 اللغة النص ي في تنمية الثقة بالنفس أثناء التحدث لدى طلاب الصف الأول الثانوي الأزهري؟

 مناقشة النتائج: 
مددن خددلال مددا تددمَّ تقديمدده مددن بيانددات، وتحليلهددا إحصددائيًا، يتبددين ارتفدداع مسددتوى طددلاب المجموعددة      

التجريبيددددة عددددن الضددددابطة فددددي التطبيددددق البعدددددي عددددن القبلددددي ممددددا يثبددددت فاعليددددة البرنددددامج القددددائم علددددى 
نفس، معددايير علددم اللغددة النصدد ي فددي تنميددة مهددارات التحدددث لدددى مجموعددة البحددث وتنميددة الثقددة بددال

دددم فددي ااطددار الناددري ومددا توصددلت إليدده  عددق الدراسددات السددابقة التددي 
د
وتتفددق هددذه النتددائج مددع مددا ق

أحبتدددت فاعليدددة اسددددت دام معدددايير علددددم اللغدددة النصدددد ي، والبدددرامج الدراسددددية القائمدددة عليهددددا فدددي مقددددررات 
لحميددددد، (، )عبددددد ا2015(، ) عددددنب، 2012(، )سددددليمان، 2010)النينددددي، اللغددددة العرغيددددة مثددددل دراسددددة: 

 (.2022(، )عبد الله، 2018

وقد يرجع التحسن فدي مسدتوى طدلاب مجموعدة البحدث فدي التطبيدق البعددي اختبدار الجاندب المعرفدي 
 مقارنة بمستويابهم في التطبيق القبلي إلى:الثقة بالنفس لمهارات التحدث والجانب الأدائي لها، و 

ات التحددددددث، وقلقهدددددم مدددددن وجدددددود رغبدددددة لددددددى الطدددددلاب فدددددي التغلدددددب علدددددى قصدددددورهم فدددددي مهدددددار  -8-1
مواجهدددددة الجمهدددددور، نادددددرًا لمدددددا تتطلبددددده طبيعدددددة الحيدددددا  المعاصدددددر  مدددددن قددددددر  علدددددى الحدددددديث، 
ومهارات ااقناع، وإحار  المستمعين وجذب انتباههم، مما ساعد الطدلاب علدى ااقبدال علدى 

 دراسة البرنامج.
وفدق أسدس دقيقدة،  طبيعة البرنامج المقترح القائم علدى معدايير علدم اللغدة النصد ي، ووضدعه -8-2

 عضدددها مبندددي علدددى طبيعدددة فدددن التحددددث، ومهاراتددده وأهدددداف تدريسددده، ولمعضدددها م دددتق مدددن 
 معايير          علم اللغة النص ي.

وضدددددوح ندددددواتج الدددددتعلم العامدددددة وال اصدددددة للبرندددددامج، وتنايمهدددددا فدددددي ضدددددوء معدددددايير علدددددم اللغدددددة  -8-3
ممددا سدداعد الطددلاب  النصدد ي، وتحديدددها بدقددة تجعلهددا قابلددة للتطبيددق والملاحاددة والقيدداس،

 على معرفة المهام المطلوغة منهم، والس ي نحو الوصول إليها.
 منفصدلة، وإنمدا تتدا ع متماسدك مدن    -8-4

ً
تأكيد علم اللغة النصد ي علدى أنَّ ال طداب لد س جمدلا

الألفا  والأفكار، وأنَّ الكلمات تتعدى دالة المعنى الحرفي إلى المعنى الضدمني، وأنَّ المعدااي 
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لدددددف حسدددددب السدددددياق، وإدراك المعندددددى يتمثدددددل فدددددي تبدددددادل اللغدددددة بدددددين المتحددددددث الضدددددمنية ت ت
 والمستمع، وأنَّ عملية بناء المعنى عملية ت اركية بينهما.

تعددرف الطددلاب علددى أهميددة معيددار السددبك وعناصددره الفرعيددة لدددوره فددي رغددي البنيددة الادداهر   -8-5
وكددل جملددة داخددل  فددي ال ددلام مددن ألفددا  وتراكيددب وجمددلو وو يفددة كددل كلمددة داخددل الجملددة،

ال طدداب وموقعهددا مددن الجمددل السددابقة واللاحقددة، مددع توضدديح عناصددر ااحالددةو ودورهددا فددي 
 ال طاب، مما ساعد في تنمية مهارات التحدث المنبثقة من هذا المعيار.

وقددوف الطددلاب علددى أهميددة معيددار الحبددك، ودوره فددي الددرغي بددين الأفكددار الرئ سددة والفرعيددة  -8-6
ينطلددددق مندددده، وتقددددوم حولدددده بقيددددة الأجددددناء بمددددا تحملدددده مفدددداهيم  داخددددل ال طدددداب، فلدددده مركددددن

وداات ومعدددااي تن دددجم وتتماسدددك فيمدددا بينهدددا لتحقيدددق الهددددف منددده، ممدددا سددداعد فدددي تنميدددة 
 مهارات التحدث المنبثقة من هذا المعيار.

إدراك الطدددلاب لأهميدددة معيدددار القصدددد، وأنَّ ال طددداب ماهدددر مدددن ماددداهر السدددلوك اللغدددوي  -8-7
ينًدددا، بدددل ا ي تسدددب الدددنص دالدددة إا بفعدددل قصدددد المدددتكلم، فالألفدددا  ا يتضدددمن قصددددًا مع

مددا عسددتدل  هددا علددى مددراد المددتكلم، فالمتحدددث يت يددر الألفددا  والأسدداليب  تقصددد لددذوابها، وإنَّ
التي تكدي قصده، وتحقدق غرضده، ممدا سداعد فدي تنميدة مهدارات التحددث المنبثقدة مدن هدذا 

 المعيار.
قبول وأهميته لموضوع التحدثو ومراعدا  أحدوال المسدتمعين، وقوف الطلاب على معيار ال  -8-8

وهددذا محددل اهتمددام المتحدددث وحرصدده علددى أن يقددع كلامدده موقددع القبددول، وأن ينددال حديثدده 
استحسدددددان المسدددددتمعين ورضددددداهم، ويدددددكدي إلدددددى نجددددداح عمليدددددة التواصدددددل، ويعدددددنز مدددددن قبدددددول 

المعبددر  عددن مضددمون  ال طدداب والتددأحر بدده، ويددتم ذلددك مددن خددلال مراعددا  اسددت دام الألفددا 
الموضددددددددوع، وتنويددددددددع نبددددددددرات الصددددددددوت وفقًددددددددا للمعنددددددددى، والحددددددددر  علددددددددى اسددددددددت دم اايمدددددددداءات 
وااشارات الجسمية بجانب اللغة اللفاية، مما ساعد فدي تنميدة مهدارات التحددث المنبثقدة 

 من هذا المعيار.
لدذي توصدف تعرف الطلاب على أهمية معيار ااخبارية أو ااعلاميدة، ودالتده علدى التندوع ا -8-9

بدددده المعلومددددات التددددي ت ددددكل محتددددوى الحددددديث، وأندددده يتضددددمن نددددوعين مددددن المعلومددددات، الأول 
معلومدات مقصدود  مددن المتحددث نفسده، والثددااي معلومدات غيدر مقصددود ، وهندا يكددون دور 
المستمع للوقوف على داات الحديث التي لم يصرح  ها المتحدث، وكلما كان ال طاب مما 

ء معندداه الادداهر كانددت درجتدده ااعلاميددة أعلددى، ممددا سدداعد فددي تنميددة ي فددي معددااي أخددرى ورا
 مهارات التحدث المنبثقة من هذا المعيار.

إدراك الطدددددلاب لأهميدددددة معيددددداري المقاميدددددة والتندددددا ، فالمقاميدددددة تتعلدددددق بمناسدددددبة الحدددددديث  -8-10
للموقددف، والتنددا ، لبيددان علاقددة الموضددوع  غيددره مددن الموضددوعات الأخددرى، الددذي تقددع فيدده 

نصو  أخرى، كما ع مل تقديم البراهين والأدلة المنطقية التي عستند إليها المتحدث  احار
عندددد عدددر  الأفكدددار والآراءو لتأييددددها، وتأكيددددها، وتددددعيمها، ممدددا سددداعد فدددي تنميدددة مهدددارات 

 التحدث المنبثقة من هذا المعيار.
موضددوعات تشددجيع الطالددب علددى التحدددث عددن نفسدده وأفكدداره باللغددة العرغيددة السددليمة فددي  -8-11

ي تارها بنفسه موجهًا ااهتمدام إلدى المعندى ولد س البراعدة اللفايدة، مدع التشدجيع المسدتمر، 
وتدددوفير جدددو مدددن الألفدددة والمدددود  بدددين المعلدددم والطدددلاب وغدددين الطدددلاب  عضدددهم الدددبعق، وطدددرح 
الأسئلة وااستفسار عن الأا طة المقدمة، والم اركة فيها مع زملائهو للتغلب على ال جل 
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ممدددددا سددددداعد الطدددددلاب علدددددى التحددددددث دون خدددددوف أو قلدددددق، ممدددددا أسدددددهم فدددددي بنددددداء الثقدددددة لديدددددهو 
 بالنفس أحناء التحدث.

تنايم محتوى البرنامج في صور  مجموعة من الدروس المترابطة، في ضوء قائمدة المهدارات،  -8-12
والتي تمثل أهداف البرنامج التي عس ى إلى تحقيقهداو لكدي عسدهل دراسدتهاو فكدل درس وحدد  

ة منفصلة في الوقدت نفسدهو متصدلة حيدث  هددف مدع بقيدة الددروس إلدى تحقيدق تعلم متصل
رس  أهدددداف البرندددامج ككدددل، ومنفصدددلة حيدددث  هددددف إلدددى تحقيدددق أهدددداف خاصدددة بددده إذا مدددا دد

 دراسة منفصلة. 
تقديم محتوى ناري لكل مهار ، ساعد الطدلاب علدى معرفدة كدل مدا يتعلدق  هدا، حدمَّ التددريب  -8-13

لجواندب الناريددة والتطبيقيدة، مددع التددرج فددي تقدديم المهددار ، محددل العملدي عليهددا للدرغي بددين ا
الدراسةو لأنَّ التدرج في تعليم المهارات الفرعية المندرجدة تحدت المهدار  الأساسدية أمدر مهدم، 
مع الممارسة والت رار، على أن تتم بصور  طبيعية، وفي مواقف حيوية، مع تعنيدن المدتعلمو 

 د من حباته وت راره، مع تنويع التعنين.لأن تعنين السلوك المرغوب يني
تددوفير مجموعددة مدددن اسددتراتيجيات التددددريس المتفقددة مددع طبيعدددة معددايير علدددم اللغددة النصددد ي  -8-14

ومددا تتطلبدده مددن  أا ددطة متنوعددة لوضددع الطددلاب فددي مواقددف لغويددة و يفيددة تسدداعدهم علددى 
منيدددًا مددن تنميددة مهددارات التحدددث، وتحقيددق التطبيددق العملددي للمعلومددات، وإعطدداء الددتعلم 

الفعالية والن ا ، وجعل التعلم ذي معنى، ومنهدا اسدتراتيجية الددوائر الأدبيدة، والتددريس 
التبددددادلي، والنمذجددددة، ممددددا سدددداعد الطددددلاب علددددى العمددددل فددددي مجموعددددات لمناق ددددة مددددا يتعلددددق 
بالأا طة المقدمة، مما ععطيهم الفرصة للاندماج فدي التف يدر، مدن خدلال العمدل فدي الأدوار 

ددا  النمدددوذج بمسددداعد  المعلدددم، حدددمَّ التدددي تحدددد دها الحلقدددات الأدبيدددة حدددمَّ يقدددوم الطدددلاب بمحاكد
 لمرحلة ااتقان في الأداء.

ً
 الأداء بمفرده وصوا

تندددوع أسددداليب التقدددويم، وأدواتددده، وتوقيتاتدددهو حيدددث تدددم اسدددت دام أسددداليب تقدددويم متنوعدددة  -8-15
تدددداميو ممددددا سدددداعد فرديددددة وجماعيددددة، وتنوعددددت مراحددددل عمليددددة التقددددويم، قبلددددي، وغنددددائي، وخ

الطددلاب علددى الحصددول علددى تغذيددة راجعددة بصددور  مسددتمر ، وتعددرف نقددا  القددو  لتدددعيمها 
 ونقا  الضعف وعلاجها.

 توصيات البحث:
 في ضوء ما أسفرت عنه نتائج البحث يقدم التوصيات التالية:

الأخدددددذ  بقائمدددددة المهدددددارات التدددددي تدددددمَّ التوصدددددل إليهدددددا  فدددددي ضدددددوء معدددددايير علدددددم اللغدددددة   -8-16
عنددددددد إعددددددداد بددددددرامج بهدددددددف إلددددددى تنميددددددة مهددددددارات التحدددددددث لدددددددى طددددددلاب  النصدددددد ي

 الصف الأول الثانوي الأزهري.
ااهتمددددددددددددددام بتطبيددددددددددددددق  معددددددددددددددايير علددددددددددددددم اللغددددددددددددددة النصدددددددددددددد ي فددددددددددددددي تدددددددددددددددريس مهددددددددددددددارات  -8-17

 التحدث، وااستفاد  من التطبيقات التربوية لها. 
مراعدددددددددددا  ميدددددددددددول الطدددددددددددلاب والعمدددددددددددل علدددددددددددى إحدددددددددددار  دافعيدددددددددددتهم  وإعطدددددددددددائهم الثقدددددددددددة  -8-18

 مارسة التحدث.بأنفسهم لم
تقددددددديم جانددددددب ناددددددري عددددددن كددددددل مهددددددار  مددددددن مهددددددارات التحدددددددث والددددددرغي بددددددين بددددددين  -8-19

الجوانددددددددب الناريددددددددة والتطبيقيددددددددة مددددددددن خددددددددلال تدددددددددريب الطددددددددلاب علددددددددى التحدددددددددث 
 في مواقف طبيعية وفي المناسبات المتنوعة.

ال ددددددددمول والتكامددددددددل بددددددددين فنددددددددون اللغدددددددددة العرغيددددددددة فكلهددددددددا تصددددددددب فددددددددي التحددددددددددث،  -8-20
لغددددددددوي، فالهدددددددددف الأسدددددددداس لتعلدددددددديم اللغددددددددة فهددددددددو مددددددددن أهددددددددم أنمددددددددا  الن ددددددددا

د
  ال
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العرغيدددددددددددددة هدددددددددددددو إكسددددددددددددداب المدددددددددددددتعلم القددددددددددددددر  علدددددددددددددى التعبيدددددددددددددر السدددددددددددددليم، وإقامدددددددددددددة 
اللسدددددان وتجنددددددب اللحددددددن فددددددي ال ددددددلام فدددددد ذا تحدددددددث كددددددان وا،ددددددح المعنددددددى مسددددددتقيم 

 العبار  جميل الأسلوب.
إعددددددداد  النادددددددر فدددددددي ال طدددددددة الدراسددددددديةو اعطددددددداء فدددددددن التحددددددددث المكاندددددددة اللائقدددددددة  -8-21

 دروس اللغة العرغية.            به بين     
ااسددددددددددددددتفاد  مددددددددددددددن أدوات البحددددددددددددددث عنددددددددددددددد تقددددددددددددددويم أداء الطددددددددددددددلاب فددددددددددددددي مهددددددددددددددارات  -8-22

 التحدث.
عقددددددددددددددد دورات تدريبيددددددددددددددة بصددددددددددددددفة مسددددددددددددددتمر  للقددددددددددددددائمين علددددددددددددددى تدددددددددددددددريس اللغددددددددددددددة  -8-23

العرغيددددددددة لتعددددددددريفهم بفددددددددن التحدددددددددث وأهميتدددددددده ومهاراتددددددددهو وتو يددددددددف الناريددددددددات 
 النص ي. اللغوية الحديثة في تدريسه ومنها علم اللغة 

 مقترحات البحث:
فاعلية برنامج قائم على معايير علم اللغة النص ي في تنمية مهارات التحليل الأدلمي لدى  -8-24

 طلاب المرحلة الثانوية الأزهرية.
 تجريب فاعلية البحث الحالي في مراحل تعليمية أخري. -8-25

لدى وحد  مقترحة في ضوء معايير علم اللغة النص ي لتنمية مهارات التذوق البلاغي  -8-26
 الطلاب المعلمين بكلية التربية جامعة الأزهر.

فاعليددة برنددامج قددائم علددى  معددايير علددم اللغددة النصدد ي فددي تنميددة مهددارات الأداء ال تددالمي لدددى  -8-27
 طلاب المرحلة الثانوية.
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 مراجع البحث:
 2تنمية مهارات التواصل ال فوي ) دراسة عملية تطبيقية(،(. 2006أبو صواوين، راشد محمد )

 : دار إيتراك للن ر والتوزيع.القاهر 

فاعلية برنامج مقترح قائم على الصف المقلوب في تنمية مهارات  .(2020أبو عيد ، أحمد إبراهيم)
، رسالة دكتوراه غير التواصل ال فهي لدى دار  ي اللغة العرغية الناطقين  غيرها

 من ور ، كلية التربية، جامعة الأزهر.

، القاهر ، مكسسة                 غة ال طاب المفاهيم وااتجاهاتعلم ل .(2004بحيري، سعيد حسن )
 الم تار للن ر والتوزيع.

استراتيجية مقترحة لتدريس الأدب قائمة على التدريس التفاعلي  .(2008بصل، سلوى حسن ) 
والتعلم الن ي وأحرها على تنمية مهارات التذوق الأدلمي لدى طلاب المرحلة الثانوية، 

 راه  غير من ور ، كلية التربية، جامعة النقازيق .رسالة دكتو 

 ، حلب، مركن اانماء الحضاري.دراسات في النص والتناصية .(1998البقاةي، محمد خير )

 ، بيروت، دار المعرفة.دائل اا جاز .(1998الجرجااي، عبد القاهر )

ت، دار ال تب ، بيرو أبحاث في علم اللغة النص ي وتحليل ال طاب(: 2017جاسم علي جاسم)
 العلمية

أحر تو يف القصائد الرقمية التفاعلية في تنمية مهارات تحليل  .(2016جنر، أسماء سعد )
، رسالة ماجستير غير النصو  الأدبية لدى طالبات الصف التاسع الأسا  ي  غن 

 من ور ، كلية  التربية، الجامعة ااسلامية  غن .

المعيارية لمهارات التحدث وتقويم أداء تلاميذ المرحلة المستويات  .(2005حافظ، وحيد إسماعيل )
 60-1(، 3مجلة كلية التربية ب فر ال يخ، )اابتدائية في ضوئها، 

 القاهر ، عالم ال تب. اجتهادات لغوية، . (2007حسان، تمام )

(. برنامج قائم على نموذج جوردن لت لف الأشتات في تنمية مهارات 2017حسين، مرو  أحمد )
، مجلة القراء  والمعرفة، عين شمس، اصل ال فوي لدى تلاميذ المرحلة ااعداديةالتو 
(185 ،)21- 59. 

(. البناء النحوي وأحره في الدالة، دراسة نصية في مقامات الحريري 2014ال الدي، بندر م حم )
 -748(، 41)2مجلة دراسات العلوم ااجتماعية واااسانية الحذف وااحالة نموذجًا، 

763. 

المغرب، الدار البيضاء،  لسانيات النص مدخل إلى اا جام ال طاب،(: 2006خطالمي، محمد )
 المركن الثقافي العرلمي.

اليات التماسك ال طالمي في قصيد  فدوى طوقان  هل تذكر  دراسة (. 2017خلاف، فطيمة )
، رسالة دكتوراه غير من ور ، كلية الآداب واللغات، جامعة محمد لسانية نصية

 ضر بالجنائر.خي
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فعالية برنامج تدريبي لتنمية الوةي الفونولومي وأحره على  عق (. 2016الدالي، غاد  عبد المنعم )
المهارات ااجتماعية والثقة بالنفس لدى ذوي صعوغات تعلم القراء  من تلاميذ 

 رسالة ماجستير، كلية التربية، جامعة المنصور .   المرحلة اابتدائية.

برنامج مقترح لتنمية مهارات تدريس النصو  الأدبية في ضوء (. 2010راهيم )الديب، أمل إب
، رسالة ماجستير غير من ور ، كلية التكامل لدي الطلاب المعلمين بكلية التربية

 التربية، جامعة المنصور  .

أحر تو يف نموذج جان يه في اكتساب مفاهيم النحو لدى طالبات  (.2012رجب، ختام مصطف  )
، رسالة ماجستير غير من ور ، كلية لسادس الأسا  ي في محافاة شمال غن الصف ا

 التربية، جامعة الأزهر  غن .

(. الصور  السورية است بار أيننك للش صية، دراسة ميدانية على 2002رضوان، سامر جميل )
 114 – 81(: 58) 5المجلة التربوية )الكويت(، طلاب جامعة دم ق، 

است دام الدراما التعليمية في تنمية مهارات التحدث لدى  .(2021 زلي، أشرف محمد عطية)
 .410 -373(، 235مجلة القراء  والمعرفة، مصر، )تلاميذ الصف السادس اابتدائي، 

أحر استراتيجية الت يل الموجه في تنمية مهارات التحدث  .(2022النهرااي، سهيل أحمد عو ) 
مجلة كلية التربية، جامعة ث المتوسي، والتف ير التأملي لدى طلاب الصف الثال

 .206 -169(، 4)38أسيو ، 

 منهجية البحث التربوي والنفف ي من المناور ال مي وال يفي، .(2004زيتون، كمال عبد الحميد)
 القاهر ، عالم ال تب.

برنامج مقترح في نحو النص ومدى فاعليته في الفهم القرائي لأنما   .(2010النيني، محمد السيد )
مجلة كلية التربية، جامعة المنصور ، تنوعة من النصو  لدى الطلاب المعلمين، م
2(74 ،)476- 512  

مدى التم ن من مهارات التحدث وأحره على تنمية مهارات  .(2012سالمان، أسامة كمال الدين )
مجلة الجمعية المصرية للقراء  الحوار وتقدير الذات لدى طلاب كلية التربية، 
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