
 
 
 

 
 أثر برنامج تعميمي بالخرائط الذهنية لتحسين مهارات الفهم القرائي

 لمتلاميذ ضعاف السمع 
 
 

  
 

 إعداد
 

 عبدالرحمن حسين الحارثي /أ
 باحث دكتوراه الفمسفة في التربية الخاصة مسار الإعاقة السمعية

 جامعة الممؾ سعود -كمية التربية

 بدر بن ناصر القحطاني /د
 جامعة الممؾ سعود -كمية التربية -لخاصة المشارؾية اأستاذ الترب

 
             



 ي بالخرائط الذهنية لتحسين مهارات الفهم القرائيأثر برنامج تعميم 
  لمتلاميذ ضعاف السمع 

 

 

66 

                                     
 
 

 
  
   
  

 

 
 
 

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 



0204/ يناير 4ج–العموم التربوية/ العدد الأول   

 

  

67 

 أثر برنامج تعميمي بالخرائط الذهنية لتحسين مهارات الفهم القرائي
 لمتلاميذ ضعاف السمع 

 * يبدر بن ناصر القحطان /د و عبدالرحمن حسين الحارثي /أ
 مستخمص الدراسة:

ىدفت الدراسة الحالية إلى الكشؼ عف  أثر برنامج تعميمي بالخرائط الذىنية لتحسيف ميارات 
الفيـ القرائي لمتلاميذ ضعاؼ السمع بالصؼ السادس الابتدائي بمدينة مكة المكرمة، ولتحقيؽ 

( تمميذاً مف 11مف ) ىذا اليدؼ تـ استخداـ المنيج شبو التجريبي مف خلاؿ اختيار عينة تكونت
ضعاؼ السمع بالصؼ السادس الابتدائي بمدينة مكة المكرمة، تـ توزيعيـ إلى مجموعتيف، 

( تلاميذ، وقاـ الباحثاف بإعداد أداة 5( تلاميذ، وضابطة تكونت مف )6تجريبية تكونت مف )
ج القائـ عمى الدراسة التي تمثمت في اختبار ميارات الفيـ القرائي، بالإضافة لإعداد البرنام

استراتيجية الخرائط الذىنية الذي تـ تقديمو لممجموعة التجريبية، في حيف تعممت المجموعة 
الضابطة بالطريقة المعتادة، وقد أسفر تطبيؽ البرنامج واختبار ميارات الفيـ القرائي عما يمي: 

ستوى ميارات الفيـ أثبت البرنامج القائـ عمى استراتيجية الخرائط الذىنية فاعميتو في تنمية م
القرائي لدى طلاب المجموعة التجريبية، حيث تبيف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند 

(  بيف متوسطي رتب القياس البعدي لميارات الفيـ القرائي لدى α ≤ 0.05مستوى دلالة )
التلاميذ ضعاؼ السمع في المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة لصالح المجموعة 

بية، أثبت البرنامج القائـ عمى استراتيجية الخرائط الذىنية فاعميتو في تنمية مستوى ميارات التجري
الفيـ القرائي لدى طلاب المجموعة التجريبية، حيث تبيف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند 

(  بيف متوسطي رتب القياس القبمي والقياس البعدي لميارات الفيـ α ≤ 0.05مستوى دلالة )
 رائي لدى التلاميذ ضعاؼ السمع في المجموعة التجريبية لصالح القياس البعديالق

 القراءة، الفيـ القرائي، ضعاؼ السمع، الخرائط الذىنية. الكممات المفتاحية:

                                                           

 -باحث دكتوراه الفمسفة في التربية الخاصة مسار الإعاقة السمعية: عبدالرحمن حسين الحارثي /أ *
 .جامعة الممؾ سعود -كمية التربية

 .جامعة الممؾ سعود -كمية التربية -أستاذ التربية الخاصة المشارؾ: بدر بن ناصر القحطاني /د
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The Impact of A Mind Mapping Education Program On 

Improving Reading Comprehension Skills Of Hearing Impaired 

Students 

ABSTRACT 
This research aimed to investigate The Impact of A Mind Mapping 

Education Program On Improving Reading Comprehension Skills Of 

Hearing Impaired Students at the elementary stage in Mecca, Saudi 

Arabia. To achieve this objective, a quasi-experimental approach was 

employed by selecting a sample consisting of (11) hearing-impaired 

students from the sixth grade in Mecca, Saudi Arabia, who were divided 

into two groups: an experimental group comprised of (6) students, and a 

control group comprised of (5) students. The researcher developed a 

study tool representing a test of reading comprehension skills, in addition 

to designing the mind mapping-based program, which was introduced to 

the experimental group, while the control group learned through 

conventional methods. The application of the program and the reading 

comprehension skills test yielded the following results: - The mind 

mapping-based program demonstrated its effectiveness in enhancing the 

level of reading comprehension skills among students in the 

experimental group, as statistically significant differences were observed 

at a significance level (α ≤ 0.05) between the mean ranks of the post-test 

reading comprehension skills of hearing-impaired students in the 

experimental group and the control group in favor of the experimental 

group,  The mind mapping-based program proved its effectiveness in 

developing the level of reading comprehension skills among students in 

the experimental group, as statistically significant differences were 

observed at a significance level (α ≤ 0.05) between the mean ranks of the 

pre-test and post-test measurements of reading comprehension skills 

among hearing-impaired students in the experimental group in favor of 

the post-test measurement. 

Keywords: Reading, Reading Comprehension, Hearing Impairment, 

Mind Mapping. 
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 المقدمة:
تعد القراءة مف أبػرز الفنػوف والميػارات المةويػة التػي اىتمػت بيػا البشػرية عمػى مػر العصػور، 
وتنافست الشػعوب عمػى تعمهميػا وتعمهيميػا لمرقػي بنيضػتيا وتقػدـ حضػاراتيا، إذ تعػد أداة ميمػة فػي 

ي والمعرفي، ومفتاحا رئيسػياً لاكتسػاب المعػارؼ والمعمومػات، لػذا عممية التواصؿ والنمو الاجتماع
تسػػعى المسسسػػات التعميميػػة للاعتنػػاء بتدريسػػيا فػػي المراحػػؿ المبكػػرة مػػف العمميػػة التعميميػػة  كونيػػا 

 أساس الفيـ الذي يقاس بو مستوى تحصيؿ التلاميذ في كافة المواد الدراسية. 
قػػراءة يكمػػف فػػي فيػػـ القػػراءة، فمػػف الضػػروري أف ونظػػرًا  ف اليػػدؼ ا ساسػػي مػػف عمميػػة ال

يركز المعمموف جيودىـ عمى تعزيز ىذه الميارة بيف الطلاب في مستويات مختمفػة مػف التحصػيؿ 
الدراسػػي  ومػػف خػػلاؿ اكتسػػاب ميػػارات الفيػػـ القرائػػي، وينخػػرط الطػػلاب فػػي العديػػد مػػف العمميػػات 

تحميػػؿ والتعمػػيـ والتجريػػد والإدراؾ والحكػػـ المعرفيػػة، بمػػا فػػي ذلػػؾ عمػػى سػػبيؿ المثػػاؿ لا الحصػػر ال
والاسػػتنتاج والػػربط  وكممػػا زاد انخػػراط الفػػرد فػػي القػػراءة، كممػػا ازدىػػرت أفكػػاره، وأظيػػرت مواىبػػو، 

(. وبذلؾ فمـ يعػد تقػدـ الفػرد 2010واتسعت وجيات نظره، وبدأت ابتكاراتو تستي ثمارىا )الحلاؽ، 
د القػػراءة الخاصػػة بػػو، بػػؿ عمػػى منيجػػو فػػي القػػراءة وتطػػوره الثقػػافي يعتمػػداف فقػػط عمػػى كميػػة مػػوا

 نفسيا  حيث يعتبر الاستثمار في مساعي القراءة وسيمة لمنمو والتقدـ الشخصي.
ويعػػد الفيػػـ القرائػػي إحػػدى الميػػارات الميمػػة لتحديػػد معػػاني الكممػػات التػػي يحتػػوي عمييػػا أي 

الظػػاىري وربطيػػا بمعػػاني نػػق قرائػػي. حيػػث يسػػاعد القػػارج عمػػى معالجػػة تمػػؾ المفػػردات بشػػكميا 
أكثػػػر عمقػػػاً مػػػف خػػػلاؿ قدراتػػػو عمػػػى تحديػػػد الكممػػػات، والفيػػػـ الصػػػحيح لمةػػػة الػػػنق، وتمكنػػػو مػػػف 

 (.Bruggink,et al, 2022استراتيجيات الفيـ القرائي، وكذلؾ الدافع ا ساسي لعممية القراءة )
الفيػـ القرائػي فقػد  ونظراً  ىمية توظيػؼ الاسػتراتيجيات التدريسػية الحديثػة فػي تنميػة ميػارات

تطرقػػت العديػػد مػػف الدراسػػات إلػػى اسػػتراتيجيات تدريسػػية لتنميػػة الفيػػـ القرائػػي لػػدى الطمبػػة كدراسػػة 
( التػػػػي تناولػػػػت القصػػػػق التربويػػػػة وأثرىػػػػا فػػػػي تنميػػػػة الفيػػػػـ القرائػػػػي، كمػػػػا جػػػػاءت 2013بصػػػػؿ )

يَة في دراسة الحوامدة والبميييد ) يف تناولت دراسػة محمػود (، في ح2016استراتيجية القراءة المهوجَّ
 ( استراتيجية ارسـ أفكارؾ.2019)

ومف منطمؽ أىمية الفيـ القرائي، و الدور الإيجابي الػذي تسديػو الاسػتراتيجيات التعميميػة فػي 
لتعػرؼ ضعاؼ السمع،  جاءت ىذه الدراسػة  تحسيف العممية التعميمية والتحصيؿ الدراسي لمتلاميذ

نيػػػة لتحسػػػيف ميػػػارات الفيػػػـ القرائػػػي لمتلاميػػػذ ضػػػعاؼ السػػػمع أثػػػر برنػػػامج تعميمػػػي بػػػالخرائط الذى
 بالصؼ السادس الابتدائي. 
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 مشكمة الدراسة:
يعػػد الفيػػـ القرائػػي اليػػدؼ ا سػػمى لعمميػػة القػػراءة،  وبدونػػو لا قيمػػة لمػػا يقػػرسه القػػارج مػػا لػػـ 

المقػروءة يدرؾ معاني الكممات ومدلولاتيا،  وبذلؾ فإف قصػور اسػتطاعة الطالػب عمػى فيػـ المػواد 
المػواد الدراسػية سيسثر سمباً عمى مستوى أدائو ا كاديمي ليس في مادة القػراءة فقػط بػؿ فػي جميػع 

 (.  2013  )العواد،  الريس
كمػا إف الباحثػػاف لاحظػػا مػف خػػلاؿ خبػػرتيـ فػي الميػػداف التعميمػػي وجػود ضػػعؼ فػػي ميػػارات 

يرة أقػرانيـ فػي الفصػوؿ الدراسػية،  الفيـ القرائي لدى التلاميذ ضعاؼ السمع،  مما يعيقيـ عف مسا
ولقمػػػة اسػػػتخداـ الاسػػػتراتيجيات التعميميػػػة مػػػع التلاميػػػػذ ضػػػعاؼ السػػػمع،  نجػػػد أنيػػػـ بحاجػػػة إلػػػػى 
 استراتيجيات تدريسية بصرية تحسف ميارات الفيـ القرائي لدييـ مثؿ استراتيجية الخرائط الذىنية.

ميػػارات الفيػػـ القرائػػي وفػػي ضػػوء مػػا سػػبؽ تتحػػدد مشػػكمة البحػػث فػػي وجػػود ضػػعؼ مسػػتوى 
لدى الطمبة ضعاؼ السمع بجانػب معانػاتيـ مػف مشػكلات بسػبب ضػعؼ سػمعيـ تػسثر سػمباً عمػى 
تحصػػػيميـ التعميمػػػي بوجػػػو عػػػاـ وفػػػي ميػػػارات الفيػػػـ القرائػػػي ممػػػا يتطمػػػب اسػػػتخداـ اسػػػتراتيجيات 

 تدريسية حديثة وفعالة لرفع مستوى ميارات الفيـ القرائي.
امػت عمػى ىػذه الاسػتراتيجية لتحسػيف الفيػـ القرائػي لمتلاميػذ ضػعاؼ ولندرة الدراسػات التػي ق 

 السمع تحددت مشكمة الدراسة في طرح التساسؿ الرئيسي التالي:
 ما أثر برنامج تعميمي بالخرائط الذهنية لتحسين مهارات الفهم القرائي لمتلاميذ ضعاف السمع

 بالصف السادس الابتدائي بمكة المكرمة؟ 
 أهداف الدراسة: 

أثػر برنػامج تعميمػي بػالخرائط الذىنيػة لتحسػيف ميػارات الفيػـ القرائػي لمتلاميػذ ضػعاؼ  تعرؼ .1
 السمع. 

تحسيف ميارات الفيـ القرائي لمتلاميذ ضػعاؼ السػمع بالصػؼ السػادس الابتػدائي عػف طريػؽ  .6
 استخداـ الخرائط الذىنية. 

 الأهمية التطبيقية:  -
 لنقاط التالية:تتضح ا ىمية التطبيقية لمدراسة مف خلاؿ ا

 تطبيؽ استراتيجيات تساعد عمى العممية التعميمية لمتلاميذ ضعاؼ السمع .  .1
تزويػػد معممػػي ضػػعاؼ السػػمع ببرنػػامج تػػدريبي قػػائـ عمػػى الخػػرائط الذىنيػػة لتحسػػيف ميػػارات  .6

 تلاميذىـ عمى الفيـ القرائي يمكف استخدامو مف قبؿ الميتميف بالمجاؿ. 
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طوري المنػاىج التعميميػة باسػتراتيجية مناسػبة لتطػوير ميػارات قد تسيـ نتائج البحث بتزويد م .0
 الفيـ القرائي لدى ضعاؼ السمع. 

 تزويد الميداف باختبار لقياس الفيـ القرائي لمتلاميذ ضعاؼ السمع.  .4
 حدود الدراسة:

 اقتصر الدراسة عمى الحدود الآتية:
نيػة لتحسػيف ميػارات الفيػـ الكشؼ عف أثر برنػامج تعميمػي بػالخرائط الذىالحدود الموضوعية:  .1

القرائػػي لمتلاميػػذ ضػػعاؼ السػػمع بالصػػؼ السػػادس الابتػػدائي، وقػػد اقتصػػر البحػػث عمػػى قيػػاس 
 وتنمية مستوى ميارات الفيـ القرائي في مستويات: الفيـ الحرفي المباشر، الفيـ الاستنتاجي.

ة الخػػػرائط الذىنيػػػة تػػػـ تطبيػػؽ أداة الدراسػػػة والبرنػػػامج القػػػائـ عمػػى اسػػػتراتيجي الحددددود المكانيدددة: .6
 بمدرستي )ابتدائية منى/ ابتدائية عمرو بف معد يكرب( بمكة المكرمة

( تمميػػذاً مػػف ضػػعاؼ السػػمع بالصػػؼ السػػادس 11اقتصػػرت الدراسػػة عمػػى ) الحدددود البشددرية: .0
( تلاميذ ومجموعة ضػابطة تكونػت 6الابتدائي وتـ توزيعيـ إلى مجموعة تجريبية تكونت مف )

 ( تلاميذ. 5مف )
 ىػػ.1445تـ تطبيؽ أدوات الدراسة في الفصؿ الدراسي الثاني لعاـ  دود الزمانية:الح .4

 مصطمحات الدراسة وتعريفاتها الإجرائية: 
ىػي عبػارة عػف اسػتراتيجية تدريسػية تعتمػد عمػى ا شػكاؿ  (:Mind Maps) الخرائط الذهنيدة -

 يف. والمخططات، بحيث تساعد عمى تحسيف ميارات الفيـ القرائي لدى المشارك
قػػدرة الطالػػب ضػػعيؼ السػػمع عمػػى قػػراءة  (:Reading Comprehension) الفهددم القرائددي -

الػػنق المكتػػوب ومعالجتػػو وفيػػـ المعنػػى المػػراد منػػو والاسػػتدلاؿ عمػػى مسػػتوى الفيػػـ بنػػاء عمػػى 
 الدرجة التي يتحصؿ عمييا عبر أداة الدراسة. 

ذيف يدرسػػوف فػػي ىػػـ التلاميػػذ ضػػعاؼ السػػمع الػػ (:Hard of Hearing) ضددعاف السددمع -
 الصؼ السادس الابتدائي، ولدييـ مشكلات في الفيـ القرائي. 

 :الإطار النظري والدراسات السابقة
يعػػػد الفيػػػـ القرائػػػي عمميػػػة معرفيػػػة ميمػػػة لمةايػػػة يعتمػػػد فييػػػا ا فػػػراد عمػػػى تجػػػاربيـ السػػػابقة 

تمفػة. عػلاوة عمػى لاستخداـ الرموز وربطيػا بشػكؿ فعػاؿ بمعانييػا وهثارىػا الدقيقػة عبػر سػياقات مخ
ذلؾ، تتضمف ىذه العممية التفسير والفيػـ الػدقيقيف ليػذه الرمػوز، كمػا أف اسػتخداـ اسػتراتيجيات مػا 
وراء المعرفػػػة يسػػػاعد عمػػػى تسػػػييؿ فيػػػـ الطػػػلاب لقػػػراءة النصػػػوق، واسػػػتخراج ا فكػػػار ا ساسػػػية 

لنق، والاسػػتفادة لاحقًػػا والثانويػػة، والقػػدرة عمػػى التػػذكر والاسػػترجاع والاحتفػػاظ بالمعمومػػات التػػي بػػا
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مػػف تمػػؾ المعمومػػات. لػػذا، فػػإف ىػػدفنا فػػي ىػػذا البحػػث أف نسػػمط الضػػوء عمػػى محػػوريف ىمػػا: الفيػػـ 
 القرائي والخرائط الذىنية. 

 (:Reading Comprehension) الفهم القرائي  -1
بالرجوع إلى أسػاس وجػوىر القػراءة، يتضػح أنيػا تشػتمؿ عمػى ركيػزتيف أساسػيتيف ىمػا: فػؾ 

وز، وقػػراءة الكممػػة المكتوبػػة، بيػػدؼ أف يتحقػػؽ الةػػر  ا ساسػػي وىػػو  الاسػػتيعاب والفيػػـ . الرمػػ
ولكػػؿ ركيػػزة مػػف الركػػائز ميػػارات مختمفػػة عػػف الآخػػر يتوجػػب عمػػى القػػارج أف يتقنيػػا . فػػالقراءة لا 
تيدؼ  فقط إلى فؾ الرموز والتعبير عنيا، ولكنيػا تتجػاوز ذلػؾ لتصػبح عمميػة عقميػة أكثػر تعقيػدا 

 (.2023اء النماذج النصية داخؿ أذىاف القراء )هؿ تويـ، لبن
ويقصد بالفيـ القرائي أنو عبارة عف عممية ربط الرمز بالمعنى الخػاق بػو، واسػتخراج تمػؾ 
المعػػاني مػػف سػػياؽ الجممػػة أو المفػػردة أثنػػاء عمميػػة القػػراءة، بالإضػػافة إلػػى تنظػػيـ وتػػذكر وتوظيػػؼ 

ـ القرائػي مػف العمميػات العقميػة التػي تهسنػيؿ مػف عمميػة تفسػير ىذه ا فكار المقروءة، كما ويعد الفي
المعػػػاني داخػػػؿ النصػػػوق القرائيػػػة، بنػػػاء عمػػػى تفاعػػػؿ بػػػيف الخبػػػرات السػػػابقة لمقػػػارج والمعمومػػػات 

 (.  2019الجديدة التي احتوى عمييا النق المقروء والمتمثمة في عدة مستويات لمفيـ )معتؽ، 
 مفهوم الفهم القرائي: 

القرائػػػػي أحػػػد ا نشػػػطة الذىنيػػػػة التػػػي يقػػػػوـ بيػػػا التلاميػػػذ لموصػػػػوؿ إلػػػى الحقػػػػائؽ يعػػػد الفيػػػـ 
والمعمومػػات والمفػػاىيـ وا فكػػار مػػف خػػلاؿ ربطيػػا مػػع معػػارفيـ السػػابقة، وذلػػؾ لموصػػوؿ إلػػى تقيػػيـ 

طلاؽ الاحكاـ عميياالموا  (.Oranpattanachai,2023,196. )د المكتوبة وا 
احثػػػاف أف تقػػػدـ الفيػػػـ القرائػػػي قػػػد انتقػػػؿ مػػػف مراحمػػػو ومػػػف خػػػلاؿ اسػػػتقراء المفػػػاىيـ  يػػػرى الب

البدائية إلى مراحؿ أكثر تعقيدًا. حيث يعد ىذا التقدـ تتويجًا لمعديد مػف العمميػات العقميػة التػي مػف 
خلاليا يتفاعؿ القراء مع النق المكتوب ويحققوف التفسيرات الحديثة مػف خػلاؿ اسػتيعاب المعرفػة 

في الػنق. بالإضػافة إلػى ذلػؾ، مػف الواضػح أف التلاميػذ يسػتطيعوا والمعمومات السابقة المضمنة 
أف يمتمكوا القدرة عمى فيـ المواد المكتوبة عندما يخضعوف لتدريب مصمـ خصيصًا لتعزيػز الفيػـ 
القرائي لدييـ. ويعد الفيـ القرائي عاملًا محفزاً فػي تمكػيف الطػلاب مػف فيػـ كامػؿ الػنق بػدلًا مػف 

 مجرد فيـ أجزاء محددة.
 العوامل المؤثرة عمى الفهم القرائي:

ىناؾ العديد مف العوامؿ التي تسثر عمى الفيـ القرائي. حيث إف قمة ىذه العوامؿ أو 
انتفائيا يسثر بشكؿ أو بآخر عمى ىذه العممية لدى ضعاؼ السمع، ومف تمؾ العوامؿ: المعرفة 

لماـ بالقراءة، والدافعية الذاتية، السابقة لمتمميذ، واستراتيجيات التدريس المستخدمة، ودرجة الإ
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ومشاركة الوالديف في تعميـ القراءة، المعمميف ا كفاء، والمناىج ذات الجودة العالية، والفروؽ 
  ,Bongratz,et.al ؛ Jacobucci,et.al,2002؛Chen,2009الفردية، والاستراتيجيات الحديثة )

 .Durley, et.al, 2001) ؛2002
( حيػػث ذكػػرت أف مػػف العوامػػؿ التػػي تػػسثر فػػي 2023حسػػف ) سػػةدراوقػػد أشػػارت إلػػى ذلػػؾ 

الاختلافػػات  -بنيػػة الجمػػؿ فػػي الػػنق -خمفيػػة القػػارج -الفيػػـ القرائػػي مػػا يمػػي: محدوديػػة الكممػػات
 سرعة القراءة. -الثقافية

 (:Mind Maps)استراتيجية الخرائط الذهنية 
د أف في القرف الحػالي كػاف عند الحديث عف الاستراتيجيات المستخدمة في تعميـ التلاميذ نج

ىنػػػاؾ اىتمػػػاـ متزايػػػد باسػػػتراتيجيات مػػػا وراء المعرفػػػػة  وذلػػػؾ  نيػػػا تمعػػػب دورًا حيويًػػػا فػػػي تعمػػػػيـ 
الميػػارات ا كاديميػػة مثػػؿ القػػراءة والفيػػـ القرائػػي  وكػػذلؾ تػػدريب الطػػلاب عمػػى تخػػزيف المعمومػػات 

للاسػػػػتراتيجيات تعتبػػػػر ىػػػػذه  فػػػػي الػػػػذاكرة واسػػػػتخداميا بشػػػػكؿ فعػػػػاؿ. ومػػػػف بػػػػيف ا نػػػػواع المختمفػػػػة
الاسػػتراتيجيات أكثػػر فاعميػػة فػػي تعزيػػز ميػػارات القػػراءة والفيػػـ القرائػػي وذلػػؾ  نيػػا تنمػػي مسػػتويات 

 (.  2021التفكير العميا. )عشايبو، 
وفيمػػا يتعمػػػؽ بالتلاميػػذ ضػػػعاؼ السػػمع فػػػإف عمػػػى معممػػييـ فػػػي جميػػع المراحػػػؿ الدراسػػػية أف 

فػػػي التػػػدريس حتػػػى يسػػػتطيعوا تحقيػػػؽ المسػػػاواة بػػػيف تلاميػػػذىـ  يسػػػتخدموا الاسػػػتراتيجيات المتنوعػػػة
كمػا أف مػف مسػسولياتيـ كمعممػيف   (.Scheetz,2012وأقرانيـ السامعيف داخؿ الفصػؿ الدراسػي )

أف يقوموا باكتشاؼ أثر تمؾ الاستراتيجيات عمى تطوير القواعد المعرفيػة لػدى التلاميػذ بمػا يتوافػؽ 
   (.Traxler et al., 2014)  مع الإمكانيات المتبقية لدييـ.

 أهمية الخرائط الذهنية:
تتضػػػح أىميػػػة الخػػػرائط الذىنيػػػة فػػػي تعثيرىػػػا الإيجػػػابي عمػػػى عمميػػػات التعمػػػيـ والػػػتعمـ، حيػػػث 
تساىـ في تطوير المناىج بشكؿ متسمسػؿ ومتػرابط لمختمػؼ المراحػؿ التعميميػة. عػلاوة عمػى ذلػؾ، 

يمكػػػف تحقيقػػػو إلا عنػػدما يػػػتـ ربػػػط الموضػػػوعات  فإنيػػا تسػػػيؿ مفيػػػوـ التكامػػػؿ المعرفػػي، والػػػذي لا
المختمفػػة مػػف خػػلاؿ ا طػػر المفاىيميػػة.  كمػػا أنيػػا تسػػاعد فػػي فيػػـ المفػػاىيـ والمعمومػػات، وبالتػػالي 
مسػػاعدة التلاميػػذ فػػي تعزيػػز فيميػػـ لممنػػاىج الدراسػػية وطبيعػػة تمػػؾ المنػػاىج. إذ أف تمػػؾ المفػػاىيـ 

لمتةييػػر مقارنػػة بالمعمومػػات التػػي تسػػتند فقػػط إلػػى تتمتػػع بقػػدر أكبػػر مػػف الاسػػتقرار و أقػػؿ عرضػػة 
مجموعػػػة مػػػف الحقػػػائؽ والبيانػػػات المحػػػدودة. كمػػػا أف مػػػف خػػػلاؿ الخػػػرائط الذىنيػػػة يػػػزداد اىتمػػػاـ 
الطلاب بالعموـ المختمفػة، ممػا يحفػزىـ عمػى التعمػؽ فػي مجػالات عػدة. وبالتػالي، فػإف ىػذا يسػيؿ 

   (.2002اقات تعميمية جديدة. )عقؿ، نقؿ المعرفة المكتسبة مف التعمـ الحالي إلى سي
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 النظريات التي تستند إليها الخرائط الذهنية:  
لقد استندت استراتيجية الخرائط الذىنية عمى العديد مف النظريات،  حيث ذكرت دراسة 

مف خلاؿ ما لجاف بياجيو، وذلؾ ( أف الخرائط الذىنية تنسجـ مع النظرية البنائية 2020يوسؼ )
أف بناء التمميذ لمعارفو الجديدة يكوف نتاج لمتفاعؿ مع معارفو وخبراتو السابقة  أكدت عميو مف

والحالية، وتعبر الخريطة الذىنية عف البنى المعرفية لمتمميذ بواسطة عر  مكونات تمؾ 
الخريطة وترتيب وتفسير تمؾ المعمومات بيدؼ تفسير المعارؼ الجديدة وربطيا بالمعارؼ 

كما انيا تنسجـ أيضا مع نظرية التعمـ ذو المعنى  وزبؿ، وذلؾ لعرضيا  السابقة لدى المتعمـ 
 لممعمومات بشكؿ متشعب وغير خطي مما يجعؿ تعميـ التمميذ أقوى وذو معنى.   

ومػف النظريػات التػي تسػتند عمييػا اسػتراتيجية الخػرائط الذىنيػة نظريػة الجشػطمت، حيػث أف التمميػػذ 
يقػػػػػوـ باسػػػػػتخداـ الميػػػػػؿ الفطػػػػػري الطبيعػػػػػي لمػػػػػدماغ والػػػػػتعمـ عنػػػػػد اسػػػػػتخدامو لتمػػػػػؾ الاسػػػػػتراتيجية 

غلاقيػػا، مػػف خػػلاؿ اسػػتخدامو لمكممػػات  بالاستبصػػار وذلػػؾ مػػف خػػلاؿ تكممػػة ا جػػزاء المفتوحػػة وا 
الذىنيػة تمكػف المػتعمـ مػف  وا رقاـ والترتيب والتسمسؿ للألػواف والصػور والرمػوز، وبػذلؾ فالخريطػة

في اكتشافيا بدلًا مػف اسػتخدامو لمطػرؽ التقميديػة التػي قػد الوصوؿ لممعارؼ ومعالجتيا ومساعدتو 
 (.Siwczuk,2005يكوف بيا صعوبة في اكتشاؼ تمؾ المعمومات )

 الدراسات السابقة: -اثانيً 
(  دراسػػة ىػػدفت إلػػى مقارنػػة بػػيف التلاميػػذ Kyle & cain, 2015أجػػرى كايػػؿ وكػػيف )

القرائػػػػي تبعػػػػا لمسػػػػتوى الػػػػنق  السػػػػامعيف والتلاميػػػػذ الصػػػػـ وضػػػػعاؼ السػػػػمع فػػػػي ميػػػػارات الفيػػػػـ
( طالبػػػا أصػػػـ 47ببريطانيػػػا، واسػػػتخدـ البػػػاحثيف المػػػنيج الوصػػػفي، وتكونػػػت عينػػػة الدراسػػػة مػػػف )

( سػػنة، واسػػتخدـ البػػاحثيف 11-10( طالػػب سػػامع ممػػف تقػػع أعمػػارىـ بػػيف )19وضػػعيؼ سػػمع و)
نػت نتػائج الدراسػة أف لتحميؿ القدرة عمػى القػراءة.  كا  (Ability IIاختبار الفيـ القرائي واختبار )

 التلاميذ الصـ وضعاؼ السمع لدييـ ضعؼ في ميارات الفيـ القرائي مقارنة بالسامعيف. 
مسػتوى ميػارات الفيػـ القرائػي  تعػرؼ( فقػد ىػدفت إلػى 2019أما دراسػة السػمماف والزىرانػي )

ـ لػػدى التمميػػذات الصػػـ وضػػعاؼ السػػمع فػػي الصػػؼ السػػادس الابتػػدائي بمدينػػة الريػػا ، واسػػتخد
( تمميػػػذة، كمػػػا تمثمػػػت أداة 56الباحثػػػاف المػػػنيج الوصػػػفي المسػػػحي، وتكونػػػت عينػػػة الدراسػػػة مػػػف )

الدراسة مف اختبار لمفيـ القرائي بجميع أبعاده  الفيػـ الحرفػي، والاسػتنتاجي، والنقػدي، والابػداعي، 
ط والتػػذوقي.  وتوصػػمت نتػػائج الدراسػػة إلػػى تمتػػع التمميػػذات الصػػـ وضػػعاؼ السػػمع بمسػػتوى متوسػػ

 لميارات الفيـ القرائي. 
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ميػػػػارات الفيػػػػـ القرائػػػػي لػػػػدى  تعػػػػرؼ( والتػػػػي ىػػػػدفت إلػػػػى 2022وفػػػػي دراسػػػػة القحطػػػػاني )
التلاميػػذ الصػػػـ وضػػػعاؼ السػػػمع فػػي برنػػػامج السػػػنة التعىيميػػػة وعلاقتيػػا بػػػبع  المتةيػػػرات بمدينػػػة 

( 40الريػػػا ، واسػػػتخدـ الباحػػػث المػػػنيج الوصػػػفي التحميمػػػي، حيػػػث تكونػػػت عينػػػة الدراسػػػة مػػػف )
( طالبػػػة مػػػف الطالبػػػات الصػػػماوات وضػػػعيفات السػػػمع، كمػػػا 59طالػػػب أصػػػـ وضػػػعيؼ سػػػمع و )

تمثمػػت أداة الدراسػػة فػػي اختبػػار الفيػػـ القرائػػي.  ومػػف أىػػـ مػػا توصػػمت إليػػو نتػػائج الدراسػػة أف أداء 
التلاميػػػذ الصػػػـ وضػػػعاؼ السػػػمع عمػػػى مسػػػتويات الفيػػػـ القرائػػػي جػػػاءت كالترتيػػػب التػػػالي:  الفيػػػـ 

الاسػػتنتاجي، ثػػـ الناقػػد، وأخيػػرا الفيػػـ الإبػػداعي، ووجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية المباشػػر، ثػػـ 
 حوؿ مستوى الفيـ القرائي لصالح فئة ضعاؼ السمع. 

(  التػػي ىػػدفت إلػػى معرفػػة أثػػر Putri & Taufan, 2021وفػػي دراسػػة بػػوتري وتوفػػاف )
القرائػػػي، و قػػػد تػػػـ  اسػػػتخداـ الطػػػلاب ضػػػعاؼ السػػػمع لمخػػػرائط الذىنيػػػة فػػػي تحسػػػيف ميػػػارات الفيػػػـ

اسػػػتخداـ المػػػنيج التجريبػػػي، وتكونػػػت عينػػػة الدراسػػػة مػػػف طػػػلاب الصػػػؼ الثػػػامف، وتمثمػػػت أدوات 
الدراسػة مػف اختبػار لمفيػـ القرائػػي والػذي يقػيس مػدى قػدرة التمميػػذ عمػى الإجابػة عمػى ا سػئمة التػػي 

ج الدراسػػة كيػؼ(. وأظيػػرت نتػائ-كػػـ-متػى-لمػػاذا-أيػف-مػػف-تحتػوي عمػػى مفػردات الاسػػتفياـ )مػاذا
 .  إلى أف الخرائط الذىنية ليا فاعمية في تحسيف ميارات الفيـ القرائي لدى التلاميذ

( دراسػػػػة ىػػػػدفت إلػػػػى تنميػػػػة الفيػػػػـ القرائػػػػي 6360وقػػػػد أجػػػػرى كػػػػلا مػػػػف مطػػػػر والنبػػػػراوي )
باسػػتخداـ الخػػرائط الذىنيػػة فػػي تحسػػيف التواصػػؿ المفظػػي لػػدى التلاميػػذ ضػػعاؼ السػػمع، حيػػث تػػـ 

التجريبػػي، لػػدى عينػػة تكونػػت مػػف مجمػػوعتيف اشػػتممت المجموعػػة التجريبيػػة عمػػى  اسػػتخداـ المػػنيج
( تلاميػػػذ، كمػػػا تمثمػػػت أدوات الدراسػػػة مػػػف مقيػػػاس سػػػتانفورد بينيػػػو 13( تلاميػػػذ والضػػػابطة )13)

لمػػذكاء الصػػورة الخامسػػة، ومقياسػػي الفيػػـ القرائػػي والتواصػػؿ المفظػػي، والبرنػػامج التػػدريبي باسػػتخداـ 
أظيػػرت نتػػائج الدراسػػة فاعميػػة الخػػرائط الذىنيػػة فػػي تحسػػيف الفيػػـ القرائػػي لػػدى  الخػػرائط الذىنيػػة.

 التلاميذ ضعاؼ السمع.
 التعقيب عمى الدراسات السابقة:

اتفقت الدراسة الحالية مع معظـ الدراسات السابقة في ىدفيا العاـ تحسيف الفيـ القرائي 
ي ىدفت إلى المقارنة بيف والت  (Kyle & cain, 2015واختمفت مع دراسة كايؿ وكيف )

التلاميذ السامعيف والتلاميذ الصـ وضعاؼ السمع في ميارات الفيـ القرائي تبعا لمستوى النق 
مستوى ميارات الفيـ  تعرؼ( التي كاف ىدفيا 6319ببريطانيا، و دراسة السمماف والزىراني )

بمدينة الريا ، و  القرائي لدى التمميذات الصـ وضعاؼ السمع في الصؼ السادس الابتدائي
ميارات الفيـ القرائي لدى التلاميذ الصـ  تعرؼ( والتي ىدفت إلى 6366دراسة القحطاني )

 وضعاؼ السمع في برنامج السنة التعىيمية وعلاقتيا ببع  المتةيرات.
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ومف حيث العينة فقد اتفقت الدراسة الحالية مع جميع الدراسات السابقة في عينتيا وىـ 
( 6366وضعاؼ السمع، كما اختمفت في الفئة العمرية مع دراسة القحطاني )التلاميذ الصـ 

 والتي كانت عينتيا تلاميذ التعميـ العالي.
وقد استفادت الدراسة الحالية مف الدراسات السابقة مف حيث تحديد مجتمع وعينة الدراسة، 

ميذ ضعاؼ السمع، كذلؾ في اختيار استراتيجية الخرائط الذىنية لتحسيف الفيـ القرائي لمتلا
إضافة لإثراء الاطار النظري لمدراسة الحالية مف خلاؿ الاستفادة مف ا طر النظرية وأدبيات 
ىذه الدراسات، كذلؾ الاستفادة مف المراجع التي استندت إلييا ىذه الدراسات، والاطلاع عمييا 

مف الدراسات المستقبمية  عند بناء أدوات الدراسة الحالية، كما ستميد ىذه الدراسة إجراء المزيد
 التي تيدؼ إلى تحسيف الفيـ القرائي لمتلاميذ ضعاؼ السمع. 

 فروض الدراسة: 
(  بيف متوسطي رتب α ≤ 0.05لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )   .1

القياس القبمي والقياس البعدي لميارات الفيـ القرائي لدى التلاميذ ضعاؼ السمع في 
 ة التجريبية لصالح القياس البعدي.  المجموع

(  بيف متوسطي رتب α ≤ 0.05لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )   .6
القياس القبمي والقياس البعدي لميارات الفيـ القرائي لدى التلاميذ ضعاؼ السمع في 

 المجموعة الضابطة. 
(  بيف متوسطي رتب α ≤ 0.05) لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة   .0

القياس البعدي لميارات الفيـ القرائي لدى التلاميذ ضعاؼ السمع في المجموعة التجريبية 
 والمجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجريبية.   

 الإجراءات المنهجية الدراسة:
تصميـ اعتمد الباحثاف في ىذا البحث عمى المنيج شبو التجريبي ذو ال منهج الدراسة: -

الثنائي والمكوف مف مجموعتيف: مجموعة تجريبية، ومجموعة ضابطة لاختبار فرو  
الدراسة، حيث تـ تطبيؽ اختبار ميارات الفيـ القرائي عمى كلا المجموعتيف قبمياً، ثـ طبقا 
البرنامج المقترح القائـ عمى الخرائط الذىنية عمى المجموعة التجريبية فقط، وبعد انتياء 

طبؽ عمى المجموعتيف الاختبار بعدياً، وبناء عمى ىذا التصميـ تـ التحقؽ مف البرنامج 
فاعمية البرنامج المقترح، وذلؾ مف خلاؿ المقارنة بيف نتائج القياس القبمي والقياس البعدي 

 والقياس التتبعي.
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يتكوف مجتمع الدراسة مف جميع الطلاب ضعاؼ السمع بالصؼ السادس  مجتمع الدراسة: -
 ىػ. 1446/ 1445ئي في مدينة مكة المكرمة في الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي الابتدا

( تلاميذ مف طلاب 4تكونت العينة الاستطلاعية مف ) العينة الاستطلاعية: عينة الدراسة: -
ضعاؼ السمع بالصؼ السادس الابتدائي خلاؿ الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي 

ساب الخصائق السيكومترية لاختبار ميارات الفيـ القرائي ىػ وذلؾ بيدؼ ح1446/ 1445
 وصلاحيتو للاستخداـ.

( تمميذاً وتـ 11عمى )اختبار مهارات الفهم القرائي تـ تطبيؽ  عينة البحث الأساسية: -
( طلاب وىي التي سيتـ تطبيؽ 6مجموعة تجريبية: تكونت مف )-تقسيميـ إلى مجموعتيف: أ

( طلاب وىي التي لف يطبؽ عمييا 5ابطة: تكونت مف )مجموعة ض-البرنامج عمييا، ب
 البرنامج.

لمتعكد مف تكافس مجموعتي الدراسة في متةير الفيـ  تكافؤ المجموعتين التجريبية والضابطة: -
( تمميذاً، وتـ 11القرائي، تـ تطبيؽ اختبار الفيـ القرائي قبميا، عمى عينة الدراسة، البالةة )

ختبار ماف ويتني، لممقارنة بيف المجموعتيف: التجريبية والضابطة، تحميؿ البيانات باستخداـ ا
 (:1وقد جاءت نتائج التطبيؽ القبمي، عمى النحو الموضح في الجدوؿ )

( نتائج اختبار"ماف ويتني"لدلالة الفروؽ بيف متوسطات رتب درجات طلاب المجموعة 1) جدوؿ
 بار ميارات الفيـ القرائي.التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيؽ القبمي لاخت

متوسط  ن المجموعة القياس
 الرتب

مجموع 
مستوى  Uقيمة الرتب

 الدلالة الدلالة
الفيـ الحرفي 

 المباشر
 04.53 5.75 6 تجريبية غير دالة 3.768 10.5 01.53 6.03 5 ضابطة

 07 6.17 6 تجريبية غير دالة 3.84 14 69 5.83 5 ضابطة الفيـ الاستنتاجي
( بيف 3.35( عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيًا عند مستوى )1يتضح مف الجدوؿ )

متوسطي رتب طلاب المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس القبمي لاختبار ميارات الفيـ 
القرائي لمطلاب ضعاؼ السمع بالصؼ السادس الابتدائي  في مستويي )الفيـ الحرفي المباشر 

وتشير النتيجة السابقة إلى تقارب مستوى المجموعتيف التجريبية والضابطة  الفيـ الاستنتاجي(. -
في التطبيؽ القبمي لاختبار الفيـ القرائي، مما يدؿ عمى تكافس المجموعتيف قبؿ تطبيؽ البرنامج 

 التعميمي. 
 المتةير المستقؿ: البرنامج القائـ عمى استراتيجية الخرائط الذىنية، المتةيرمتغيرات البحث: 

 التابع: مستوى ميارات الفيـ القرائي: الفيـ الحرفي المباشر، الفيـ الاستنتاجي.
 .اختبار ميارات الفيـ القرائي أداة البحث:
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ىدؼ ىذا الاختبار قياس ميارات الفيـ القرائي لدى الطلاب  هدف الاختبار، ومصدر بنائه:
ه  ومف ثـ قياس فاعمية ضعاؼ السمع بالصؼ السادس الابتدائي، قبؿ تدريس البرنامج وبعد

البرنامج في تحسيف ميارات الفيـ القرائي، وقد بني ىذا الاختبار بعد بناء قائمة ميارات الفيـ 
القرائي في البحث، وكذلؾ بالرجوع إلى أدبيات البحث، والمصادر ذات العلاقة، وىو اختبار 

سو الطلاب مف يقيس مستوى فيـ المقروء عند الطلاب ضعاؼ السمع، معتمدا عمى ما در 
المنيج المدرسي لمادة لةتي الجميمة، وىو يتضمف ميارات فيـ المقروء  التي يعمؿ الاختبار 

 عمى قياسيا لدى الطلاب. 
الطلاب ضعاؼ السمع بالصؼ السادس الابتدائي لمفصؿ الدراسي الثاني  العينة المقصودة:

 بمدينة مكة المكرمة. 
تعقبو عدة أسئمة، يقوـ الطالب بقراءة النق، ثـ الاختبار عبارة عف نق وصف الاختبار: 

 الإجابة عف ىذه ا سئمة بوضع دائرة حوؿ الاختيار الصحيح.
تطبيؽ الاختبار عمى عينة استطلاعية مف  تـالتجربة الاستطلاعية لاختبار الفهم القرائي: 

( 4عية )طلاب ضعاؼ السمع بالصؼ السادس الابتدائي  حيث بمغ عدد أفراد العينة الاستطلا
طلاب، وتمثؿ اليدؼ مف تطبيؽ اختبار الفيـ القرائي عمى العينة الاستطلاعية محدداً في النقاط 

 التالية:
  .تحديد صدؽ الاختبار  .حساب ثبات الاختبار 
 .حساب معاملات السيولة والصعوبة لمفردات الاختبار 
 .حساب معاملات التمييز لمفردات الاختبار 
 لاختبار.حساب زمف تقريبي لتطبيؽ ا 
 .التعكد مف وضوح التعميمات 

الفيـ القرائي لطلاب ضعاؼ السمع بالصؼ السادس  اختبارتـ تحديد صدؽ : صدق الاختبار
الابتدائي مف خلاؿ ثلاثة أنواع مف الصدؽ ىي  صدؽ المحتوى، الصدؽ الظاىري، صدؽ 

 الاتساؽ الداخمي، وفيما يمي توضيح ليذه ا نواع الثلاثة بالتفصيؿ.
تـ الاعتماد في تحديد صدؽ الاختبار عمى الصدؽ المنطقي، المحتوى أو المضمون: صدق 

ويقصد بو مدى تمثيؿ الاختبار لميدؼ الذي يقيسو، وقد روعي أثناء إعداد مفردات الاختبار أف 
تكوف ممثمة لميدؼ الذي يقيسو الاختبار، وقد تـ حساب ىذا النوع مف الصدؽ قبؿ تطبيؽ 

حيث تـ إعداد قائمة بميارات ؛ مف خلاؿ تكويف جدوؿ مواصفات الاختبار  الاختبار استطلاعياً 
وضع مجموعة أسئمة عف كؿ ميارة بما في البرنامج المقترح، كما تـ الفيـ القرائي والمتضمنة 
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يناسب طبيعة تمؾ الميارة، لمتعكد مف قياس مدى تةطية جميع ا سئمة المتضمنة بالاختبار 
 .لميارات الفيـ القرائي
تـ الاعتماد عمى الصدؽ الظاىري في تحديد صدؽ الاختبار  حيث تـ الصدق الظاهري: 

( محكماً لمتحقؽ مف 18عر  الاختبار عمى مجموعة مف المحكميف المتخصصيف وعددىـ )
صدؽ المحتوى، وتحديد مدى صلاحية الاختبار لمتطبيؽ والتحقؽ مف مدى سلامة العبارات 

، وقد تـ حساب ىذا النوع لمطلاب عينة البحثمي ومدى مناسبتيا ومدى ارتباطيا بالمحتوى العم
 مف الصدؽ قبؿ تطبيؽ الاختبار استطلاعياً.

 :صدق الاتساق الداخمي )الصدق التجريبي(
يستخدـ الاتساؽ الداخمي لاستبعاد ا سئمة غير الصالحة في الاختبار  حيث يقصد بو 

ساؿ إلى قياس نفس الوظيفة التي تقيسيا التجانس الداخمي للاختبار، بمعنى أف ييدؼ كؿ س
ا سئمة ا خرى في الاختبار، ولتحديد الاتساؽ الداخمي تـ حساب معامؿ الارتباط بيف كؿ سساؿ 

(، كما تـ حساب 6والدرجة الكمية للاختبار، ثـ حساب الجذر التربيعي لمعامؿ الارتباط جدوؿ )
ختبار، ثـ حساب الجذر التربيعي لمعامؿ معامؿ الارتباط بيف كؿ ميارة والدرجة الكمية للا

 (.6الارتباط جدوؿ )
  (6جدوؿ )    

 4معاملات الارتباط بيف درجة كؿ سساؿ وبيف الدرجة الكمية لاختبار الفيـ القرائي ف= 
 

رقم 
الجذر التربيعي  معامل الارتباط السؤال

 لمعامل الارتباط
رقم 
 السؤال

معامل 
 الارتباط

الجذر التربيعي لمعامل 
 رتباطالا 

1 3.17* 3.41 7 3.036** 3.554 
6 3.566** 3.756 8 3.460** 3.68 
0 3.635** 3.450 9 3.730** 3.808 
4 3.639** 3.457 13 3.836** 3.895 
5 3.667** 3.817 11 3.607** 3.798 
6 3.444** 3.667  

 ، 3.31تعني أف قيمة معامؿ الارتباط دالة عند  **
 3.35الارتباط دالة عند تعني أف قيمة معامؿ  *

( أف ثمة ارتباطًا طرديًا بيف أسئمة الاختبار والمجموع الكمي ليا، 6يتضح مف الجدوؿ )
كما يتضح وجود فروؽ ذات دلالة احصائية بيف أفراد العينة عمى ارتباط أسئمة الاختبار مع 

أف قيمة ( 6(، كما يتضح مف الجدوؿ )3.31(، )3.35المجموع الكمي عند مستوى دلالة )
الجذر التربيعي لمعامؿ الارتباط لجميع أسئمة الاختبار تقترب مف الواحد الصحيح حيث تراوحت 
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( وبذلؾ أصبح الاختبار يتمتع بدرجة عالية مف الاتساؽ الداخمي، مما 3.895-3.41بيف )
 يسكد صدؽ الاختبار.

 ( معاملات ارتباط بيرسوف 0جدوؿ )
 4بار والدرجة الكمية للاختبار ف= بيف درجة كؿ ميارة مف ميارات الاخت

 الجذر التربيعي معامل الارتباط مهارات الاختبار
 3.908 **3.881 الفيـ الحرفي المباشر
 3.919 **3.846 الفيـ الاستنتاجي

يتَّضح مف الجدوؿ السابؽ أفَّ ثمة ارتباطًا طرديًا بيف مجموع كؿ ميارة)سساؿ( مف ميارات 
للاختبار الموضوعي، كما يتَّضح أف جميع ميارات الاختبار أظيرت الاختبار والمجموع الكمي 

(، مما يدؿ عمى قوة ارتباط تمؾ 3.31معاملات ارتباط ليا دلالة إحصائية عند مستوى )
( أف قيمة الجذر التربيعي لمعامؿ الارتباط 0الميارات بالاختبار، كما يتضح مف الجدوؿ )

( 3.908-3.919د الصحيح حيث تراوحت بيف )لجميع ميارات الاختبار تقترب مف الواح
 وبذلؾ أصبح الاختبار يتمتع بدرجة عالية مف الاتساؽ الداخمي، مما يسكد صدؽ الاختبار.

  :ثبات الاختبار
يقصد بثبات الاختبار دقتو في القياس، وأف يعطي نفس النتائج إذا استخدـ أكثر مف مرة 

مختمفة لحساب ثبات الاختبار، منيا تحت نفس الظروؼ، أو ظروؼ مماثمة، وىناؾ طرؽ 
طريقة إعادة تطبيؽ الاختبار، التي استخدميا البحث الحالي  حيث تـ تطبيؽ نفس الصورة مف 
الاختبار عمى نفس أفراد العينة الاستطلاعية لحساب ثبات الاختبار، حيث تـ إعادة تطبيؽ 

 الاختبار بعد أسبوعيف.
لطلاب في التطبيقيف، وقد استخدـ برنامج التحميؿ وتـ حساب معامؿ الارتباط بيف درجات ا

، ومنو تـ حساب معامؿ ارتباط "بيرسوف" بيف درجات الطلاب في SPSSالإحصائي لمبيانات 
التطبيؽ ا وؿ والثاني لاختبار الفيـ القرائي  حيث يوضح الجدوؿ التالي حساب معامؿ 

 الارتباط:
 4ات الفيـ القرائي طريقة إعادة التطبيؽ ف= ( نتائج حساب معامؿ ثبات اختبار ميار 4جدوؿ )

 معامل الارتباط مهارات الاختبار
 **3.859 الفيـ الحرفي المباشر
 **3.886 الفيـ الاستنتاجي
 **3.895 الدرجة الكمية



0204/ يناير 4ج–العموم التربوية/ العدد الأول   

 

  

41 

( أفَّ الاختبار يتمتع بثبات مقبوؿ إحصائيا، فقد بمةت قيمة معامؿ 4يتَّضح مف الجدوؿ )
(، وىي درجة ثبات جيدة، كما امتدت معاملات ثبات مستويات الاختبار 3.895الثبات الكمية )

(  وىي معاملات ثبات جيدة أيضًا، يمكف معيا الوثوؽ بنتائج الاختبار، 3.895 -3.859بيف )
ىذه النتيجة أف الاختبار ثابت إلى حد كبير مما يعنى أف الاختبار يمكف أف يعطى  كما تعنى

نفس النتائج إذا أعيد تطبيقو عمى نفس العينة في نفس الظروؼ، خمو الاختبار مف ا خطاء 
 التي تةير مف أداء الفرد مف وقت لآخر عمى نفس الاختبار.

  :معاملات السهولة والصعوبة لمفردات الاختبار
حساب معاملات السيولة والصعوبة لكؿ مفردة مف مفردات الاختبار باستخداـ  ـت

معادلتي معامؿ السيولة ومعامؿ الصعوبة وصيةتيما: )صلاح أحمد مراد، وأميف عمي 
 (610، 6335سميماف:

 ف   133 × مجػ ق = معامؿ الصعوبة
الذيف أجابوا إجابة معامؿ الصعوبة، حيث مجػ ق = عدد الطلاب  - 1معامؿ السيولة = 

 صحيحة عمى المفردة، ف = العدد الكمي لمطلاب.
(، 3.5 -3.65وقد تراوحت معاملات السيولة والصعوبة لجميع المفردات فيما بيف )

 ( وىي معاملات سيولة وصعوبة مقبولة.3.75 -3.5بينما تراوحت معاملات الصعوبة بيف )
 :حساب معاملات التمييز لمفردات الاختبار

بو قدرة كؿ مفردة مف مفردات الاختبار عمى التمييز بيف ا داء المرتفع وا داء  ويقصد
تـ المنخف   فراد العينة في الاختبار، ويعتبر معامؿ تمييز المفردة دليلًا عمى صدقيا، وقد 

حساب معاملات التمييز لكؿ سساؿ مف أسئمة الاختبار باتباع الخطوات التالية: )صلاح أحمد 
 (615، 6335ف عمي سميماف:مراد، وأمي

  تـ حساب عدد الإجابات الصحيحة لممفردة الواحدة في المجموعة العميا التي تضـ أوراؽ
%( مف طلاب 53الطلاب الذيف حصموا عمى أعمى الدرجات في الاختبار كمو ويمثموا )

 التجربة الاستطلاعية.
 دنيا التي تضـ أوراؽ تـ حساب عدد الإجابات الصحيحة لممفردة الواحد في المجموعة ال

%( مف 53إجابات المتعمميف الذيف حصموا عمى أقؿ الدرجات في الاختبار كمو ويمثموا )
 طلاب التجربة الاستطلاعية.

  :تـ الحصوؿ عمى معامؿ التمييز بتطبيؽ المعادلة الآتية 
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 مجػ د –مجػ ع  = معامؿ التمييز
 ف 1/6

ذيف أجابوا إجابة صحيحة عمى المفردة، مجػ د = حيث مجػ ع = عدد طلاب المجموعة العميا ال
عدد طلاب المجموعة الدنيا الذيف أجابوا إجابة صحيحة عمى المفردة، ف = مجموع الطلاب في 

(، 3.75 -3.65المجموعتيف، وقد تراوحت معاملات التمييز لمفردات اختبار الفيـ القرائي بيف )
 وىي معاملات تمييز مقبولة.

 ح معاملات السيولة والصعوبة ومعامؿ التمييز لاختبار الفيـ القرائي.والجدوؿ الآتي يوض
 ( معاملات السيولة والصعوبة والتمييز لاختبار الفيـ القرائي5جدوؿ )

 معامل التمييز معامل الصعوبة معامل السهولة رقم السؤال
1 3.75 3.65 3.5 
0 3.5 3.5 3.5 
3 3.65 3.75 3.65 
4 3.65 3.75 3.65 
5 3.5 3.5 3.5 
6 3.65 3.75 3.65 
7 3.75 3.65 3.75 
8 3.75 3.65 3.75 
9 3.5 3.5 3.5 
12 3.5 3.5 3.5 
11 3.65 3.75 3.5 

( أف معاملات سيولة وصعوبة مفردات الاختبار، امتدت بيف 5يتضح مف الجدوؿ )
 ( وىذا يدؿ عمى أف مفردات الاختبار تعد مناسبة  غرا  الدراسة.3.75 -3.65)

 -3.65( أف معاملات التمييز  سئمة الاختبار، امتدت بيف )5يتضح مف الجدوؿ ) 
(  وليذا فإف معامؿ تمييز جميع ا سئمة يعد مقبولًا  غرا  3.5( بمتوسط قدره )3.75

 الدراسة.
قبؿ البدء في الإجابة عف الاختبار كاف ىناؾ حرق عمى التأكد من وضوح التعميمات:  

، وتوضيح تمؾ التعميمات ليـ كي يتسنى ليـ الإجابة عف الطلابقبؿ  قراءة التعميمات مف
 مفردات الاختبار بطريقة سميمة.

: في ضوء ما سبؽ تـ التوصؿ إلى الصورة النيائية الصورة النهائية لاختبار الفهم القرائي 
 ( مفردة موزعة عمى مستوييف لمفيـ11وقد اشتمؿ الاختبار عمى ) ،لاختبار الفيـ القرائي

 القرائي، ويمكف توضيحيا فيما يمي:
 .أسئمة 6يتضمف : الفهم الحرفي المباشرمستوى  -
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 .أسئمة 5يتضمف  :الفهم الاستنتاجيمستوى  -
 البرنامج المقترح القائم عمى استراتيجية الخرائط الذهنية:

 قاـ الباحثاف ببناء البرنامج القائـ عمى استراتيجية الخرائط الذىنية بيدؼ تنمية مستوى
ميارات الفيـ القرائي لدى التلاميذ ضعاؼ السمع، وفيما يمي توضيح لمبرنامج الذي طبقو 

 الباحثاف:
ىو مجموعة مف الإجراءات تحتوي عمى مجموعة مف الميارات والخطط  التعريف بالبرنامج:

المعدة بشكؿ مدروس لتحقيؽ مجموعة مف ا ىداؼ الخاصة بالفيـ القرائي باستخداـ استراتيجية 
 -لخرائط الذىنية، وقد حددت الميارات المستيدفة بمستويات ىي: مستوى الفيـ الحرفي المباشرا

 مستوى الفيـ الاستنتاجي.
فاعمية برنامج قائـ عمى الخرائط الذىنية لتحسيف ميارات الفيـ القرائي لمتلاميذ  اسم البرنامج:

 ضعاؼ السمع بالصؼ السادس الابتدائي.
ييدؼ البرنامج إلى إكساب الطلاب ضعاؼ السمع ميارات الفيـ  الهدف العام لمبرنامج:

 القرائي باستخداـ استراتيجية الخرائط الذىنية.
يمكف تمخيق ا ىداؼ الفرعية الخاصة بيذا البرنامج بعد استخداـ  الأهداف الخاصة:

 استراتيجية الخرائط الذىنية أف يستطيع الطلاب ضعاؼ السمع الخاضعوف لمدراسة مف تطوير
قدرتيـ عمى: تحديد المعنى المناسب لمكممة مف السياؽ، تحديد مضاد الكممة مف خلاؿ السياؽ، 
تحديد مرادؼ الكممة، تحديد الفكرة الرئيسة لمنق، إدراؾ الترتيب المكاني، تحديد ا فكار الجزئية 

نتيجة، والتفاصيؿ الداعمة لمنق، استنتاج أغرا  الكاتب ودوافعو، استنتاج علاقات السبب بال
استنتاج أوجو الشبو والاختلاؼ، استنتاج الاتجاىات والقيـ الشائعة في النق، والمعاني الضمنية 

 في النق.
 الطلاب ضعاؼ السمع في الصؼ السادس الابتدائي بمدينة مكة المكرمة. العينة المستهدفة:
لاستراتيجية عمى يقوـ البرنامج عمى استخداـ الخرائط الذىنية وتطبيؽ ىذه ا محتوى البرنامج:

نصوق مف كتاب لةتي الجميمة بالصؼ السادس الابتدائي، وعدد ىذه النصوق ثمانية، يتكوف 
كؿ نق مف مجموعة مف ا ىداؼ الإجرائية، متبوعة بالنق مع ذكر طريقة السير بالدرس 

 باستخداـ الخرائط الذىنية، ووضع التدريبات الخاصة بذلؾ.
بناء البرنامج وتصميـ جمساتو، قاـ الباحثاف بعرضو عمى  بعد الانتياء مف صدق البرنامج:

( محكماً مف ذوي الاختصاق في مجاؿ التربية الخاصة 15مجموعة مف المحكميف وعددىـ )
 ومناىج وطرؽ التدريس والمةة العربية،  وذلؾ بيدؼ التحقؽ صلاحية البرنامج لمتطبيؽ.
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ـ المحكميف أشاروا إلى مناسبة وبعد جمع ملاحظات المحكميف وتحميميا، تبيف أف معظ
ا ىداؼ، وكفاية الجمسات، ومناسبة المحتوى، وا نشطة، والوسائؿ، والاستراتيجيات، وأساليب 
التقويـ، لمتلاميذ ضعاؼ السمع بالصؼ السادس الابتدائي، مع إجراء بع  التعديلات، في 

سب مع طبيعة البرنامج والعينة الصياغة المةوية والاملائية، وقد تـ ا خذ بالملاحظات التي تتنا
 التجريبية، ومتطمبات ميارات الفيـ القرائي، ليصبح البرنامج جاىزاً لمتطبيؽ بصورتو النيائية.

 :عرض نتائج البحث ومناقشتها وتفسيرها
ىدؼ ىذا البحث إلى التحقؽ مف فاعمية برنامج قائـ عمى الخرائط الذىنية لتحسيف 

ضعاؼ السمع بالصؼ السادس الابتدائي بمكة المكرمة، وسيتناوؿ  ميارات الفيـ القرائي لمتلاميذ
 الباحثاف في ىذا الفصؿ النتائج التي توصؿ ليا ىذا البحث، مصنفة حسب تسمسؿ فرضياتيا.

ينق الفر  ا وؿ في البحث عمى ما يمي: لا توجد فروؽ النتائج المتعمقة بالفرض الأول: -1
( بيف متوسطي رتب القياس القبمي α ≤ 0.05ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

والقياس البعدي لميارات الفيـ القرائي لدى التلاميذ ضعاؼ السمع في المجموعة التجريبية 
 لصالح القياس البعدي.

لمتعرؼ ، Wilcoxon"ويمكوكسوف" ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفر  تـ استخداـ اختبار 
بعدي لاختبار ميارات الفيـ القرائي لمطلاب ضعاؼ عمى دلالة الفروؽ بيف التطبيقيف القبمي وال

 ( يوضحاف ىذه النتائج:7( و)6السمع، والجدولاف )
 ( متوسطات الرتب ومجموع الرتب لدرجات طلاب المجموعة التجريبية 6جدوؿ )

 دي لاختبار ميارات الفيـ القرائيضعاؼ السمع في التطبيقيف القبمي والبع
 مجموع الرتب الرتبمتوسط  العدد التطبيق الأبعاد

الفيـ الحرفي 
 المباشر

 61 0.5 6 القبمي
 57 9.5 6 البعدي

الفيـ 
 الاستنتاجي

 66 0.67 6 القبمي
 56 9.00 6 البعدي

( أف متوسط رتب درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيؽ 6) يتضح مف الجدوؿ
تطبيؽ البعدي، وبالنسبة إلى ميارة ( في ال9.5) ( مقابؿ0.5) القبمي الفيـ الحرفي المباشر بمغ

(، وىذا يبرز الفروؽ الكبيرة بيف قيـ المتوسطات، 9.00) ( مقابؿ0.67) الفيـ الاستنتاجي
وتظير النتائج السابقة مقدار التحسف الذي طرأ عمى ىذه القيـ قبؿ تطبيؽ البرنامج وبعده، ما 

 يبرز درجة نمو ميارات الفيـ القرائي.
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روؽ بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية في التطبيقيف ولمتحقؽ مف دلالة الف
القبمي والبعدي لاختبار ميارات الفيـ القرائي  تـ استخداـ اختبار ويمكوكسوف، واستخداـ معامؿ 

 Matched Pairs Rank  Biserial Correlation الارتباط الثنائي لرتب ا زواج المرتبطة

(Rprb)  ة البرنامج القائـ عمى الخرائط الذىنية لتحسيف ميارات الفيـ ، لمتحقؽ مف مدى فاعمي
 القرائي لمتلاميذ ضعاؼ السمع بالصؼ السادس الابتدائي، مف خلاؿ تطبيؽ المعادلة الآتية: 

-1 4(t1) Rprb= 
N(n+1) 

Rprb *.حجـ التعثير أو قوة العلاقة )معامؿ الارتباط الثنائي( لرتب ا زواج المرتبطة : 
T1* :.مجموع الرتب ذات الإشارة الموجبة 
N* ،يماف  (63، ق6361: عدد أزواج الدرجات )يوسؼ وا 

 ( نتائج اختبار ويمكوكسوف لدلالة الفرؽ بيف التطبيقيف القبمي7جدوؿ )
 الفيـ القرائي لمطلاب ضعاؼ السمعوالبعدي لاختبار ميارات  

متوسط  العدد الرتب الأبعاد
 الرتب

مجموع 
ى مستو  zقيمة الرتب

مستوى  الفاعمية الدلالة
 الفاعمية

الفيـ 
الحرفي 
 المباشر

 3.33 3.33 3 الرتب السالبة
6.66 
 

3.366 
 61.33 0.53 6 الرتب الموجبة كبير 1 

   3 الرتب المتعادلة
   6 الإجمالي

الفيـ 
 الاستنتاجي

 3.33 3.33 3 الرتب السالبة
 61.33 0.53 6 بةالرتب الموج كبير 1 3.366 6.666

   3 الرتب المتعادلة
   6 الإجمالي

( بيف 3.35( أف ىناؾ فروقًا ذات دلالة إحصائيًة عند مستوى )7يتضح مف الجدوؿ )
متوسطي رتب درجات طلاب المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار ميارات 

في اتجاه القياس البعدي لاختبار ميارات الفيـ القرائي الفيـ القرائي لمطلاب ضعاؼ السمع 
الفيـ  -لمطلاب ضعاؼ السمع بالصؼ السادس الابتدائي لمستويات )الفيـ الحرفي المباشر 

(، 6.666(، )6.66مستويات الاختبار ) ( بالنسبة إلىzالاستنتاجي(، حيث بمةت قيمة)
 (.3.35) وجميعيا قيـ دالة إحصائيا عند مستوى دلالة

البرنامج القائـ عمى الخرائط الذىنية لتحسيف ميارات الفيـ القرائي مما يشير إلى فاعمية 
 لمتلاميذ ضعاؼ السمع بالصؼ السادس الابتدائي.
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(  Rprbأف قيمة معامؿ الارتباط الثنائي لرتب ا زواج المرتبطة) (7) وبينت نتائج الجدوؿ
بية  فيما يتعمؽ بالدرجة الكمية للاختبار، لنتائج التطبيقيف القبمي والبعدي لممجموعة التجري

(، وىذه القيمة تعني أف حجـ ا ثر كبير  إذ يعد حجـ ا ثر المحسوب 1) بمستوياتو أيضًا بمةت
 (3.9(، وكبيرًا إذا كاف أكبر أو يساوي)3.7(، ومتوسطًا إذا كاف )3.4) صةيرًا إذا كاف يساوي

يماف،  توسطي درجات الطلاب في التطبيقيف (  وىذا التبايف بيف م63، ق6361)يوسؼ وا 
 الخرائط الذىنية.القبمي والبعدي يرجع إلى متةير المعالجة، وىو 

ويمكف تفسير النتيجة السابقة في ضوء أف المجموعة التجريبية في القياس القبمي لـ 
تتعر  لمبرنامج القائـ عمى استراتيجية الخرائط الذىنية بينما في القياس البعدي كانت قد 

رضت لمبرنامج وبالتالي حدث ارتفاع في مستوى ميارات الفيـ القرائي لدييا، وىو ما يمكف تع
عزوه لطبيعة البرنامج ومحتوياتو مف جية واعتماده عمى استراتيجية الخرائط الذىنية مف جية 
أخرى، باعتبار أف استراتيجية الخرائط الذىنية مف الاستراتيجيات التدريسية التي تثير انتباه 

يجابية ا مكاناتيـ، بجانب أنيا تجعميـ أكثر فاعمية وا  لمتعمميف وتجذب اىتماميـ وتراعي قدراتيـ وا 
 أثناء عممية التعمـ.

بجانب ما سبؽ يمكف عزو النتيجة السابقة لطريقة تطبيؽ البرنامج وتوفير البيئة التعميمية 
ات تنمية مستوى مياراتو لدى المحفزة لممتعمميف والملائمة لطبيعة ميارات الفيـ القرائي ومتطمب

 المتعمميف، إضافة لمراعاتو لطبيعة الطلاب ضعاؼ السمع واحتياجاتيـ التعميمية.
( مف إنو تسدي 6319ويدعـ النتيجة السابقة ما أكدتو بع  الدراسات كدارسة )الحارثي  

لاميذ. لذا فإف الاستراتيجيات التعميمية الحديثة دورا ميماً في تطوير ميارات الفيـ القرائي لمت
ضعاؼ السمع قد يعانوف مف قصور في الميارات ا كاديمية والتحصيؿ القرائي وذلؾ لةياب 
التنوع في الاستراتيجيات وأساليب التدريس المستخدمة أثناء تعميـ القراءة، وبذلؾ فعمى معممييـ 

 (.6361ي  اختيار وتفعيؿ الاستراتيجيات التي تتلاءـ مع احتياجاتيـ )الراجحي، تركستان
ويمكف تفسير النتيجة السابقة في ضوء أف استراتيجية الخرائط الذىنية التي تـ بناء البرنامج 
في ضوئيا تسيـ في تعزيز القدرة عمى التركيز وتحفيز الدماغ عمى العمؿ والابداع. علاوة عمى 

نيا تساعد عمى ذلؾ، فإنيا تنمي ميارات الفيـ العميؽ وتزيد مف فيـ النصوق واستيعابيا. كما أ
تنظيـ المعمومات وتصنيفيا وسيولة استنتاجيا، ومف ثـ تسيؿ لمقارج استكشاؼ المفاىيـ 
والمعاني بشكؿ أعمؽ. إضافة إلى ذلؾ، فيي تساعد التلاميذ في الحصوؿ عمى درجة أعمى مف 

 (.6319الاستقلالية في عمميات التعمـ الخاصة بيـ. )معتؽ، 
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بقة في ضوء أنو يعد استخداـ استراتيجيات ما وراء المعرفة كما يمكف تفسير النتيجة السا
 Benedictمع التلاميذ ضعاؼ السمع عاملًا مساعداً عمى تحسيف ميارات الفيـ القرائي لدييـ )

et al., 2015 ،حيث إف الخرائط الذىنية تعد إحدى الاستراتيجيات التعميمية ما وراء المعرفة .)
ظيـ ا فكار باستخداـ التسمسؿ اليرمي، والتصنيؼ والتصور، والتي تستخدـ أساليب قوية لتن

وذلؾ بيدؼ توليد ا فكار وعمؿ التعميقات التوضيحية وتنظيـ العمميات المعرفية وصياغة 
المفاىيـ  كما أنيا تسكد عمى الكممات الرئيسية ا ساسية، وتنشئ روابط واضحة فيما بينيا، 

 (.Shi,et al, 2023مرئي )وتوضح ا فكار والعلاقات بينيا بشكؿ 
  6318  رجب، 6319وتتفؽ النتيجة السابقة بصفة عامة مع دراسات كلًا مف )معتؽ، 

Khajavi & Ketabi, 2012)  الذيف أكدوا عمى فاعمية الخرائط الذىنية في تحسيف ميارات
  6363الفيـ القرائي لدى السامعيف، أما فيما يتعمؽ بضعاؼ السمع فقد أكد كلا مف )نجدي،

Anisa, 2017 ؛Nikolaraizi & Theofanous, 2012 ؛Castillo et al,2008)  عمى
 فاعمية الخرائط الذىنية في تنمية ميارات الفيـ القرائي لدييـ.

(  التػػػي أظيػػػرت نتائجيػػػا أف Anisa,2017كمػػػا تتفػػػؽ النتيجػػػة السػػػابقة مػػػع دراسػػػة أنيسػػػا )
تلاميػذ الصػـ وضػعاؼ السػمع عنػد اسػتخداميا، الخرائط الذىنية قد تحسف مف الفيـ القرائػي لػدى ال

التي أظيرت نتائجيػا أف الخػرائط   (Hernawati & Legita, 2017ودراسة ىرناواتي و لجيتا )
الذىنية تساعد عمى تحسيف الفيـ القرائي لدى التلاميذ عند قراءة الاسػئمة، ودراسػة نجػدي وهخػروف 

ضي القائـ عمى خػرائط التفكيػر لتنميػة بعػ  ( التي أظيرت نتائجيا فاعمية الفصؿ الافترا6363)
ميارات الفيـ القرائي لدى المجموعة التجريبية، وأف التلاميػذ الصػـ وضػعاؼ السػمع لػدييـ قصػور 

 & Putri)فػػي ميػػارات الفيػػـ القرائػػي قبػػؿ تطبيػػؽ الفصػػؿ الافتراضػػي، ودراسػػة بػػوتري وتوفػػاف 

Taufan, 2021 )ليا فاعمية فػي تحسػيف ميػارات الفيػـ  التي أظيرت نتائجيا أف الخرائط الذىنية
( التػػػي أظيػػػرت نتائجيػػػا فاعميػػػة الخػػػرائط 6360القرائػػػي لػػػدى التلاميػػػذ، ودراسػػػة مطػػػر والنبػػػراوي )

 الذىنية في تحسيف الفيـ القرائي لدى التلاميذ ضعاؼ السمع.
ينق الفر  الثاني في البحث عمى ما يمي: لا توجد النتائج المتعمقة بالفرض الثاني:  -0

( بيف متوسطي رتب القياس α ≤ 0.05روؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )ف
القبمي والقياس البعدي لميارات الفيـ القرائي لدى التلاميذ ضعاؼ السمع في المجموعة 

 الضابطة. 
لتعرؼ  ،Wilcoxon"ويمكوكسوف" ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفر  تـ استخداـ اختبار 

يف القبمي والبعدي لاختبار ميارات الفيـ القرائي لمطلاب ضعاؼ دلالة الفروؽ بيف التطبيق
 ( يوضحاف ىذه النتائج:9( و)8السمع، والجدولاف )
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 ( متوسطات الرتب ومجموع الرتب لدرجات طلاب المجموعة الضابطة 8جدوؿ )
 ضعاؼ السمع في التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار ميارات الفيـ القرائي.

 مجموع الرتب متوسط الرتب لعددا التطبيق الأبعاد
الفيـ الحرفي 

 المباشر
 03.5 6.1 5 القبمي
 64.5 4.9 5 البعدي

 03.5 6.1 5 القبمي الفيـ الاستنتاجي
 64.5 4.9 5 البعدي

( أف متوسط رتب درجات طلاب المجموعة الضابطة في التطبيؽ 8يتضح مف الجدوؿ )
( في التطبيؽ البعدي، وبالنسبة إلى ميارة 4.9قابؿ )( م6.1القبمي لمفيـ الحرفي المباشر بمغ )

( في التطبيؽ البعدي، وىذا يبرز الفروؽ الصةيرة بيف قيـ 4.9( مقابؿ )6.1الفيـ الاستنتاجي )
 المتوسطات.

وتظير النتائج السابقة تقارب ىذه القيـ قبؿ وبعد التدريس بالطريقة التقميدية، ولمتحقؽ مف 
وسطي درجات طلاب المجموعة الضابطة في التطبيقيف القبمي والبعدي عدـ دلالة الفروؽ بيف مت

 ( يوضح ذلؾ9لاختبار ميارات الفيـ القرائي  تـ استخداـ اختبار ويمكوكسوف، والجدوؿ )
 ( نتائج اختبار ويمكوكسوف لدلالة الفرؽ بيف التطبيقيف القبمي والبعدي9جدوؿ )

 عة الضابطة ضعاؼ السمع.لاختبار ميارات الفيـ القرائي لطلاب المجمو  
متوسط  العدد الرتب الأبعاد

 الرتب
مجموع 
مستوى  zقيمة الرتب

 الدلالة
الفيـ 
الحرفي 
 المباشر

 5 5 1 الرتب السالبة
3.737 

 
3.48 
 

 13 6.5 4 الرتب الموجبة
   3 الرتب المتعادلة
   5 الإجمالي

الفيـ 
 الاستنتاجي

 3 3.3 3 الرتب السالبة
 0 1.5 6 الرتب الموجبة 3.157 1.414

   0 الرتب المتعادلة
   5 الإجمالي
( بيف 3.35( أف ليس ىناؾ فروقًا ذات دلالة إحصائيًة عند مستوى )9يتضح مف الجدوؿ )

متوسطي رتب درجات طلاب المجموعة الضابطة في التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار ميارات 
عاؼ السمع في اختبار ميارات الفيـ القرائي لمطلاب ضعاؼ السمع الفيـ القرائي لمطلاب ض

الفيـ الاستنتاجي(، حيث بمةت  -بالصؼ السادس الابتدائي لمستويات )الفيـ الحرفي المباشر 
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(، وجميعيا قيـ غير دالة 1.414(، )3.737بالنسبة إلى مستويات الاختبار ) (z) قيمة
 (.3.35إحصائيا عند مستوى دلالة )

الطريقة التقميدية في تحسيف ميارات الفيـ القرائي لمتلاميذ ير إلى عدـ فاعمية مما يش
 ضعاؼ السمع بالصؼ السادس الابتدائي.

توجد فروؽ ينق الفر  الثالث في البحث عمى ما يمي: لا النتائج المتعمقة بالفرض الثالث: 
ياس البعدي لميارات ( بيف متوسطي رتب القα ≤ 0.05ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

الفيـ القرائي لدى التلاميذ ضعاؼ السمع في المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة لصالح 
 .المجموعة التجريبية

 Mann-Whitneyويتني" -ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفر  تـ استخداـ اختبار "ماف
ة والضابطة في لحساب دلالة الفروؽ بيف متوسطات رتب درجات طلاب المجموعتيف التجريبي

( 13وجدوؿ رقـ ) يارات الفيـ القرائي لدى التلاميذ ضعاؼ السمع،التطبيؽ البعدي لاختبار م
 يوضح ىذه النتائج:

( نتائج اختبار"ماف ويتني"لدلالة الفروؽ بيف متوسطات رتب درجات طلاب 13جدوؿ )
 رات الفيـ القرائيالمجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة فى التطبيؽ البعدي لاختبار ميا

متوسط  ن المجموعة الأبعاد
 الرتب

مجموع 
مستوى  Uقيمة الرتب

 الدلالة الدلالة
الفيـ الحرفي 

 المباشر
 3.335 6.817 15 0 5 ضابطة

 51 8.5 6 تجريبية دالة 
 دالة 3.335 6.860 15 0 5 ضابطة الفيـ الاستنتاجي

 51 8.5 6 تجريبية
( بيف 3.31أف ىناؾ فروقًا ذات دلالة إحصائية عند مستوى )( 13يتضح مف الجدوؿ )

متوسطي رتب درجات طلاب المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لمدرجة الكمية 
لاختبار ميارات الفيـ القرائي لمطلاب ضعاؼ السمع بالصؼ السادس الابتدائي والمستويات 

اجي(، وذلؾ لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية بمتوسط الفيـ الاستنت -)الفيـ الحرفي المباشر 
( في المجموعة 0الفيـ الحرفي في المجموعة التجريبية مقابؿ )( لميارة 8.5رتب بمغ )

(، في الدرجة الكمية لممجموعة 0( مقابؿ )8.5الضابطة، وبالنسبة إلى ميارة الفيـ الاستنتاجي )
 الضابطة.

حسف الكبير الذي طرأ عمى قيـ متوسطات الرتب لدرجات وتظير النتائج السابقة مقدار الت
طلاب المجموعة التجريبية، بعد تمقييا البرنامج القائـ عمى الخرائط الذىنية، مقارنة بالمجموعة 
الضابطة التي تعممت بالطريقة المعتادة  ما يبرز تعثير البرنامج وفاعميتو في تنمية ميارات الفيـ 

عمى النتائج السابقة يتـ قبوؿ الفر  الثالث لمبحث، الذي يشير لوجود القرائي بمستوياتو، وبناء 
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أثر لمبرنامج القائـ عمى استراتيجية الخرائط الذىنية في تنمية مستوى ميارات الفيـ القرائي لدى 
 طلاب المجموعة التجريبية.

ت ويمكف تفسير النتيجة السابقة في ضوء شموؿ البرنامج لجميع مستويات وأبعاد ميارا
الفيـ القرائي، ومناسبتو لطبيعة الطلاب ضعاؼ السمع ومراعاتو لقدراتيـ التعممية واحتياجاتيـ، 
بجانب استخداـ فنيات ومداخؿ تدريسية تلائـ ميارات الفيـ القرائي وتراعي طبيعة الطلاب 

 ضعاؼ السمع.
العمميات ويدعـ النتيجة السابقة أنو تـ في البرنامج مراعاة قياـ الطلاب بالعديد مف 

المعرفية، بما في ذلؾ عمى سبيؿ المثاؿ لا الحصر التحميؿ والتعميـ والتجريد والإدراؾ والحكـ 
والاستنتاج والربط  وكمما زاد انخراط الفرد في القراءة، كمما ازدىرت أفكاره، وأظيرت مواىبو، 

 (.6313واتسعت وجيات نظره، وبدأت ابتكاراتو تستي ثمارىا )الحلاؽ، 
( عمى أف الخرائط الذىنية 2023عمى ما سبؽ فقد أكد كلًا مف مطر والنبراوي ) وتعكيداً 

مف الاستراتيجيات الميمة والمناسبة عند استخداميا مع التلاميذ ضعاؼ السمع، فيذا النوع مف 
الاستراتيجيات يساعدىـ لتحقيؽ مستويات لةوية جيدة إلى حد ما، مما يمكنيـ مف مسايرة 

في الصؼ الدراسي، والاستفادة مف العممية التعميمية والدروس التي يتمقونيا، زملائيـ السامعيف 
حيث أثبتت استراتيجية الخرائط الذىنية فاعميتيا في السيطرة عمى العديد مف المشاكؿ التي 
يتعر  ليا التلاميذ ضعاؼ السمع ومف تمؾ المشكلات الفيـ القرائي)مطر و النبراوي، 

2023.) 
يجة السابقة في ضوء أنو تعد استراتيجية الخرائط الذىنية أداة ميمة ويمكف تفسير النت

لزيادة سرعة اكتساب المعمومات، مما يجعؿ تذكر تمؾ المعمومات وفيميا أمرًا سيلًا ويسيراً. 
بالإضافة إلى ذلؾ، فإنيا تنشئ روابط بيف الموضوعات المتنوعة والكشؼ عف ارتباطات جديدة، 

الفردية بيف المتعمميف مما يجعميا ذات أىمية كبرى مع جميع التلاميذ كما أنيا تراعي الفروؽ 
وخاصة الطلاب ذوي الإعاقة، علاوة عمى ذلؾ فإنيا تساعد عمى تنمية لةة متوازنة مف خلاؿ 

 (.6336استخداـ شقي الدماغ ا يمف وا يسر. )لانةريير، 
دى القارج يتعثر باستخداـ كما يمكف تفسير النتيجة السابقة في ضوء أف الفيـ القرائي ل

استراتيجيات القراءة المناسبة بناءً عمى ماىية الموقؼ والنق. حيث يجب أف يتكيؼ أسموب 
القارج مع طبيعة المادة والةر  منيا ومدى تعقيدىا ومكوناتيا وخصائصيا  وذلؾ بيدؼ 
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تعمقاً، وىو  مساعدتو عمى تفسير النق ومدلولاتو عف طريؽ خبراتو السابقة وتحقيؽ فيـ أكثر
 الخرائط الذىنية. استراتيجيةما تمت مراعاتو في البرنامج القائـ عمى 

  6318   رجب،6319ت كلًا مف )معتؽ، وتتفؽ النتيجة السابقة بصفة عامة مع دراسا
Khajavi & Ketabi, 2012)  لذيف أكدوا عمى فاعمية الخرائط الذىنية في تحسيف ميارات

  6363كد كلا مف )نجدي،السمع فقد أف،  أما فيما يتعمؽ بضعاؼ الفيـ القرائي لدى السامعي
Anisa, 2017 ؛Nikolaraizi & Theofanous, 2012 ؛Castillo et al,2008)  عمى

 فاعمية الخرائط الذىنية في تنمية ميارات الفيـ القرائي لدييـ.
تائجيا فاعمية ( التي أظيرت ن6317كما تتفؽ النتيجة السابقة نسبياً مع دراسة السالـ )

التدريس باستخداـ استراتيجيات ما وراء المعرفة بالاعتماد عمى الكتب الرقمية في تنمية ميارات 
( التي أشارت إلى فعالية استراتيجية الكممة 6318الفيـ القرائي، ودراسة البحيري وهخروف )

لاريزي و ثيوفانوس المفتاحية في تنمية ميارات الفيـ القرائي لدى عينة الدراسة، ودراسة نيكو 
(Nikolaraizi & Theofanous, 2012)   التي أشارت إلى تحسف الفيـ القرائي لدى عينة

(، Khajavi & Ketabi,2012البحث بعد استخداـ الخرائط الذىنية، ودراسة كاجافي وكيتابي )
داـ حيث أظيرت نتائجيا أف المجموعة التجريبية تحسف مستوى الفيـ القرائي لدييا بعد استخ

 استراتيجية الخرائط الذىنية.
 خلاصة نتائج البحث:

فاعمية البرنامج القائـ عمى استراتيجية الخرائط الذىنية في تنمية مسػتوى ميػارات الفيػـ القرائػي  -
 لدى طلاب المجموعة التجريبية.

( بػيف متوسػطي رتػب القيػاس α ≤ 0.05توجد فروؽ ذات دلالة إحصػائية عنػد مسػتوى دلالػة ) -
يارات الفيـ القرائي لدى التلاميذ ضعاؼ السمع في المجموعة التجريبيػة والمجموعػة البعدي لم

 الضابطة لصالح المجموعة التجريبية.
( بػيف متوسػطي رتػب القيػاس α ≤ 0.05توجد فروؽ ذات دلالة إحصػائية عنػد مسػتوى دلالػة ) -

ي المجموعػػػة القبمػػػي والقيػػػاس البعػػػدي لميػػػارات الفيػػػـ القرائػػػي لػػػدى التلاميػػػذ ضػػػعاؼ السػػػمع فػػػ
 التجريبية لصالح القياس البعدي.

  توصيات البحث:
 في ضوء ما توصؿ إليو البحث مف نتائج فإنو يمكف التوصية بما يمي:
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التوسػػػع فػػػي بػػػرامج التنميػػػة المينيػػػة المسػػػتمرة لمعممػػػي المةػػػة العربيػػػة بمػػػا يعػػػزز مػػػف امػػػتلاكيـ  -
ة )ومنيػػػػا اسػػػػتراتيجية الخػػػػرائط الميػػػػارات التدريسػػػػية المتطمبػػػػة لتوظيػػػػؼ الاسػػػػتراتيجيات الحديثػػػػ

 الذىنية( في العممية التعميمية.
تطوير محتػوى مقػررات المةػة العربيػة بمػا يعػزز مػف توظيػؼ الاسػتراتيجيات التدريسػية الحديثػة  -

 فييا ومنيا استراتيجية الخرائط الذىنية.
مكان -  اتيـ.التركيز في تدريس ضعاؼ السمع عمى أبرز احتياجاتيـ التعممية وفؽ قدراتيـ وا 
تشػػكيؿ لجنػػة مػػف المتخصصػػيف لدراسػػة معوقػػات الفيػػـ القرائػػي لػػدى التلاميػػذ ضػػعاؼ السػػمع  -

 ووضع الآليات الملائمة لمتةمب عمييا.
جعؿ امتلاؾ ميارات الاستراتيجيات التدريسية الحديثة ومنيػا اسػتراتيجية الخػرائط الذىنيػة، مػف  -

ةػػة العربيػػة فػػي ضػػوئيا، ممػػا يحفػػزىـ ضػػمف المعػػايير الرئيسػػية التػػي يػػتـ تقػػويـ أداء معممػػي الم
 عمى امتلاؾ مياراتيا والتوسع في استخداميا في العممية التعميمية.

 
 
 
 
 



0204/ يناير 4ج–العموم التربوية/ العدد الأول   

 

  

50 

 المراجع
(. برنػػػامج مقتػػػرح لتنميػػػة ميػػػارات الفيػػػـ القرائػػػي مػػػف خػػػلاؿ القصػػػة لػػػدى 6310بصػػػؿ، سػػػموى )

دراسػػات عربيػػة فػػي التربيػػة  مجمػػةالتلاميػػذ ذوي صػػعوبات التعمػػيـ فػػي المرحمػػة الابتدائيػػة. 
 .635 -159(، 44) 0، وعمـ النفس

(. مسػػػتوى تضػػػميف كتػػػب المةػػػة العربيػػػة لمصػػػفوؼ الابتدائيػػػة ميػػػارات 6360هؿ تػػػويـ، الجػػػوىرة. )
 .606-615(، 6)147الفيـ القرائي. دراسات عربية في التربية وعمـ النفس، 

 ميا. المسسسة الحديثة لمكتاب.(. تدريس ميارات المةة العربية وعمو 6313الحلاؽ، عمي. )
يَػػػة فػػػي تحسػػػيف 6316الحوامػػػدة، محمػػػد  البميييػػػد، فيصػػػؿ. ) (. فاعميػػػة اسػػػتراتيجية القػػػراءة المهوجَّ

، مجمػة العمػوـ التربويػةبع  ميارات فيـ المقػروء لػدى طػلاب الصػؼ السػادس الابتػدائي. 
40(1 ،)175- 196. 

لفيػػـ القرائػػي لػػدى التمميػػذات الصػػـ وضػػعاؼ (. ميػػارات ا6319السػػمماف، أثيػػر، والزىرانػػي، عمػػي.)
 - 61(،00)9، مجمػػػة التربيػػػة الخاصػػػة والتعىيػػػؿالسػػػمع فػػػي الصػػػؼ السػػػادس الابتػػػدائي. 

94. 
( أىميػػػة الاسػػػتراتيجيات مػػػا وراء المعرفيػػػة فػػػي تنميػػػة مسػػػتويات الفيػػػـ 6361عشػػػايبو، قبطػػػاف .)

تػػوراه غيػػر منشػػورة، رسػػالة دكالقرائػػي لػػدى ا طفػػاؿ المصػػابيف بعػػر  داوف المتمدرسػػيف، 
 جامعة الجزائر.

(. تقػػػويـ تعمػػػـ المفػػػاىيـ، مجمػػػة التربيػػػة، مجمػػػة محكمػػػة تصػػػدر عػػػف المجنػػػة 6336عقػػػؿ، أنػػػور. )
، ع  .145الوطنية القطرية لمتربية والثقافة والعموـ

اسػتعرا   -(. فعالية تطبيؽ اسػتراتيجية ) نظريػة تمييديػة 6310العواد، ىديؿ، والريس، طارؽ.)
فػػػػي تحسػػػػيف ميػػػػارات الفيػػػػـ القرائػػػػي الحرفػػػػي المباشػػػػر لمطالبػػػػات الصػػػػـ فػػػػي  مراجعػػػػة ( -

 .960-910(، 6) 6مجمة العموـ التربوية والنفسية،   .المرحمة الابتدائية
(. ميارات الفيـ القرائي لدى الطلاب الصـ وضػعاؼ السػمع فػي برنػامج 6366القحطاني، بدر. )

 468(، 6)15، مػة العمػوـ التربويػة والنفسػيةمجالسنة التعىيمية وعلاقتيا ببع  المتةيرات. 
- 531. 

(. أثػػر اسػػتراتيجية أرسػػـ أفكػػارؾ فػػي الفيػػـ القرائػػي عنػػد تمميػػذات الصػػؼ 6319محمػػود، بسػػيي. )
 .113 -70(، 130)65الخامس الابتدائي. مجمة التربية ا ساسية، 

لعمػػوـ النفسػػية (. الاختبػػارات والمقػػاييس فػػي ا6335مػػراد، صػػلاح أحمػػد  سػػميماف، أمػػيف عمػػي. )
 ، القاىرة: دار الكتاب الحديث.6والتربوية: خطوات إعدادىا وخصائصيا. ط



 ي بالخرائط الذهنية لتحسين مهارات الفهم القرائيأثر برنامج تعميم 
  لمتلاميذ ضعاف السمع 

 

 

54 

(. فعَّالية برنامج تدريبي باستخداـ الخػرائط الذىنيػة لتنميػة 6360مطر، أسماء، والنبراوي، أسامة )
مجمػػػة ةميػػػة الفيػػػـ القرائػػػي فػػػي تحسػػػيف التواصػػػؿ المفظػػػي لػػػدى التلاميػػػذ ضػػػعاؼ السػػػمع. 

 .1304-973(، 0)89امعة طنطا، . جالتربية
(. دور التػػدريس باسػػتخداـ الخػػرائط الذىنيػػة فػػي تنميػػة مسػػتوى الفيػػـ القرائػػي 6319معتػػؽ، فػػايز.)

لػػػػدى طػػػػلاب المرحمػػػػة المتوسػػػػطة بدولػػػػة الكويػػػػت مػػػػف وجيػػػػة نظػػػػرىـ فػػػػي ضػػػػوء بعػػػػ  
 .  54-5(، 1)63، مجمة البحث العممي في التربيةالمتةيرات. 

(. أثػػػػر التفاعػػػػؿ بػػػػيف نمطػػػػي إدارة المناقشػػػػات الإلكترونيػػػػة 6363يوسػػػػؼ، زينػػػػب أحمػػػػد عمػػػػي. )
ومسػػتوى السػػعة العقميػػة فػػي بيئػػة الحوسػػبة السػػحابية عمػػى ميػػارات إنتػػاج الخػػرائط الذىنيػػة 

، كميػة التربيػة بنػيف مجمػة التربيػةالإلكترونية والتنظيـ الذاتي لدى طػلاب تكنولوجيػا التعمػيـ، 
 (.6،)185بالقاىرة، جامعة ا زىر، العدد 

Benedict, K., Rivera, C., & Antia, D. (2015). Instruction in 

metacognitive strategies to increase deaf and hard-of-hearing 

students’ reading comprehension. Journal of deaf studies and deaf 

education, 20(1), 1-15. 

Bongratz, K. M., Bradley, J. C., Fisel, K. L., Orcutt, J. A., & Shoemaker, 

A. J. (2002). Improving Student Comprehension Skills using 

Reading Strategies.  Master of education, Saint Xavier University. 

Bruggink, M., Swart, N., van der Lee, A., & Segers, E. (2022). Theories 

of Reading Comprehension. In IEA Research for Educators (pp. 1-

22). Springer International Publishing. 

Chen, H. Y. (2009). Online reading comprehension strategies among 

general and special education elementary and middle school 

students. Michigan state university. 

Durley, J., Emlen, R., Knox, K., Meeker, M., & Rhea, P. (2001). 

Improving Reading Comprehension in the Content Areas. 

https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED455504.pdf 

Jacobucci, L., Richert, J., Ronan, S., & Tanis, A. (2002). Improving 

Reading Comprehension by Predicting, Monitoring 

Comprehension, Remediation, and Personal Response Strategies. 

Kyle, E., & Cain, K. (2015). A comparison of deaf and hearing children's 

reading comprehension profiles. Topics in language disorders, 

35(2), 144-156.  

https://link.springer.com/chapter/10.1007/978-3-030-95266-2_1
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED455504.pdf


0204/ يناير 4ج–العموم التربوية/ العدد الأول   

 

  

55 

Oranpattanachai, P. (2023). Relationship between the Reading Strategy, 

Reading Self-Efficacy, and Reading Comprehension of Thai EFL 

Students. LEARN Journal: Language Education and Acquisition 

Research Network, 16(1), 194-220.  

Scheetz, N. (2012). Deaf Education in the 21th Century : Topics and 

Trends. Allyn & Bacon . 

Siwczuk, E. (2005). Mind maps: A creative thinking tool in information 

technology. Technical sciences, 8, 313-326.  

Traxler, M., Corina, D., Morford, J., Hafer, S., & Hoversten, L. (2014). 

Deaf readers’ response to syntactic complexity: Evidence from self-

paced reading. Memory & Cognition, 42(1), 97–111. 


