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للتعلم المدمج وأثرها في تنم�ة �فا�ات استخدام السبورة   تصم�م استرات�ج�ة
 التفاعل�ة والدافع�ة للتعلم لدي طلاب �ل�ة التر��ة 

 ز�ر�ا عبدالمس�ح سور�ال د.
 مدرس تكنولوج�ا التعل�م

 كل�ة التر��ة، جامعة دم�اط
 ملخص: ال

أثر     استقصاء  إلى  ال�حث  استرات�ج�ة هدف  في   التعلم استخدام  تنم�ة  المدمج 
لدي  للتعلم  والدافع�ة  التفاعل�ة  السبورة  توظ�ف  لمهارات  والأدائ�ة  المعرف�ة  الجوانب 

 طلاب الفرقة الرا�عه قسم تكنولوج�ا التعل�م �ل�ة التر��ة، وقد تم اعداد است�انة لتحدید 
المراد  التعل�م�ة  المواقف  في  التفاعل�ة  السبورة  استخدام   طلاب  لدى  تنمیتها كفا�ات 

استرات�ج�ة كل�ة تصم�م  معاییر  لتحدید  است�انة  و�ذلك  المدمج.  للتعلم  التر��ة، 
إلى   النتائج  درجات  وتوصلت  متوسطي  بین  إحصائ�ا  دال  فرق  في وجود  الطلاب 

المعرف�ة   الجوانب  لق�اس  التحصیلي  للاخت�ار  وال�عدي  القبلي  لكفا�ات التطب�قین 
  ٠.٧٦وجود حجم أثر �بیر عند  لصالح التطبیق ال�عدي،  استخدام السبورة التفاعل�ة  

المعرفي،   التحصیل  تنم�ة  في  المدمج  التعلم  ا�جابي لاسترات�ج�ة  أثر  وجود  و�ذلك 
(  كبیر لمهارات ٠.٨٥عند  الأدائ�ة  الجوانب  تنم�ة  في  المدمج  التعلم  لاسترات�ج�ة   (

لصالح  الأعلي  المستوي  نحو  الدلاله  مستوي  وأتجه  التفاعل�ة،  السبورة  استخدام 
 ) التجر�ب�ة  �بیر)،  ٦٢.٤١المجموعة  ا�جابي  أثر  وجود  (  وأ�ضاً  ) ٠.٦٦عند 

التجر�ب�ة   المجموعة  لدي طلاب  للتعلم  الدافع�ة  تنم�ة  المدمج في  التعلم  لاسترات�ج�ة 
)٢٩.٠٤ ( 

 الدافع�ة للتعلم  -السبورة التفاعل�ة  -التعلم المدمج  استرات�ج�ة:  الكلمات المفتاح�ة
 
 



 

 
 
 

 
 

۲۹۸ 

 زكریا عبدالمسیح سوریال 
 

تصمیم استراتیجیة للتعلم المدمج وأثرھا في تنمیة كفایات استخدام السبورة  
 التفاعلیة والدافعیة للتعلم لدي طلاب كلیة التربیة 

Developing a Blended Learning Strategy, and its impact on 
developing the competencies of Interactive Board, and learning 

motivation among College of Education Students 
Abstract: 
This study aimed at measuring the impact of using a blended learning 
strategy to develop the cognitive and performance sides of the skill of 
using the interactive board, and learning motivation among 4th year 
instructional technology students, in the College of Education. A 
questionnaire was developed to delineate the competencies of 
interactive board use that we want to develop among college of 
Education students. Another questionnaire was administered to decide 
on the criteria of designing blended learning strategy. Results of the 
study showed that there was a statistically significant difference 
between the means of students’ scores on the pre and post 
administration of the achievement test, in favor of the posttest. The 
effect size was 0.76.  Results also showed that there was a statistically 
significant difference in using Interactive Board between the 
experimental and control group in favor of the experimental group. 
Results showed a positive large effect size of 0.66 of the blended 
learning strategy on enhancing motivation to learning among the 
experimental group . 
Key Words: Blended Learning Strategy, Interactive Board, Learning 
Motivation   

 مقدمة:
�عد التعلم  المدمج  إحدي مسـتحدثات تكنولوج�ـا التعلـ�م، التـي تجمـع بـین مزا�ـا 
الـــتعلم الإلكترونـــى والتعلـــ�م التقلیـــدى، ولـــن �كـــون اســـتخدامه ناجحـــاً، إذا افتقـــر لعوامـــل 
ــر  ــام �صـــورة غیـ ــ�م التقلیـــدي حیـــث تحقـــق الكثیـــر مـــن المهـ ــ�ة مـــن عناصـــر التعلـ أساسـ

 م�اشرة، حیث �شـكل الحضـور الجمـاعي للطـلاب أمـراً هامـا، فـي تعز�ـز أهم�ـة العمـل
 المشترك، وغرس الق�م تر�و�ة �صورة غیر م�اشرة.

إن الاهتمام �الطالب/ المعلم وتطو�ر مستوى أدائه هو محور رئ�س لعمل الكثیر 
من أنظمة التعل�م، لكى �حتل المعلـم مر�ـزًا رئ�سـً�ا فـي أى نظـام تعل�مـى، بوصـفة أحـد 
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العناصـــر الفاعلـــة والمـــؤثرة فـــي تحقیـــق أهـــداف التعلـــ�م، ومهمـــا بلغـــت �فـــاءة العناصـــر 
الأخــرى للعمل�ــة التعل�م�ــة فإنهــا ت�قــى محــدودة التــأثیر، بــدون المعلــم الكــفء الــذى أعــد 
ا، إضـافة إلـى امتلاكـه لمهـارات وقـدرات تمكنـه مـن  إعدادًا تر�وً�ا، تخصصً�ا وتكنولوج�ـً

 التعامل مع مستحدثات تكنولوج�ا التعل�م وتنم�ة ذاته وتحدیث معلوماته �استمرار.
 یدمج التي التعلم طرائق �مثل أحد  المدمج ) أن التعلم٢٠٠٥یري حسن ز�تون (

 توظـف حیـث  واحـد، إطـار فـي التقلیـدي الصـفي التعلـ�م مـع الـتعلم الإلكترونـي فیهـا
 شـ�كة علـى أو التعل�م�ـة البرمج�ـات  علـى سـواء المعتمـدة الإلكترونـي التعلـ�م أدوات 

 المعلـم و�لتقـي الذ��ـة الآلـي أو الفصـول الحاسـب  معامـل داخـل الـدروس في الإنترنت 
 الأح�ان. معظم لوجه وجهًا الطالب  مع

وأجر�ت عدید من ال�حوث الدراسات للكشف عن أثـر اسـتخدام الـتعلم المـدمج فـي 
) والتــي أثبــت أن الــتعلم ٢٠١٤دراســة ولاء صــقر (هــا: تنم�ـة التحصــیل والمهــارات، ومن

ــتعلم المــدمج هــي  ــتعلم التقلیــدي والمــدمج حیــث تعــد بیئــة ال المــدمج �جمــع بــین مزا�ــا ال
البیئــة المناســ�ة لــتعلم هــذه المهــارات المختلفــة، وقــد أكــدت علــى ضــرورة أهم�ــة الــتعلم 

 Reason, Valadares & Slavkinالمــدمج وتوظ�فــه �عمل�ــة الــتعلم. ودراســة 
التـي إجر�ـت للمقارنـة بـین أثـر اسـتخدام  �ـل مـن الـتعلم الإلكترونـي،  (136 ,2005)

والتعلم المـدمج والتعلـ�م التقلیـدي، فـي التحصـیل لـدي طـلاب �ل�ـة الاقتصـاد، وأظهـرت 
النتــائج أن تحصــیل طــلاب المجموعــة الثالثــة والــذین درســوا وفــق نمــط الــتعلم المــدمج 

 كانت أعلي من تحصیل طلاب المجموعتین الأولي، والثان�ة. 
) والتــي أوصــت �اســتخدام الــتعلم المــدمج فــي تنم�ــة ٢٠١٦ودراســة عل�ــاء علــي (

 Sriwongkol دراسـة وهـدفت  المهـارات التكنولوج�ـة لـدى طـلاب تكنولوج�ـا التعلـ�م.
المعرفـة (التحلیـل،  نظر�ـة اقتصـاد  وفـق المـدمج للـتعلم نمـوذج بنـاء إلـى (2007)

، وأشــارت النتــائج إلــى ز�ــادة قــدرة طال�ــات الدراســات العل�ــا، جامعــة )الأنشــطة، التقیــ�م
للمفـاه�م. وسـعي �ـل  خرائط شكل على أفكارهم التكنولوج�ا �شمال �انكوك على تنظ�م
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 مـن كـل اسـتخدام أثر على التعرف إلى )٢٠٠٧من حسن ال�اتع، والسید عبدالمولى (
 الو�ـب  مواقـع و�نتـاج تصـم�م مهـارات  تنم�ـة فـي والـتعلم المـدمج الإلكترونـي الـتعلم

الإلكترونـي،  الـتعلم تكنولوج�ـا نحـو المهن�ـة واتجاهـاتهم الـدبلوم طـلاب  لـدى التعل�م�ـة
 الـتعلم مـن أكبـر تـأثیر لهمـا التقلیـدي �ـان والتعلـ�م المـدمج الـتعلم أن ودلـت النتـائج 

  تنم�ة التحصیل الدراسي. في الإلكتروني
 فـي تنم�ـة المـدمج الـتعلم فاعل�ـة )٢٠٠٨سـعاد شـاهین ( وأظهـرت نتـائج دراسـة

التعلـ�م.  نحـو دافعیـتهم وز�ـادة الابتدائ�ـة المرحلـة تلامیـذ  لـدى وعمل�ـات العلـم التحصیل
، استقصـاء تـأثیر بیئـة (Akyuz, Samsa, 2009, 1744-1748)وسـعي �حـث 

التعلم المدمج في تنم�ـة مهـارات التفكیـر الناقـد فـي مقـرر الحاسـب الآلـي �جامعـة أنقـرة 
التر��ــــة، مــــن خـــــلال المناقشــــات العلم�ـــــة داخــــل الفصــــل الدراســـــي، وغــــرف الدردشـــــة 
والمنتــد�ات عبــر الإنترنــت، ودلــت النتــائج علــى عــدم وجــود فــروق دالــة إحصــائ�ا بــین 

 التطب�قین القبل وال�عدي لمهارات التفكیر الناقد.
وجـود أثـر  Korkmaz & Karakusm (1303 ,2009)وأثبتـت نتـائج �حـث 

دال إحصــائ�اً لنمــوذج الــتعلم المــدمج فــي تنم�ــة الاتجــاه نحــو الجغراف�ــا والتفكیــر الناقــد 
لدي طلاب المرحلة الثانو�ة في تر��ا، وأوصـي عنـد تصـم�م بیئـة للـتعلم المـدمج �جـب 
أن �كــون هنــاك تــوازن فــي تصــم�م المــواد التعل�م�ــة، �حیــث تمثــل أنشــطة الــتعلم وجهــا 

 .  ٪٥٠، وأنشطة التعلم الإلكتروني ٪٥٠لوجه 
 والـتعلم لوجـه وجهـا التعلـ�م بـین التكامـل ) أن٢٠٠٩و�وضـح الغر�ـب زاهـر (

 خـلال مـن الـتعلم هـي: عناصـر أر�ـع علـى قـائم للـتعلم المـدمج مـدخلا قدم الإلكتروني
 التفاعـل خـلال مـن والـتعلم القـراءة، والاسـتماع، الطـلاب  مـن یتطلـب  ممـا المعلومـات 

Kوالـتعلم التعـاوني، التفـاعلي، والـتعلم الـتعلم فـي المحاكـاة تجر�ب  محاولة یتطلب  مما 
 تمثیـل لـلأدوار مـن یتضـمن �مـا لوجـه وجهـا الـتعلم یتطلـب  وهـذا الخبـرة، علـى القـائم

 الدارسة.  ومعامل �قاعات، التطب�قي والتفاعل
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،عــن أن طــلاب  Siew-eng et al (83 ,2010)و�شــفت نتــائج دراســة 
ــل  ــا یتصـ ــواء مـ ــدمج سـ ــتعلم المـ ــتخدام الـ ــد اسـ ــا عنـ ــعرون �الرضـ ــالیز�ین �شـ ــة المـ الجامعـ

 �المحتوي التعل�مي، والتكنولوج�ا، والتعلم المجتمعي، والدافع�ة للتعلم، والتعلم الذاتي.
 والـتعلم الإلكترونـي الـتعلم ) فاعل�ـة٢٠١٠محمـد جـابر ( وأظهـرت نتـائج دراسـة

 تكنولوج�ـا التعل�م�ـة لـدي طـلاب  النمـاذج إنتـاج ومهـارات  تنم�ـة التحصـیل فـي المـدمج
  .الأزهر، وأثبتت النتائج جامعة �كل�ة التر��ة التعل�م

) إلـي استقصـاء أثـر الـتعلم المـدمج ١٥٩،  ٢٠١٢وهدفت دراسة خالد العتیبـي (  
ــدي  ــیل لـ ــتعلم والتحصـ ــة للـ ــة الداخل�ـ ــتوي الدافع�ـ ــین مسـ ــد وتحسـ ــر الناقـ ــة التفكیـ فـــي تنم�ـ
طــلاب �ل�ــة المعلمــین �جامعــة الملــك ســعود، وتوصــلت النتــائج إلــى عــدم وجــود فــروق 
دالـــة إحصـــائ�ا بـــین المجموعـــة التجر�ب�ـــة والضـــا�طة فـــي تنم�ـــة التفكیـــر الناقـــد، ووجـــود 
ــالح  ــیل لصـ ــتعلم والتحصـ ــة الداخل�ـــة للـ ــة الدافع�ـ ــین المجمـــوعتین فـــي تنم�ـ ــة بـ فـــروق دالـ

 المجموعة التجر�ب�ة. 
و�ـــري ال�احـــث أن الـــتعلم المـــدمج �عـــد أحـــد مـــداخل الـــتعلم القائمـــة علـــى اســـتخدام 
ــط  ــتعلم النشــ ــن الــ ــد مــ ــدة تز�ــ ــة جدیــ ــم�م مواقــــف تعل�م�ــ ــي تصــ ــات فــ ــا المعلومــ تكنولوج�ــ
المتمر�ــز حــول المــتعلم، والتــي تجمــع بــین مزا�ــا الــتعلم الإلكترونــي والتعلــ�م التقلیــدى، 
الأمر الذي �جعل منه مدخلاً جیداً لصـ�اغة بـرامج تعل�م�ـة تراعـي الفـروق الفرد�ـة بـین 

 المتعلمین لتحقیق تعلم متمیز.
وجــاء الاهتمــام بتنم�ــة مهــارات اســتخدام المســتحدثات التكنولوج�ــة وخاصــة الســبورة 
التفاعل�ــه لـــدى طـــلاب  تكنولوج�ــا التعلـــ�م والرفـــع مـــن �فــاءتهم وتطبیـــق طـــرق ونمـــاذج 

وهـــذا مـــا  تدر�ب�ــة حدیثـــة لمعرفـــة فاعلیتهـــا والاســتفادة منهـــا فـــي إثـــراء العمل�ــة التعل�م�ـــة
�أن استخدام السـبورة التفاعل�ـة �عمـل ز�ـادة  Berna & Ayten (2010)أكدته دراسة 

 المهارات المختلفة لدى المتعلمین.
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) ان BECTA, 2003, 1وتشیر الو�اله البر�طان�ة لتكنولوج�ـا التعلـ�م والاتصـال (
الهدف الرئ�س من استخدام السبورة التفاعل�ة داخل القاعـات الدراسـ�ة هـو التمكـین مـن 
الوصــول لمصــادر رقم�ــه, واســتخدامها لمصــلحة جم�ــع المتعلمــین �القاعــة, مــع الحفــاظ 

 على دورر المعلم في توج�ة وق�ادة عمل�ة التعل�م.
أن هنـاك ثـلاث فوائـد رئ�سـ�ه لاسـتخدام  Arthur, et al)  (535 ,2010و�وضـح

ــ�م وهــى:  ــ�م، الســبورة التفاعل�ــة فــى التعل أنهــا تجعــل المتعلمــین اكثــر مشــار�ة فــى التعل
ــین داخـــل الفصـــول  ــون فاعلـــة، وتتـــ�ح للمتعلمـ ــى عـــروض �صـــر�ة تكـ ــا تعتمـــد علـ وأنهـ

 الدراس�ة التفاعل والمشار�ة مع �عضهم ال�عض.
وتعــرف الســبورة التفاعل�ــة �أســماء متعــددة منهــا الســبورة الذ��ــة أو الســبورة الإلكترون�ــة, 
وفــى حــین تر�ــز الوســائل التكنولوج�ــة المســتخدمة قــد�ما علــى المعلــم أو علــى العــرض 
المقــدم, تر�ــز الســبورة التفاعل�ــة علــى المــتعلم �حیــث �كــون أكثــر تفاعل�ــة وتعاونــا مــع  

 .(Maria et al, 2010, 494)أقرانه 
وأكــدت عدیــد مــن الدراســات علــى فاعل�ــة اســتخدام الســبورة التفاعل�ــة فــى التعلــ�م 

 الســبورة ) التــى هــدفت إلــى فاعل�ــة اســتخدام٢٠١٢( محمــود  ابتهــال دراســة :منهــا
 (المعلمـین الطـلاب/ لـدى العر��ـة اللغة مادة لتعل�م التخط�ط تنم�ة مهارة في التفاعل�ة

والتكنولوج�ـا، �مـا أظهـرت  للعلـوم العـین جامعـة في المهني) الدبلوم قسم في المسجلین
كمسـتحدث تكنولـوجي. �مـا  التفاعل�ـة السـبورة اسـتخدام إ�جـابي لـدیهم نحـو وجـود اتجـاه

إلــى التعــرف علــى تصــورات الطــلاب نحــو اســتخدام  Molly) 2010( هــدفت دراســة
الســبورة التفاعل�ــة داخــل الفصــول الدراســ�ة, وخلصــت الدراســة إلــى عــدم قــدرة المعلمــین 
استخدام السبورة التفاعل�ة فى داخـل الفصـول الدراسـ�ة �فاعل�ـة نظـرا لعـدم قـدرتهم علـى 
التعامل معها وأنهم �سـتخدمونها �شـكل بـدائى �انهـا جهـاز عـرض فـوق الـرأس ول�سـت 
ــت الدراســـة �ضـــرورة اســـتخدام الســـبورة  ــبورة تفاعل�ـــة تمتلـــك إمكان�ـــات �بیـــرة, وأوصـ سـ
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ــى  ــین علـ ــدر�ب المعلمـ ــرورة تـ ــى ضـ ــد علـ ــع التأكیـ ــ�ة مـ ــول الدراسـ ــل الفصـ ــة داخـ التفاعل�ـ
 استخدامها �شكل صح�ح.

الــى  أهم�ــه اســتخدام الســبورة التفاعل�ــة فــى  KENDRA (2010)وأكــدت دراســة 
العمل�ــه التعل�م�ــه وان الطــلاب لــدیهم الرغ�ــة  فــى  اســتخدام الســبورة التفاعل�ــة فــى 
التعل�م. وأوصت الدراسة �ضرورة اجراء المز�د مـن الدراسـات حـول فاعل�ـة السـبورة 

 التفاعل�ة فى التعل�م.
 : مشكلة ال�حث

یتضح من عرض نتائج الدراسات وال�حوث السا�قة واستقراء الأدب�ات أن الدمج  
الوقت  في  التر�وي  الإصلاح  جوهر  �عد  التقلیدى،  والتعل�م  الإلكتروني  التعلم  بین 
الراهن، وجزء لا یتجزأ من المنظومة التعل�م�ة، وتعد عمل�ة تطو�ر أداء طلاب �ل�ة 
في  التكنولوج�ة  المستحدثات  لدمج  الرئ�سة  والأهداف  التحد�ات  أبرز  من  التر��ة 
�مفاه�مها  وملم  متمكن،  تخرجه  �عد  معلم  الطالب/  هذا  �ص�ح  �حیث  التعل�م، 
التعل�م�ة،  العمل�ة  في  المدمج  التعلم  توظ�ف  على  وقادرًا  توظ�فها،  واسترات�ج�ات 
التعلم  بین  �العلاقة  اهتمت  التي  الدراسات  �عض  بین  إتفاق  ش�ه  وجود  إلى  إضافة 
المدمج والدافع�ة نحو التعلم، على أن الدافع�ة الداخل�ة من أبرز المتغیرات المؤثرة في 
استمرار المتعلم أو إنسحا�ه من التعلم الإلكتروني، فضلاً عن أن التعل�م وجهًا لوجه 
ال�حث،  هذا  �مثل  ولذا  المدمج،  التعلم  على  الطلاب  إق�ال  في  إ�جابي  دوراً  له 
تكنولوج�ا   مستحدثات  لمفاه�م  المعلم  الطالب/  تحصیل  لتنم�ة  محاولة  و�جراءاته، 
التعل�م ومهاراته في توظ�ف السبورة التفاعل�ة، مما ٌ�سهم �شكل م�اشر في تحول دوره 
�خطط  حیث  التعل�م�ة،  المنظومة  في  فاعل  عنصر  إلى  للمعرفة،  ناقل  مجرد  من 
الوحید  المصدر  �كون  أن  دون  التكنولوج�ا،  على  المعتمدة  التعلم  بیئات  و�صمم 

 للمعرفة. 
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تصمیم استراتیجیة للتعلم المدمج وأثرھا في تنمیة كفایات استخدام السبورة  
 التفاعلیة والدافعیة للتعلم لدي طلاب كلیة التربیة 

وجهًا  التقلیدي  والتعل�م  الإلكتروني،  التعلم  أدوات  استخدام  بین  المدمج  التعلم  �جمع 
توظ�ف  إطار  في  التعل�مي  التصم�م  إعادة  في  التفكیر  علینا  �جب  ولذا  لوجه، 

المعلومات   لوجود (Garrison & Vaughan, 2008, 38)تكنولوج�ا  إضافة   .
التعلم  بیئة  إطار  في  التعلم  نحو  الطلاب  دافع�ة  مستوي  على  للوقوف  ماسة  حاجة 
ز�ادة  على  �عمل  قد  التقلیدي  التعل�م  موقف  في  المعلم  أن  اعت�ار  على  الإلكتروني، 
دافع�ة الطلاب للتعلم، في حین أن عدم وجود المعلم في بیئة التعلم الإلكتروني، قد 

   تجعل وجود حاجة إلى من �ساعده في رع دافعیته والحفاظ علیها.كما اكدت دراسة  
Christina (2007) التطب�قات استخدام  على  المعلمین  تدر�ب  �ضرورة  وأوصت 

 المختلفة التى �مكن أن یتم عرضها خلال السبورة التفاعل�ة 
من    �لا  دراسة  نتائج  أبرز   Keller & Suzuki  (231 ,2010)وأشارت  من  أن 

نحو  الطلاب  دافع�ة  مستوي  انخفاض  الإلكتروني،  التعلم  تواجه  التى  المشكلات 
) وجود تدني في ١٩٣،  ٢٠٠٩التعلم. في حین أظهرت نتائج دراسة �حي الرافعي (

متا�عة  نحو  دافعیتهم  ضعف  في  متمثلاً  التعلم،  نحو  للطلاب  الدافعي  التوجه 
المحاضرات، والشعور �الملل، مما ینعكس سل�اً على مستوي تحصیلهم، وأرجع �عض 
الطلاب ذلك إلى دورهم السلبي في الفصل الدراسي �متلقین للمعلومات دون مشار�ة 

وقد قام  ال�احث �إجراء دراسة استكشاف�ة أو تفاعل بینهم و�ین المعلم و�ین زملائهم.  
التفاعل�ه وقد   السبورة  تحدید مستوى الطلاب فى استخدام �فا�ات  تضمنت استهدفت 

استخدام  �مهارات  الطلاب  وامتلاك  معرفة  مدى  تق�س  التي  الأسئلة  من  مجموعة 
) أسئلة ١٠كفا�ات استخدام السبورة التفاعل�ة، وقد تكونت الدراسة الاستكشاف�ة من (

وتوصلت   ) طالب وطال�ة من طلاب تكنولوج�ا التعل�م �الكل�ة،٢٠تم تطب�قها على (
�مهارات استخدام  من الطلاب لدیهم قصورفى  )  ٪٩٠حوالي (الدراسة الاستكشاف�ة أن  

) من الطلاب صعو�ات في ٪٩٥كما أكد حوالى (،    كفا�ات استخدام السبورة التفاعل�ة
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من   عدید  تطبیق  في  صعو�ة  و�جدون   ، استخدامها  الخطوات  جم�ع  وفهم  تذ�ر 
 النت�جة لضعف البیئة التعل�م�ة  التقلید�ة. جاءت تلك  المهارات 
أثر ال�احث  �حاول ولذا في   التعلم استخدام استقصاء  الجوانب   المدمج  تنم�ة 

المعرف�ة والأدائ�ة لمهارات توظ�ف السبورة التفاعل�ة والدافع�ة للتعلم، والتي تقع ضمن  
تجهیز وص�انه الاجهزة  والقاعات التعل�م�ة، لدي طلاب الفرقة  وحدات محتوى مقرر

و�مكن ص�اغة المشكلة في  الرا�عه قسم تكنولوج�ا التعل�م �ل�ة التر��ة، جامعة دم�اط  
 السؤال الرئ�س التالي:

استرات�ج�ة    تصم�م  �مكن  السبورة   المدمج للتعلم ��ف  توظ�ف  لتنم�ة مهارات 
 التر��ة؟  كل�ة التفاعل�ة والدافع�ة للتعلم لدي لطلاب 

 :التال�ة الفرع�ة التساالأسئلة  الرئ�س السؤال من و�تفرع
المراد  ما  .١ التعل�م�ة  المواقف  في  التفاعل�ة  السبورة  استخدام   كفا�ات 

 التر��ة؟  كل�ة طلاب  لدى تنمیتها
استرات�ج�ة  .٢ تصم�م  معاییر  استخدام   المدمج للتعلم ما  مهارات  لتنم�ة 

 التر��ة؟  كل�ة السبورة التفاعل�ة لطلاب 
التعل�م المقترح لتصم�م استرات�ج�ة   .٣  المدمج للتعلم ما نموذج التصم�م 

 التر��ة؟   كل�ة لتنم�ة مهارات استخدام السبورة التفاعل�ة لطلاب 
أثر استخدام استرات�ج�ة   .٤ المعرف�ة  المدمج للتعلم ما  الجوانب  تنم�ة  في 

 التر��ة؟  كل�ة لكفا�ات استخدام السبورة التفاعل�ة لطلاب 
استرات�ج�ة  .٥ استخدام  أثر  الأدائ�ة   المدمج للتعلم ما  الجوانب  لتنم�ة 

 التر��ة؟  كل�ة لكفا�ات استخدام السبورة التفاعل�ة لطلاب 
استرات�ج�ة   .٦ استخدام  أثر  لدي   المدمج التعلم ما  للتعلم  الدافع�ة  لتنم�ة 

 التر��ة؟  كل�ة طلاب 
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تصمیم استراتیجیة للتعلم المدمج وأثرھا في تنمیة كفایات استخدام السبورة  
 التفاعلیة والدافعیة للتعلم لدي طلاب كلیة التربیة 

 فروض ال�حث:
) بــین متوســطي درجــات الطــلاب ٠.٠٥ <یوجــد فــرق دال إحصــائ�ا عنــد مســتوى ( .١

فـــي التطب�قـــین  القبلـــي وال�عـــدي للاخت�ـــار التحصـــیلي لق�ـــاس الجوانـــب المعرف�ـــة 
لكفا�ـــات اســـتخدام الســـبورة التفاعل�ـــة لـــدي طـــلاب �ل�ـــة التر��ـــة لصـــالح التطبیـــق 

 ال�عدي.
) فـي تنم�ـة الجوانـب ٠.١٤ > �حقق توظ�ف استرات�ج�ة الـتعلم المـدمج حجـم أثـر ( .٢

 المعرف�ة لكفا�ات استخدام السبورة التفاعل�ة لدي طلاب �ل�ة التر��ة.
) بین متوسطي درجـات الطـلاب ٠.٠٥ <لایوجد فرق دال إحصائ�ا عند مستوى ( .٣

ــة ملاحظــــة الجوانــــب الأدائ�ــــة لكفا�ــــات  ــي التطب�قــــین  القبلــــي وال�عــــدي ل�طاقــ فــ
 استخدام السبورة التفاعل�ة لدي طلاب �ل�ة التر��ة.

) فـي تنم�ـة الجوانـب ٠.١٤ > �حقق توظ�ف استرات�ج�ة الـتعلم المـدمج حجـم أثـر ( .٤
 الأدائ�ة لكفا�ات استخدام السبورة التفاعل�ة لدي طلاب �ل�ة التر��ة.

ــتوى ( .٥ ــد مســ ــائ�ا عنــ ــائ�ا إحصــ ــین متوســــطي ٠.٠٥ <لا توجــــد فــــرق دال إحصــ ) بــ
ــتعلم لـــدي  ــة للـ ــاس الدافع�ـ ــدي لمق�ـ ــین القبلـــي وال�عـ ــي التطب�قـ ــلاب فـ ــات الطـ درجـ

 طلاب �ل�ة التر��ة".
)  فـي تنم�ـة الدافع�ـة ٠.١٤ > �حقق توظ�ف استرات�ج�ة التعلم المدمج حجم أثـر ( .٦

  للتعلم لدي طلاب �ل�ة التر��ة
 أهداف ال�حث:

 �سعي ال�حث الحالى إلى تحقیق ما یلى:  
 استخدام السبورة التفاعل�ة وتوظ�فها في العمل�ة التعل�م�ة. كفا�ات تحدید قائمة � .١
استرات�ج�ة  الكشف عن .٢ استخدام  المعرف�ة   المدمج التعلم فاعل�ة  الجوانب  لتنم�ة 

 التر��ة.  كل�ة السبورة التفاعل�ة والدافع�ة لتعلم لطلاب  كفا�ات استخداموالادائ�ة ل
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لتنم�ة الدافع�ة للتعلم لدي   المدمج التعلم فاعل�ة استخدام استرات�ج�ة  الكشف عن  .٣
 التر��ة. كل�ة طلاب 

 أهم�ة اال�حث: 
 تكمن أهم�ة ال�حث الحالي ف�ما یلى:   

والادائ�ة   .١ المعرف�ة  الجوانب  لتنم�ة  المدمج  للتعلم  استرات�ج�ة   �كفا�ات تصم�م 
 السبورة التفاعل�ة. استخدام 

في   .٢ المدمج  التعلم  �فاءة  مدي  اخت�ار  في  الحالي  ال�حث  نتائج  من  الاستفادة 
 تنم�ة الدافع�ة نحو التعلم لدي طلاب �ل�ة التر��ة. 

العمل�ة   .٣ عن  والمسؤلین  المر�ین  لدي  إ�جاب�ة  اتجاهات  تكو�ن  في  الإسهام 
 التعل�م�ة نحو دور التعلم المدمج في إعداد الطلاب. 

 حدود ال�حث:
السبورة التفاعل�ة في التعل�م وهي ضمن  �فا�ات استخدام  حدود موضوع�ة:    -۱

 مقرر تجهیز وص�انه الاجهزة  والقاعات التعل�م�ة 
حدود �شر�ة: عشوائ�ة من طلاب الفرقة الرا�عه قسم تكنولوج�ا التعل�م �ل�ة    -۲

 جامعة   دم�اط  –التر��ة  
 حدود مكان�ة: تم التطبیق �كل�ة التر��ة، جامعة دم�اط  -۳
الجامعي   -٤ للعام  الاول  الترم  في  التجر�ب�ة  المعالجة  تطبیق  تم  زمن�ة:  حدود 

 م  ٢٠٢٣/  ١١/ ٢٧إلى  ٢٠٢٣/  ١٠/ ٢٥، في الفترة من  ٢٠٢٣/٢٠٢٤
 أدوات ال�حث:

 قام ال�احث �استخدام الأدوات التال�ة:  
المعرف�ة    -١ للجوانب  تحصیلي  استخدام  اخت�ار  السبورة  لكفا�ات  توظ�ف 

 التفاعل�ة (إعداد ال�احث).



 

 
 
 

 
 

۳۰۸ 

 زكریا عبدالمسیح سوریال 
 

تصمیم استراتیجیة للتعلم المدمج وأثرھا في تنمیة كفایات استخدام السبورة  
 التفاعلیة والدافعیة للتعلم لدي طلاب كلیة التربیة 

توظ�ف السبورة التفاعل�ة  لكفا�ات استخدام  �طاقة ملاحظة الجوانب الادائ�ة    -٢
 (إعداد ال�احث). 

 ,Lepper, Corpus & Iyengar) (2005مق�اس الدافع�ة للتعلم    -٣
 التصم�م ش�ه التجر�بي لل�حث:

)، حیث ط�قت علیهم  ١لمجموعتي ال�حث (شكل    ١×٢اخت�ار التصم�م التجر�بي    تم 
للخت�ار  ال�عدي  التطبیق  نتائج  بین  للمقارنة  التجر�ة  إجراء  و�عد  قبل  ال�حث  أدوات 
التحصیلي، و�طاقة الملاحظة، ومق�اس الدافع�ة للتعلم، للتعرف على الأثر الناتج عن 

 التجر�ة، وتحدید فروق الدلالة الناتجة عن التطبیق.  
ثب٠س�ف ( د�ٮى كك� ت سص�ظ ئكئ  ) ئكئ

 
 

 
 
 

 و�مكن تحدید متغیرات ال�حث ف�ما یلي: 
 للتعلم المدمج   متغیرات مستقلة، وتتمثل في: استرات�ج�ة .١
متغیرات تا�عة: وتشمل الجوانب المعرف�ة والأدائ�ة لكفا�ات استخدام السبورة   .٢

 التفاعل�ة والدافع�ة للتعلم. 
٣.  

 منهج ال�حث:
المنهج الوصفى، والذى یهتم �الاطار النظرى والدراسات استخدام ال�حث الحالي  

فاعل�ة تصم�م  . والمنهج ش�ه التجر�بي للكشف عن  السا�قة الخاصة �متغیرات لل�حث)

مجموعة  
 تجریبیة

مجموعة  
 ضابطة 

 

 تطبیق قبلي

 حصیليت اختبار  -

 بطاقة ملاحظة -

ة  مقیاس الدافعی -
 للتعلم 

المعالجة  
 التجریبیة

 بعديتطبیق 

  اختبار  -
 حصیلي ت

 بطاقة ملاحظة -

  مقیاس الدافعیة -
  

 



 

 
 

 

 
                                             

 

۳۰۹ 

 م ۲۰۲٤ینایر   – ثاني الـ العدد  عشرثامن المجلـد ال والنفسیة  التربویة للعلوم الفیوم جامعة مجلة

السبورة  لكفا�ات استخدام  المعرف�ة والادائ�ة  الجوانب  لتنم�ة  المدمج  التعلم  استرات�ج�ة 
 التفاعل�ة والدافع�ة للتعلم لدي طلاب �ل�ة التر��ة. 

 مصطلحات ال�حث:
 Blended Learning    التعلم  المدمج  •

) السرطاوي  بد�ع  الم�ارك عبد الله    ) ؛٧،  ٢٠٠٥یتفق �ل من  أحمد  الموسى، 
المدمج١٩،  ٢٠٠٥( التعلم  أن  على  المصممة  )  الوسائط  من  مجموعة  عن  ع�ارة 

التعلم وتعزز  ال�عض  �عضها  أن   لیتتمم  �مكن  المدمج"  "التعلم  و�رنامج  وتطب�قاته، 
مثل التعلم،  أدوات  من  عدداً  المقررات  �شمل  الافتراضي،  التعاوني  التعلم  برمج�ات 

مقررات التعلم الذاتي، أنظمة دعم الأداء الالكترون�ة، و�دارة  المعتمدة على الانترنت،
 المتزامن وغیر المتزامن عبر الانترنت.  نظم التعلم. �ما �مزج بین التعلم

التعل�مي   �الواقع  ممزوجاً  الإلكتروني  التعلم  لاستخدام  نظام  �أنه  تعر�فه  و�مكن 
والخبرات  والمواقف  المعلومات  بها  تنُظم  التي  الك�ف�ة  �أنه  وصفه  و�مكن  التقلیدى، 
التر�و�ة التي تقدم للمعلم عن طر�ق الوسائط المتعددة التفاعل�ة، مع الاحتفاظ �التعل�م  

 الم�اشر بین المعلم والمتعلم.
 Smart Boardالسبورة التفاعل�ة الذ��ة   •

 مع مرت�طة كبیرة  ب�ضاء �أنها شاشة  Campbell  (69 ,2010)�عرفها �امبل  
الكتا�ة  �اللمس معها التعامل  یتم حاسوب  جهاز  �مكن  كما خاص، �قلم علیها أو 

الطلاب في  لجم�ع �صورة واضحة الكمبیوتر شاشة على ما عرض  في استخدامها
 حجرة الدراسة. 

�أنها نوع خاص من السبورات الب�ضاء الحساسة الذ��ة التي یتم  و�مكن تعر�فها  
والبرامج   التطب�قات  لعرض  الكمبیوتر  لشاشة  �بدیل  وتستخدم  �اللمس،  معها  التعامل 
عبر  والتواصل  العمـل،  ورش  والندوات  المؤتمرات  في  استخدامها  و�مكن  المتنوعة، 



 

 
 
 

 
 

۳۱۰ 

 زكریا عبدالمسیح سوریال 
 

تصمیم استراتیجیة للتعلم المدمج وأثرھا في تنمیة كفایات استخدام السبورة  
 التفاعلیة والدافعیة للتعلم لدي طلاب كلیة التربیة 

شرحه  تم  مــا  إرسال  أو  وط�اعة  وتخز�ـن،  �حفـظ  للمستخدم  تسمح  حیث  الإنترنـت 
 للآخر�ـن عن طر�ق البر�د الإلكتروني. 

 الدافع�ة للتعلم:  •
الدافع�ــة للعمــل �صــفة عامــة �أنهــا مجموعــة مــن  Lavender  (2005)�عــرف

الداخل�ــة والخارج�ــة التــي تثیــر الســلوك المــرت�ط �العمــل وتحــدد شــكله واتجاهــه  القــوى 
 ومدته، أما الدافع للإنجاز فهـو دافـع للنجـاح وتجـاوز الصـعو�ات، و�ت�ـاین مـن وشدته

، Ratelle et al (2004, 745)شخص لآخر، ومن ثقافة لأخرى. في حـین �عـرف 
الشخصــ�ة، �حــدد مــدى ســعي الفــرد  الدافع�ــة للإنجــاز �أنهــا اســتعداد ثابــت نســب�اً فــي

درجة معینة من الإشـ�اع،  ومثابرته في سبیل تحقیق نجاح أو بلوغ هدف، یترتب عل�ه
 .للامت�از وذلك في المواقف التي تتضمن تقی�م الأداء في ضوء مستوى معین

تحقیق  Finney)   (2006و�شیر  أن  والنشاط  إلى  الجهد  بذل  یتطلب  الهدف، 
الفرد ومتا�عته �جد واجتهاد، حتى �صل إلى النهائي، من  الفرد   هدفه  و�رت�ط سلوك 

وهو إش�اع حاجات الفرد، والحاجة هي  بدوافعه وحاجاته المختلفة، فلكل سلوك هدف؛
النشاط لإش�اع هذه الحاجة، ونت�جة  حالة من التوتر أو عدم الاتزان تتطلب نوعاً من

 لذلك التوتر الداخلي ینشأ الدافع الذي �حفزه للق�ام �السلوك.
استثارة عمل�ة  �أنه  الدافع  تعر�ف  وتعضید   و�مكن  العمل  أو  السلوك  وتحر�ك 

متعددة  منظومة  تمثل  للتعلم  فالدافع�ة  ولذا  الهدف،  نحو  وتوجیهه  وتنظ�مه  النشاط 
المرت�ط �التعلم والإنجاز وتحدد طب�عته ووجهته وشدته  الأ�عاد تعمل على إثارة الجهد 
الممیز الإنجاز  بهدف  إذا  ومدته  إلا  هدفه  تحقیق  الفرد  �ستط�ع  للأهداف، حیث لا 

 إنجازه وهذه القوة الدافعة للنشاط أو السلوك هي التي تسمى كانت لد�ه قوة تدفعه إلى
 .�الدافع�ة



 

 
 

 

 
                                             

 

۳۱۱ 

 م ۲۰۲٤ینایر   – ثاني الـ العدد  عشرثامن المجلـد ال والنفسیة  التربویة للعلوم الفیوم جامعة مجلة

 الإطار المفاه�مي لل�حث:
نظرًا لأن ال�حث الحالي یهدف إلـى تصـم�م اسـترات�ج�ة للـتعلم المـدمج، لـذا یتنـاول 
الإطــار المفــاه�مى الأدب�ــات التر�و�ــة المتعلقــة �متغیراتــه، وتمثلــت فــي الــتعلم المــدمج، 

 ومستحدثات تكنولوج�ا التعل�م والسبورة التفاعل�ة، وذلك ف�ما یلي:
 التعلم المدمج: أولاً:

 الـتعلم أنمـاط مـن نمـط المـدمج ) أن الـتعلم٣٧، ٢٠١٠الفقـي ( یوضـح عبـداللاه
ا التقلیـدي التعلـ�م مـع وسـماته �عناصـره الإلكترونـي ف�ه التعلم یتكامل الذي  لوجـه وجهـً

 سـواء - الإلكترونـي الـتعلم أدوات  توظـف �حیـث  واحـد، إطـار فـي وسـماته �عناصـره
 والـدروس للمحاضـرات، الـتعلم أنشـطة فـي - شـ�كة الإنترنـت  أو الكمبیوتر على قائمة

 الافتراضي. والفصل الفصل التقلیدي في التدر�ب  وجلسات  العمل�ة،
 الـتعلم، أدوات  مـن أشـكالاً متعـددة یتضـمن المـدمج الـتعلم و�ـري ال�احـث أن

 أو الإفتراضـ�ة التعاون�ـة البـرامج فـي تتمثـل ) أنهـا٩، ٢٠٠٧الحر�ـي ( و�وضـح محمـد 
 التعلم، إدارة وأنظمة الإلكتروني، الأداء دعم وأنظمة الإلكترون�ة، والمقررات  الم�اشرة،
 ذلـك فـي �مـا الأحـداث التعل�م�ـة، علـى تعتمـد  مختلفـة أنشـطة المـدمج الـتعلم و�ولـف
 الـذاتي ومسـتحدثات  والـتعلم المتـزامن، الإلكترونـي والـتعلم لوجه) التقلید�ة(وجهاً  التعل�م

 .الأدوات  من السبورة التفاعل�ة وغیرها مثل تكنولوج�ا التعل�م
أن تصم�م استرات�ج�ة للتعلم إلى   Akyuz & Samsa)  (1745 ,2009و�شیر  

المـــدمج �ســـتندعلى جعـــل التعلـــ�م ذا معنـــى �النســـ�ة للطـــلاب مـــن خـــلال ر�ـــط المواقـــف 
ــة,  ــة فـــي مواقعهـــا الحق�ق�ـ ــم �ع�شـــون الخبـــرة التعل�م�ـ التعل�م�ـــة �ح�ـــاتهم الواقع�ـــة وجعلهـ
وتعــرف هــذه الإســترات�ج�ة  �أنهــا تحدیــد موضــوع دراســي �مكــن مــن خلالــه تقــد�م  مــواد 
دراســ�ة مختلفــة, �ــأن نختــار موضــوعاً مثــل المــاء, ونــدرس هــذا الموضــوع مــن خــلال 

 روا�طه مع مواد دراس�ة أخرى مثل : الدین والماء, العلوم والماء. 



 

 
 
 

 
 

۳۱۲ 

 زكریا عبدالمسیح سوریال 
 

تصمیم استراتیجیة للتعلم المدمج وأثرھا في تنمیة كفایات استخدام السبورة  
 التفاعلیة والدافعیة للتعلم لدي طلاب كلیة التربیة 

أن الر�یـزة الأساسـ�ة فــي  Kormaz & Karakusm (58 ,2009)و�وضـح 
اســترات�ج�ة الــتعلم المــدمج هــي اخت�ــار الموضــوع الملائــم، وهــو مشــكلة مرت�طــة �مفهــوم 
ولــ�س �حق�قــة، ولــذا إن المنــاهج التــي تضــم حقــائق ومهــارات أساســ�ة �جــب أن تكــون 
وسیلة ول�ست غا�ة, فهناك غا�ات أخرى وراء هذه الر�یـزة الأساسـ�ة, نر�ـد أن نفهـم مـا 
حولنـا, و�یئتنـا ونفهــم الآخـر�ن, ولــذلك نضـع موضـوع الدراســة علـى شــكل مفهـوم ولــ�س 

 حق�قة, لأن المفهوم عادة یرت�ط �مواد دراس�ة متعددة ول�س موضوعًا واحدًا.
و�ســعى ال�حــث الحــالي لتقــد�م نموذجــاً لتنم�ــة �فا�ــات اســتخدام الســبورة التفاعل�ــة 
لدي الطالب المعلم, حیث أن إعادة ه�كلـة نظـام التعلـ�م �ـات حاجـة تفرضـها متطل�ـات 
عصر ثورة المعلومـات مـن حیـث مـنح الجم�ـع فرصـة التعلـ�م الجـامعي، وتنم�ـة قـدرات 
التفكیــر العل�ــا ومهــارات التعامــل مــع مســتحدثات تكنولوج�ــا التعلــ�م والقــدرة علــى الــتعلم 

 الذاتي لجیل المستقبل.
 :المدمج التعلم ممیزات

المزا�ا،  من �عدید  یتسم المدمج ) إلى أن التعلم١١،  ٢٠٠٨مصطفي ( �شیر جمال 
 :منها

 .وحده الإلكتروني �التعلم �المقارنة هائل �شكل التعلم نفقات  خفض  .١
و�ینهم و�ین   المتعلمین، بین الاجتماع�ة والعلاقات  الإنسان�ة الجوانب  تعز�ز .٢

 .معلمیهم
 �اختلاف المتعلمین التعلم  وأنماط  الفرد�ة الاحت�اجات  لمقابلة الكاف�ة المرونة .٣

 .مستو�اتهم
و�فاءة   التعل�مي والمنتج  التعل�م�ة  العمل�ة جودة ورفع  الإنسان�ة المعرفة إثراء .٤

 .المعلمین



 

 
 

 

 
                                             

 

۳۱۳ 

 م ۲۰۲٤ینایر   – ثاني الـ العدد  عشرثامن المجلـد ال والنفسیة  التربویة للعلوم الفیوم جامعة مجلة

 �الكامل، مثل رسم إلكترون�اً  تدر�سها  �صعب  العلم�ة الموضوعات  من كثیر .٥
استخدام التجو�د، وقواعد  العر�ي والخط الخرائط �عد   المدمج التعلم ولذلك 

 .المشكلات  تلك لحل المقترحة الحلول �مثل أحد 
 فهو ُ�مكٍن النتائج، من قدر أكبر لكسب  والموارد  الجهد  من أدنى حد  �ستخدم .٦

 .عادة الممارسة مع لتص�ح �استمرار المهارات  تطبیق من الأفراد 
 الإلكترونـي والتعلـ�م الـتعلم ممیـزات  بـین جمعـت  و�ـري ال�احـث أن هـذه المزا�ـا 

 لا التـي النام�ـة، للـدول انتقـالي وسـط �مثـل �ضـ�ف أن الـتعلم المـدمج كمـا التقلیـدي،
 تلحـق أن تر�ـد  الوقـت  نفـس وفـي لطلابها، الكتروني �املة تعلم بیئة توفر أن تستط�ع
 عال�ـة درجـة المـدمج الـتعلم حیـث یـوفر التعلـ�م، مجـال في الحادث  التكنولوجي �التقدم

أو  الفصـل، داخـل سـواء والمعلـم الطـلاب  و�ـین أنفسـهم، الطـلاب  بـین مـن التفاعـل
 )٢خارجه (شكل 

ب غى ئكئفئعف )١س�ف ( ث ئكئعكظ انٮ ل  ئكصت
 
 
 
 
 

 
مـن  مجموعـة یواجـه أنـه إلا المـدمج الـتعلم یتسـم بهـا التـي المزا�ـا تلـك رغـم ولكـن

 التر�ـوي، النظـام فـي ��ف�ـة: إدارة Harriman  (2004)التحـد�ات، والتـي حـددها 
 التكلفـة فـي والـتحكم الأدوار والمسـؤول�ات، وتوز�ـع ، المـدمج الـتعلم بیئـة وتصـم�م
 .المدمج التعلم من المرجوة التوقعات  وتحقیق

 البرید الإلكتروني 

 غرف الدردشة 

 مؤتمرات الفیدیو 

 المنتدیات

 مجموعات الأخبار

 مستودعات رقمیة

 مقرر إلكتروني 

 

 المعلم 

 طالب 

 طالب 

 طالب 
 الفصل الدراسي



 

 
 
 

 
 

۳۱٤ 

 زكریا عبدالمسیح سوریال 
 

تصمیم استراتیجیة للتعلم المدمج وأثرھا في تنمیة كفایات استخدام السبورة  
 التفاعلیة والدافعیة للتعلم لدي طلاب كلیة التربیة 

 : أنماط التعلم المدمج 
لتوظ�ـف المسـتحدثات التكنولوج�ـة فـي الـدمج بـین الأهـداف  طر�قـة التعلم المـدمج

والمحتــــوى ومصــــادر وأنشــــطة الــــتعلم وطــــرق توصــــیل المعلومــــات مــــن خــــلال التعلــــ�م 
لإحداث التفاعـل بـین المعلـم  والتعل�م الم�اشر ،والتعلم الإلكتروني التقلیدي وجهاً لوجه،

 ) أدوات بیئة التعلم المدمج.٣و�وضح شكل (والطلاب،  
ث٢س�ف ( ل ة ئكئعكظ ئكصت  ) آخهئ

 
 

و�مكــن تقســ�م أنمــاط الــتعلم المــدمج التــي �مكــن تقــد�مها فــي المؤسســات التعل�م�ــة 
إلـــى ســـت مجموعـــات مختلفـــة تت�ـــاین فیهـــا أدوار المعلـــم، والمســـاحة المكان�ـــة، وطر�قـــة 
التوصــیل، والجــداول الدراســ�ة، و�مكــن دمــج أي نمــط جدیــد فــي أي مــن هــذه الأنمــاط، 

، والمـرن  Rotation، والتنـاوب  Face-to-face Driverوهـي: الناقـل وجهـا لوجـه
Flex والمعمــل الم�اشــر ،Online Labوالــدمج الــذاتي ، Self-Blend  الموجــه ،

 )، وذلك ف�ما یلي:٤، (شكل Online Driverالم�اشر 
 
 
 
 

http://www.elearning-arab-academy.com/elearning-principles/907-2013-11-18-11-36-31.html
http://www.id4arab.com/2013/03/blog-post_499.html
http://www.id4arab.com/2013/04/blog-post_17.html
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ث٣س�ف ( ل  ) آمصئم ئكئعكظ ئكصت

 
 

: �قـــوم المعلـــم فـــي هـــذا الـــنمط بتقـــد�م معظـــم المقـــرر �شـــكل م�اشـــر إلـــى الـــنمط الأول
ــر  ــ�م الم�اشــ ــق التعلــ ــن طر�ــ ــلاب عــ ــي المعمــــل Online Learningالطــ ، فــ

 .وفي الفصل الدراسي  Technology Labالتكنولوجي
: یتنقـــل الطالــب فـــي هــذا الـــنمط مــا بـــین الجــداول الثابتـــة للــتعلم الـــذاتي الــنمط الثـــاني
، والـــتعلم التقلیـــدي فـــي الفصـــل Self-paced online learning الم�اشـــر

 .face to face teacher الدراسي وجهًا لوجه مع المعلم
فــي هــذا الــنمط  Online Platforms تقــوم منصــات الــتعلم الم�اشــرة الــنمط الثالــث:

بتوصـیل معظــم المقــررات للطــلاب، و�قــوم المعلمــین �التــدر�س فــي الموقــع وتقــد�م 
 .الدعم حسب الحاجة من خلال جلسات المجموعات الصغیرة

ــع: ــنمط الرا�ـ ــرة الـ ــل الم�اشـ ــات المعمـ ــنمط منصـ ــذا الـ  Online Lab یوظـــف هـ
platforms  لتوصـیل المقــرر �ــاملاً إلـى الطــلاب، ولكــن فـي بیئــة المعمــل داخــل

المدرسة، وعادة ما یزود هذا النظام �المعلمین الم�اشر�ن، والإدار�ـین المحتـرفین، 
ولكنه �قدم خبرات قلیلة في المحتوى، وعادة ما �أخذ الطلاب الذین �شتر�ون في 
هــــذا الــــنمط مــــن الــــتعلم المــــدمج مقــــررات تقلید�ــــة و�كــــون لیــــدهم جــــداول دراســــ�ة 

 .تقلید�ة
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یدرس الطلاب في هذا الـنمط المقـرر �شـكل م�اشـر وموجـه بـدلاً مـن   النمط الخامس:
 .المناهج التقلید�ة. و�نتشر هذا النمط على نطاق واسع بین طلاب التعل�م العل�ا

تقوم المنصات الم�اشرة والمعلمین فـي هـذا الـنمط بتوصـیل المقـررات النمط السادس:  
ا لوجـه  Remotly كاملة إلى الطلاب، حیث �عملوا منعزلین  face to أو وجهـً

faceوقد �كون التعامل وجها لوجه اخت�ار�ا في مرات عدیدة حسب الحاجة ،. 
 :المدمج التعلم نماذج

 والتعلم المدمج الإلكتروني �التعلم المهتمین من غیرهم و التر�و�ون  �عض  قام لقد 
 : ومنها المدمج، التعلم مجال في توظ�فها �مكن النماذج، التي  بتصم�م �عض 

  Sriwongkololنموذج  -
 ,Analysis  (AAA)نموذج ثلاثي ببناء  Sriwongkolol  (37 ,2007)قامت 

Activities, Assessment بناء على وذلك المدمج التعلم لیناسب  التعلم ، لتصم�م 
 والأنشـطة التحلیـل هـي: أ�عـاد  ثلاثـة خـلال مـن بنـاءه الكفا�ـة، وتـم اقتصـاد  فلسـفة

 طالـب  كـل تحصـیل المهـام، و�ـتم ق�ـاس مـن مجموعـة كل �عـد  والتقی�م، حیث یتضمن
عبـر البر�ـد  یرسـلها إسـبوعً�ا الأكـاد�مي المقـرر مـن مفـاه�م لخر�طـة بنائـه خـلال مـن

 )٥ (شكل الإلكتروني،
ث  (AAA))  مصمدث ٤س�ف ( ل  (Sriwongkolol, 2007)ككئعكظ ئكصت

 
  
 
 

 
 

 التحلیل 

A l i 

 الأنشطة 

A ti iti 

 التقییم

A 

 تحلیل احتیاجات المتعلم -

 تحلیل المحتوي  -

     

 التدریب، الأسئلة  -

 العروض العلمیة -

    

 تقییم خطوات التعلم -

تقییم التحصیل من خلال  -
فا  ط ال ا  خ
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المتعدد  -  Theالمتعدد    النموذج یتناول  :Picciano)(ب�كس�انو   النموذج 
Multimodal Model  الفصل الأداء توص�ف واستخدام في   التعلم  التقلیدي، 

 )٦ (شكل بینهما والتحول الإلكتروني،
ث ) مصمدث ا��ح�ئمم  ٥س�ف ( ل  ككئعكظ ئكصت

 
 
 
 
 
 

                 
 
 

بیئة أن  ال�احث   التقلیدي التعل�م بین جمعت  النماذج جم�ع  في التعلم و�ري 
مفهوم  و�تفق الإلكتروني، والتعلم مع  تحلیل  التعلم  ذلك  في  اتفقت  �ما   المدمج، 

وتمثلت  الأهداف وتحدید  وخصائصهم الطلاب  احت�اجات   الخلاف نقطة التعل�م�ة، 
المتعدد  وأسالیب  طرق  في النماذج بین النموذج  ال�احث  و�تبني  لب�كس�انو   التعل�م، 

Picciano.في تصم�م استرت�ج�ة التعلم المدمج لل�حث الحالي ، 
�جب أن   المدمج ) إلى أن بناء نموذج للتعلم ١١٥،  ٢٠٠٥و�شیر حسن ز�تون ( 

یوجد  التعل�م�ة، العمل�ة أثناء تقد�مه إسترات�ج�ة اخت�ار یت�عه    من العدید  حیث 
 الاسترات�ج�ات، ومنها: 

 

 المدمج     التعلم   

Blended 
Learning 

 لقاء الطلاب وجھا لوجھ -
المعلم یستخدم أدوات   -

 تكنولوجیة بسیطة 
 
 
 
 

 لقاء الطلاب وجھا لوجھ -
یستخدم أدوات  المعلم  -

تكنولوجیة بسیطة (محاكاة  
 تفاعلیة)

 

 Onlineلقاء الطلاب  -
المعلم یستخدم أدوات   -

سبورة  یة بسیطة (تكنولوج
 ) E-mail، ذكیة

 
 
 

 Onlineلقاء الطلاب  -
ستخدم أدوات  المعلم ی -

تكنولوجیة متقدمة  
(اجتماعات تفاعلیة، واقع  

اض   ) CMSافت
 

 Online فصل تقلیدي 
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تقس�م : الأولى الاسترات�ج�ة .۱ فیها  بین و�تم  الوحدة   التعلم موضوعات 
 أسالیب  المحتوي، واستخدام حسب طب�عة وذلك التقلیدي والتعل�م الإلكتروني

 .الإلكترون�ة أو التقلید�ة التقو�م
في   الإلكتروني والتعلم التقلیدي التعل�م فیها استخدام و�تم  :الثان�ة الاسترات�ج�ة .۲

 �استخدام  التقو�م  التقلیدي، و�تم للتعل�م البدا�ة  تكون  أن على نفس المحاضرة،
 . الأسلو�ین أحد 

 للتعلم  تكون  البدا�ة ولكن  الثان�ة الاسترات�ج�ة  وهي تش�ه  :الثالثة الاسترات�ج�ة  .۳
 .الإلكتروني

فیها   :الرا�عة الاسترات�ج�ة .٤  والتعلم التقلیدي التعل�م بین الت�ادل و�تم 
 .الواحدة المحاضرة داخل الإلكتروني، عدة مرات 

 فئات، هي:  ثلاث  إلى والأسالیب  الطرق  ) هذه١٤،  ٢٠٠٧و�صنف ولید یوسف (   
 ).لوجه الم�اشر وجها تقلید�ة (العمل وأسالیب  طرق  -أ

 .الفردي) العمل (تقلید�ة وأسالیب  طرق  -ب 
 . الإنترنت  ش�كة عبر  تفاعل�ة وأسالیب  طرق   -ج

 والأنشطة  المحتوى  تقد�م أسالیب وطرق  من العدید  على  المدمج التعلم  �عتمد 
عبر  و�رامج التقلیدي الصفي  التعل�م  برامج خلال  من والتفاعل الإلكتروني   التعلم 

 الو�ب، لذا �مكن أن یتم الدمج في أي خطوه من خطوات التعل�م والتعلم التال�ة: 
�كتفي   .۱ �حیث  للطلاب,  متمایزة  أهدافاً  المعلم  �ضع  أن  �مكن  الأهداف:  مجال 

�أهداف معرف�ة لدى ال�عض وأهداف تحلیل�ه  لدى آخر�ن، بذلك یراعي الفروق  
 الفرد�ة بینهم حسب مستواهم العقلي. 

مجال الأسالیب: �مكن أن �كلف المعلم �عض الطلاب �مهام في التعل�م الذاتي   .۲
�كلف   حین  في  مشكلات  وحل  مشروعات  وعمل  ذات�ة  بدراسات  �قوموا  كأن 

 آخر�ن �أعمال أخرى وهكذا 
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في   .۳ الطلاب  �عض  �حققها  محدودة  �مخرجات  �كتفي  �أن  المخرجات:  مجال 
المعلم في أسالیب  أكثر عمقا، و�نوع  حین �طلب من آخر�ن مخرجات أخرى 

 تقد�م الأهداف حسب الفروق الفرد�ة. 
 واسترات�ج�ات  طرق  كثرة على یتوقف لا المدمج التعلم نجاح و�ري ال�احث أن

 نجاحاً  و�حقق واحدة إسترات�ج�ة المعلم المستخدمة، ف�مكن أن یوظف التعل�م والتعلم
الاسترات�ج�ة  كبیراً، الحالى  ال�حث  على : الأولى و�تبي  الطلاب  تدر�ب  یتم  حیث 

التعل�م التفاعل�ة من خلال  السبورة  استخدام  الحاسب،  مهارات  داخل معمل  التقلیدي 
التعلم عبر  التعل�م  تكنولوج�ا  مستحدثات  مفاه�م  الطلاب  اكساب   الإلكتروني  و�تم 

 .الإلكترون�ة أو التقلید�ة التقو�م أسالیب  (مقرر إلكتروني) واستخدام
 : السبورة التفاعل�ة:ثان�اً 

مــن قبــل �ـــــــل مــــــن "د�فیــد  ١٩٨٧بــدأ التفكیــر فــي تصــم�م الســبورة التفاعل�ــة عــام 
ــر�ة  ــدها قامـــت شـ ــة، و�عـ ــدة الأمر�ك�ـ ــارتن ونانســـي نولتـــون" �الولا�ـــات المتحـ  Smartمـ

 . ١٩٩١�إنتاج أول سبورة عام 
 ب�ضاء حساسة إلكترون�ة عرض  شاشة ) أنها١٦٧،  ٢٠٠٩�عرفها عادل سرا�ا (

 توصـیلها و�ـتم الرقمي، �القلم أو الید  �إص�ع اللمس حاسة �استخدام معها التعامل یتم
 البرامج جم�ع لتعرض  وطا�عة  DataShwoعرض الب�انات   �جهاز الكمبیوتر وجهاز

 أو م�اشـر �شـكل الإنترنت  ش�كة على الموجودة أو الكمبیوتر على التعل�م�ة، المخزنة
 �عد. عن

أن السـبورة  Smith, Hardman & Higgins (447 ,2006)�ـل مـن  یـري 
والإ�حــار فــي مواقــع  Microsoft Officeالتفاعل�ــة تتمـــیز �إمكان�ــة اســتخدام بــرامج 

الانترنــت �كــل حر�ــة ممــا �ســهم �شــكل م�اشــر فــي إثـــراء المــادة العلم�ــة �إضــافة أ�عــاد 
ومؤثرات خاصة و�رامج ممیزة تساعد في توس�ع خبرات المـتعلم، وت�سـر بنـاء المفـاه�م 
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ــوقة  ــرة ومشـ ــالیب مثیـ ــادة �أسـ ــتعلم، حیـــث تعـــرض المـ ــه للـ ــ�ع حاجتـ ــه وتشـ ــر اهتمامـ وتثیـ
 وجذا�ة، مما یـؤدي إلى تحسین نوع�ة التعلم و�قاء أثره، ورفع الأداء.

وتوظ�فها   التفاعل�ة  السبورة  استخدام  فاعل�ة  وال�حوث  الدراسات  أثبتت عدید من 
 استخدام  أثر استقصاء إلى Zittle (2004) دراسة هدفت في العمل�ة التعل�م�ة، حیث  

الر�اض�ات،  في  الابتدائي والرا�ع الثالث  الصف تلامیذ  على تحصیل السبورة التفاعل�ة 
متوسط إحصائ�ة دلالة ذات  فروق  وجود  نتائج وأظهرت   في التلامیذ  تحصیل في 

�ما المجموعة طل�ة لصالح الر�اض�ات  على التجر�ب�ة،  الذین   التلامیذ  أن أكدت 
التفاعل�ة �استخدام تعلموا  أكبر �شكل ال�عض  �عضهم مع وتعاونوا تفاعلوا السبورة 

 .وأكثر عفو�ة
 أثر على للتعرف دراسة Dhindsa & Emran (2006, 175)وأجري �ل من

التفاعل�ة تظهر  ولم بروناي، في الك�م�اء لمادة الطل�ة تحصیل في استخدام السبورة 
 التجر�ب�ة، المجموعة في الجنس لعامل تعزى  احصائ�ة دلالة ذات فروق  النتائج
 .السبورة التفاعل�ة توظ�ف التحصیل إلى في بین الجنسین الفوارق  تقلیل و�عزى 

أثر استخدام السبورة   ) إلى معرفة٢٧٩،  ٢٠١١( العینین ر�ى أبو  دراسة  وسعت 
 العر��ة  اللغة مادة في الناطقین غیر الأجانب  الطلاب  تنم�ة تحصیل  في التفاعل�ة

 النتائج  أظهرت  وقد  التقلید�ة �الطر�قة  مقارنة المتوسطة المرحلة في للمستوى المبتدئ
 لصالح التحصیل تنم�ة ) في٠.٠٥(  مستوى  عند  إحصائ�ة دلالة ذات  وجود فروق 
 .التجر�ب�ة المجموعة

ابتهال  وتوصلت  دراسة  استخدام١٥٣،  ٢٠١٢( محمود  نتائج  فاعل�ة  إلى   ( 
 الطلاب/ لدى  العر��ة اللغة مادة لتعل�م التخط�ط  تنم�ة مهارة في  التفاعل�ة السبورة 

والتكنولوج�ا،  للعلوم العین جامعة في المهني) الدبلوم قسم في المسجلین (المعلمین
اتجاه وجود  أظهرت  نحو كما  لدیهم  كمستحدث  التفاعل�ة السبورة استخدام إ�جابي 

 تكنولوجي. 
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 أنواع السبورة التفاعل�ة:
تعددت أنواع السبورات الإلكترون�ة، فزود �عضها �إمكان�ة الحصول على نسخة  
لینقل  هناك ضرورة  �عد  لم  �حیث  علیها،  الموجودة  المحتو�ات  لكل  م�اشرة  مطبوعة 
المتعلم المعلومات المعروضة، وال�عض الآخر �ستط�ع المعلم أن �كتب أو یرسم ما 
إلى شاشة  المعلم أن �حول سطحها  �الأقلام الافتراض�ة، و�ستط�ع  أو  �إص�عه  شاء 
أو   �الكتا�ة  علیها  الملفات والإضافة  فتح  �ستط�ع  اللمس، حیث  كمبیوتر عن طر�ق 
الكمبیوتر  فیذاكرة جهــاز  السبورة   الموجودة على  الب�انات  الرسم، و�مكنه تخز�ن �ل 

 و�رسالها فــي نفــس الوقت إلى مجموعة من الطلاب.
 مكونات السبورة التفاعل�ة:

 & Swan, Schenker )؛ ٥٢،  ٢٠٠٨یوضح �ل من: محمد بدوي (
Kratcoski (2008 322)مكونات  مجموعة من تتكون  ، أن السبورة التفاعل�ة 

 :وذلك ف�ما یلي برمج�ة، وأخرى  ماد�ة،
 �الأقلام، خاص  درج على هذه المكونات  : وتشتملHardwareالماد�ة  المكونات  أ)

 المحا�ة،  ,والتعل�مات، والفأرة المفات�ح بلوحة وأزرار التحكم UBSكابل  توصیل مكان
 . �الجهاز إضاف�ة لتثبیت أدوات  مخصص  ومكان  الأقلام، وضع ومكان

التفاعل�ةSoftwaerالبرمج�ة   المكونات  ب)  : توجد برامج خاصة بتشغیل السبورة 
 :هي البرامج الكمبیوتر وهذه خلال فتحها من یتم خاصة، وأخرى  من خلال برامج

 تفاعل�ة وهو دروس لإعداد  و�ستخدم  Notebook:الملاحظات   دفتر برنامج  .۱
بها   یتمیزه �خصائص  یتسم  ولكنه  Powerpoint  برنامج كبیر إلى حد  �ش�ه

 . مثلا الصور تحر�ك عنه، �إمكان�ة
الإجراءات  بتسجیل �قوم تشغیله وعند Recorder: المسجل برنامج  .۲  جم�ع 

 .صوتي مع تسجیل الشاشة بتنفیذها على المعلم �قوم التي
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تصمیم استراتیجیة للتعلم المدمج وأثرھا في تنمیة كفایات استخدام السبورة  
 التفاعلیة والدافعیة للتعلم لدي طلاب كلیة التربیة 

 التي سواء الفیدیو ملفات  بتشغیل : �قومVideo playerالفیدیو مشغل برنامج  .۳
 برامج أو الإنترنت  تم تنز�لها من التي أو نفسها السبورة خلال تسجیلها من تم

 .الفیدیو مقاطع  فوق  والرسم الكتا�ة إمكان�ة یت�ح الكمبیوتر، �ما  على تعل�م�ة
 خطوات استخدام السبورة الفاعل�ة:

أ�قونة  تظهر  سوف  الكمبیوتر  على  السبورة  برنامج  تحمیل   Smart �عد 
board التي الأدوات  �ضم  مر�ع  س�ظهر  علیها  الضغط  وعند  المكتب،  سطح  على 

 ) �ما یلي:٧یوضحها الشكل (
ب٦س�ف ( ث ئكحٮمذب ئكئفئعك� ل ب كٮدمئ � د�ذ ئكٮتئ ل  ( 
 
 
المسجل، و�ستخدم لتسجیل �ل ما �قوم �ه المعلم أثناء الشرح من عمل، أو    -

وضع خــط تحت الكلمات المهمة، رسم دوائر مر�عات ، جلب �عض الصور 
 أو الانترنت. Clipart من 

مشغل الفیدیو، �ستخدم لعرض ما تم تخز�نه من دروس مشروحة أو لعرض    -
 أي أفلام یرغب المعلم في عرضها والتعلیق أو الكتا�ة علیها. 

السبورة    - برنامج  شاشة  على  موجودة  مفات�ح  لوحة  هى  المفات�ح،  لوحة 
التفاعل�ة الذ��ة، حیث تمكننا من تحو�ـل الكتا�ة �خط الید على السبورة إلى  

 كتا�ة مطبوعة 
التحدید   - موضوع  ،  أدوات  أو  �لمة  أو  صورة  على  فو�س  عمل  من  تمكننا 

المراد   الشيء  على  والتر�یز  الشاشة  على  ما  �ل  إخفاء  یتم  �حیث  معین 
تلم�حات   عمل  في  تساعد  �ما  عنه،  �عض    Highlightالتحـدث  على 

 الكلمات التي یرغب المعلم في التر�یز علیها. 
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لوحة التحكم، تستخدم لتغییر لـون القلم الإلكتروني أو لتغییر حجم الخط، أو    -
 لتغییر حجم المساحة الإلكترون�ة. 

البرنامج،   - البدا�ة، مجموعة من الأزرار التي تحكم في تشغیل أدوات  مر�ز 
 ) شكل  یوضحه  الطر�ق  ٧كما  عن  زر  �ل  وظ�فة  على  التعرف  و�مكن   ،(

البدا�ة من خلال  �الزر الأ�سر للماوس، �ما �كمن إخفاء مر�ز  النقر عل�ه 
 .الضغط على زر تصغیر الموجود أعلى �مین المر�ز

المساحة الب�ضاء: �شكل تلقائي تكون معظم شاشة برنامج دفتر الملاحظات   -
وفارز   الأدوات،  وشر�ط  القوائم  السبورة  برنامج  هذه  �ح�ط  ب�ضاء،  سبورة 

 الصفحات والمعرض والمرفقات.
شر�ط الأدوات: شر�ط الأدوات في برنامج دفتر الملاحظات �عط�ك سهولة    -

 وتنوعاً في الأوامر التي تحتاجها.
 وتصم�م استرات�ج�ة للتعلم المدمج:  العلاقة بین نظر�ات التعلم

تقس�م استرات�ج�ة  على  الحالى  ال�حث  بین استند  الوحدة   التعلم موضوعات 
لطب�عة التقلیدي  والتعل�م الإلكتروني المفاه�مة  وفقاً  الطلاب  یتعلم  �حیث  المحتوي، 

تدر�ب  یتم  ثم  التفاعل�ة،  السبورة  التعل�م، ومقدمة عن  تكنولوج�ا  �مستحدثات  الخاص 
 .الطلاب على مهارات استخدامها من خلال التعل�م التقلیدي وجهاً لوجه

،  Xixiang, Zhang, Kede, Qin & Guangxue (2010, 97)و�وضح  
 أن التعلم المدمج تبني على النظر�ة السلو��ة، والنظر�ة البنائ�ة، وذلك ف�ما یلي:

 Behaviorism Theoryالنظر�ة السلو��ة  .١
تهدف هذه النظر�ة إلى نقل المعلومات المحددة سلفاً من قبل المعلم إلى المتعلم، 

الفرع�ة،   والمهارات  المعرفة  نقل  في  والتتا�ع  �التسلسل  النظر�ة  والاهتمام  تر�ز 
السلو��ة على توج�ه الأهداف نحو تحقیق سلو��ات محددة عن طر�ق تقد�م �ل  
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تصمیم استراتیجیة للتعلم المدمج وأثرھا في تنمیة كفایات استخدام السبورة  
 التفاعلیة والدافعیة للتعلم لدي طلاب كلیة التربیة 

أبو   السید  العاطي،  عبد  السلوك.(محمد  هذا  تحقیق  على  تساعد  التي  المثیرات 
 ) ٦٢،  ٢٠٠٩خطوة،

خم�س( محمد  عزمي(٢٠١٥،٤١و�شیر  نبیل  أن  ١١-١٠،  ٢٠١٥)؛  إلى   (
 النظر�ات السلو��ة ترتكز على مجموعة من الأسس منها:

للصعب   • السهل  من  وص�اغتها  ومحددة  واضحة  �طر�قة  المحتوي  تنظ�م 
 �استخدام الأسلوب الهرمي.

 تحدید خصائص الطلاب وأسالیب تعلمهم.  •
 اخت�ار الاسترات�ج�ات المناس�ة لتغییر السلوك. •
 تقد�م التوجیهات والإرشادات التي �جب إت�اعها لاكتساب المعلومات.  •

 Constructivism Theoryالنظر�ة البنائ�ة  .٢
المتعلم   ق�ام  خلال  من  یتم  المعرفة  اكتساب  أن  النظر�ة  هذه  أصحاب  یري 

نقلاً    Fox)  27 ,2001�معالجة المعلومات في إطار بنائه المعرفي. حیث یوضح  (
والمواءمة، أي  التمثیل بین للتوازن  ) أن التكّ�ف �عد نت�جة١٩٩١عن  جان ب�اج�ه (

 مع معها، فإذا وحّدها یتلاءم أو  یتمثلها إما فإنه ما، لخبرة یتعرض  عندما أن المتعلم
الصعو�ة  من تكون  وأح�انًا .تمثلها قد  ف�كون  لد�ه، الموجودة العقل�ة الصور إحدى
 الجدیدة، الخبرة  هذه مع  یتكّ�ف حتى  فهمه تر�یب  ف�غیّر  تمّثلها،  �ستط�ع  لا أنه لدرجة
  .المواءمة عمل�ة هي وهذه

وهانتو   و�و،  هوى،  أن   Hui, Yu & Han-tao  (71 ,2007)و�شیر  إلى 
�التك�فات  تعرف البنائ�ة النظر�ة الوظ�ف�ة  المنظومات  في الناتجة التعلم   المعرف�ة 
یبني للمتعلم، وظ�فة  على اعتماداً  المعرفة �حیث  أن  أساس  وعلى  السا�قة،  خبراته 

المحسوس، و�تم التر�یز على جعل المتعلم   العالم تنظ�م  مع المعرفة تتمثل في التك�ف
محور العمل�ة التعل�م�ة، فهو �قوم �مناقشة الحلول المقترحة مع �اقي أفراد المجموعة 
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. فالمتعلم ی�حث عن المعرفة، مستخدماً قدراته العقل�ة الخاصة �طر�قة �بیرة ، وهذا 
 �ساعد على تنم�ة التفكیر الابتكاري لدى المتعلم. 

خم�س( محمد  علیها ٢٥-٢٤،  ٢٠١٣و�شیر  تقوم  التي  والافتراضات  الأسس  إلى   (
 النظر�ة البنائ�ة ف�ما �أتي: 

معرفة المتعلم السا�قة هي محور الارتكاز في عمل�ة  التعلم، و�بني معرفته   •
 في ضوء خبراته السا�قة.

المعرفة  • لبناء  الطالب  �ه  �قوم  داخلي،  بنائي  معرفي  نشاط  عمل�ة  التعلم 
 وتكو�ن المعاني، على أساس الخبرات من خلال نشاط �قوم �ه الطالب.

أفكاره   • ولد�ه  التعل�مي  الموقف  إلى  �أتي  و�نما  ب�ضاء،  ل�س صفحة  الطالب 
 الفرد�ة وتصوراته حول العدید من الظواهر في العالم الحق�قي. 

إعادة   • إلى  یهدف  إذ  توصیلها،  ول�س  المعرفة  بناء  دعم  عمل�ة  هو  التعلم 
 تشكیل البن�ة المعرف�ة القائمة وتكو�ن بن�ة جدیدة. 

المتعلم یبني  معنى لما یتعلمه بنفسه بناء ذات�ا، حیث یتشكل المعنى داخل  •
بنیته المعرف�ة من خلال تفاعل حواسه مع العالم الخارجي من خلال تزو�ده  
یتفق   �معلومات وخبرات تمكنه من ر�ط المعلومات الجدیدة �ما لد�ه و�شكل 

 مع المعنى العلمي الصح�ح. 
لا �حدث التعلم ما لم �حدث تغییر في بن�ة الفرد المعرف�ة، حیث �عاد تنظ�م   •

 الأفكار والخبرات الموجودة بها عند دخول معلومات جدیدة.
 �حدث التعلم عندما یواجه الفرد مشكلة أو موقفاً أو مهمة حق�ق�ة.  •
تفاوض   • عمل�ة  من خلال  بل  الآخر�ن،  عن  �معزل  معرفته  المتعلم  یبني  لا 

 اجتماعي معهم. 
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تصمیم استراتیجیة للتعلم المدمج وأثرھا في تنمیة كفایات استخدام السبورة  
 التفاعلیة والدافعیة للتعلم لدي طلاب كلیة التربیة 

 إجراءات ال�حث:
ال�حث الحالي یهدف إلى تقد�م اسـترات�ج�ة الـتعلم المـدمج وأثرهـا فـى تنم�ـة نظرا لأن    

مهــارات اســتخدام �فا�ــات الســبورة التفاعل�ــة لــدى طــلاب الفرقــة الرا�عــه قســم تكنولوج�ــا 
 التعل�م لذلك قام ال�احثان �الإجراءات التال�ة: 

 تحدید مهارات �فا�ات إستخدام السبورة التفاعل�ة  لطلاب تكنولوج�ا التعل�م.  :أولاً 
ومــن خــلال الدراســة النظر�ــة �الإطــار النظــري تــم إعــداد قائمــه المهــارات الرئ�ســ�ة 
والمهــارات الفرع�ــة فــي صــورتها الأول�ــة المطلــوب تحق�قهــا، وتحدیــد عناصــر المحتــوى 
العلمــــي المــــرت�ط بهــــا وقــــد تــــم عــــرض قائمــــة المهــــارات المشــــتقة علــــى مجموعــــة مــــن 

) للتأكــد ١المحكمــین المتخصصــین فــي مجــال تكنولوج�ــا التعلــ�م والخبــراء ملحــق رقــم (
مــن صــ�اغة وصــدق قائمــه المهــارات وتــم عمــل التعــدیلات اللازمــة التــي اتفــق علیهــا 

التـي اتفـق علیهـا المحكمـین المحكمین وفى ضوء الأراء تم إجـراء التعـدیلات اللازمـة 
ــى المهــارات ٢فأصــ�حت القائمــة جــاهزة للاســتخدام ملحــق رقــم( ــم الوصــول ال ). وت

 الرئ�س�ة �التالي: 
 تر�یب السبورة التفاعل�ة وتوصیلها •
 التعامل مع أدوات السبورة •
 تشغیل السبورة التفاعل�ة •
 استخدام برنامج دفتر الملاحظات  •
 استخدام برنامج المسجل  •
 استخدام برنامج مشغل الفیدیو •

تحدیــد معــاییر تصــم�م بیئــة الــتعلم المــدمج لتنم�ــة مهــارات اســتخدام �فا�ــات  ثان�ــا:
 السبورة التفاعل�ة لدى طلاب تكنولوج�ا التعل�م.

من خلال مراجعة الأدب�ات وال�حوث السا�قة قام ال�احثان بتحدید معاییر تصم�م 
وتم اشتقاق قائمة المعاییر في شكلها المبدئي لتصم�م بیئـة الـتعلم  ببیئة التعلم المدمج 
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المدمج ، وتم عرض القائمـة المبدئ�ـة علـى مجموعـة مـن المحكمـین المتخصصـین فـي 
للتأكـــد مـــن صـــ�اغة وصـــدق قائمـــه المعـــاییر، ) ١مجـــال تكنولوج�ـــا التعلـــ�م ملحـــق رقـــم(

وتحدید مدى أهم�ه مراعاه هذه المعاییر من حیث الص�اغة اللغو�ة والدقة العلم�ة لكـل 
مع�ار ومدى توافق القائمة مع ال�حـث الحـالي وتـم عمـل التعـدیلات اللازمـة التـي اتفـق 
ــا  ــي اتفـــق علیهـ ــة التـ ــراء التعـــدیلات اللازمـ ــم  إجـ ــین وفـــى ضـــوء الأراء تـ ــا المحكمـ علیهـ
المحكمین وتم التوصل الى الصورة النهائ�ـة لقائمـة المعـاییر، فأصـ�حت القائمـة جـاهزة 

). وقسـمت القائمـة الـى مجموعـه مـن المعـاییر التر�و�ـة والفن�ـة ٢للاستخدام ملحـق رقـم(
 ): ٣ملحق(

 : تصم�م المحتوي التعل�مي بناء على إسترات�ج�ة التعلم المدمج:ثالثًا
التعل�مي المستخدم ببیئـة الـتعلم المـدمج، �عـدة خطـوات وفـق المحتوي  مر تصم�م  

نمــاذج التصــم�م التعل�مــي، ونظــراً لأن ال�حــث الحــالي یهــدف إلــي تصــم�م اســترات�ج�ة 
ــة  ــي تنم�ـ ــا فـ ــتعلم المـــدمج والكشـــف عـــن فاعلیتهـ ــتخدام للـ ــة �فا�ـــات اسـ ــبورة التفاعل�ـ السـ

فقد تم الاطـلاع علـى �عـض نمـاذج التصـم�م والدافع�ة للتعلم لدي طلاب �ل�ة التر��ة،  
لتصـم�م الــتعلم القــائم  Doletyk  (82 ,2002)نمــوذج والتطـو�ر التعل�مــي، ومنهـا: 

ــي  علـــي الو�ـــب  ــتعلم الإلكترونـ ــات الـ ــزار المطـــور لتطـــو�ر بیئـ ــداللط�ف الجـ ــوذج عبـ ونمـ
(Elgazzar, 2014, 33) ) ٢٠١٥و�تبنـي ال�احـث نمـوذج محمـد عط�ـة خمـ�س ،(

حیــث �قـــدم توصـــ�فاً شــاملاً لجم�ـــع عمل�ـــات التصـــم�م والتطــو�ر التعل�مـــي، �مـــا یتمیـــز 
�المرونــة والســهولة فــي تطب�قــه علــي نظــم تعل�م�ــة متعــددة ومســتحدثة، ومــرت إجــراءات 

ــو�ره، حســــب  ــي وتطــ ــوي التعل�مــ ــم�م المحتــ ــي تصــ ــوذج فــ ــتخدام النمــ ــي اســ ــل التــ المراحــ
 ) وذلك ف�ما یلي:٨شكل (یوضحها ال
ر (٧س�ف ( ثصت خص� ل ١ْ)  مصمدث   د ئلأك�ئدهمى  ٠٤ سص�ظ هئكئضم�  ) ككئ



 

 
 
 

 
 

۳۲۸ 

 زكریا عبدالمسیح سوریال 
 

تصمیم استراتیجیة للتعلم المدمج وأثرھا في تنمیة كفایات استخدام السبورة  
 التفاعلیة والدافعیة للتعلم لدي طلاب كلیة التربیة 

 . الأھداف التعلیمیة تحدید .۱
 . وتنظیمھ  تصمیم المحتوى التعلیمي .۲
 تصمیم استراتیجیات التعلم.  .۳
 تصمیم استراتیجیات التفاعل.  .٤
 . اعدة المتعلم وتوجیھھأدوات مس  .٥
 اختیار مصادر التعلم.  .٦
 التفاعل.  تصمیم واجھة .۷

 التعلیمیة.  اجاتالح  تحدید .۱
 . المھمات التعلیمیة تحلیل .۲
 . خصاص المتعلمین  تحلیل .۳
 بیئة التعلم  تحلیل .٤
 

 الوسائط الرقمیة.   إعداد سیناریو .۱
 رقمنة عناصر المحتوي التعلیمي.  .۲
 . للبرمجیةالتقویم البنائي  .۳
 . لإخراج النھائي للبرمجیةا .٤
 تطویر أدوات بیئة التعلم داخل النظام.  .٥

 . وتأمینھا شر البرمجیة على الویبن .۱
 . تھا ومراقبموقع البرمجیة  ضبط  .۲

 ویتضمن:  البرمجیة،تجریب 

 التجربة الاستطلاعیة  •
ة   ا ة الأ  الت

 مرحلة التحلیل 

 مرحلة التصمیم 

 مرحلة التطویر 

 جازة  الإمرحلة التقویم و

 نشر  المرحلة 

 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 
 
 
 
 

 
 ومرت هذه المرحلة �الخطوات الآت�ة: :مرحلة التحلیل )أ

تهـدف هـذه العمل�ــة إلـى التعـرف علـى الفجـوة بـین مــا الحاجـات التعل�م�ـة: تحدیـد  )۱
�متلكــه المــتعلم مــن معــارف ومهــارات، و�ــین مــا �جــب أن یتــوفر لد�ــه، و�مكــن أن 
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، و�نـــاءً علـــى ذلـــك تكـــون نت�جـــة لتطـــور مســـتحدثات تكنولوج�ـــا التعلـــ�م والمعلومـــات 
إلـــى تنم�ـــة تحصـــیل مفـــاه�م مســـتحدثات تكنولوج�ـــا التعلـــ�م �ســـعي ال�حـــث الحـــالي 

 والدافع�ة لتعلم مهارات توظ�ف السبورة التفاعل�ة لطلاب �ل�ة التر��ة
: تتمثــــل المهمــــة التعل�م�ــــة فــــي المعــــارف والمهــــارات المهمــــات التعل�م�ــــة تحلیــــل )۲

الأدائ�ة، التي سیتعلمها المتعلم، و�تم تحلیلها وتجزئتها، ثم ترتیبها في شكل هرمي 
یوضـح ��ف�ــة تعلمهـا، �حیــث یــتعلم المتطلـب الســابق لــتعلم المهـارات الأعلــى منــه، 

تحلیل الأهداف العامة إلـى مهمـات الثانو�ـة، و�مكـن تحدیـد هـذ المهمـات   ولذلك تم
 وتفصیلاتها ف�ما یلي: 

ــا  -أ ــتحدثات تكنولوج�ـ ــدة مسـ ــوي وحـ ــل محتـ ــث بتحلیـ ــام ال�احـ ــة، قـ ــات النهائ�ـ المهمـ
ــ�م،  ــتخدام التعلـ ــات اسـ ــد �فا�ـ ــك لتحدیـ ــدي وذلـ ــا لـ ــلازم تنمیتهـ ــة الـ ــبورة التفاعل�ـ السـ

 طلاب �ل�ة التر��ة في المواقف التعل�م�ة.
تفصـــــیل المهمـــــات، وتـــــم اســـــتخدام المـــــدخل الهرمـــــى، فـــــي تحلیـــــل المهمـــــات  -ب 

)، حیث استخدم التحلیل التعل�مـي ٩التعل�م�ة إلى مهمات فرع�ة، �ما في شكل (
 المناسب لطب�عة المهمات التعل�م�ة وخصائص المتعلمین.
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تصمیم استراتیجیة للتعلم المدمج وأثرھا في تنمیة كفایات استخدام السبورة  
 التفاعلیة والدافعیة للتعلم لدي طلاب كلیة التربیة 

 ) خر�طة تحلیل مهمات �فا�ات استخدام السبورة التفاعل�ة  ٩شكل (
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 
 

إلـى أن نظر�ـة  Reigeluth (215 ,2005)�شـیر المتعلمین:  خصائص  تحلیل )۳
ــم�م التعل�مـــي توضـــح أن  ــل خصـــائص المتعلمـــین،التصـ ــب أن تـــتم وفـــق  تحلیـ �جـ

معــرفتهم الســا�قة �الموضــوع الــذي ســیتعلمونه، وتحدیــد الســلوك المــدخلي للمهــارات 
و�ـري ال�احـث التي سبق تعلمها، ومراعاة خصائصهم الإدراك�ة، وخبراتهم السا�قة. 

أن الطـــلاب �حاجـــة للتعـــرف علـــي مفـــاه�م مســـتحدثات تكنولوج�ـــا التعلـــ�م، و�مكـــن 
 الجوانب التال�ة: في وتوص�فهم المتعلمین خصائص  تحدید 

 مفاھیم المستحدثات التكنولوجیة 

 

 مھارات توظیف السبورة التفاعلیة 

 ۱يالسلوك المدخل

 ۲ المدخليالسلوك 

 ۳ المدخليالسلوك 

 مھارات استخدام السبورة التفاعلیة 

 

 إنشاء ملف جدید  الربط بین النص والصورة 

 لنص إضافة تعلیق صوتى ل

 إضافة المؤثرات الحركیة للنص 

 إضافة صورة للنص 

 التفاعل  تصمیم واجھة

 إضافة مقطع الفیدیو 

 الربط بین النص ومقطع الفیدیو

 تصمیم وكتابة النص 

 إضافة الروابط التشعیبیة 

 ٤ المدخليالسلوك 

 المتعلم  استجابة ناسب ت تقدیم تغذیة راجعة

 

 وتوجیھھ  المتعلم  ة مساعد

 

 لخروج للمتعلم با السماح

 

 على الویب  الوسائط المتعددة  نشر برمجیة



 

 
 

 

 
                                             

 

۳۳۱ 

 م ۲۰۲٤ینایر   – ثاني الـ العدد  عشرثامن المجلـد ال والنفسیة  التربویة للعلوم الفیوم جامعة مجلة

 یدرسون مقرر تجهیز وص�انه الاجهزة  والقاعات التعل�م�ة -أ
 �عض مفاه�م مستحدثات تكنولوج�ا التعل�م.  �متلكون   -ب 
 للتعامل مع الكمبیوتر. سا�قة خبرة لدیهم  -ج

ــل  )٤ ــد تحلیـ ــتعلم، لتحدیـ ــة الـ ــي بیئـ ــود فـ ــوارد والقیـ ــل للمـ ــراء تحلیـ ــم إجـ ــتعلم: تـ ــة الـ بیئـ
الإمكانـــات والتســـهیلات التعل�م�ـــة والمال�ـــة والإدار�ـــة وال�شـــر�ة، التـــي تســـهل عمل�ـــة 
ــذلك معرفـــة معوقـــات هـــذه العمل�ـــات،  التصـــم�م والتطـــو�ر والاســـتخدام والتقـــو�م، و�ـ
و�تطلب ال�حث الحالي تصم�م مقرر إلكتروني، لتعل�م الطلاب مفاه�م مسـتحدثات 
تكنولوج�ــا التعلــ�م، والتــدر�ب علــى مهــارات توظ�ــف الســبورة التفاعل�ــة فــي المواقــف 

 التعل�م�ة.
 ومرت هذه المرحلة �الخطوات التال�ة: : مرحلة التصم�م  )ب

تحدیـــد الأهـــداف التعل�م�ـــة: وتشـــیر إلـــى �ـــل مـــا �كتســـ�ه المـــتعلم، مـــن معـــارف  )١
 ومهارات �عد عمل�ة التعلم، ولذا �جب أن �كون قادراً على أن:

 �عرف التعلم المدمج.  -أ
 السبورة التفاعل�ة وتوصیلها �الكمبیوتر. �عرف خطوات تر�یب  -ب 
 �عرف ��ف�ة تشغیل السبورة التفاعل�ة.  -ج
 �عرف ��ف�ة التعامل مع أدوات السبورة.  -د 
 الملاحظات. دفتر �جید استخدام برنامج -ه
 المسجل �جید استخدام برنامج -و
 الفیدیو.  مشغل  �جید استخدام برنامج -ز

 المحتوي التعل�مي: مر تصم�م المحتوي �الخطوات التال�ة:  تصم�م )٢
والحقائق   -أ المفاه�م  لتحلیل  أساس�ة  خطوة  وتعد  المحتوي:  بن�ة  تحدید 

والمهارات والإجراءات، حتي �مكن اخت�ار التسلسل الأفضل لتنظ�م المحتوي  
أنماط   واخت�ار  الأهداف،  وص�اغة  السا�قة،  المتطل�ات  وتحدید  وأنشطته، 
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تصمیم استراتیجیة للتعلم المدمج وأثرھا في تنمیة كفایات استخدام السبورة  
 التفاعلیة والدافعیة للتعلم لدي طلاب كلیة التربیة 

تحلیل   أسلوب  اخت�ار  و�تم  التقو�م،  وأسالیب  الراجعة،  والتغذ�ة  التفاعلات 
للمعارف   الهرمي  والتحلیل  للمحتوي،  العنقودي  التحلیل  مثل:  المحتوي، 

 والمهارات وتنظ�مها في خطوات متتال�ة. 
وترتی�ه: -ب  المحتوي  وث�قاً    تنظ�م  ارت�اطاً  التعل�مي  المحتوي  تنظ�م  یرت�ط 

المحتوى   عناصر  تحدید  تم  �حیث  التعل�م�ة،  المهمات  تحلیل  �خر�طة 
محدد،   تسلسل  في  وترتیبها  وتنظمها  لتنظ�م  التعل�مي  العدیدة  الطرق  ومن 

المرت�ط  والترتیب  المتعلم،  �خصائص  المرت�ط  الترتیب  التعل�مي:  المحتوي 
�الكائنات الماد�ة أو المكان�ة أو الزمان�ة للمواقف الح�ات�ة، والترتیب المرت�ط  

 �المفاه�م. 
تـــم وضـــع خطــة منظمـــة لتصـــم�م برمج�ـــة الوســـائط تصــم�م اســـترات�ج�ة الـــتعلم:  )٣

المتعــددة، �حیــث تتكــون مدخلاتــه مــن مجموعــة محــددة مــن الأنشــطة والإجــراءات 
التعل�م�ة، ومرت�ة وفق تسلسل معین، لتحقیق أهداف التعلم في فتـرة زمن�ـة محـددة، 

 وتشمل ما یلي:
المعلومات   -أ عرض  خلال  من  وذلك  للتعلم،  والاستعداد  الدافع�ة  استثارة 

�أسلوب یناسب قدرات المتعلمین واستعدادهم، وتشج�ع استجا�اتهم عن طر�ق  
�شكل   أداؤهم  وق�اس  مناس�ة،  راجعة  تغذ�ة  یلیها  انتقال�ة،  تدر��ات  تقد�م 

 مستمر، لعلاج المشكلات التي تواجههم أثناء عمل�ة التعلم.
مع   -ب  تعلمها،  المطلوب  المهمة  و�شمل عرض وشرح  الجدید،  التعلم  تقد�م 

 مراعاة خصائص المتعلم، واسترات�ج�ة تعلمه الفردي.
التفاعل )٤ استرات�ج�ات  تنظ�م  :  تصم�م  على  وتر�ز  معرف�ة،  استرات�ج�ة  وتشمل 

مثل:   المتعلم،  لدى  معنى  لها  �ص�ح  �حیث  وتفصیلها  وتكاملها  المعلومات 
واسترات�ج�ة  السا�قة،  المعارف  مع  وتكاملها  واستدعائها  المعارف،  إلى  الوصول 
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فوق معرف�ة: وتهدف إلى تحسین التحكم والتنظ�م الذاتي في عمل�ة التعلم، مثل:   
 تمكینه من تحلیل المهمات التعل�م�ة.

اخت�ار مصادر التعلم: تتمثل مصادر التعلم في الموارد ال�شر�ة وغیر ال�شر�ة،   )٥
والتى �حصل منها المتعلم على تعلمه، حیث تم تصم�م المواد التعل�م�ة و�نتاجها  

 وفق أسس وخطوات علم�ة قائمة على نماذج التصم�م التعل�مي. 
 تحدید استرات�ج�ات التعلم في بیئة التعلم المدمج )٦

�قــوم ال�حــث الحــالي علــى تنم�ــة الأداء المهــارى مــن خــلال المحتــوى الخــاص 
الـــتعلم المـــدمج، وف�مـــا یلـــي طر�قـــه  لاســـتخدام الســـبورة التفاعل�ـــة، وذلـــك �اســـتخدام بیئـــة

 -تقد�م التعلم داخل بیئة التعلم المدمج: 
�الكل�ة،   • الحاسب  معمل  داخل  التقلید�ة  �الطر�قة  التدر�س  طر�قه 

حیث یتم التفاعل وجهاً لوجه م�اشرة بین ال�احث والطلاب، والطلاب  
المهارات  �عض  على  العملي  للتطبیق  ولذلك  ال�عض  �عضهم  مع 
الشرح  �عض  وعرض  التفاعل�ة  السبورة  استخدام  �كفا�ات  الخاصة 

 على الطلاب والتفاعل معهم داخل المعمل. 
الانترنت   • ش�كة  على  تعل�مي  موقع  تصم�م  تم   ، المدمج  التعلم 

على   المحتوى  تقد�م  من خلال  الإلكتروني  التفاعل  أدوات  وتستخدم 
ال�احث  جانب  من  والتفاعل  المشار�ة  خلال  من  وذلك  الموقع 
ب�عض   الاستعانة  تم  وقد  ال�عض  �عضهم  الطلاب  ومع  والطلاب 

 -أدوات التفاعل التال�ة: 
، للمناقشة والحوار الفوري عبر ش�كة الإنترنت بین ال�احث  Chatغرفة دردشة   -

الموقع خلال  من  �مكن  حیث  ال�عض،  �عضهم  الطلاب  و�ین   والطلاب، 
�عضهم   الطلاب  و�ین  والمعلم  الطلاب  بین  ودردشة  حوار  غرف  إضافة 

 ال�عض 



 

 
 
 

 
 

۳۳٤ 

 زكریا عبدالمسیح سوریال 
 

تصمیم استراتیجیة للتعلم المدمج وأثرھا في تنمیة كفایات استخدام السبورة  
 التفاعلیة والدافعیة للتعلم لدي طلاب كلیة التربیة 

البر�د الإلكتروني، للمناقشة والحوار المؤجل عبر ش�كة الإنترنت بین ال�احث   -
 والطلاب، و�ین الطلاب �عضهم ال�عض، حیث �ستط�ع �ل طالب 

 الأنشطة والتي تقدم عبر الإنترنت في شكل تكل�فات ومهام للطلاب  -
الق�اس والتقو�م   - البنائي والنهائي وذلك من خلال تحدید أدوات  التقو�م بنوع�ه 

 المناس�ة للأهداف المحددة سا�قاً.     
تصم�م واجهة التفاعل: تم تصم�م واجهة تفاعل بیئة التعلم الالكترون�ة، �حیث  )٧

وصورة،   ونص،  المحتو�ات،  وقائمة  المقرر،  عنوان  هي:  عناصر،  عدة  شملت 
 ومقطع فیدیو، وأزرار الإ�حار، والتعل�مات، وزر للخروج.

 وتشمل هذه المرحلة الخطوات التال�ة:: مرحلة التطو�ر  )ج
 إعداد سینار�و الوسائط الرفقم�ة، و�شمل ما یلي:  )١

تصم�م استرات�ج�ة التعلم المدمج لتنم�ة  تم إعداد سینار�و    :كتا�ة السینار�و -أ
استخدام   ال�ساطة،  لكفا�ات  ذلك  في  للتعلم، وروعي  والدافع�ة  التفاعل�ة  السبورة 

المقرر،   صفحات  عناصر  بین  والر�ط  والترق�م،  المحتوي،  عرض  في  والتدرج 
برمج�ة  والتي تتمثل في النص، والصورة، ومقطع الفیدیو، وتعل�مات التعامل مع  

المتعددة (الوسائط  الجدول  و�وضح  المتعلم،  لتوجیهه  اللازمة  والإرشادات   ،١ (
 عناصر نموذج السینار�و التعل�مي الذي تم إنتاجه. 

ب ٠جتهك ( ب ئكئعكظ ئلإك�ئدهم� م انٮ ذ� زنضئ شد   ) عضئ
رقم 

 الشاشة 
وصف   العنوان 

 المحتوي 
النص  
 المكتوب 

الصور  
 الثابتة 

مقطع 
 الفیدیو 

أسلوب   رسم �رو�ي للصفحة 
 الر�ط  

        

لشكل شاشات   على الورق تم إعداد رسم تخط�طي  :  لوحة الإخراج  تصم�م -ب 
خلالها   من  الو�ب،  عبر  التعلم  إجراءات بیئة  إلى  العر�ضة   الخطوط  ترجمة 

المستخدم،  تفصیل�ة   تفاعل  وواجهة  الشاشات  محتوي  في تصف  الأخذ  مع 
الوسائط  عناصر  لتحدید  التصم�م،  �مرحلة  وتجهیزه  إعداده   تم  ما   الاعت�ار 



 

 
 

 

 
                                             

 

۳۳٥ 

 م ۲۰۲٤ینایر   – ثاني الـ العدد  عشرثامن المجلـد ال والنفسیة  التربویة للعلوم الفیوم جامعة مجلة

توفیر من الفائقة �عض   الصور خلال  لشرح  الفیدیو  ومقاطع  والنصوص، 
 عناصر الموضوعات وتوض�حها. 

الأحداث  )٢ لوحة  تحو�ل  تم  الخطوة  هذه  وفي  التعل�مي:  المحتوي  عناصر  رقمنة 
، �عد التر�یب والتول�ف المبدئي لمحتو�ات الموقع،   بیئة التعلم عبر الو�ب إلى  

الوسائط   عناصر  بین  والتنسیق  والخروج،  والمساعدة  الإ�حار  أزرار  وتحدید 
الروا�ط   تر�یب  تم  ذلك  و�عد  الراجعة،  والتغذ�ة  البنائي  التقو�م  و�ین  المتعددة، 

وتحدید مساراتها المحتوي  بین عناصر  والوصلات   في روعي وقد  ،التشعیب�ة 
 تصم�م محتواها ما یلي: 

للأهداف  فرع�ة  شاشة تخص�ص  التعلم: حیث تم المتعلم �أهداف تعر�ف -أ
 التعل�م�ة. 

 �المثیرات  التعل�مي الموقف إثراء خلال من انت�اه المتعلم: وذلك جذب  -ب 
 ال�صر�ة المتكاملة. 

 ذات  الفرع�ة الصفحات  ر�ط من خلال التعلم السابق: وذلك استدعاء -ج
 .السابق التعلم لاستدعاء تصم�م المحتوي  في فقرات  الصلة وتخص�ص 

والرسـومات  والصـور المكتـوب  النص  خلال من عرض المثیرات: وتم ذلك -د 
 ومقاطع الفیدیو.

 للمـتعلم، شاشـة إرشـاد�ة عـن طر�ـق تخصـ�ص  الـتعلم: وتـم ذلـك توج�ـه -ه
 .الراجعة المناس�ة ال�صر�ة والتغذ�ة وتوفیر التلم�حات 

�شـكل متـدرج،  الأمثلـة عـن طر�ـق عـرض  تحر�ر استجا�ات المتعلم: وذلك -و
 له للتفاعل مع المحتوي التعل�مي. الفرصة مع إتاحة

بیئـة الـتعلم عبـر التقو�م البنائي للصـورة المبدئ�ـة للمقـرر: �عـد الانتهـاء مـن إنتـاج  )٣
) لإبداء ٤تم عرضها  علي مجموعة من خبراء تكنولوج�ا التعل�م (ملحق   الو�ب 

 الرأي في ص�اغة الأهداف التعل�م�ة ومدى مناسبتها لطب�عة المهمـات التعل�م�ـة،



 

 
 
 

 
 

۳۳٦ 

 زكریا عبدالمسیح سوریال 
 

تصمیم استراتیجیة للتعلم المدمج وأثرھا في تنمیة كفایات استخدام السبورة  
 التفاعلیة والدافعیة للتعلم لدي طلاب كلیة التربیة 

واسـترات�ج�ات الـتعلم وأســالی�ه، والدقـة العلم�ـة واللغو�ـة للمحتـوى وطر�قــة تنظ�مـه، 
ــین  ــوني بــ ــاین اللــ ــدیو، والت�ــ ــع الفیــ ــور، ومقطــ ــع الــــنص، والصــ ــي توز�ــ ــوازن فــ والتــ
العناصــر، وقــد تــم إجــراء التعــدیلات التــى أوصــي بهــا الخبــراء للوصــول للصــورة 

 النهائ�ة للمقرر الإلكتروني.
: �عــد إجــراء التعــدیلات المطلو�ــة والتــي بیئــة الــتعلم عبــر الو�ــب الإخــراج النهــائي  )٤

انتهي إلیها رأي الخبراء، تم إعداد الصور النهائ�ة، وتجهیزها للعرض وتضمنت: 
إعداد مقدمـة ونها�ـة  وتر�یبهمـا، مـع �ـاقي الشاشـات، وضـ�ط العناصـر ال�صـر�ة 

 المناس�ة، و�ضافة الشاشات الرا�طة أو الشارحة، وأسالیب التفاعل والإ�حار.
علــي شــ�كة الإنترنــت لمــدة شــهر  Domainتطــو�ر أدوات بیئــة الــتعلم: تــم حجــز  )٥

 ، وشملت أدوات البیئة ما یلي:بیئة التعلم عبر الو�ب ونصف،  لإدارة موقع 
: �قــوم المــتعلم مــن خــلال مســتعرض الو�ــب  �الــدخول للموقــعالــدخول لموقــع  -أ

، فتظهـــــــر الواجهـــــــة www.tl4s.com.sa.rabie2.orgمـــــــن خـــــــلال العنـــــــوان 
 الرئ�سة، ل�سجل اسمه، و�لمة السر ثم ینقر زر الدخول. 

علـى الإنترنـت، متضـمناً برمج�ـة  المحتوي التعل�مي: تم تحمیـل المحتـوي لل -ب 
أهــداف �ــل مودیــول، واخت�ــارات للتقــو�م الــذاتي، وضــم المحتــوى �عــض الملفــات  

 .PDF�ص�غة 
أدوات التواصــل: تــم تســجیل البر�ــد الإلكترونــي الخــاص �كــل مــتعلم فــي  -ج

قاعــدة ب�انــات الموقــع، وذلــك للتواصــل معهــم، وتشــج�عهم علــى النقــاش، والحــوار 
 الم�اشر عبر غرفة الحوار والدردشة.

 الجوانـــب الأدائ�ـــة لكفا�ـــات الاخت�ــارات: تـــم تصـــم�م �طاقـــة ملاحظـــة لق�ـــاس  -د 
 استخدام السبورة التفاعل�ة وتوظ�فها.

ــتعلم مـــن خـــلال  -ه ــتعلم، �حیـــث تظهـــر للمـ ــة للـ ــد خطـ ــم تحدیـ ــتعلم: تـ إدارة الـ
 الإرشادات والتوجیهات.

http://www.tl4s.com.sa.rabie2.org/


 

 
 

 

 
                                             

 

۳۳۷ 

 م ۲۰۲٤ینایر   – ثاني الـ العدد  عشرثامن المجلـد ال والنفسیة  التربویة للعلوم الفیوم جامعة مجلة

المتا�عــة: تقــوم قاعــدة الب�انــات بتســجیل عــدد مــرات دخــول المــتعلم للمقــرر،  -و
ــات  ــین، ولوحــ ــن و�لــــى المتعلمــ ــد الإلكترونــــي مــ ــائل البر�ــ ــافة لتوظ�ــــف رســ �الإضــ

 الإعلانات لإرسال التعل�مات، و�رسال التقار�ر خلال مدة التجر�ب.
التوز�ـــــع: تـــــم تحمیـــــل محتـــــوي التعل�مـــــي للبرمج�ـــــة علـــــى موقـــــع خـــــاص  -ز

Domainــة ــق التجر�ــــــ ــرة تطبیــــــ ــك خــــــــلال فتــــــ ــر الإنترنــــــــت، وذلــــــ ــره عبــــــ  ، ونشــــــ
ــین؛ مــــن ٢٧/١١/٢٠٢٣ - ٢٥/١٠/٢٠٢٣ ــي للمتعلمــ ــدعم الفنــ ــد�م الــ ــم تقــ ، وتــ

ــات  ــض الملفـ ــل �عـ ــة تحمیـ ــث إمكان�ـ ــي،  PDFحیـ ــالمحتوي التعل�مـ ــلة �ـ ذات الصـ
 وحل مشكلة �طء التصفح، وعرض مقاطع الفیدیو والتسجیلات الصوت�ة.

 البرمج�ة:  مرحلة نشر
یــرت�ط  مجــال نشــر المحتــوي التعل�مــي بیئــة الــتعلم عبــر الو�ــب وتبنیهــا ارت�اطــاً 
ــر  ــا: نشــ ــوتین، وهمــ ــة خطــ ــذه المرحلــ ــمل هــ ــه وتشــ ــتخدامه وتوظ�فــ ــات اســ ــاً �عمل�ــ وث�قــ

 البرمج�ة على الو�ب وتأمینه، وض�ط موقع البرمج�ة ومراقبته.
، الـــذي تـــم حجـــزه عبـــر Domainنشـــر البرمج�ـــة علـــى الو�ـــب وتأمینـــه: یـــوفر  .١

�مصر، بیئة تعل�م�ة آمنة لتقد�م المحتوى التعل�مي   Top Lineشر�ة توب لاین  
للمتعلم، �ما تسـاعده فـي ال�حـث عـن المعلومـات مـن خـلال تـوفیر أدوات ال�حـث 
وقـــاموس الكلمـــات، وتوجـــد وســـائل اتصـــال متعـــددة فـــي نظـــام إدارة مواقـــع، مثـــل: 

والدردشــة، والبر�ــد الإلكترونــي، حیـث تــوفر هــذه الأدوات التواصــل  غـرف الحــوار
 بین الطلاب والمعلم، و�ذلك بین الطلاب أنفسهم.

توجــد العدیــد مــن أدوات مراق�ــة أداء الطــلاب  ضــ�ط موقــع البرمج�ــة ومراقبتــه: .٢
وتقــدمهم فــي تعلــم المحتــوي، مــن خــلال اخت�ــار موضــوعي (اخت�ــار مــن متعــدد) 
تكــو�ني داخــل صــفحات المقــرر، وتقــد�م ســجل للأنشــطة التــي قــام بهــا الطــلاب، 

 مما یت�ح متا�عة أنشطته. 



 

 
 
 

 
 

۳۳۸ 

 زكریا عبدالمسیح سوریال 
 

تصمیم استراتیجیة للتعلم المدمج وأثرھا في تنمیة كفایات استخدام السبورة  
 التفاعلیة والدافعیة للتعلم لدي طلاب كلیة التربیة 

  : بناء أدوات ال�حث:ثان�اً 
في �طاقة ملاحظة لتقدیر أداء الطـلاب لكفا�ـات اسـتخدام تتمثل أدوات ال�حث  

الســـــبورة التفاعل�ـــــة وتوظ�فهـــــا فـــــي العمل�ـــــة التعل�م�ـــــة، واخت�ـــــار تحصـــــیلي لمفـــــاه�م 
مســتحدثات تكنولوج�ــا التعلــ�م، ومق�ــاس لتحدیــد الدافع�ــة الداخل�ــة لــتعلم طــلاب �ل�ــة 

 التر��ة، وذلك ف�ما یلي:
: لإعــــداد الاخت�ــــار التحصــــیلى، ات�ــــع ال�احــــث الإجــــراءات الاخت�ــــار التحصــــیلي ) ١

 التال�ة:
ــى ق�ـــاس مســـتوى تحصـــیل  -أ ــدف هـــذا الاخت�ـــار إلـ ــد أهـــداف الاخت�ـــار: یهـ تحدیـ

أعضــــاء هیئــــة التــــدر�س �كل�ــــة التر��ــــة، ف�الجوانــــب المعرف�ــــة لمهــــارات اســــتخدام 
 برنامج السبورة التفاعل�ة.

 للأهــداف النســب�ة الأوزان وذلــك لتحدیــد تحلیــل محتــوى الوحــدة:   -ب 
 )٢(جدول  الاخت�ار أسئلة للمقرر الإلكتروني، حتي �مكن ص�اغة التعل�م�ة

سنكو١جتهك ( ث ذ ئكئ ة ئلإخئ�ئ شفئ مئ ل  ( 
 
 
 م

 
 أ�عاد المحتوي 

 

 الوزن النسبي للأسئلة   الوزن النسبي للأهداف 

 
 تذ�ر

 
 فهم 

 
 تطبیق

 
 مجموع 

 
 % 

اخت�ار من   صواب وخطأ 
 متعدد

 %  ع %  ع
 ٨.٣٣ ١ ٢٣.١ ٣ ٢٠ ٤ - ٢ ٢ مفهوم السبورة التفاعل�ة  ١

 ٨.٣٣ ١ ١٥.٣٨ ٢ ١٥ ٣ - ١ ٢ خصائص السبورة التفاعل�ة  ٢
 ٨.٣٣ ١ ٧.٦٩ ١ ٢٢.٥ ٢ - ١ ١ مكونات السبورة التفاعل�ة  ٣
السبورة التفاعل�ة   تر�یب ٤

 وتوصیلها 
- ١٦.٦٦ ٢ ١٥.٣٨ ٢ ١٠ ٤ ٢ ٢ 

 ١٦.٦٦ ٢ ١٥.٣٨ ٢ ١٠ ٤ ١ ١ ٢ التعامل مع أدوات السبورة  ٥
 ١٦.٦٦ ٢ ٧.٦٩ ١  ٣ ٢ ١ - تشغیل السبورة التفاعل�ة  ٦

 ٢٥ ٣ ١٥.٣٨ ٢  ٥ ٣ ٢ - التعامل مع برنامج السبورة  ٧

 ١٠٠ ١٢ ١٠٠ ١٣ ١٠٠ ٢٥ ٧ ١١ ٢٢ المجمـــــــــــــــــوع 



 

 
 

 

 
                                             

 

۳۳۹ 

 م ۲۰۲٤ینایر   – ثاني الـ العدد  عشرثامن المجلـد ال والنفسیة  التربویة للعلوم الفیوم جامعة مجلة

 من متعدد، اخت�ار صورة في المفردات  ص�اغة تمص�اغة مفردات الاخت�ار:   -ج
 ) مفردة.٢٨( الأول�ة صورته في الاخت�ار أسئلة عدد  بلغ وقد 

 صدق الاخت�ار: تم حساب صدق الاخت�ار، وذلك ف�ما یلي: -د 
صـــدق المحتـــوى: تـــم حســـاب عـــن طر�ـــق تحلیـــل المحتـــوى �مـــا یتضـــمنه مـــن  .١

 ذلـك فـي بنـاء المنطقـي، وروعـي الصدق على مفاه�م ومهارات، والاعتماد 
 كما ورد في جدول المواصفات. أخرى  أهداف إلى التطرق  الاخت�ار دون 

 مـن مجموعـة الصـورة الأول�ـة للاخت�ـار علـى عـرض  وتـم: المحكمـین صـدق .٢
وذلك للتحقـق مـن  )١(ملحق تكنولوج�ا التعل�م المحكمین المتخصصیین في

ملاحظـاتهم علـى  أبـدوا الدقـة والسـلامة العلم�ـة لمضـمون �ـل مفـردة، حیـث 
المطلو�ـة وتدق�قـه  الصـ�اغة اللغو�ـة لـ�عض الع�ـارات، وتـم إجـراء التعـدیلات 

 المحكمین. آراء ضوء لغو�اً �مساعدة متخصص في اللغة العر��ة في
والاخت�ـار  كـل �عـد  بـین بیرسـون  ارت�ـاط معامـل حسـاب  تـم :الـداخلي الاتسـاق .٣

 )٣ككل، وجاءت معاملات الارت�اط داله إحصائ�ا (جدول 
ة٢جتهك ( للإ لعئ �عئخ ئلإذة�ئم )  ذ انك آ سنكى  ئلإخئ�ئ ث  ئكئ

 مستوي الدلالة  معامل الارت�اط  الا�عاد  م

   ٠.٠١ ٠.٨١ مفهوم السبورة التفاعل�ة ١
   ٠.٠١ ٠.٨٥ خصائص السبورة التفاعل�ة  ٢
   ٠.٠١ ٠.٨٢ مكونات السبورة التفاعل�ة ٣
   ٠.٠١ ٠.٨٩ السبورة التفاعل�ة وتوصیلها  تر�یب ٤
   ٠.٠١ ٠.٨٦ التعامل مع أدوات السبورة ٥
   ٠.٠١ ٠.٨٨ تشغیل السبورة التفاعل�ة ٦
   ٠.٠١ ٠.٨٣  التعامل مع برنامج السبورة  ٧



 

 
 
 

 
 

۳٤۰ 

 زكریا عبدالمسیح سوریال 
 

تصمیم استراتیجیة للتعلم المدمج وأثرھا في تنمیة كفایات استخدام السبورة  
 التفاعلیة والدافعیة للتعلم لدي طلاب كلیة التربیة 

 دال لأ�عـاد الاخت�ـار الارت�ـاط معـاملات  جم�ـع أن )٣الجـدول ( مـن یتضـح
 عال�ـة درجـة علـى مفرداتـه أن جم�ـع علـى یؤ�ـد  ممـا )،٠.٠١مسـتوى ( إحصائ�اً عنـد 

 .الصدق من
 تطبیـق تـم : النصـف�ة التجزئـة الاخت�ـار: تـم حسـاب الث�ـات عـن طر�قـة ث�ـات  -ه

) طال�ـاً �كل�ـة التر��ـة، �اسـتخدام ١٥اسـتطلاع�ة قوامهـا ( علـي عینـة الاخت�ـار
ــل جاتمـــان، وجـــاءت ق�مـــة ر ( ــاء معامـــل ارت�ـــاط ســـبیرمان ٠.٨٧معامـ )، وجـ

 تجر�ـة �عـد  كرون�ـاخ ألفـا ) وهـو معامـل ث�ـات دال، وحسـاب معامـل٠.٩١(
 تدل نس�ة ) وهي٠.٨٩( ألفا الاستطلاع�ة، وجاء معامل العینة على الاخت�ار

 ث�ات عال للاخت�ار. على
الاخت�ار: تـم حسـاب الـزمن المناسـب للاخت�ـار عـن طر�ـق حسـاب  إجا�ة زمن -و

) دق�قـة، وزمـن أ�طـأ ٢٩أسـرع طالـب فـي الإجا�ـة ( متوسـط الـزمن بـین إجا�ـة
 أسـئلة عـن للإجا�ـة المناسـب  ) دق�قـة، فكـان الـزمن٣٥طالـب فـي الإجا�ـة (

 ) دق�قة.٣٢الاخت�ار(
 مفـردات  عـدد  للاخت�ـار: �عـد إجـراء التعـدلات المطلو�ـة، بلـغ النهائ�ـة الصـورة -ز

سـؤالاً، �حیــث �كـون لكــل سـؤال درجــة  )٢٥فـي صــورته النهائ�ـة (  الاخت�ـار
 ).٤واحدة، وذلك لتسهیل عمل�ة التصح�ح، (ملحق 

  QuizCreatorالص�غة الإلكترون�ة للاخت�ار التحصیلي: تم استخدام برنامج -ح
 لإعداد النسخة الإلكترون�ة للاخت�ار.

 ) �طاقة الملاحظة:٢
مـــر بنـــاء �طاقـــة ملاحظـــة تقـــدیر أداء الطـــلاب لكفا�ـــات اســـتخدام الســـبورة التفاعل�ـــة    

 �المراحل التال�ة:
تحدیــد هــدف ال�طاقــة: تهــدف �طاقــة الملاحظــة إلــى تقــدیر أداء طــلاب �ل�ــة   -أ

 حیث تم ص�اغتها في ع�ارات إجرائ�ة. ،التر��ة لاستخدام السبورة التفاعل�ة



 

 
 

 

 
                                             

 

۳٤۱ 

 م ۲۰۲٤ینایر   – ثاني الـ العدد  عشرثامن المجلـد ال والنفسیة  التربویة للعلوم الفیوم جامعة مجلة

ــ�اغة عناصــــر   -ب  ــث فــــي صــ ــد ال�احــ ــر ال�طاقــــة: اعتمــ ــ�اغة عناصــ صــ
) �فا�ـة رئ�سـة، ١١ال�طاقة على مهارات استخدام السبورة التفاعل�ة، وعددها (

 ) مهارة فرع�ة.٩٧موزعة على (
التقــدیر الك�فــي والكمــي للمهــارات فــي �طاقــة الملاحظــة: تــم اســتخدام   -ج

التقدیر الكمي �الدرجات، حتى �مكن تقدیر أداء الطلاب �أسلوب موضوعي، 
وتم توز�ـع الـدرجات وفقـاً لمسـتو�ات الأداء فـي �ـل مهـارة فرع�ـة، حیـث �شـیر 
مستوى الأداء المرتفع إلى أداء بدون مساعدة، والمستوى المتوسـط �عنـى أداء 
�مســاعدة متوســطة، بینمــا �شــیر مســتوى الأداء المــنخفض إلــى أداء �مســاعدة 

 )٤جدول (الكبیرة، �ما في 
ة ئلآخئ؟٣جتهك ( م�ئ ا هغقئي كصحئ ة ئلآخئ؟ ئكضلإ مر�ظ خذجئ  ) ة

 الكفا�ة م
 مستوى الأداء 

 منخفض متوسط مرتفع 
١ ٢ ٣   ١ 

 
تــــم صــــ�اغة تعل�م�ــــات واضــــحة ومحــــددة توضــــح ��ف�ــــة  تعل�مــــات ال�طاقــــة:  -د 

اســــــتخدام ال�طاقــــــة، حیــــــث شــــــملت: ب�انــــــات الطالــــــب المطلــــــوب ملاحظتــــــه، 
 و�رشادات للملاحظ توضح التقدیرات الكم�ة

صدق ال�طاقة: للتحقق من صدق �طاقة الملاحظة تم عرضها على   -ه
)  لإبــــداء الــــرأي ف�مــــدى ارت�ــــاط ٤مجموعــــة مــــن الخبــــراء المحكمین(ملحــــق 

ــي لا  ــارات التـ ــذف الع�ـ ــافة أو حـ ــها، �إضـ ــتم ق�اسـ ــي یـ ــارات التـ ــارات �المهـ الع�ـ
تــرت�ط �الأهــداف المحــددة، وأن تتضــمن �ــل ع�ــارة مهــارة واحــدة حتــى �مكــن 
ملاحظة، وقد أبدوا �عض الملاحظات على ص�اغة �عـض الع�ـارات، وأجـرى 
ال�احث التعدیلات المطلو�ة، و�ذلك أمكن التوصل إلى الشكل النهائي ل�طاقة 



 

 
 
 

 
 

۳٤۲ 

 زكریا عبدالمسیح سوریال 
 

تصمیم استراتیجیة للتعلم المدمج وأثرھا في تنمیة كفایات استخدام السبورة  
 التفاعلیة والدافعیة للتعلم لدي طلاب كلیة التربیة 

) مهارة فرع�ـة (ملحـق ٣٥) �فا�ات رئ�سة موزعة على (٧الملاحظة، لتضم (
٢ ( 

ث�ات ال�طاقة: وللتحقق من ث�ات �طاقة الملاحظة اسـتخدم ال�احـث أسـلوب   -د 
) طـلاب �كل�ـة ٩اتفاق الملاحظـین، �حیـث تـم تطب�قهـا علـى عینـة مكونـة مـن (

، فجـــاء معامـــل Cooperالتر��ـــة، وتـــم حســـاب الث�ـــات �اســـتخدام معادلـــة �ـــو�ر 
) مما یدل علـى صـلاح�ة ٧٩.٣)، و�لغت نس�ة الاتفاق (٠.٨١الث�ات مرتفعاً (

 ال�طاقة للتطبیق.
 عدد مرات الاتفاق     

 ١٠٠ xنس�ة الاتفاق =                                                     
 (عدد مرات الاتفاق + عدد مرات الاختلاف)          

وتــــم تحدیــــد مواصــــفات �طاقــــة الملاحظــــة، مــــن خــــلال عــــدد المهــــارات الرئ�ســــة، 
 )٥والفرع�ة، ونسبتها المئو�ة، �ما یوضحها الجدول (

ب٤جتهك ( ة ئزئجتئل ئكحٮمذب ئكئفئعك� لهئذئ ب ةقتيد آخئ؟  للإحط ب  �ضئف ة  شفئ مئ ل  ( 
 النس�ة المئو�ة المهارات الفرع�ة  الكفا�ات الرئ�سة  م
 ٢٢.٨٦ ٨ السبورة التفاعل�ة وتوصیلها  تر�یب ١
 ١٧.١٤ ٦ التعامل مع أدوات السبورة ٢
 ٨.٥٧ ٣ تشغیل السبورة التفاعل�ة ٣
 ٣١.٤٣ ١١ الملاحظات   دفتر استخدام برنامج ٥
 ١١.٤٣ ٤  المسجل استخدام برنامج ٦
 ٨.٥٧ ٣  الفیدیو مشغل استخدام برنامج ٧

 ١٠٠ ٣٥ المجمـــــــوع 

 
 ) مق�اس الدافع�ة الداخل�ة للتعلم:٣
لثلاثــة أ�عــاد  �إعــداد مق�ــاس Lepper et al (2005)أهــداف المق�ــاس: قــام  -أ

للدافع�ة، وهي: التحدي، وحب الاستطلاع، والإتقان المستقل عن الآخر�ن، وتم 



 

 
 

 

 
                                             

 

۳٤۳ 

 م ۲۰۲٤ینایر   – ثاني الـ العدد  عشرثامن المجلـد ال والنفسیة  التربویة للعلوم الفیوم جامعة مجلة

ترجمتـــه إلـــى اللغـــة العر��ـــة بواســـطة أحـــد أعضـــاء هیئـــة التـــدر�س المتخصصـــین 
�كل�ة الآداب �جامعة دم�اط، ومن ثم تطب�قه على عینة اسـتطلاع�ة مكونـة مـن 

ــارات، ومـــدي ٢٣( ــة، وذلـــك بهـــدف التأكـــد مـــن وضـــوح الع�ـ ــة التر��ـ ــاً �كل�ـ ) طال�ـ
 إمكان�ة فهم معناها، و�ذلك إبداء أي ملاحظات أخري.

صــدق المق�ــاس: قــام معــدوا المق�ــاس �ــالتحقق مــن الصــدق العــاملي للمق�ــاس،   -ب 
) طالـب �المرحلـة الثانو�ـة، حیـث ٢٩٩من خلال تطب�قة على عینة مكونة من (

 دل على وجود علاقة ا�جاب�ة بین الداخل�ة والتحصیل.
ث�ات المق�اس: قام معدوا المق�اس �حساب معامل الث�ـات �اسـتخدام معادلـة ألفـا  -ج

ــة، وهــــي: التحــــدي ( ــاً للأ�عــــاد الثلاثــ )، وحــــب الاســــتطلاع ٠.٧٣كرون�ــــاخ، وفقــ
 ).٠.٧٩)، والإتقان المستقل عن الآخر�ن (٠.٧٣(
وقــام ال�احــث �ــالتحقق مــن صــدق المق�ــاس وث�اتــه �اســتخدام صــدق المحكمــین،      

 والاتساق الداخلي للع�ارات، وذلك ف�ما یلي:
صدق المحكمون: �عد ترجمة المق�اس وتدق�ق�ـه لغول�ـاً، تـم عرضـة علـى عـدد  -

مــن المتخصصـــین فـــي عـــم الـــنفس مــن ذوي الخبـــرة فـــي المیـــدان، و�نـــاءً علـــى 
 توجیهاتهم تم إجراء التعدیلات علي �عض الع�ارات.

صــدق الاتســاق الــداخلي: تـــم حســاب معــاملات الارت�ــاط بـــین �ــل ع�ــارة مـــن  -
ع�ــارات المق�ــاس والدرجــة الكل�ــة لكــل �عــد، حیــث جــاءت جم�ــع الع�ــارات لهــا 

)، ممـا یـدل علـى أنهـا متسـقة مـع �عضـها ٠.٠١دلالة إحصائ�ة عند مسـتوي (
ال�عض، مما یؤ�د صلاح�ة الع�ارات في ق�ـاس الدافع�ـة الداخل�ـة للـتعلم، ولـذا 

 ) ع�ارة.٣٢�ص�ح المق�اس صالحاً للتطبیق في صورته النهائ�ة متضمنا (
ــاس ، فجـــاء معامـــل  - ــات الكلـــي للمق�ـ ــم حســـاب معامـــل الث�ـ ــات المق�ـــاس: تـ ث�ـ

)، ممــا یــدل علــى صــلاح�ة المق�ــاس للتطبیــق فــي صــورته ٠.٨٧ألفاكرون�ــاخ (
 )٦النهائ�ة (ملحق 



 

 
 
 

 
 

۳٤٤ 

 زكریا عبدالمسیح سوریال 
 

تصمیم استراتیجیة للتعلم المدمج وأثرھا في تنمیة كفایات استخدام السبورة  
 التفاعلیة والدافعیة للتعلم لدي طلاب كلیة التربیة 

 : تجر�ة ال�حث:ثالثاً 
ــث،  ــة ال�حـ ــار عینـ ــي: اخت�ـ ــة تمثلـــت فـ ــوات إجرائ�ـ ــدة خطـ ــة ال�حـــث �عـ مـــرت تجر�ـ
وتحدیـــد التصـــم�م التجر�بـــي، و�جـــراء التجر�ـــة الاســـتطلاع�ة، وعقـــد ورشـــة عمـــل لشـــرح 
طب�عــة اســترات�ج�ة الــتعلم المــدمج لأفــراد المجموعــة التجر�ب�ــة، و�جــراء التطبیــق القبلــي 
لمق�ـــاس للاخت�ـــار التحصـــیلي، و�طاقـــة الملاحظـــة، ومق�ـــاس الدافع�ـــة الداخل�ـــة للـــتعلم 
للتأكد من تجانس أفراد العینة، و�جراء المعالجة التجر�ب�ـة، ثـم التطبیـق ال�عـدي لأدوات 

 ال�حث، و�مكن توض�ح تفصیلات ذلك ف�ما یلي:
 مــن طال�ــاً ) ٥٣عینــة ال�حــث: تــم اخت�ــار عینــة عشــوائ�ة مكونــة مــن ( اخت�ــار  -أ

المســــجلین فــــي مقــــرر تجهیــــز وصــــ�انه الاجهــــزة  والقاعــــات التعل�م�ــــة، �كل�ــــة 
ــة  ــة  -التر��ـ ــة تجر�ب�ـ ــوعتین: مجموعـ ــ�مهم إلـــى مجمـ ــم تقسـ ــاط، وتـ ــة دم�ـ جامعـ

) طال�ــاً (تــتعلم �إســترات�ج�ة الــتعلم المــدمج)، ومجموعــة ضــا�طة ٢٧وعــددهم (
  ) طال�اً (تتعلم �الطر�قة التقلید�ة).٢٦وعددهم (

ورشــة عمــل: تــم التحضــیر لعقــد ثــلاث ورش عمــل مــدة �ــل منهــا ســاعة،  عقــد -ب
لطلاب عینة ال�حث علي استخدام برمج�ة الوسائط المتعددة، وذلك لتدر�بهم على 
الـــــــــــــــــــــدخول إلـــــــــــــــــــــى موقـــــــــــــــــــــع البرمج�ـــــــــــــــــــــة علـــــــــــــــــــــى شـــــــــــــــــــــ�كة الإنترنـــــــــــــــــــــت 

www.tl4s.com.sa.rabie.org ،ــر ــة الســــ ــتخدم و�لمــــ ــم المســــ ــجیل اســــ ، وتســــ
 للدخول للصفحة الرئ�سة للمقرر.

ا: وذلــك  تطبیــق  -ج للتأكــد مــن تجــانس أفــراد عینــة ال�حــث قبــل أدوات ال�حــث قبل�ــً
ــ�ة ــة الأساسـ ــدت ، إجـــراء التجر�ـ ــانس أم لا، ورصـ ــاین متجـ ــان الت�ـ ــا إذا �ـ ــة مـ لمعرفـ

 )٦النتائج في جدول (

http://www.tl4s.com.sa.rabie.org/
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 م ۲۰۲٤ینایر   – ثاني الـ العدد  عشرثامن المجلـد ال والنفسیة  التربویة للعلوم الفیوم جامعة مجلة

ثب ٥جتهك ( ب ئك� تئصظ عنض ل ر  تئم  ) ة
 مستوى الدلالة  درجة الحر�ة   (F)ق�مة  أداة الق�اس 

 ٠.٨٨ الاخت�ار التحصیلي 

٥١ 

٠.٣٥ 

 ٠.٥ ٠.٤٧ �طاقة ملاحظة 

 ٠.٣١ ١.٠٥ مق�اس الدافع�ة للتعلم 

جـاءت غیـر دالـة احصـائ�ا لأنهـا أكبـر مـن  (F)) أن قـ�م ٦و�تضح من الجـدول (     
) ودرجـات �طاقـة ٠.٣٥) حیث �انت درجـات الاخت�ـار التحصـیلي غیـر دالـة (٠.٠٥(

) ٠.٣١) و�ـذلك درجـات مق�ـاس الدافع�ـة للـتعلم غیـر دالـة (٠.٥الملاحظة غیر دالة (
ولذلك یتم قبول فرض العدم وهو وجود تجانس بین أفراد عینة ال�حث، مما یؤ�ـد علـى 

 أن المجموعتین التجر�ب�ة، والضا�طة متكافئتین.
إجــــراء المعالجــــة التجر�ب�ــــة تــــم ): (المعالجــــة التجر�ب�ــــة التجر�ــــة الأساســــ�ةإجــــراء  -د

، وفقــــاً لإســــترات�ج�ة ٢٧/١١/٢٠٢٣وحتــــي  ٢٥/١٠/٢٠٢٣لل�حــــث، ابتــــداءً مــــن
 التعلم المدمج التال�ة:

 أولا : الدراسة عبر بی�ة التعلم عبر الو�ب 
یدخل طلاب المجموعات التجر�ب�ة على الموقع التعل�مي التفاعلي في الموعد  -

 المحدد لدراسة المحتوى.
�قوم �ل طالب �إدخال الب�انات الخاصة �ه، وتشمل الاسم و�لمة المرور،  -

وقد حددها ال�احث لكل طالب على حدة �حیث لا تسمح �الدخول إلا لأفراد  
 المجموعة التجر�ب�ة. 

�قوم الطلاب �عد دخول الموقع التعل�مي �الاطلاع على المحتوى ، �ما   -
�قوموا �إرسال رسائل على الموقع والبر�د الإلكتروني وذلك للاستفسار عن �عض 

 المشكلات التي تواجههم أثناء الدراسة.



 

 
 
 

 
 

۳٤٦ 

 زكریا عبدالمسیح سوریال 
 

تصمیم استراتیجیة للتعلم المدمج وأثرھا في تنمیة كفایات استخدام السبورة  
 التفاعلیة والدافعیة للتعلم لدي طلاب كلیة التربیة 

استخدام غرفة المحادثة �الموقع لإجراء التحاور بین الطلاب �عضهم ال�عض   -
 و�ین الطلاب �شكل تزامني حیث تم تحدید مواعید التواجد في غرفة المحادثة 

 ثان�ا: الدراسة وجها لوجه ببیئة التعلم التقلید�ة (قاعات الدراسة)
�قوم الطلاب �الممارسة الفعل�ة للمهارات العمل�ة لمادة تجهیز وص�انه   -

الاجهزة  والقاعات التعل�م�ة التي اطلع علیها أثناء دراسة الوحدة، وذلك في  
الموعد المحدد حسب الخطة الزمن�ة لدراسة المحتوى وذلك أثناء التفاعل وجهاً  

 لوجه داخل المعمل مع تقد�م التوج�ه والإرشاد ومناقشة المشكلات التي تواجههم. 
تحدیـد مجموعـة مـن المهـام المطلو�ـة مـن الطـلاب أدائهـا �عـد �ـل درس وعلــى  -

 الطالب إرسالها عبر البر�د الإلكتروني في الوقت المحدد.
أدوات الق�اس �عد�اً: �عد الانتهاء من دراسة موضوعات وحدة �فا�ـات   تطبیق -ه

 استخدام السبورة التفاعل�ة، تم تطبیق أدوات ال�حث.
المعالجات الإحصـائ�ة: تـم اسـتخدام حزمـة البـرامج الإحصـائ�ة للعلـوم الاجتماع�ـة -و

SPSS.23 إجراء جم�ع المعالجات. في 
 نتائج ال�حث:

ــع الب�انـــات  ــم جمـ ــ�ة وتطبیـــق أدوات ال�حـــث، تـ ــة الأساسـ ــاء مـــن التجر�ـ ــد الانتهـ �عـ
وتحلیلهــا �اســتخدام �عــض الأســالیب الإحصــائ�ة  (المتوســطات الحســاب�ة، الانحرافــات 
المع�ار�ــــة، وتحلیــــل الت�ــــاین) �إحصــــاء �ــــارامترى لحســــاب الفــــروق بــــین المتوســــطات، 
واخت�ــار (ت) لتحدیــد دلالــة الفــروق بــین متوســطات درجــات المجمــوعتین، وف�مــا یلــى 

 عرض للنتائج ومناقشتها:
: مــا أثــر اســترات�ج�ة الــتعلم المــدمج فــي تنم�ــة الجوانــب المعرف�ــة إجا�ــة الســؤال الرا�ــع

 كل�ة التر��ة؟ لكفا�ات استخدام السبورة التفاعل�ة لدي طلاب 
 وتم الإجا�ة عن هذا السؤال �اخت�ار صحة الفروض التال�ة:  
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) ٠.٠٥ <یوجــد فــرق دال إحصــائ�ا عنــد مســتوى ( : و�ــنص علــى أنــه "الفــرض الأول
ــدي للاخت�ــــــار  ــي وال�عـــ ــین  القبلـــ ــلاب فــــــي التطب�قـــ ــات الطـــ ــطي درجـــ ــین متوســـ بـــ
ــة لـــدي  ــبورة التفاعل�ـ ــات اســـتخدام السـ ــة لكفا�ـ ــاس لجوانـــب المعرف�ـ ــیلي لق�ـ التحصـ

 طلاب �ل�ة التر��ة لصالح التطبیق ال�عدي".
المرت�طـة للعینـات   T-testالفـرض تـم اسـتخدام اخت�ـاروالتحقـق مـن صـحة هـذا 

لمقارنـة متوسـطي درجـات الطـلاب فـي التطب�قـین القبلـي وال�عـدي للاخت�ـار التحصــیلي 
 لكفا�ـات اسـتخدام السـبورة التفاعل�ـة لـدي طـلاب �ل�ـة التر��ــةلق�ـاس الجوانـب المعرف�ـة 

 ) ٧(جدول  
مزضى )٦جتهك ( لئ ة  ئكفدف انك  ا غى ئكئضٮ�قنك ئكقٮكى هئك�عت� خذجئ ئكضلإ

سنكى ث ذ ئكئ  كلإخئ�ئ

 الاخت�ار التحصیلي  
 المجموعة 

درجة  المتوسطات 
 الحر�ة  

 

ق�مة (ت) 
 المحسو�ة 

 مستوى الدلالة 
 �عدي  قبلي 

 ٠.٠٠١ ٤٠.٥٥ ٢٦ ٤٤.٦٣ ٢٣.٣٣ تجر�ب�ة

) أن ق�مـــة (ت) المحســـو�ة لطـــلاب المجموعـــة التجر�ب�ـــة ٧مـــن الجـــدول ( یتضـــح
وجود فروق ذات دلالـة إحصـائ�ة بـین ) مما یدل على  ٠.٠٠١وهى دالة عند مستوى (

الطــلاب فــي التطب�قــین القبلــي وال�عــدي للاخت�ــار التحصــیلي لق�ــاس متوســطي درجــات 
لصـالح  لكفا�ـات اسـتخدام السـبورة التفاعل�ـة لـدي طـلاب �ل�ـة التر��ـةالجوانب المعرف�ة  

 التطبیق ال�عدي، و�ذلك یتم قبول الفرض الأول.
لمقارنــــة للعینــــات المســــتقلة  T.Testوللتحقــــق مــــن صــــحة هــــذا الفــــرض تــــم اســــتخدام 

متوســــطات درجــــات طــــلاب المجمــــوعتین التجر�ب�ــــة والضــــا�طة فــــي التطبیــــق ال�عــــدي 
 ) ٨للاخت�ار التحصیلي، �ما في جدول (



 

 
 
 

 
 

۳٤۸ 

 زكریا عبدالمسیح سوریال 
 

تصمیم استراتیجیة للتعلم المدمج وأثرھا في تنمیة كفایات استخدام السبورة  
 التفاعلیة والدافعیة للتعلم لدي طلاب كلیة التربیة 

ا ٧جتهك ( ة صلإ ة خذجئ مزضئ لئ ب  ) ئكفدف انك  �ض شئ ب هئك د�ٮ� ت تصمعئنك ئكئ ئكص
سنكى   ث ذ ئكئ  غى ئكئضٮن� ئك�عت� كلإخئ�ئ

 أداة الق�اس 
 درجة الحر�ة   متوسطات 

 
 ق�مة (ت)

 المحسو�ة  
 مستوى الدلالة 

 ضا�طة  تجر�ب�ة

 ٠.٠٠١ ٢٩.١٩ ٥١ ٣٤.٥٤ ٤٤.٦٣ الاخت�ار التحصیلي 

) أن ق�مة (ت) المحسو�ة أكبر من الق�مة الجدول�ة، ودالة ٨یتضح من الجدول (
ــتوي ( ــد مسـ ــة ٠.٠٠١عنـ ــي تنم�ـ ــدمج فـ ــتعلم المـ ــترات�جة الـ ــة اسـ ــى فاعل�ـ ــدل علـ ــا یـ ) ممـ

التحصــیل المعرفــي لمفــاه�م مســـتحدثات تكنولوج�ــا التعلــ�م، و�ـــذلك یــتم رفــض الفـــرض 
 الثاني.

 & Reason, Valadares)تتفـق هـذه النت�جـة نتـائج دراسـة ر�ـزون وأخـرون 
Slavkin, 2005, pp.136-179) والتي أشارت إلى أن فاعل�ة التعلم المدمج فـي ،

ز�ادة التحصیل لدي طلاب �ل�ة الاقتصاد، �انت أكبر من استخدام التعلم الإلكترونـي 
 أو التعل�م التقلیدي منفرداً.

�حقـق توظ�ـف اسـترات�ج�ة الـتعلم المـدمج حجـم أثـر  : و�نص على أنه "الفرض الثاني
) في تنم�ة الجوانـب المعرف�ـة لكفا�ـات اسـتخدام السـبورة التفاعل�ـة لـدي ٠.١٤  > (

 طلاب �ل�ة التر��ة.
للعینات المرت�طة لحساب  T-Testوللتحقق من صحة هذا الفرض، تم استخدام ق�مة 

 )٩مر�ع إیتا، ورصدت النتائج في الجدول (
�ظ ؤيئئ ٨جتهك ( د ل ة) ه ب ( ا ) ��ص سنف صلإ ث ب ة ث غى ةضص� ل ب ئكئعكظ ئكصت ت لإزئدئة�

ب   د�ٮ� ت ب ئكئ تصمع  ئكص

 حجم التأثیر  ق�مة   ق�مة (ت)   درجة الحر�ة   المتغیر التا�ع المتغیر المستقل 

 استرات�ج�ة التعلم المدمج 
مفاه�م مستحدثات  
 تكنولوج�ا التعل�م 

 كبیر  ٠.٧٦ ٤٠.٥٥ ٢٦

ή  
2 
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)، ممـا یـدل ٠.١٤) أن ق�مـة مر�ـع إیتـا جـاءت أكبـر مـن (٩یتضـح مـن الجـدول (
علـى وجــود حجـم تــأثیر �بیـر لاســترات�ج�ة الـتعلم المــدمج فـي تنم�ــة التحصـیل المعرفــي 

 لدي طلاب �ل�ة التر��ة، و�ذلك یتم قبول الفرض الثاني.
وتتفق هذه النت�جة مع نتـائج �حـث حسـن ال�ـاتع عبـد العـاطي، والسـید عبـدالمولى 

 الـتعلم مـن أكبـر كـان لـه تـأثیر والـذي أوضـح أن الـتعلم المـدمج )٢٠٠٧السـید (
 لـدى التعل�م�ـة الو�ـب  مواقع و�نتاج تصم�م مفاه�م التحصیل في تنم�ة في الإلكتروني

) ٣،.٢٠٠٧المهن�ـة. �مـا تتفـق مـع نتـائج �حـث ولیـد یوسـف إبـراه�م ( الـدبلوم طـلاب 
ــة اســـتخدام الـــتعلم المـــدمج فـــي ز�ـــادة تحصـــیل المعرفـــي لمقـــرر  الـــذي أشـــار إلـــى فاعل�ـ

 تكنولوج�ا التعل�م لدي طلاب �ل�ة التر��ة.
 الـتعلم ) والتـي أظهـرت فاعل�ـة٢٠٠٨سـعاد شـاهین ( كمـا تتفـق مـع نتـائج �حـث 

الابتدائ�ـة. و�ـذلك  المرحلـة تلامیـذ  لـدى وعمل�ـات العلـم التحصـیل فـي تنم�ـة المـدمج
 فـي المـدمج الـتعلم فاعل�ـة ) التـي أثبتـت ٢٠١٠محمـد جـابر خلـف الله ( نتـائج دراسـة

�كل�ـة  التعلـ�م تكنولوج�ـا التعل�م�ـة لـدي طـلاب  النمـاذج إنتـاج ومهـارات  تنم�ة التحصـیل
الأزهــــر. و�ــــذلك تتفــــق مــــع نتــــائج �حــــث خالــــد نــــاهس العتیبــــي  جامعــــة التر��ــــة

) والذي توصل إلى وجود أثر دال إحصائ�ا و��جابي للتعلم المدمج فـي ١٥٩،.٢٠١٢(ٍ 
تنم�ـة التحصــیل لـدي طــلاب �ل�ـة المعلمــین �جامعـة الملــك سـعود. وتتفــق هـذه النت�جــة 

 مع النظر�ة البنائ�ة
التــى تؤ�ــد ان معرفــة المــتعلم الســا�قة هــي محــور الارتكــاز فــي عمل�ــة  الــتعلم، و�بنــي 
معرفته في ضوء خبراته السا�قة وهدا ماتوفره بیئه التعلم المدمج التى �سـتط�ع الطالـب 
بناء معرفتة من خلال عرض المعلومات المحتـوى عل�ـه ثـم إعـاده تطب�قهـا ممـا �سـاعد 
فــى بنــاء البن�ــة المعرف�ــة تمكنــه مــن ر�ــط المعلومــات الجدیــده �مــا لد�ــة ل�شــكل المعنــى 

 والمفهوم الصح�ح.



 

 
 
 

 
 

۳٥۰ 

 زكریا عبدالمسیح سوریال 
 

تصمیم استراتیجیة للتعلم المدمج وأثرھا في تنمیة كفایات استخدام السبورة  
 التفاعلیة والدافعیة للتعلم لدي طلاب كلیة التربیة 

 فـي مقابلـة المـدمج، مـن حیـث المرونـة هـذه النتـائج إلـى ممیـزات الـتعلم وتعـزي 
 المعرفـة مسـتو�اتهم، و�ثـراء �ـاختلاف المتعلمـین الـتعلم وأنمـاط الفرد�ـة الاحت�اجـات 

 حد  و�فاءة المعلمین، و�ستخدم التعل�مي والمنتج التعل�م�ة العمل�ة جودة ورفع الإنسان�ة
ن النتـائج، مـن قـدر أكبـر لكسـب  والموارد  الجهد  من أدنى  تطبیـق مـن الأفـراد  فهـو ُ�مكـٍ

 .عادة الممارسة مع لتص�ح �استمرار المهارات 
لتنم�ـة الجوانـب  المـدمج للـتعلم مـا أثـر اسـتخدام اسـترات�ج�ة: إجا�ـة السـؤال الخـامس

 التر��ة؟ كل�ة الأدائ�ة لكفا�ات استخدام السبورة التفاعل�ة لطلاب 
 وتم الإجا�ة عن هذا السؤال �اخت�ار صحة الفرض التالي:   

 <لا یوجـــد فـــرق دال إحصـــائ�ا عنـــد مســــتوى ( : و�ـــنص علـــى أنـــه "الفــــرض الثالــــث
) بــین متوســـطي درجــات الطـــلاب فــي التطب�قـــین  القبلــي وال�عـــدي ل�طاقـــة ٠.٠٥

ملاحظــة الجوانــب الأدائ�ــة لكفا�ــات اســتخدام الســبورة التفاعل�ــة لــدي طــلاب �ل�ــة 
 التر��ة.

لمقارنــــة للعینــــات المســــتقلة  T.Testوللتحقــــق مــــن صــــحة هــــذا الفــــرض تــــم اســــتخدام 
متوســــطات درجــــات طــــلاب المجمــــوعتین التجر�ب�ــــة والضــــا�طة فــــي التطبیــــق ال�عــــدي 

 ) ١٠ل�طاقة الملاحظة، �ما في جدول (
ا ٠ْجتهك ( ة صلإ ة خذجئ مزضئ لئ ب  ) ئكفدف انك  �ض شئ ب هئك د�ٮ� ت تصمعئنك ئكئ ئكص

ب  ب ئكصلإحط  غى ئكئضٮن� ئك�عت� ك�ضئف

أكبــــر مــــن الق�مــــة ) أن ق�مــــة (ت) المحســــو�ة جــــاءت ١٠یتضــــح مــــن الجــــدول (
) ممــا یــدل علــى وجــود أثــر لاســترات�ج�ة الــتعلم ١.٠٠١الجدول�ــة، ودالــة عنــد مســتوي (

ــبورة التفاعل�ــــة لطــــلاب  ــارات اســــتخدام الســ ــة الجوانــــب الأدائ�ــــة لمهــ ــدمج فــــي تنم�ــ المــ

 أداة الق�اس 
 متوسطات 

 مستوى الدلالة  ق�مة (ت)  المحسو�ة  درجة الحر�ة  
 ضا�طة  تجر�ب�ة

 ٠.٠٠١ ١٦.٨١ ٥١ ٥٢.٢٧ ٦٢.٤١ �طاقة الملاحظة 



 

 
 

 

 
                                             

 

۳٥۱ 

 م ۲۰۲٤ینایر   – ثاني الـ العدد  عشرثامن المجلـد ال والنفسیة  التربویة للعلوم الفیوم جامعة مجلة

المجموعــة التجر�ب�ــة، و�تجــه مســتوي الدلالــه نحــو المســتوي الأعلــي لصــالح المجموعــة 
 ) و�ذلك یتم رفض الفرض الثالث.٦٢.٤١التجر�ب�ة، حیث �ان (

�حقـق توظ�ـف اسـترات�ج�ة الـتعلم المـدمج حجـم أثـر  : و�ـنص علـى أنـه "الفرض الرا�ع
) فــي تنم�ــة الجوانــب الأدائ�ــة لكفا�ــات اســتخدام الســبورة التفاعل�ــة لــدي ٠.١٤ > (

 طلاب �ل�ة التر��ة".
للعینات المرت�طة لحساب  T-Testوللتحقق من صحة هذا الفرض، تم استخدام ق�مة 

 )١١مر�ع إیتا، ورصدت النتائج في الجدول (
ة  ٠٠جتهك ( ذئ لهئ ب  ث غى ةضص� ل ب ئكئعكظ ئكصت ت �ظ ؤيئئ لإزئدئة� د ل ة) ه ب ( ) ف�ص

د�ٮنئنك  ت تصمعئنك ئكئ ا ئكص ب كضلإ  ئزئجتئل ئكحٮمذب ئكئفئعك�

) ممـا یـدل ٠.١٤) أن ق�مة مر�ـع إیتـا جـاءت أكبـر مـن (١١یتضح من الجدول (
علــى وجـــود حجــم تـــأثیر �بیــر لاســـترات�جة الـــتعلم المــدمج فـــي تنم�ــة مهـــارات اســـتخدام 

 السبورة التفاعل�ة لطلاب المجموعة التجر�ب�ة، و�ذلك یتم قبول الفرض الرا�ع. 
والتـي أشـارت إلـى (Sriwongkol, 2007) وتتفـق هـذه النت�جـة مـع نتـائج �حـث 

سـاعد فـي ز�ـادة قـدرة طال�ـات الدراسـات العل�ـا، جامعـة التكنولوج�ـا  المـدمج الـتعلم أن
للمفاه�م. و�ذلك نتائج �حث حسن   خرائط شكل في أفكارهم �شمال �انكوك على تنظ�م

والــذي أوضــح فاعل�ــة الــتعلم  )٢٠٠٧ال�ــاتع عبــد العــاطي، والســید عبــدالمولى الســید (
 الـدبلوم طـلاب  لـدى التعل�م�ـة الو�ـب  مواقـع و�نتـاج تصـم�م مهـارات  تنم�ـة فـي المـدمج

 التـي أوضـحت فاعل�ـة )٢٠٠٨�حـث رشـا حمـدي هدا�ـة ( المهن�ة.كما تتفق مع نتـائج
التر��ـة.  كل�ـة طـلاب  لـدى التعل�م�ـة صـ�انة الأجهـزة مهـارات  في إكسـاب  المدمج التعلم

، الـذي (Akyuz, Samsa, 2009, 1744-1748)ونتـائج �حـث أكیـز، وسامسـا 

 حجم التأثیر  ق�مة   ق�مة (ت)   درجة الحر�ة   المتغیر التا�ع المتغیر المستقل 

 استرات�ج�ة التعلم المدمج 
مهارات استخدام  
 السبورة التفاعل�ة 

 كبیر  ٠.٨٥ ٧١.٨ ٢٦

ή  
2 



 

 
 
 

 
 

۳٥۲ 

 زكریا عبدالمسیح سوریال 
 

تصمیم استراتیجیة للتعلم المدمج وأثرھا في تنمیة كفایات استخدام السبورة  
 التفاعلیة والدافعیة للتعلم لدي طلاب كلیة التربیة 

ــتعلم المــدمج فــي تنم�ــة مهــارات التفكیــر الناقــد فــي مقــرر الحاســب  أثبــت تــأثیر بیئــة ال
الآلـــي �جامعـــة أنقـــرة التر��ـــة، مـــن خـــلال المناقشـــات العلم�ـــة داخـــل الفصـــل الدراســـي، 
وغرف الدردشة والمنتد�ات عبر الإنترنت. �ما تتفق مـع النظر�ـه السـلو��ة والتـى تؤ�ـد 

ــى ــعب  علـ ــهل للصـ ــن السـ ــ�اغتها مـ ــددة وصـ ــحة ومحـ ــة واضـ ــوي �طر�قـ ــ�م المحتـ أن تنظـ
�استخدام الأسلوب الهرمي وهذا ما تت�عه بیئه التعلم المـدمج لمحتـوى �فا�ـات اسـتخدام 
السبورة التفاعل�ة و�عد ذلك التدر�ب على استخدامها �شكل واقعى فى القاعه التدر�سـ�ة 
�ما یتناسب مع خصائص الطلاب مـع توج�ـه التوجهـات والارشـادات لاكتسـاب المهـارا 

 المختلفة وهذا ما یؤدى الى اتقان الطلاب لتلك المهارات.
 وتعزي هذه النتائج إلى

المـدمج، مـن حیـث تطبیـق المهـارات �شـكل فعلـى  هذه النتـائج إلـى ممیـزات الـتعلم
ن  مـن الأفـراد  مـن خـلال قاعـات التـدر�س �عـد أن یـتعلم ببیئـة الـتعلم المـدمج فهـو ُ�مكـٍ

اتقان مهـارات  مما �ساعده فى k عادة الممارسة مع لتص�ح �استمرار المهارات  تطبیق
 استخدام السبورة التفاعل�ة �شكل جید.

لتنم�ـة الدافع�ـة  المـدمج الـتعلم مـا أثـر اسـتخدام اسـترات�ج�ة: إجا�ـة السـؤال السـادس
 التر��ة؟ كل�ة للتعلم لدي طلاب 

 وتم الإجا�ة عن هذا السؤال �اخت�ار صحة الفرض التالي:   
لا توجد فرق دال إحصائ�ا إحصائ�ا عند مستوى  : و�نص على أنه "الفرض الخامس

) بین متوسطي درجات الطلاب في التطب�قین القبلي وال�عدي لمق�ـاس ٠.٠٥  <(
 الدافع�ة للتعلم لدي طلاب �ل�ة التر��ة".

لمقارنــــة للعینــــات المســــتقلة  T.Testوللتحقــــق مــــن صــــحة هــــذا الفــــرض تــــم اســــتخدام 
متوســــطات درجــــات طــــلاب المجمــــوعتین التجر�ب�ــــة والضــــا�طة فــــي التطبیــــق ال�عــــدي 

 ) ١٢لمق�اس الدافع�ة للتعلم، �ما في جدول (



 

 
 

 

 
                                             

 

۳٥۳ 

 م ۲۰۲٤ینایر   – ثاني الـ العدد  عشرثامن المجلـد ال والنفسیة  التربویة للعلوم الفیوم جامعة مجلة

ا ٠١جتهك ( ة صلإ ة خذجئ مزضئ لئ ب  ) ئكفدف انك  �ض شئ ب هئك د�ٮ� ت تصمعئنك ئكئ ئكص
ب ككئعكظ ز ئكتئغ��  غى ئكئضٮن� ئك�عت� كصف�ئ

 أداة الق�اس 
 درجة الحر�ة   متوسطات 

 
 مستوى الدلالة  ق�مة (ت) المحسو�ة 

 ضا�طة  تجر�ب�ة

 ٠.٠٠١ ١٤.٧٩ ٥١ ٢٠.٤٢ ٢٩.٠٤ مق�اس الدافع�ة للتعلم 

) أن ق�مــــة (ت) المحســــو�ة جــــاءت أكبــــر مــــن الق�مــــة ١٢یتضــــح مــــن الجــــدول (
) و�تجــه مســتوي الدلالــة نحــو المتوســط الأعلــى ٠.٠٠١الجدول�ــة، ودالــة عنــد مســتوي (

) لصــالح المجموعــة التجر�ب�ــة، ممــا یــدل علــى وجــود أثــر لاســترات�ج�ة الــتعلم ٢٩.٠٤(
المدمج في ز�ادة دافع�ة التعلم لطـلاب المجموعـة التجر�ب�ـة، و�ـذلك یـتم رفـض الفـرض 

 الخامس.
 & Korkmaz)وتتفـــق هـــذه النت�جـــة مـــع نتـــائج �حـــث �ر�ـــومز، و�یر�ـــوزم 

Karakusm, 2009, p.1303) التــي أظهــرت وجــود أثــر دال إحصــائ�اً لنمــوذج ،
الــتعلم المــدمج فــي تنم�ــة الاتجــاه نحــو الجغراف�ــا والتفكیــر الناقــد لــدي طــلاب المرحلــة 
الثانو�ة في تر��ا، وأوصي عند تصم�م بیئة للتعلم المدمج �جب أن �كون هناك تـوازن 

، وأنشــطة ٪٥٠فــي تصــم�م المــواد التعل�م�ــة، �حیــث تمثــل أنشــطة الــتعلم وجهــا لوجــه 
 .  ٪٥٠التعلم الإلكتروني 

 Siew-eng, Ariffin, Rahman)كما تتفق مع نتائج �حث سایونج وأخـرون 
& Kim-Leomg, 2010, p.83) والتـي أوضـحت أن طـلاب الجامعـة المـالیز�ین ،

ــالمحتوي  ــل �ـ ــا یتصـ ــواء مـ ــدمج سـ ــتعلم المـ ــتخدام الـ ــد اسـ ــا عنـ ــعور �الرضـ ــدیهم شـ ــان لـ كـ
التعل�مي، والتكنولوج�ـا، والـتعلم المجتمعـي، والدافع�ـة للـتعلم، والـتعلم الـذاتي. �مـا تتفـق 

) والــذي إلــي استقصــاء أثــر ١٥٩، ص.٢٠١٢مــع نتــائج �حــث خالــد نــاهس العتیبــي (ٍ 
الـتعلم المـدمج فــي تحسـین مســتوي الدافع�ـة الداخل�ـة للــتعلم لـدي طــلاب �ل�ـة المعلمــین 
ــین  ــائ�ا بـ ــة إحصـ ــود فـــروق دالـ ــدم وجـ ــى عـ ــائج إلـ ــلت النتـ ــك ســـعود، وتوصـ ــة الملـ �جامعـ
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المجموعتین التجر�ب�ة والضا�طة في تنم�ة الدافع�ـة الداخل�ـة للـتعلم والتحصـیل لصـالح 
 المجموعة التجر�ب�ة.

 وتعزي هذه النتائج إلى
ممیــزات الــتعلم المــدمج الــذى �ســاعد الطالــب فــى الــتعلم �طر�قــه تناســب أســلوب تعلمــه 
وتفضـــیلاته الســـیر �ـــالتعلم المـــدمج مـــن خـــلال دراســـة المحتـــوى مـــن خـــلال بیئـــه الـــتعلم 
المدمج و�عد ذلك تنفیـذ المهـام والانشـطة المرت�طـه �كفا�ـات اسـتخدام السـبورة التفاعل�ـة 

 �شكل فعلى فى القاعات الدر�س�ة مما �سیر دافع�ة الطلاب نحو التعلم.
�حقــق توظ�ــف اســترات�ج�ة الــتعلم المــدمج حجــم : و�ــنص علــى أنــه " الفــرض الســادس

  ) في تنم�ة الدافع�ة للتعلم لدي طلاب �ل�ة التر��ة".٠.١٤ > أثر (
للعینات المرت�طة لحساب  T-Testوللتحقق من صحة هذا الفرض، تم استخدام ق�مة 

 )١٣مر�ع إیتا، ورصدت النتائج في الجدول (
 
 

ب ٠٢جتهك ( ب ئكتئغ�� ث غى ةضص� ل ب ئكئعكظ ئكصت ت �ظ ؤيئئ لإزئدئة� د ل ة) ه ب ( ) ف�ص
ا    ككئعكظ ككضلإ

) ممـا یـدل ٠.١٤) أن ق�مة مر�ـع إیتـا جـاءت أكبـر مـن (١٣یتضح من الجدول (
على وجود حجم تأثیر �بیر لاسـترات�جة الـتعلم المـدمج فـي تنم�ـة الدافع�ـة تعلـم طـلاب 

 المجموعة التجر�ب�ة، و�ذلك یتم قبول الفرض السادس. 

 حجم التأثیر  ق�مة   ق�مة (ت)   درجة الحر�ة   المتغیر التا�ع المتغیر المستقل 

 كبیر  ٠.٦٦ ٢٥.٧٦ ٢٦ الدافع�ة للتعلم  استرات�ج�ة التعلم المدمج 

ή  
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 التوص�ات:
توظ�ف التعلم المدمج في تعل�م وتدر�ب الطـلاب علـى اسـتخدام مسـتحدثات  )۱

 تكنولوج�ا التعل�م.
ــا  )۲ ــى بلوغهـ ــاعد علـ ــى مسـ ــة إلـ ــد للمعرفـ ــدر وحیـ ــن مصـ ــم مـ ــو�ر دور المعلـ تطـ

 �اعتماد مصادر متعدّدة.
 :المراجــــع

 إكسـاب  فـي التفاعل�ـة السـبورة تكنولوج�ـا اسـتخدام ). أثـر٢٠١٢رزق ( محمـود  ابتهـال
 كـأداة  نحوهـا واتجاهـاتهم العر��ة اللغة مادة لتدر�س مهارة التخط�ط المعلمین الطل�ة

، ٢٣المتحـدة،  العر��ـة الإمـارات  ، جامعـةالتر�و�ـة للأ�حـاث  الدول�ـة المجلـةتعل�م�ـة. 
١٨٣-١٥٣. 

 الاحتـراف إلـى التطبیـق مـن الإلكترونـي التعلـ�م ).٢٠٠٩الغر�ـب زاهـر إسـماعیل(
 .الكتب: القاهرة والجودة، عالم

). برامج علـم الحاسـوب وتكنولوج�ـا المعلومـات فـي الجامعـات ٢٠٠٥بد�ع السرطاوي (
 الفلسطین�ة، جامعة القدس، تقر�ر لوزارة التعل�م العالي.

 الجـامعي: الـتعلم التعل�م في الحدیثة التعلم ص�غ ). من٢٠٠٨مصطفي محمد( جمال
 التعلـ�م (التر��ـة، لكل�ـة الثـاني العلمـي ، المـؤتمر Blended Learningالمُوَلـف 
 القـومي المجلـس مـع �الاشـتراك الأزهـر الحاضـر والمسـتقبل) ،جامعـة :الجـامعي
 مایو، القاهرة. ١٩-١٨  للر�اضة،

 مـن كـل اسـتخدام أثـر ).٢٠٠٧عبـدالمولى السـید ( والسـید  العاطي، عبد  ال�اتع حسن 
 الو�ـب  مواقـع إنتـاج و تصم�م رت  ا مها تنم�ة في المدمج والتعلم التعلم الإلكتروني

 الإلكترونـي. الـتعلم تكنولوج�ـا نحـو واتجاهـاتهم المهن�ة الدبلوم لدى طلاب  التعل�م�ة
العر��ـة  الإبـداع، الجمع�ـة حیو�ـة العلـم: ونشـر والـتعلم التعلـ�م تكنولوج�ـا مـؤتمر

 .سبتمبر ٦-٥القاهرة،  التر��ة ، لتكنولوج�ا
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الإلكترونـي: المفهـوم، القضـا�ا،  الـتعلم فـي جدیـدة ). رؤ�ـة٢٠٠٥حسین ز�تـون ( حسن
 .الر�اض  للتر��ة: الصولت�ة الدار التقو�م، ، التطبیق

�جامعـة  التـدر�س هیئـة أعضـاء لتـدر�ب  مقتـرح برنـامج ).٢٠٠٩الله النجـار( عبـد  حسـن
 مجلـة التدر�ب�ـة، احت�اجـاتهم ضـوء فـي التعلـ�م تكنولوج�ـا مسـتحدثات  علـى الأقصـى

 فلسطین. غزة، ،١)١٧، (إنسان�ة دراسات  الجامعة الإسلام�ة، سلسلة
). أثر التعلم الإلكتروني المدمج في تنم�ة مهارات التفكیر ٢٠١٢خالد ناهس العتیبي (ٍ 

الناقـــد والدافع�ـــة الداخل�ـــة للـــتعلم وتحســـین التحصـــیل الدراســـي. مجلـــة جامعـــة الملـــك 
 .٢٠٠-١٥٩)، ١(١٧عبدالعز�ز: العلوم التر�وي، مر�ز النشر العلمي، 

 الناطقین الغیر الطلاب  تحصیل على التفاعل�ة السبورة أثر ).٢٠١١العینین( أبو ر�ى
 الآداب  كل�ـة ).ماجسـتیر رسـالةالعر�ـي. ( اللغـة مـادة فـي المبتـدئین والمنتظمـین

 .الدنمارك المفتوحة، العر��ة والتر��ة، الأكاد�م�ة
 إعادة في التكنولوج�ة والمستحدثات  الكمبیوتر ). توظ�ف٢٠٠٠رضا عبده القاضي (

 التعلم تكنولوج�ا "منظومة السا�ع العلمي الجامع�ة، المؤتمر المكت�ات  هندسة تطو�ر
 لتكنولوج�ــا المصـر�ة الجمع�ــة والمــأمول"، الواقـع: والجامعــات  المـدارس فـي

 .٤٥-١ ،١٠)٢( أبر�ل، ٢٧-٢٦التعل�م،
 عمل�ـات  وتنم�ـة التحصـیل علـى المـدمج التعلـ�م فاعل�ـة ).٢٠٠٨أحمد شاهین ( سعاد 

 .طنطا جامعة التر��ة: كل�ة .نحوها واتجاهاتهم الابتدائ�ة المرحلة تلامیذ  العلم لدى
 الوســائط-التعل�مــي المــدمج: التصــم�م ). التعلــ�م٢٠١١الفقــي ( إبــراه�م عبــداللاه

 والتوز�ع. للنشر الثقافة دار :عمان الابتكاري)، التفكیر -المتعددة
). التعل�م الإلكترونـي، ٢٠٠٥عبد الله عبد العز�ز الموسى، أحمد عبد العز�ز الم�ارك (

 الأسس والتطب�قات، الر�اض، مكت�ة الملك فهد الوطن�ة.
ــامح علـــي ( ــاج ملـــف ٢٠١٦عل�ـــاء سـ ــة مهـــارات إنتـ ــة الـــتعلم المـــدمج فـــي تنم�ـ ): فاعل�ـ

الإنجــاز الإلكترونــي عبــر الو�ــب وق�ــاس أثــر اســتخدامه فــي تنم�ــة مهــارات التــدر�س 
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لــدى الطالــب المعلــم �شــع�ة الحاســب الآلــي �كل�ــة التر��ــة النوع�ــة، مجلــة �حــوث فــي 
 .٢٨٢ – ١٧٢)،  ص ص ٤مجالات التر��ة النوع�ة، ع (

التعلـ�م  بیئـة على وسلب�اتها التكنولوج�ة ). المستحدثات ٢٠٠٦الدسوقي ( إبراه�م محمد 
 القاهرة. ،٢٠-١٩عشر،  الرا�ع السنوي  العلمي المؤتمر والتعلم.

 لتـدر�س الإلكترونـي التعلـ�م اســتخدام ). مطالــب ٢٠٠٧( صــنت الحر�ـي محمـد 
 رسـالةوالمختصـین. ( الممارسـین نظـر وجهـة مـن الثانو�ـة الر�اضـ�ات �المرحلـة

 .المكرمة مكة القرى، أم جامعة . �ل�ة التر��ة،)د�توراه 
 والمـدمج الإلكترونـي التعلـ�م مـن كل استخدام فاعل�ة ).٢٠١٠الله ( خلف جابر محمد 

 �كل�ة التعل�م تكنولوج�ا شع�ة طلاب  لدى التعل�م�ة النماذج إنتاج مهارات  في تنم�ة
 .٩١-١)، ٢(٢٨، ببنها التر��ة كل�ة مجلة جامعة الأزهر، التر��ة

: الافـــــراد مصـــــادر الـــــتعلم الالكترونـــــي، الجـــــزء الأول) ٢٠١٥محمـــــد عط�ـــــة خمـــــ�س (
 .القاهرة: دار السحاب للط�اعة والنشر والتوز�ع ١والوسائط ،ط

 وأثره التكنولوج�ة المستحدثات  في مقترح تدر�بي ). برنامج٢٠٠٨( محمد بدوي  محمد 
 التر��ـة �كل�ـات  المعلمـین الطـلاب  لـدي الإنترنـت  اسـتخدام مهـارات  فـي تنم�ـة

 .٧٩-٤٣، ٤)١٣٤( الأزهر، جامعة ،التر��ة مجلة �ل�ةوه،  نح واتجاهاتهم
الـدلیل الشـامل فـي ال�حـث والتطـو�ر فـي تكنولوج�ـا التعلـ�م ).  ٢٠١٥نبیل جـاد عزمـي (
 القاهرة: �سطرون للط�اعة والنشر.(الجزء الأول).

): التعل�م المدمج حلقة الوصل بني التعل�م التقلیدي والتعلم ٢٠١٤ولاء صقر عبد الله (
دراســــة تحلیل�ـــة، مجلــــة ال�حـــوث والدراســــات الاجتماع�ـــة، جامعــــة -الإلكترونـــي 
 .٢٠-١٣). ص ص ٧الوادي، ع (

). أثـــر طر�قـــة التـــدر�س المســـتخدمة فـــي ١٢-١١مـــایو  ٢٠٠٩�حـــي عبـــدالله الرافعـــي (
تنم�ة دافع�ة التعلم والتحصیل الأكاد�مي في مادة علم النفس التر�وي لدي عینة من 
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نـــدوة أقســـام علـــم الـــنفس فـــي مؤسســـات التعلـــ�م العـــالي طـــلاب جامعـــة الملـــك خالـــد. 
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