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برنامج قائم عمي استراتيجية الخرائط المفاىيمية التعاونية في تحسين فعالية 
 ذوي اضطراب التعمم المحدد  الأطفاللدى ميارات المغوية قصور الانتباه لتنمية ال

 إعداد
 أبوضيف مختار محمود  د/               إيمان مسعد عوض             د /  
 مدرس صعوبات التعمـ                          مدرس اضطرابات المغة والتخاطب    
 عموـ ذوي الاحتياجات الخاصة بكمية كمية عموـ ذوي الاحتياجات الخاصة                  ب 

 جامعة بني سويؼ                             جامعة بنى سويؼ                    
 ممخص البحث:

ة برنامج قائـ عمي استراتيجية الخرائط المفاىيمية ىدؼ البحث الحالي إلى الكشؼ عف فاعمي 
التعاونية في تحسيف قصور الانتباه لتنمية الميارات المغوية لدى الأطفاؿ ذوى اضطراب التعمـ 

( طفلًب مف ذوى اضطراب التعمـ المحدد تـ تقسيميـ 04المحدد، وقد تكونت العينة مف )
( 9-6اوحت أعمارىـ الزمنية ما بيف )لمجموعتيف إحداىما تجريبية والأخرى ضابطة، تر 

بينيو،  –( درجة عمى مقياس ستانفورد 114-94سنوات، كما تراوحت نسبة ذكائيـ ما بيف )
(، واختبار 6446مجدي الدسوقي،  /وقد استخدـ الباحثاف مقياس قصور الانتباه )إعداد

لمستوي ( ، ومقياس ا1999المسح النيورولوجي السريع )تقنيف/ عبدالوىاب كامؿ ، 
 (، ومقياس الميارات المغوية6412الاجتماعي الاقتصادي )إعداد/ عبدالعزيز الشخص ، 

الباحثيف(، وقد توصمت نتائج البحث  /)إعداد / الباحثيف(، والبرنامج التدريبي )إعداد للؤطفاؿ
( بيف متوسطات رتب درجات 4.41إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

ريبية والمجموعة الضابطة في القياس البعدي فى الانتباه و الميارات المغوية المجموعة التج
لدى الأطفاؿ ذوى اضطراب التعمـ المحدد لصالح المجموعة التجريبية،  ووجود فروؽ ذات 

( بيف متوسطات رتب درجات القياسيف القبمي والبعدي 4.41دلالة إحصائية عند مستوى )
اه و الميارات المغوية لدى الأطفاؿ ذوى اضطراب التعمـ المحدد لممجموعة التجريبية فى الانتب

لصالح القياس البعدي، وعدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية فى الانتباه والميارات المغوية 
 لدى الأطفاؿ ذوى اضطراب التعمـ المحدد في القياسيف البعدي و التتبعي لمبرنامج .

الميارات المغوية ، قصور الانتباه، استراتيجية  حدد،اضطراب التعمـ الم :الكممات المفتاحية
  الخرائط المفاىيمية التعاونية .
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A Program based on Collaborative Concept Maps  

Strategy to develop the Attention deficit in 

improving Language Skills for   children 

 with Specific Learning Disorder  
 

Abstract: 
The current research aims to identify the effectiveness of collaborative 

concept maps strategy in developing attention deficit in improving language 

skills for children with specific learning disorder. The sample consisted of 

(40) children with specific learning disorder who were divided into two 

groups, experimental and control, their ages ranged between (6-9) years, and 

their intelligence quotients ranged between (90-110) degrees on the 

Stanford-Binet scale. The researcher used the scale of Attention deficit 

(prepared by Eldesoky ,2006) , and the Quick Neurological Screening Test 

(adapted by Kamel ,1999), and the Social and Economic status Scale 

(prepared by Alshakhas,2013), the scale of language skills for children 

(researchers), and the training program (researchers). The research results 

found that there were statistically significant differences in attention deficit 

and language skills for children with specific learning disorder in the pre and 

post measurements of the experimental group in favor of the post 

measurement, and there were no statistically significant differences in 

attention deficit and language skills for children with specific learning 

disorder in the post and follow-up measurements of the program. Hence, the 

research points to the importance of collaborative concept maps strategy in 

children with specific learning disorder to develop attention deficit and 

language skills.  
 

Keywords: Specific Learning Disorder, Language skills, Attention 

deficit, Collaborative Concept Maps Strategy. 
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:مقدمة البحث  
 Specific( SLDظيػر حػديثاً مصػطمح اضػطراب الػتعمـ المحػدد او النػوعي أو الخػاص )   

Learning disorder  حيث يعد مف الاضػطرابات الشػائعة جػدًا فػي مرحمػة الطفولػة ، وقػد تػـ
تناولػػػػػو فػػػػػي الإصػػػػػدار الخػػػػػامس مػػػػػف الػػػػػدليؿ التشخيصػػػػػي والإحصػػػػػائي للبضػػػػػطرابات العقميػػػػػة 

((DSM-5  إطار الاضطرابات النمائية ؛ فيو اضطراب نمائي عصبي لو أسس بيولوجية في
 & Bolat Nتػثثر عمػي الميػارات الأكاديميػة لمفػرد ، ولػيس عمػي المراحػؿ النمائيػة العامػة )

Eyuboglu M,2018 .*) 
ويتسـ ىذا الاضطراب بكونو اضطرابًا عصبيًا نمائيًا ، يصاحبو اختلبؿ في الأداء الوظيفي    
أسػػػاس بيولػػػوجي ، يتسػػػـ بقصػػػور فػػػي الميػػػارات الأكاديميػػػة ، واضػػػطراب فػػػي العمميػػػات  ، لػػػو

النمائية والتي غالبًػا مػا تتبػع مسػارًا منتظمًػا ومعروفػًا ؛ بمعنػي نخػر يمكػف النظػر إليػو عمػي أنػو 
اضطراب مرتكز عمي المخ أو ناشىء عػف اخػتلبؿ دمػاغي يػثثر عمػي الطريقػة التػي يػتعمـ بيػا 

، والكتابػػة ، والتيجئػػة ، والعػػد ، والإجابػػة عمػػي الأسػػئمة المتعمقػػة بالحسػػاب أو  الأطفػػاؿ القػػراءة
الرياضيات ، وربما تتبدي ملبمػح ذلػؾ الاضػطراب فػي معانػاة الطفػؿ مػف صػعوبات فػي مجػاؿ 
دراسػػػي واحػػػد عمػػػي الأقػػػؿ، كمػػػا أنيػػػا ليسػػػت ناشػػػئة عػػػف القصػػػور الػػػذىني أو مشػػػكلبت الإدراؾ 

الاقتصػػػػادية أو نقػػػػص إمكانيػػػػة الحصػػػػوؿ عمػػػػي تعمػػػػيـ  –ة البصػػػػري أو المشػػػػكلبت الاجتماعيػػػػ
 American Psychiatricمناسػب أو الاضػطرابات النفسػية والمشػكلبت العصػبية الأخػرى )

Association,2013 . ) 
ويػػرتبط اضػػطراب الػػتعمـ المحػػدد ارتباطًػػا شػػديدًا بالعديػػد مػػف الاضػػطرابات المغويػػة ؛ حيػػث إف   

مـ المحػػػدد لػػػدييـ مشػػػكلبت فػػػي تطػػػور المغػػػة تشػػػمؿ كافػػػة معظػػػـ الأطفػػػاؿ ذوي اضػػػطراب الػػػتع
نتػػػاج الفونيمػػػات الصػػػوتية، كمػػػا أف لػػػدييـ  مسػػػتوياتيا، حيػػػث يعػػػانوف مػػػف صػػػعوبة فػػػي تمييػػػز واي
صػػػعوبة فػػػي تصػػػريفات ونيايػػػات الكممػػػات والمقػػػاطع صػػػعبة السػػػمع، وصػػػعوبة فيػػػـ واسػػػتخداـ 

 لمفظية لمغة وقصور في العناصر النحوية لمغة، كما يعانوف مف صعوبة فيـ الدلالات ا
----------------------------------- 

 American* اغتخدر  اباحثاتتحظ م تح  ابخ فٍتتت  تتً ثتخف ابالأتتو   معتح عغتتا ن س اٍتتي يات  ابتت  ع اعثصٌ ٍتي 

Psychological Association(APA-7  )  
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صػعوبة فيػـ الحصيمة المغوية، فضلًب عف قصور في الاستخداـ الاجتماعي لمغػة والمتمثػؿ فػي 
كػػػلبـ ايخػػػػريف، وىػػػي المغػػػػة الاسػػػػتقبالية، وفػػػي التعبيػػػػر المفظػػػي عػػػػف مػػػػا يريػػػدوف؛ ممػػػػا يػػػػثدي 
لاسػػػتخداـ مفػػػردات قميمػػػة، وقصػػػر فػػػي طػػػوؿ الجممػػػة وصػػػعوبة فػػػي سػػػرد القصػػػص والوصػػػؼ 

Rinaldi P; et al ,2023).) 
لػتعمـ مما دعا المختصيف إلى الاىتماـ بالمشكلبت المغوية لدي الأطفاؿ ذوي اضػطراب ا

أداء لغػوي صػوتي أو غيػر صػوتي يتميػز  المحدد، وخاصة مياراتيـ المغوية والتػي تعػرؼ بهنيػا
بالسرعة والدقة والكفاءة والفيـ، مع مراعاة القواعد المغويػة المنطوقػة والمكتوبػة، ويقصػد بػالحيز 

اؿ ميػػارات اتصػػكمػػا أنيػا  .الصػوتي المغػػة المنطوقػة، والحيػػز غيػر الصػػوتي ىػو المغػػة المكتػوب
يكتسػػبيا الفػػرد عػػف طريػػؽ التػػدريب؛ حيػػثُ يسػػتخدميا الإنسػػاف مثػػؿ الاسػػتماع والتحػػدث والقػػراءة 

(، وقػػد أشػػارت العديػػد مػػف البحػػوث والدراسػػات 6416؛ وغنػػيـ ،6418)سػػعيد ومػػراد ، والكتابػػة
السػػابقة إلػػى أف نمػػو الميػػارات المغويػػة لػػدى التلبميػػذ ذوي اضػػطراب الػػتعمـ المحػػدد تسػػاىـ فػػي 

توي المتعمميف، حيث تسيـ في رفع كفاءة الميارات الأكاديمية المتمثمة في القراءة ، تحسيف مس
وكذلؾ الميارات المعرفية لدى الطلبب والتي تتعمؽ بمستوي الانتباه والادراؾ والذاكرة والتفكير، 

 Donolato E; et alوأي خمػػػػؿ فييػػػػا يسػػػػبب انحرافػػػػات نمائيػػػػة لػػػػدى الطػػػػلبب )
,2022;Margaret J; et al ,2021.) 

لػػػى وجػػػود إ( 6449؛ و شػػػمبي،6442وفػػػي ىػػػذا الصػػػدد أشػػػارت دراسػػػة كػػػؿ مػػػف )زيتػػػوف،
علبقػػة ارتباطيػػة بػػيف قصػػور الانتبػػاه واضػػطراب الميػػارات المغويػػة لػػدى التلبميػػذ ذوي اضػػطراب 
الػػػتعمـ المحػػػدد ؛ يعػػػود إلػػػى فشػػػميـ فػػػي توظيػػػؼ المعرفػػػة بالعمميػػػات المعرفيػػػة أكثػػػر مػػػف مجػػػرد 

مميػػة. وتحسػػيف القصػػور فػػي الانتبػػاه لػػدى ىػػثلاء التلبميػػذ يقػػدـ ليػػـ بنػػاءًا اضػػطراب فػػي ىػػذه الع
معرفيًػا يسػاعدىـ عمػي اسػػتيعاب المػادة المقػروءة، والمكتوبػة، والمسػػموعة ؛ ممػا يسػاعدىـ عمػػي 
التحدث بشكؿ جيد، وىنا يصبح الطالػب قػادرًا عمػي اسػتيعاب الػتعمـ، ويثكػد ذلػؾ عمػي ضػرورة 

 .  رتبط ارتباطًا وثيقًا بمخطط الطالب وليس بمخطط المدرساستخداـ التوضيحات التي ت
( أف الخػػرائط الذىنيػػة والمفاىيميػػة والمعموماتيػػة تعمػػؿ عمػػي 6449وقػػد أضػػاؼ أبػػو جػػادو )    

تعمػػؽ الفيػػـ والػػتعمـ، وتعػػود أىميتيػػا الػػى عمميػػة التفكيػػر والتقػػويـ التػػي ترافػػؽ إعػػدادىا ، وتنمػػو 
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عرفتو أثنػاء دراسػتو لموحػدة؛ لػذلؾ فيػي أداة تمكنػو مػف تنظػيـ وتتطور عند المتعمـ نتيجة لنمو م
المفػػػاىيـ داخميػػػا عمػػػي صػػػورة نسػػػؽ ىرمػػػي تتػػػدرج فيػػػو المفػػػاىيـ ويػػػزداد الارتبػػػاط والمعنػػػي فيمػػػا 

 بينيما. 
الػػى أف الخػػرائط المفاىيميػػة تعػػد تقنيػػة  Polat Q; et al (2022)كمػػا أشػػارت دراسػػة 

ة فػػي كػػوف الطالػػب محػػور العمميػػة التعميميػػة وصػػاحب تربويػػة تنسػػجـ ومعطيػػات التربيػػة الحديثػػ
الػػدور الػػرئيس فػػي عمميػػة الػػتعمـ، وقػػد أكػػدت بحػػوث تربويػػة عديػػدة عمػػي أف الخػػرائط المفاىيميػػة 
التعاونية أداة فاعمة في تمثيؿ المعرفة والبنػاء عمييػا وأنيػا أداة ميمػة لمتفكيػر الناقػد والإبػداعي، 

وىػػو الػػػتعمـ الحقيقػػي الػػػذي نبتغيػػػو، كمػػا تكمػػػف أىميػػػة وتسػػاعد فػػػي تحقيػػؽ الػػػتعمـ ذي المعنػػػي، 
الخرائط المفاىيمية التعاونية في أنيا ترسخ لدى المتعمـ منيجًا لمتفكير المنظـ يتوائـ مع طبيعة 

 الدماغ. 
كمػػا أشػػػارت نتػػػائج العديػػػد مػػػف الدراسػػات إلػػػى أف الطػػػلبب ذوي اضػػػطراب الػػػتعمـ المحػػػدد 

ساندة في حالة التعمـ الجديد، وتعمؿ كاستراتيجية تعويضية بحاجة إلى أداة تتيح ليـ الدعـ والم
عنػػػد حػػػدوث أي قصػػػور مفيػػػومي أو الوقػػػوع فػػػي أوجػػػو مػػػف الفيػػػـ الخػػػاطىء والتػػػي قػػػد ترجػػػع 
لمقصػػور فػػي الميػػارات النمائيػػة لػػدييـ والػػذي يػػثدي لمشػػكلبت فػػي نمػػو ميػػارات القػػراءة والكتابػػة 

ة الخػػرائط المفاىيميػػة التعاونيػػة والتػػي تعػػد والاسػػتماع والحػػديث، وكػػؿ ذلػػؾ يمكػػف تػػوفيره بواسػػط
استراتيجية مػا وراء تعميميػة تسػاعد الاطفػاؿ ذوي اضػطراب الػتعمـ المحػدد فػي تعمػـ كيػؼ يػتعمـ 

 Everett G; et al,2020;Lee Y,2013;Rodringo M; etبشػكؿ صػحيح وفعػاؿ )

al,2021. ) 
مػػى الاسػػتراتيجيات التدريسػػية لػػذا فػػحف محػػاولات التػػدخؿ بػػالبرامج التدريبيػػة التػػي تعتمػػد ع 

كسػػاب الأطفػػاؿ ذوي اضػػطراب تعػػدو وسػػيمة جيػػدة لإالخػػرائط المفاىيميػػة التعاونيػػة الحديثػػة مثػػؿ 
الػتعمـ المحػدد الميػػارات الإدراكيػة لجعميػػـ ينتبيػوف جيػػدًا لمػا يقػدـ ليػػـ وبشػكؿ سػػميـ؛ ممػا ينمػػي 

وليػذا فقػد محيطػيف والػتعمـ الجيػد، مػع ال لدييـ الميارات المغوية اللبزمة لعمميػة التواصػؿ الفعػاؿ
اضػطراب  الضػرورية لاكتسػاب الأطفػاؿ ذويتحسيف قصػور الانتبػاه يكوف ىذا البحث محاولة ل

 استراتيجية الخرائط المفاىيمية التعاونية . باستخداـلمغوية ميارات االتعمـ المحدد ال
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 مشكمة البحث:أولًا: 
كذلؾ عمى أدبيات التربية الخاصة، و  مامشكمة البحث مف خلبؿ اطلبعي افالتمس الباحث

خاصػػة مػػع الأطفػػاؿ مػػف خػػلبؿ خبرتيمػػا فػػي العمػػؿ مػػع الأطفػػاؿ ذوي الاحتياجػػات الخاصػػة و 
اضطراب التعمـ المحدد الميارات المغويػة فاكتساب الأطفاؿ ذوي  اضطراب التعمـ المحدد، ذوي

ارات المغويػػة التػػي حيػػث تعػػد الميػػمػػف ايخػػريف،  مفػػردات المغػػةلػػي إيػػتـ عػػف طريػػؽ الاسػػتماع 
   الإطار العاـ لعممية التعمـ الجيد.، يكتسبيا الطفؿ بعد الانتباه الجيد لمغة ومحاكاتيا

وفي ضوء ما أشارت إليو العديػد مػف الدراسػات السػابقة  مػف أف اضػطراب الػتعمـ المحػدد 
تعمـ مف أكثر الاضطرابات الشائعة في مرحمة الطفولة، حيػث يعػاني الأطفػاؿ ذوو اضػطراب الػ

وضػػعؼ التخطػػيط الػػذىني  والتعبيريػػة(، –المحػػدد مػػف اضػػطراب الميػػارات المغويػػة )الاسػػتقبالية 
 Gosiewska؛6411وبنػػاء المخططػػات الإدراكيػػة وضػػعؼ مسػػتوى الانتبػػاه لػػدييـ )شػػريؼ،
B;,2022;Rinaldi P; et al,2023;Rush&Harrisson,2005 ،) وما أشارت إليو بعض

اللبزمػػة لنمػػو بنضػػوج بعػػض القػػدرات العقميػػة  تتميػػز مػػة الطفولػػةمرحالدراسػػات السػػابقة مػػف أف 
والعمميػات الإدراكيػة مثػؿ  المغة، وأف الدماغ بمكوناتػو المعقػدة مركػزًا لمختمػؼ العمميػات العقميػة 

، والإدراؾ والانتبػػػػاه، وىػػػػذه العمميػػػػات تسػػػػاعد فػػػػي تكػػػػويف التفكيػػػػر المجػػػػرد، والتصػػػػور، والتػػػػذكر
وما أشارت إليو بعض الدراسات ، (Alenizi M,2016;Brown,T,2007)الميارات المغوية 

والبحػػػوث السػػػابقة أيضًػػػا مػػػف أف خػػػرائط المفػػػاىيـ التعاونيػػػة تمثػػػؿ تمييػػػدًا لمػػػتعمـ وأداة تخطػػػيط 
بصرية محسوسة تمكف المتعمـ مف دمج المفاىيـ الجديدة ضمف بنيتو المعرفية مػف خػلبؿ نمػط 

يصػػػػنع باسػػػتمرار ترتيبػػػات متسمسػػػمة سػػػػريعة أو سػػػياؽ يتػػػواءـ مػػػع طبيعػػػػة عمػػػؿ الػػػدماغ الػػػذي 
دراكو لما يتمقاه سواء كاف مسػموعًا  لاستخلبص أو تكويف الأنماط؛ مما يزيد مف انتباه الطفؿ واي

 Hwang G ;et al,2011;Rodrigo M; et al,2021;Xin,P,et)أو مقػػروءً 
al,2005;Zera D, et al,2001) . 

ـ عػػػف كيفيػػػة تطػػػوير قػػػدرات الأطفػػػاؿ ذوي ومػػػا تناولػػػو العديػػػد مػػػف البػػػاحثيف فػػػي دراسػػػاتي
اضػػطراب الػػتعمـ المحػػدد عمػػي التخطػػيط الػػذىني وبنػػاء المخططػػات الإدراكيػػة مػػف خػػلبؿ بػػرامج 
تدريبيػػة قائمػػة عمػػي اسػػتراتيجية الخػػرائط المفاىيميػػة وذلػػؾ فػػي تحسػػيف مسػػتوى قصػػور الانتبػػاه 
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 Murphy S,2012;Riga)وزيػػػادة القػػػدرة عمػػػي التركيػػػز والتقميػػػؿ مػػػف تشػػػتت الانتبػػػاه 
A,2015;Rush& Harrisson,2005) . 

لػػتعمـ والتػػي تعتمػػد وجعػػؿ عمميػػة احسػػيف الميػػارات المغويػػة لت ممػػا سػػبؽ يػػري الباحثػػاف أنػػو
تػتـ بشػكؿ جيػد، يجػب اسػتعماؿ اضطراب التعمـ المحدد لدي الأطفاؿ ذوي عمي عممية الانتباه 

يػػروف أف اسػػتخداـ  كمػػا ـ المختمفػػة.أسػػاليب واسػػتراتيجيات تتفػػؽ مػػع ميػػوؿ التلبميػػذ واحتياجػػاتي
نمػو عمى الأطفاؿ ذوي اضطراب التعمـ المحدد تساعد استراتيجية الخرائط المفاىيمية التعاونية 

التػػي تسػػاعد عمػػى التواصػػؿ المفظػػي الميػػارات المغويػػة ، فتنمػػي لػػدييـ وتحسػػيف قصػػور الانتبػػاه
تصػػميـ برنػػامج تػػدريبي قػػائـ عمػػى إلػػى  افالباحثػػ والػػتعمـ الجيػػد؛ ممػػا دفػػع خػػريفوالتفاعػػؿ مػػع اي

تحسػيف لذوي اضػطراب الػتعمـ المحػدد  ليػثلاء الأطفػاؿاستراتيجية الخػرائط المفاىيميػة التعاونيػة 
لػػدييـ، وصػػولًا لمسػػتوى أفضػػؿ يسػػاعد عمػػى النيػػوض بيػػثلاء قصػػور الانتبػػاه والميػػارات المغويػػة 

البرنػػامج الأىػػداؼ المنشػػودة مػػف عمػػى تحقيػػؽ  ممػػا يسػػاعد وأكاديميًػػا؛اجتماعيًػػا نفسػػيًا و الأطفػػاؿ 
 التدريبي.

مػػا فعاليػػة برنػػامج ومننن ىنننا يمكننن صننيا ة مشننكمة البحننث فنني السننيال الننرئيس التننالي: 
فػػي تحسػػيف قصػػور الانتبػػاه لتنميػػة الخػػرائط المفاىيميػػة التعاونيػػة تػػدريبي قػػائـ عمػػي اسػػتراتيجية 

 عمـ المحدد ؟لتالميارات المغوية لدي الأطفاؿ ذوي اضطراب ا
 ويتفرع عن ىذا السيال عدة أسئمة فرعية:  
رجات أفراد المجموعتيف التجريبية والضابطة في تب دَ ما الفروؽ بيف متوسطي رُ  -1

قصور الانتباه لدي الأطفاؿ ذوي اضطراب التعمـ مقياس أبعاد القياس البعدي عمى 
 ؟ المحدد

قياسيف القبمي ما الفروؽ بيف متوسطي رُتب دَرجات أفراد المجموعة التجريبية في ال -6
 والبعدي عمى أبعاد مقياس قصور الانتباه لدي الأطفاؿ ذوي اضطراب التعمـ المحدد؟ 

ما الفروؽ بيف متوسطي رُتب دَرجات أفراد المجموعة التجريبية في القياسيف البعدي و  -2
 التتبعي عمى أبعاد مقياس قصور الانتباه لدي الاطفاؿ ذوي اضطراب التعمـ المحدد؟
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رجات أفراد المجموعتيف التجريبية والضابطة في تب دَ بيف متوسطي رُ ما الفروؽ  -0
الميارات المغوية لدي الأطفاؿ ذوي اضطراب التعمـ مقياس أبعاد القياس البعدي عمى 

 ؟المحدد
رجات أفراد المجموعة التجريبية في القياسيف القبمي تب دَ ما الفروؽ بيف متوسطي رُ  -5

المغوية لدي الأطفاؿ ذوي اضطراب التعمـ  المياراتمقياس أبعاد والبعدي عمى 
 ؟ المحدد

رجات أفراد المجموعة التجريبية في القياسيف البعدي و تب دَ ما الفروؽ بيف متوسطي رُ  -6
الميارات المغوية لدي الأطفاؿ ذوي اضطراب التعمـ مقياس أبعاد التتبعي عمى 

 المحدد؟ 
   :أىداف البحثثانياً: 

 تحقيؽ الأىداؼ التالية:  يسعي البحث الحالي إلى      
اضػػػطراب الػػػتعمـ ذوي  الأطفػػػاؿلػػػدى تحسػػيف مسػػػتوي قصػػػور الانتبػػػاه ، والميػػػارات المغويػػػة  -1

 المحدد.
التعرؼ عمي أثػر اسػتراتيجية الخػرائط المفاىيميػة التعاونيػة فػي خفػض قصػور الانتبػاه لػدي  -6

 الأطفاؿ ذوي اضطراب التعمـ المحدد . 
ئط المفاىيميػة التعاونيػة فػي تنميػة الميػارات المغويػة لػدى التعرؼ عمي أثر استراتيجية الخرا -2

 الأطفاؿ ذوي اضطراب التعمـ المحدد.
لأػٍف قص ش الامخاتح     م ت  اب هتحشا  رخل ابخً تهرف إبى تبمحء ابض ء ياً طصائت ابخ  إ   -0

 زبت   تً ضت ء ارطتحش اب  تصي ابتسي اعط حل ز ي اضطصان ابخاا  اب لأرذ برى اباغ ٌي 

  مخحئج ابالأو ابلأحبً.  حظثااباح ٌخا ح 
ذوى  الأطفػػػػاؿلػػػػدى الميػػػػارات المغويػػػػة التحقػػػػؽ مػػػػف فعاليػػػػة البرنػػػػامج التػػػػدريبي فػػػػى تنميػػػػة  -5

  اضطراب التعمـ المحدد.
 التعرف علي أثر البرنامج التدريبي في خفض اضطراب التعلم المحدد لدي الأطفال . -6
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 ثالثاً: أىمية البحث: 
 فيما يمى: تتبمور أىمية البحث الحالي       
 الأىمية النظرية: - أ

 مكف أف نرجع الأىمية النظرية لمبحث الحالي إلى ما يمي: ي   
 ولفػػػػت أنظػػػػار فئػػػػة الأطفػػػػاؿ ذوي اضػػػػطراب الػػػػتعمـ المحػػػػدد،الػػػػوعي ب الإسػػػػياـ فػػػػي زيػػػػادة -1

معيػػػػـ لتحقيػػػػؽ النتػػػػائج  ىتمػػػػاـ بيػػػػـ وتطبيػػػػؽ أحػػػػدث الفنيػػػػاتإلػػػػى ضػػػػرورة الاالأخصػػػػائييف 
 المرجوة. 

مػػػى أىميػػػة اسػػػتراتيجية الخػػػرائط المفاىيميػػػة التعاونيػػػة فػػػي تنميػػػة الميػػػارات إلقػػػاء الضػػػوء ع -6
 الأطفاؿ ذوي اضطراب التعمـ المحدد. المغوية لدى

توجيو نظر الميتميف بالمجاؿ مف معمميف وأخصائييف إلى الطرؽ والاستراتيجيات المختمفة  -2
ؿ ذوي اضػػطراب المسػػتخدمة فػػي تحسػػيف قصػػور الانتبػػاه و الميػػارات المغويػػة لػػدي الأطفػػا

 التعمـ المحدد.
 الأىمية التطبيقية: - ب

 تتبمور الأىمية التطبيقية لمبحث الحالي فيما يمي:     
تحسيف  مجاؿ في الفعالة الاستراتيجيات اختيار في الحالي البحث نتائج مف الاستفادة -1

 الأطفاؿ ذوي اضطراب التعمـ المحدد. الميارات المغوية لدي قصور الانتباه و
تحديػػػد أوجػػػو القصػػػور فػػػي الميػػػارات المغويػػػة لػػػدي الأطفػػػاؿ ذوي اضػػػطراب الػػػتعمـ محاولػػػة  -6

 المحدد، والتدخؿ بالتدريب لتحسيف ىذا القصور. 
تصػػميـ برنػػػامج تػػػدريبي قػػػائـ عمػػػى اسػػػتراتيجية خػػرائط المفػػػاىيـ التعاونيػػػة بمػػػا يتماشػػػى مػػػع  -2

ىػػذه المرحمػػة الخصػػائص النمائيػػة ليػػثلاء الأطفػػاؿ ذوي اضػػطراب الػػتعمـ المحػػدد فػػي مثػػؿ 
 العمرية الميمة؛ مما يساعد عمى نموىـ المغوي والنفسي والاجتماعي والاكاديمي السوي.

 فتح المجاؿ لمزيد مف الدراسات في مجاؿ اضطراب التعمـ المحدد. -0
 مصطمحات البحث  الإجرائية: رابعًا: 

  Specific Learning Disorder اضطراب التعمم المحدد:أ( 
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 American Psychiatric( 6412فسػية الأمريكيػة لمطػب النفسػي )عرفتػو الجمعيػة الن
Association بهنو أحد الاضطرابات النمائية العصبية التي تشير الى صعوبة مستمرة تعيؽ :

القػػػػػدرة عمػػػػػي الػػػػػتعمـ أو اسػػػػػتخداـ الميػػػػػارات الأكاديميػػػػػة المتعمقػػػػػة بػػػػػالقراءة والتيجئػػػػػة والكتابػػػػػة 
يتجػػػاوز سػػػتة أشػػػير بعػػػد بػػػدأ الأعػػػراض . وقػػػد تبنػػػي  والرياضػػػيات ، يػػػتـ تحديػػػده فػػػي موعػػػد لا

 الباحثاف في البحث الحالي ىذا التعريؼ لاضطراب التعمـ المحدد .
 :Language Skills ميارات المغوية ال (ب

لرمػػػػوز المغويػػػػة الصوتيػػػػة الصػػػػادرة ا جرائيًػػا بهنيػػا: القػػػػدرة عمػػػػى اسػػػػتقباؿإ الباحثػػاف يعرفيػػا
دراؾ معناىػػػػػانتبػػػاه ليػػػا و الامػػػػػف ايخػػػريف و  ، والاسػػػتجابة عف طريػػػؽ الاسػػػتماع أوالقػػػراءةفيميػػػػػا واي

، عػف طريػؽ التحػدث أوالكتابػة  بحرسػػاليا فػػػي سػػػياؽ لغػػػوى صحيػػح مػػف حيػػث النطػػؽ والمعنػػى
، كمػػػا يقيسػػػو  عمػػػى التواصػػػؿ المغػػػوي والاجتمػػػاعي مػػػع البيئػػػة المحيطػػػة بحيػػػػث تسػػػاعد الطفػػػؿ
 في البحث الحالي. المقياس المستخدـ 

  :Attention deficit قصور الانتباه  ج(
( إلػػػى أف اضػػػطراب قصػػػور الانتبػػػاه أحػػػد الاضػػػطرابات 6446مجػػػدي الدسػػػوقي ) أشػػػار

السػػموكية الشػػائعة فػػي الطفولػػة والتػػي غالبًػػا مػػا تسػػتمر فػػي مرحمػػة المراىقػػة والرشػػد، وتػػثثر سػػمبًا 
عقميًػػػػا، واجتماعيًػػػػا. كمػػػػا يقيسػػػػو المقيػػػػاس عمػػػػى شخصػػػػية الطفػػػػؿ بهسػػػػرىا جسػػػػميًا، وانفعاليًػػػػا، و 

 المستخدـ في البحث الحالي . 
ضػػػعؼ قػػػدرة الطفػػػؿ ذي اضػػػطراب الػػػتعمـ المحػػػدد عمػػػي جرائيًػػػا بهنػػػو: إ افالباحثػػػ يعرفػػػو و

تركيػز الجيػػد العقمػػي لتركيػز الانتبػػاه لشػػىء معػػيف لفتػرة زمنيػػة طويمػػة؛ ممػا يػػثدي الػػى انػػدفاعيـ 
 ير سميـ. في ممارسة ميارات المغة بشكؿ غ

 Collaborative concept mapsاسنننتراتيجية الخنننرائط المفاىيمينننة التعاونينننة  د( 

strategy : 
( بهنيػػا: رسػػوـ ثنائيػػة البعػػد لمعلبقػػات بػػيف المفػػاىيـ يعبػػر بيػػا عػػف 6448يعرفيػػا عطيػػة )

 تنظيمات ىرمية متسمسمة لأسماء المفاىيـ التي يتضمنيا الموضوع. 
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    The training programالبرناهج التذريبي ( ھ

 تتتح ٍ   اب هتتتحشا   صه ٌتتتي  اب   اتتتصا  ابخ  ج  يتتتي ثتتتف ابد  إسصائٍعتتتح ه متتته    ث   اباحثاتتتحظ ه  تتص  ي      

تتاب    تت  ي هطصٌمتتي ث  ص  اغتتخصاتٍجٍي حئ تتي ياتتى صغتت ثي  ث   تتي   ق  طتتي ث   ء خ  خ حثاتتي    تتى ض 

 الامخاتح  بترى س ٍت  قصت شػتخ ر  ثتف سغتع يا ٍتي بخلأػتٍف اب   ابدصائظ اب  ح ٍ ٍي ابخاح مٍتي   

تر  م ت    ابختً ت  ابتخاا  اب لأترذ  ي اضتطصان ز   ابخلاثٍتسثتف  ابالأوس صاذ يٍ ي  ث تً رى ض    ياتى ث 

 اب هتتحشا  اباغ ٌتتي بص ت  ثػتتخ ا   اعوتتحذٌ ً  ابخ ا تتل  ٍتتي ػتتحيرته  ياتى ت  لأترذ   ههتترف ث  ث  

 ابجٍر ث  اَخصٌف . 

 البحث:  خامسًا: محددات
 حب لأرذا  ابخحبٍي لأرذ ثجحل ابالأو هت        

    نهجيةحذدات الو  الو   – 1 

ثٍتو تت  تمػتٍ  ؛  ً ابالأو ابلأحبً اب ت هج ابخجصٌاتً   حظ  اغخدر  اباحثا نهج البحثه   -أ 

ثتتر  ح تجصٌاٍتتي    اعختتصى إسط تتحل اباٍ تتي إبتتى ثج تت يخٍف ثخػتتح ٌخٍف  ثخ تتح  خٍف 

  ضحهطي.

 ي اضتتطصان  ثتتف ز   تتلاع ( ط  25ثتتف ) ابالأتتويٍ تتي  ت  متت     عينةةة البحةةث ايةاةةةية -ب 

تت9 – 4ثتتح هتتٍف )ث ٍتتي ابط  صا ثتت  سي تتحش     ت  ابتتخاا  اب لأتترذ    ا    و تتح تتتصا   ( غ 

 هٍ ٍه . –( ذشسي ياى ثمٍحظ غخحم  شذ 555 -95احثل زوحئه  ثح هٍف )ث  

  ً ابالأو ابلأحبً اعذ ا  ابخحبٍي    ٍف  اغخدر  اباحثا أدوات البحث -ج 

 .}4555تم ٍف / ثلأ  ذ اه اب ٍل   {حثػي( هٍ ٍه )ابص ش  ابد -ثمٍحظ غخحم  شذ -

 . } 5999  ياراب  حن وحثل /  تم ٍف {   اخخاحش اب ػح اب ٍ ش ب سً ابػصٌ  -

 .  }4554يراذ / ياراباطٌط ابشدص   إ {  اب ػخ ى الاسخ حيً الاقخصحذي  ثمٍحظ -

 .} 4554ابرغ قً    ثجري /إيراذ {         قص ش الامخاح    تشدٍص ثمٍحظ  -

 .} اباحثاٍف/ إيراذ {       اباغ ٌي بلأط حل   اب هحشا   ثمٍحظ -
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 . { اباحثاٍفاباصمحثج ابخرشٌاً                             } إيراذ /  -

  حصائي الوستخذم في البحث ايةلىب الإ -د 

صتت ل ياٍهتتح هحغتتخدرا  ثج  يتتي ثتتف اعغتتحبٍ  حبجتتي اباٍحمتتح  ابختتً تتت  ابلأ  ا  ه    حظقتتح  اباحثاتت   

     ً    SPSSصاثج الاثصحئٍي بااا   الاسخ حيٍي طثي ابا  هحلايخ حذ ياً ث   الاثصحئٍي

صتاطتي لاخخاتحش  تلأي  تص   ص ق هٍف اب ج  يتح  اب   لابي اب   اخخاحش  ٌا  وػ ظ بر   -

 ابالأو .

 برلابي اب ص ق هٍف اب ج  يخٍف اب ػخماخٍف .  Man-Whitney ٌخ ً -اخخاحش ثحظ -

تلاثٍتتس ثتتراشظ ) ابصتت ح  اب تتص   اٍتتت سذ ا  ابالأتتو ياتتً   تتت  تط حةةذدات الونانيةةةالو   - 2

شصق اب ٍل  - ثلأ ر ثلأ  ذ باخااٍ  اعغحغً  (  –ه ً غ ٌف ابجرٌر  ه ح  اهخرائً  -الاهخرائٍي  

 .ه ً غ ٌفه لأح  ي 

ذ ا  ابالأتو ابلأتحبً سشهاتي سشتهص س   اغخغصق  اب تر  ابطث ٍتي بخطاٍتت  هانيةحذدات الز  الو   - 3

 (.   4542-  4544ااح  ابرشاغً )غً اع ل بب صل ابرشاا  ً

 والدراسات السابقة: الإطار النظري سادسًا:
  Specific Learning Disorderاضطراب التعمم المحدد :  المحور الأول:

يعد مصطمح اضطراب التعمـ المحدد مصطمحًا حديثاً ولكنو لا يعبر عف اضػطرابًا جديػدًا ،    
 ،ة لمػا كػػاف يعػرؼ باسػػـ صػػعوبات الػتعمـ النوعيػػة أو الخاصػػة بػؿ يمثػػؿ إعػادة صػػياغة معاصػػر 

أحػرز التػزاوج المعاصػر بػيف عمػـ الأعصػاب  حيػث ،شيد اىتماما متزايدا مف قبػؿ البػاحثيف وقد
لذي تهكد مػف خلبلػو أف العلبقػة بػيف البنيػة والوظيفػة ىػي علبقػة تػهثير و ا وعمـ النفس المعرفي

ضػطرابات الػتعمـ وصػعوبات الػتعمـ فػي غالبيػة المراجػع اوتتوافؽ التعريفػات لمصػطمحي  ،وتهثر
إلا أف ىنػػاؾ مػػف يػػرى أنػػو يوجػػد اخػػتلبؼ بػػيف المصػػطمحيف فيمػػا يتعمػػؽ بالمنشػػه أو  ، المعتمػػدة
 التدخؿ.  أو طرؽ التشخيص أو الأسباب

واضػطراب الػتعمـ المحػدد حيػث أشػار صػعوبات الػتعمـ بػيف  Layes S(2016)وقد فػرؽ      
ىػػي تػػهخر بسػػيط فػػي عمميػػات الإكتسػػاب والتػػي عػػادة مػػا تكػػوف ذات لػػتعمـ إلػػي أف صػػعوبات ا
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وينػتج عنيػا ميػارات   ،(...والمدرسػةأ ولكف بشكؿ أساسي بيئي )الأسػرة ،أسباب متعددة العوامؿ
الأمػػر الػػذي يػػثدي الػػى ، ضػػطراب معرفػػي )داخميػػة ذاتيػػة بالشػػخص(تعميميػػة ضػػعيفة نتيجػػة لا

يػي طويمػة الأمػد ومسػتمرة فلحسػاب، أمػا اضػطرابات الػتعمـ العجز عف تعمػـ القػراءة والتيجئػة وا
ف الوسػػػائؿ الحديثػػػة لفحػػػص الػػػدماغ مثػػػؿ إمػػػع الطفػػػؿ الػػػذي يمتمػػػؾ معػػػدؿ ذكػػػاء عػػػادي، حيػػػث 

الأشػػعة الطبيػػة، جعمػػت مػػف الممكػػف تسػػميط الضػػوء عمػػى أف اضػػطراب الػػتعمـ فػػي القػػراءة ىػػو 
أف يكػػوف ليػػا علبقػػػة  نتيجػػة لقصػػور نضػػج جػػزء مػػف منطقػػة فػػػي الػػدماغ مخصصػػة لمغػػة دوف

، ولكػف يمكػف أف تكػوف عوامػؿ شػديدة  سببية مباشػرة مػع العوامػؿ الإجتماعيػة الثقافيػة والتربويػة
 التهثير إذا كانت ظروؼ التعمـ غير ملبئمة. 

أنػػو مػػف الميػػـ عػػدـ الخمػػط بػػيف إلػػى  Polat Q ;et al (2022)  كمػػا أشػػار كػػؿ مػػف   
ات الػػػػػتعمـ مرتبطػػػػػة بعوامػػػػػؿ نفسػػػػػية، عائميػػػػػة، صػػػػػعوبات الػػػػػتعمـ واضػػػػػطرابات الػػػػػتعمـ، فصػػػػػعوب

ليػػا نظػػاـ عصػػبي وتتميػػز بالديمومػػة  اضػػطرابات الػػتعمـفػػي حػػيف أف  ،قتصػػاديةاجتماعيػػة أو ا
 سترجاعيا.استعاب المعمومات و اوتشير إلى خمؿ عصبي يثثر عمى قدرة الدماغ في 

ت النمائيػػػة ضػػػطراباوبنػػػاء عمػػػى ذلػػػؾ تػػػـ إدراج ىػػػذا مصػػػطمح اضػػػطرابات الػػػتعمـ تحػػػت فػػػرع الا
-DSM)ضػػطرابات العقميػػة الاصػػدار الخػػامسالعصػػبية فػػي الػػدليؿ التشخيصػػي الإحصػػائي للب

، حيػػث يسػػتعمؿ مصػػطمحا عامػػا فريػػدا ىػػو اضػػطرابات الػػتعمـ النوعيػػة بػػدلا مػػف  (5,2013
ضطرابات المنفصمة مثؿ: اضطراب القراءة، اضػطراب الحسػاب، اضػطراب الإنتػاج الكتػابي الا

ضػػػطرابات محػػػدد المسػػػتخدـ فػػػي الػػػدليؿ التشخيصػػػي والإحصػػػائي للبال واضػػػطراب الػػػتعمـ غيػػػر
. كمػػػػا يعتبػػػػر الػػػػدليؿ الإحصػػػػائي التشخيصػػػػي للؤمػػػػراض (DSM-4)العقميػػػػة المراجعػػػػة الرابعػػػػة
اضػػطرابات الػػتعمـ النوعيػػة، اضػػطرابات نمائيػػة عصػػبية  (DSM-5)العقميػػة الاصػػدار الخػػامس

ديميػػة النوعيػػة كػػػالقراءة والكتابػػة والحسػػاب، سػػتخداـ الميػػارات الأكااتضػػعؼ القػػدرة عمػػى الػػتعمـ و 
والتي تعتبر مف أساسيات التعمـ، وتعتبر اضطرابات التعمـ "غير متوقعة" لأف الجوانب النمائية 

ضػػػطرابات الػػػتعمـ الأخػػػرى تبػػػدو متطػػػورة تمامػػػا عنػػػد الأطفػػػاؿ، وقػػػد تظيػػػر العلبمػػػات الأولػػػى لا
سػماء الحػروؼ أو عػد الأشػياء، ولكػف لا ، مثؿ: صعوبات تعمػـ أالمدرسة خلبؿ مرحمة ما قبؿ 

 يمكف تشخيصيا بشكؿ فعواؿ إلا بعد بدء التعميـ الرسمي. 



  

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية
 ينايرعدد 

 2024 الثانيالجزء 

 

454 

( أحػػػػػػدث بعػػػػػػض التغييػػػػػػرات فػػػػػػي تعريػػػػػػؼ  DSM-5( إلػػػػػػى أف ) 6466وأشػػػػػػارت نػػػػػػاجي )  
وتشػػخيص اضػػطراب الػػتعمـ المحػػدد ؛ ومنيػػا اسػػتبداؿ عبػػارة اضػػطراب فػػي واحػػدة أو أكثػػر مػػف 

لكوف  disorderإلى  disabilityؿ في العمميات النمائية ، وتغيير العمميات النفسية إلى مشاك
اضػػطراب الػػتعمـ المحػػدد مػػرتبط بػػالأداء الػػوظيفي لمفػػرد ، كمػػا ذكػػر أف ىنػػاؾ ارتفػػاع فػػي نسػػبة 

% ، كمػػا حػػذؼ عبػػارة الأنشػػطة التػػي  15:  5% الػػى  6,5:  2انتشػػارىا فقػػد تغيػػرت مػػف 
مـ ، حيث تـ الأخػذ فػي الاعتبػار الحالػة النفسػية تحتاج قراءة وكتابة مف أعراض اضطراب التع

لمطفؿ التي تجعمو يتجنب أو يرفض تمؾ الأنشطة ، كمػا ذكػر أف عسػر القػراءة ىػو مشػكؿ فػي 
 الدقة والطلبقة والفيـ واليجاء وليس صعوبة قراءة بالعمر الطبيعي كما كاف ينظر ليا سابقًا .

 مفيوم اضطراب التعمم المحدد :  -
-DSM)عضػػػػػػطرابات العقميػػػػػػة الاصػػػػػػدار الرابػػػػػػالتشخيصػػػػػػي والإحصػػػػػػائي للب ؿلمػػػػػػدلي وفقػًػػػػػا   

تظيػػػر  فػػػي تنػػػامي العجػػػز  فػػػي بعػػػض الميػػػارات المحػػػددة فػػػحف اضػػػطرابات الػػػتعمـ ( 4,1999
 الأكاديمية والمغوية وفي ميارات الكلبـ وبما يتعمؽ بالحركة الدقيقة.

ائيػػة تعػرؼ أو تصػػنؼ عمػػى نم باتاضػػطر :  اهنيػالمحػػددة باضػطرابات الػػتعمـ كمػا أشػػير إلػػى   
وعسػػػر الكتابػػػة وعسػػػر  أنيػػػا صػػػعوبات تعمػػػـ شػػػديدة ومسػػػتمرة لمغػػػة المكتوبػػػة أي عسػػػر القػػػراءة،

ضػػػػطرابات النفسػػػػية والا ةالعصػػػبيو الحسػػػػية الإعاقػػػة العقميػػػػة و الحسػػػاب، ىػػػػذا طبعػػػا فػػػػي غيػػػػاب 
   ( .Layes S,2016) الشديدة

موعػو مػف الميػارات الأكاديميػة بهنػو : مج Findik O;et al (2022)بينمػا عرفػو كػؿ مػف   
والأداء التعميمي الاقؿ مما ىو متوقع وفقًا لعمر الفرد والفرص التعميمية المتاحة لو ؛ مما يثثر 
عمػػي التعػػاملبت الاجتماعيػػة وتقػػدير الػػذات لمفػػرد ، وىػػو ينػػتج عػػف خمػػؿ عصػػبي لػػو تػػهثير فػػي 

 بعض الجوانب دوف غيرىا . 
( يثثر اضطراب ICF-CYالإعاقة وصحة الطفؿ والشباب )ووفقًا لمتصنيؼ الدولي لموظيفة و  

الػػتعمـ المحػػدد عمػػي مشػػاركة الطفػػؿ فػػي الحيػػاة اليوميػػة ، وعمػػي ميػػارات الوظػػائؼ التنفيذيػػة ، 
 ( .  Ghaffari A ;et al ,2022والتفاعؿ الاجتماعي ، وعمي الميارات الأكاديمية لديو )
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( ىػو SLDف اضػطراب الػتعمـ المحػدد )فقػد أشػار إلػى أ Rinaldi P ;et al (2023)أمػا   
اضطراب معقد ذو أصؿ وراثي قوي ، ويتميز بمظاىر متفاوتة واختلبفات كبيرة بيف الأطفاؿ ؛ 

( حيػػػػػث إف ىنػػػػػاؾ ارتبػػػػػاط SLDمػػػػػف أىميػػػػػا وجػػػػػود صػػػػػعوبات فػػػػػي اكتسػػػػػاب المغػػػػػة النمائيػػػػػة )
 واستمرارية بيف اضطراب التعمـ المحدد واضطراب المغة النمائي .  

ؿ العرض السػابؽ يػري الباحثػاف أف اضػطراب الػتعمـ المحػدد ىػو : اضػطراب نمػائي ومف خلب 
عصبي يثثر بشػكؿ عػاـ عمػي الأطفػاؿ ذوي الػذكاء المتوسػط أو فػوؽ المتوسػط  والػذيف تتػوافر 
ليػػـ فرصًػػػا تعميميػػػة مناسػػػبة ، فيػػػثثر عمػػػي انتبػػػاه ىػػػثلاء الأطفػػػاؿ وعمػػػي نمػػػو الميػػػارات المغويػػػة 

 –الكتابػة  –سىء عمػي الأداء الاكػاديمي المتمثػؿ فػي ) عسػر القػراءة  لدييـ؛ مما يكوف لو أثر
 الحساب ( ، فيوجد فجوة بيف التحصيؿ المتوقع لعمر ودرجة ذكاء التمميذ والتحصيؿ الفعمي لو 

 :  التعمم اتتشخيص اضطراب -
( DSM-5,2013الخػػػػػامس ) الػػػػػدليؿ التشخيصػػػػػي والاحصػػػػػائي للبضػػػػػطرابات العقميػػػػػة تنػػػػػاوؿ
يحػػػػدد مظػػػػاىر العجػػػػز  كمػػػػاية لتشػػػػخيص اضػػػػطراب الػػػػتعمـ المحػػػػدد أو النػػػػوعي، أساسػػػػ معػػػػايير

التعميمي في الميارات الدراسية الأساسية)القراءة، والحساب، والميػارات الكتابيػة( بالإضػافة إلػى 
 تحديد مستويات شدة الاضطراب وىذا ما سنوضحو فيما يمي: 

 مف الأقؿ عمى واحد وجود مف يتبيف كما الأكاديمية، الميارات واستخداـ التعمـ اضطرابات )أ(
 التداخلبت توفير مف الرغـ عمى الأقؿ، عمى أشير ستة لمدة استمرت التي- التالية الأعراض

 :الصعوبات تمؾ تستيدؼ التي
 عػاؿ بصػوت واحػدة كممػة يقػرأ مػثلًب: الجيػد رغػـ بػبطء أو دقيػؽ غير بشكؿٍ  الكممات قراءة .1

 لفػظ فػي صػعوبة ولديػو الكممػات، يخمػف مػا وكثيػراً  ،وبتػردد بػبطء أو صػحيح بشػكؿٍ غيػر
 (.الكممات

 التسمسػؿ، يفيػـ لا قػد ولكػف مػثلبً  بدقػة الػنص يقػرأ قػد( يقػرأ مػا معنػى فيػـ فػي صػعوبة  .2
 .(قر لما الأعمؽ المعاني أو والعلبقات، والاستدلالات،

 أو العمػة حػروؼ أحػد يسػتبدؿ أو يحػذؼ، أويضػيؼ، قػد فمػثلًب: )التيجئػة فػي الصػعوبات .3
 .(الحروؼ الساكنة



  

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية
 ينايرعدد 

 2024 الثانيالجزء 

 

454 

 علبمات في أخطاء أو متعددة نحوية أخطاء ارتكاب مثلًب: )الكتابي التعبير في . صعوبات4
 يفتقر الأفكار عف الكتابي التعبير لمفقرات، التنظيـ سيئة صياغة الجمؿ، صياغة الترقيـ، وفي

 .)الوضوح إلى
 ضػعيؼ فيػـ لديػو مػثلًب: الحسػاب أو الأرقػاـ، حقػائؽ الأرقػاـ، معنػى مف التمكف صعوبات .5

 عوضاً  واحدة مرتبة مف أرقاـ لإضافة الأصابع عمى الاعتماد بينيا، والعلبقات للؤرقاـ، قدرىا،
 وقد الرياضية الحسابات خضـ في يضيع الأقراف، يفعؿ كما الرياضيات الاستعانة بحقائؽ عف
 .)الإجراءات يبدؿ
 الرياضية، المفاىيـ تطبيؽ في شديدة صعوبة لديو مثلًب:  الرياضي التفكير في صعوبات  .6

 .الكمية المشاكؿ لحؿ الإجراءات أو والحقائؽ،
 لمعمػر بالنسػبة المتوقعػة تمػؾ مػف ونػوعي ميػـ بشػكؿٍ  أدنػى المتػهثرة الأكاديميػة الميػارات )ب(

 مػع أو المينػي، أو الأكػاديمي الأداء مػع كبيػر تػداخؿ حػدوث فػي- وتتسػبب لمفػرد، الزمنػي
 الشػامؿ، السػريري والتقيػيـ الفرديػة المقػاييس المعياريػة أكدتػو مػا وىػو اليوميػة، الحيػاة أنشػطة
 يكػوف قػد الػتعمـ فػي مػف صػعوبات لمضػعؼ موثػؽ فتػاريخ فػوؽ، فمػا عاماً  17 سف في للؤفراد
 .المعياري لمتقييـ بديلبً 
 تتجاوز تىح تماماً  واضحة تصبح لا قد ولكف المدرسة سف خلبؿ تبدأ التعمـ اضطرابات )ج(

 فػي الحػاؿ ىػو كمػا :مػثلبً  المتػهثر، لمفػرد المحػدودة القػدرات الميػارات الأكاديميػة متطمبػات
 والأعبػاء محػدودة، ميمػة خػلبؿ معقػدة مطولة كتابة تقارير أو قراءة زمنياً، المحددة الاختبارات
 .الثقؿ المفرطة الأكاديمية

 ،أوالحسػية ،العقميػة الإعاقػة جػودلو  كنتيجػة أفضػؿ بشػكؿٍ  تفُسػر لا الػتعمـ صػعوبات  )د( 
التعمػيـ  لمغػة الإجػادة وعػدـ والاجتماعيػة، النفسػية المحػف أخػرى، عصبية أو نفسية واضطرابات
 .التعميمية التوجييات كفاية عدـ أو الأكاديمي،
 لمفػرد السػريري التػاريخ لخلبصػة اسػتناداً  تتحقػؽ أف يجػب الأربعػة التشخيص معايير :ملاحظة

 .النفسي التربوي والتقييـ المدرسة، وتقارير، )والتربوي والأسري الطبي التاريخو  النمو تاريخ(
 :الحالية الشدة تحديد
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 الأكاديميػة، المجػالات مػف اثنػيف أو واحػد فػي الميػارات تعمػـ فػي الصػعوبات بعػض  خفينف:
 يػدالتزو  عنػد الجيػد الأداء أو التعػويض عمػى قػادراً  يكػوف قػد الفػرد بحيػث أف تكوف الشدة ولكف

 .الدراسة سنوات خلبؿ الدعـ، وخصوصاً  خدمات أو المناسبة بالترتيبات
 الأكاديميػة، المجػالات مػف أكثػر أو واحػد فػي الػتعمـ ميػارات في ممحوظة صعوبات متوسط: 

 والمتخصصػة المكثفػة التػدريس فتػرات بعػض دوف الإتقاف الفرد أف يستطيع المرجح مف وليس
 خػلبؿ الداعمػة الخػدمات أو الترتيبػات بعض إلى ؾ حاجةىنا تكوف قد الدراسة، سنوات خلبؿ
 الأنشػطة لاسػتكماؿ المنػزؿ أو فػي العمػؿ، مكػاف فػي المدرسػة، فػي الأقػؿ عمػى اليػوـ مػف جزء
 .وكفاءة بدقة

 الأكاديميػة، المجػالات مػف العديػد عمػى يػثثر ممػا ؛الػتعمـ ميػارات فػي شديدة صعوبات شديد:
 والمسػتمر المكثػؼ والمتخصػص الفػردي التػدريس دوف الميػارات تعمػـ ىػذه المػرجح مػف ولػيس
 فػي المناسػبة الخػدمات أو الترتيبػات مػف مجموعػة وجػود  مػع حتػى الدراسػة، سػنوات لمعظػـ

 الأنشػطة جميػع اسػتكماؿ الفػرد يسػتطيع لا فقػد العمػؿ، مكػاف فػي أو المدرسػة فػي البيػت أو
 (.6412 النفسي، لمطب الأمريكية الجمعية) بكفاءة
الػػػػػدليؿ التشخيصػػػػػي والإحصػػػػػائي بنػػػػػاء عمػػػػػى معػػػػػايير التشػػػػػخيص حسػػػػػب سػػػػػبؽ و ممػػػػػا       

تضػػػمف مجموعػػػة مػػػف المعػػػايير يػػػري الباحثػػػاف أف الػػػدليؿ التشخيصػػػي قػػػد  (DSM-5الخػػػامس)
 :  المحددة ، وىي يمة في تشخيص اضطرابات التعمـ مال

 6إذا اسػػتمر الاضػػطراب أكثػػر مػػف المحػػدد الػػتعمـ اضػػطرابات  مػػف ذوي عتبػػر الطفػػؿي -
  ر بالرغـ مف استفادة الطفؿ ظروؼ تعميمية ملبئمة في المدرسة والبيت.أشي

مػػف خػػلبؿ التشػػخيص العيػػادي لتػػاريخ الطفػػؿ) المحػػدد يػػتـ تشػػخيص اضػػطرابات الػػتعمـ  -
 نتائج مشواره الدراسي، تاريخو النمائي، الأسري، الاجتماعي، النفسي والطبي...(

وبػيف مػاىو متوقػع منػو حسػب عمػره الفعمي تحصيمو الدراسي الىناؾ تبايف واضح بيف  -
 استبعاد محؾ الذكاء. مع الزمني ومستوى صفو
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بشكؿ واضػح خػلبؿ مرحمػة المدرسػة بعػد الػتمكف مػف  المحددة تظير اضطرابات التعمـ -
الميػػارات التهسيسػػية فػػي القػػراءة والكتابػػة وتظيػػر  مػػف خػػلبؿ العجػػز فػػي تعمـ)القػػراءة، 

 الكتابة والحساب(.
نمائي أو إعاقة حسية  عقميلا تكوف ناتجة عف اضطراب محددة الاضطرابات التعمـ   -

 بيئي. أو حركية أو حرماف تعميمي أو
 دائمة وليست مثقتة. المحددة ضطرابات التعمـ ا -
  لمفرد. الأنشطة اليومية أو الأداء الميني تثثر اضطرابات التعمـ عمى -
  .تنتشر اضطرابات التعمـ لدى الذكور أكثر مف الإناث -
 ت التعمـ ممكف أف تحدث متزامنة مع إعاقات أخرى.اضطرابا -
 :  المحدد التعمم اضطرابأسباب 

إلػػى عػػدة عوامػػؿ غامضػػة، وذلػػؾ لحداثػػة الموضػػوع  المحػػدد الػػتعمـ اضػػطرابترجػػع أسػػباب    
مف جية وبيف صعوبات التعمـ والاضطرابات الانفعالية مف  ةالعقمي الاعاقةولمتداخؿ بينو وبيف 
لدراسات أجمعت عمى ارتباط اضطرابات الػتعمـ بحصػابة المػخ البسػيطة أو جية أخرى، إلا أف ا

)أسػرية، مدرسػية...(  ، وىناؾ مف يرى أنيا تػرتبط بعوامػؿ بيئيػة الخمؿ الوظيفي المخي البسيط
 كما سنبيف فيما يمي:

 إصابات المخ المكتسبة:-1
كػزي وينػتج عنيػا وىي الإصابات الخارجيػة التػي تػثدي إلػى خمػؿ يصػيب الجيػاز العصػبي المر 

 :بعد الميلبدأو  أثناء الميلبدأو  الميلبدفي التعمـ، وقد تحدث ىذه الإصابات قبؿ  اضطرابات
 :الميلاد ما قبل  أسباب -أ 
مف العوامؿ المرتبطة بالإصػابات قبػؿ الػولادة لمجيػاز العصػبي، نجػد عػدـ التوافػؽ بػيف زمػرة    

واخػػتلبؿ الغػػدد الصػػماء عنػػد الأـ كقصػػور الغػػدة دـ الأـ وزمػػرة دـ الطفػػؿ )العامػػؿ الريزيسػػي(، 
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كالخمور أو تنػاوؿ السػجائر بالإضػافة  الدرقية والسكري، وكذا التعرض للؤشعة وتناوؿ العقاقير
 .(6416إلى صحة الأـ وغذائيا ونمط حياتيا)سميماف،  

 :الميلاد أثناء  أسباب -ب  
صػابات طفيفػة لمػدماغ، ومػف ىػذه تحدث بعض المشػكلبت أثنػاء عمميػة الػولادة، تػثدي إلػى إ   

، أو قصػػػػر مػػػػدة (anoxia)المشػػػػكلبت نجػػػػد الػػػػولادات المبسػػػػترة)الخداج(، أو نقػػػػص الاكسػػػػجيف
أو المجػيء بالمقعػدة  الطمػؽ أو الإصػابات التػي تحػدث نتيجػة اسػتخداـ أدوات التوليػد كػالملبقط

 .(6442 ،أو المشيمة المنزاحة أو تمزؽ الأغشية المبكر)الوقفي
 :الميلادما بعد  أسباب -ج 
يمكػػػف أف يتعػػػرض الطفػػػؿ لػػػبعض الصػػػدمات الفيزيائيػػػة، كضػػػربة الشػػػمس، أو السػػػقوط مػػػف    

أعمػػى، وتعرضػػو لحػػادث سػػيارة، أو إصػػابتو بنوبػػات صػػرع خفيفػػة، أو إصػػابتو بارتفػػاع حرارتػػو 
 اضػطراباتوىذا يثدي إلى خمؿ في وظيفة الدماغ، او المخ مما يثدي إلػى بػطء فػي الػتعمـ أو 

 Helenius P) والادراؾ بشكؿ متكامؿ والانتباه ـ، لاف ذلؾ يثثر عمى الفيـ، والاستيعابالتعم
;et al ,2009 ). 

 :GENETIC FACTORSالعوامل الجينية  -2
بػػػيف المحػػػدد يوجػػػد  الػػػتعمـ اضػػػطرابإلػػػى أف انتشػػػار  أشػػػارت العديػػػد مػػػف الدراسػػػات السػػػابقة   

ت عمػى العػائلبت والتػوائـ إلػى أف العامػؿ الدراسات التي أجريػ ىذه عائلبت محددة، وقد أشارت
طفػاؿ واليػافعيف مػف الأ%65يعود إلى العامؿ الػوراثي، وأف نسػبة  الاضطراب حدوثالميـ في 

 Rinaldi P ;et al انتقمػت إلػييـ عػف طريػؽ عامػؿ الوراثػة )اضػطرابات تعمػـ يعػانوف مػف 
,2023 .) 
 العوامل البيئية:  -3
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إذ مػف الحدد التعمـ  اضطرابعاملب ميما لذوي تعتبر ة البيئ ( الي أف 6449أشار شرقي )   
شهنيا أف تزيد مف تفاقـ الحالة أو تخفؼ مف حدتيا، ويدخؿ في إطار البيئة عدة عوامؿ تتعمؽ 

الػػتعمـ والتػػي مػػف  اضػػطرابفػػي الواقػػع بمختمػػؼ مثسسػػات التنشػػئة الاجتماعيػػة المحيطػػة بػػذوي 
 بينيا:

لمتاحة مف المباني واسػتيعابيا المكثػؼ لمطػلبب وعػدـ مف حيث الإمكانيات غير ا أ. المدرسة:
إتاحتيػػػػا  الفرصػػػػة لممارسػػػػة الأنشػػػػطة،وعدـ توفيرىػػػػا الوسػػػػائؿ التعميميػػػػة والمنػػػػاىج مػػػػف حيػػػػث 
مضػػمونيا غيػػر العممػػي الػػذي يراعػػي التطػػورات التكنولوجيػػة، ولا يػػرتبط بمتطمبػػات البيئػػة وعػػدـ 

 ة بينيـ.مستويات الطلبب العمرية والفروؽ الفردي امراعاتي
معرقلب لعممية التعمـ ومف ثـ أحد الأسباب التي في بعض الأحياف المعمـ  قد يكوف ب. المعمم:
عػػػدـ إتباعػػػو لطرائػػػؽ ؛ مثػػػؿ الػػػتعمـ عنػػدما لا يقػػػوـ بميمتػػػو بشػػػكؿ جيػػد  اضػػػطراباتتػػثدي إلػػػى 

دادا التػػدريس المناسػػبة وعػػػدـ إلمامػػو بطرائػػؽ التقػػػويـ التربػػوي وعػػدـ إعػػػداده مينيػػا وأكاديميػػا إعػػػ
 .التلبميذ دـ مراعاتو لمفروؽ الفردية بيف و ع اتجاىاتو السمبية،و  جيدا،
بة لمطفػؿ، اذا آقد تكوف مصدر قمؽ وك وأحياناولى لمطفؿ، سرة الحاضنة الأ: تعد الأالأسرةج. 

كاف الوالديف غير  ميتميف بتنشئة نمنػة لمطفػؿ، أو اذا كانػت الأسػرة مفككػة وتعػيش مشػكلبت، 
ممػا يػثثر عمػى قدرتػو عمػى التحصػيؿ  ،سري يمنح الطفؿ عدـ الطمهنيػة والارتيػاحفيذا الجو الأ

 الدراسي.                                                        

 :المحدد  التعمم اضطرابذوي  الأطفالخصائص   -
بالعديػد مػف الخصػائص التػي تميػزىـ عػف المحػدد التعمـ  اضطرابذوي  الأطفاؿيتميز 

 يمي:  تتمثؿ فيماوالتي الاطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة ئات باقي ف

الػي أف   Upadhyay A ;et al  (2013) أشػار: الخصنائص العقمينة المعرفينة - أ
لا يعانوا مف التػهخر العقمػي؛ بػؿ يتمتعػوف بػذكاء المحدد التعمـ  اضطرابذوي  الأطفاؿ
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السػػػػػمعية  متوسػػػػػط أو فػػػػػوؽ المتوسػػػػػط، ولػػػػػيس لػػػػػدييـ أي مشػػػػػاكؿ حسػػػػػية كالإعاقػػػػػات
والبصرية، ومع ذلؾ يكػافحوف مػف أجػؿ مواكبػة الأشػخاص مػف نفػس العمػر فػي الػتعمـ 

 والأداء المنتظـ. 
المحػػدد الػػتعمـ  اضػػطرابذوي  اف الأطفػػاؿ Swanson H ;et al  (2020) كمػػا يػػرى   

يعػػانوف قيػػود معرفيػػة تعػػوؽ قػػدرتيـ عمػػى الأداء بكفػػاءة فػػي الاختبػػارات التحصػػيمية. ومػػف أىػػـ 
الاضػطراب فػي الانتبػاه المحػدد الػتعمـ  اضػطرابائص المعرفية التػي تميػز الأطفػاؿ ذوي الخص

 -قصػػػػور فػػػي الإدراؾ الحسػػػػي السػػػػمعي والبصػػػػري أو إحػػػػداىما  -الاضػػػطراب فػػػػي الػػػػذاكرة  -
أي قصػػور فػػي العمميػػات   Metacognitive Skills قصػػور فػػي ميػػارات مػػا وراء المعرفػػة
  . وتناسؽ العمميات المعرفية والعقمية العقمية النشطة وفي تنظيـ النتائج

 قصػورذوي  الأطفػاؿإلػى أف Rodríngo M ;et al  (2021)كؿ مػف   دراسة وقد أشارت   
والميػارات المعرفيػة  التعميميػةدرجات منخفضة في الكفاءة  سجمواالانتباه مع فرط النشاط الزائد 

انخفػػاض الإدراؾ الػػذاتي، كمػػا  والمشػػكلبت الرياضػػية، القبػػوؿ الاجتمػػاعي، المظػػاىر الجسػػدية،
تشػػػير إلػػػى ضػػػرورة تركيػػػز الانتبػػػاه عمػػػى تعزيػػػز الثقػػػة بػػػالنفس والتصػػػور الػػػذاتي الإيجػػػابي لػػػدى 

الانتباه مع فرط النشاط الزائد مف خلبؿ مجموعات الػدعـ والتػدريب  بقصورالأطفاؿ المصابيف 
 السموكي.

الػػتعمـ  اضػػطرابذوي  اؿالاطفػػ أفإلػػى  J ;et al (2002) Breierدراسػػة  كمػػا أشػػارت   
يعػػانوف مػػف عجػػز فػػي الإدراؾ الفػػونيمي )الصػػوتي( الػػذي يػػرتبط بػػالقراءة والقػػدرة عمػػى المحػػدد 

أف لػدييـ ضػعؼ فػي الإدراؾ البصػري ويرجػع ىػذا إلػى ضػعؼ الفػص  المعالجػة الصػوتية، كمػا
 الجبيي. 

عمـ الػػػت اضػػػطرابذوي  الأطفػػػاؿأف إلػػػى ( 6464البطاينػػػة ) أشػػػار: الخصنننائص السنننموكية - ب
يتصػػػػرفوف بانػػػػدفاع وتيػػػػور فػػػػي حػػػػؿ المشػػػػكلبت، وىػػػػو السػػػػموؾ الػػػػذي تشػػػػير إليػػػػو المحػػػػدد 

. وىناؾ خصػائص سػموكية مشػتركة يشػيع تكرارىػا أو الاكاديميالأبحاث أنو مضر بالأداء 
تواترىػػا بػػيف ىػػثلاء الطػػلبب ومػػف أىميػػا التقمػػب الحػػاد فػػي المػػزاج، والنشػػاط الزائػػد، ضػػعؼ 

 . انا أخرى الاغتراب والانسحاب، نقص الدافعيةالانتباه والعدوانية، وأحي
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تُعػد مػف   أف العوامؿ النفسية والانفعاليػة G Sharma( (2004: يرىالخصائص النفسية - ت
وذلػػػػػػؾ بسػػػػػػبب تركيػػػػػػز كثيػػػػػػر مػػػػػػف المحػػػػػػدد الػػػػػػتعمـ  لاضػػػػػػطرابأىػػػػػػـ العوامػػػػػػؿ المسػػػػػػاىمة 

ىمػػػػػػاؿ الػػػػػػدعـ النفسػػػػػػيالأطفػػػػػػاؿ المتخصصػػػػػػيف عمػػػػػػى المشػػػػػػكلبت التعميميػػػػػػة ليػػػػػػثلاء   ، واي
والاجتماعي ليـ، وقد أجريػت العديػد مػف الدراسػات بيػدؼ تحديػد الخصػائص النفسػية التػي 

 اضػطرابتميز ىثلاء الطلبب عمى أساس أنيػا مػف الممكػف أف تسػتخدـ كمحػؾ لتشػخيص 
ووسػػػيمة لمتعػػػػرؼ عمػػػى ىػػػػثلاء الطػػػػلبب، ووجػػػد أنيػػػػـ يتميػػػزوف عػػػػف غيػػػػرىـ المحػػػػدد الػػػتعمـ 

ات بهبعاده المختمفة الأكاديمي والاجتماعي والعاـ، بالخصائص التالية: انخفاض مفيوـ الذ
انخفاض الدافعية للئنجاز وانخفاض مستوى الطموح، الميؿ إلى التحكـ الخارجي أكثر مف 

 التحكـ الداخمي. 
ذوي  الأطفػاؿأف إلػى   Kaur & Wilson ( 2009) كػؿ مػفقد اشارت نتػائج دراسػة و    

عػف الػذات، وأف ىػذا المفيػوـ ارتػبط سػمبيًا بكػؿ لدييـ مفيوـ سػمبي المحدد التعمـ  اضطراب
 اضطراب ذي الطفؿمف العزلة الاجتماعية والرفض والحرماف، وبناء عمى ذلؾ فحف شعور 

بػػػالرفض أو النقػػػد أو الإىمػػػاؿ فػػػي المنػػػزؿ أو المعممػػػة يييػػػ  لظيػػػور بعػػػض المحػػػدد الػػػتعمـ 
 الأمراض النفسية كالقمؽ والاكتئاب والخوؼ.

المحػػػدد الػػػتعمـ  اضػػػطرابممػػػف لػػػدييـ  الأطفػػػاؿ: يظيػػػر لحركينننةالخصنننائص الجسنننمية وا - ث
مشكلبت في الجانب الحركي في كؿ مف الحركػات الكبيػرة والحركػات الدقيقػة وفػي ميػارات 
الإدراؾ الحركػػػي، حتػػػى إف مثػػػؿ ىػػػذه المشػػػكلبت كانػػػت الأسػػػاس فػػػي تشػػػخيص المصػػػابيف 

ي يمكػف أف تُلبحػظ لػدى بتمؼ طفيؼ في الػدماغ، ومػف أىػـ المشػكلبت الحركيػة الكبيػرة التػ
ىػػذه الفئػػة ىػػي مشػػكلبت التػػوازف العػػاـ، وتظيػػر عمػػى شػػكؿ مشػػكلبت فػػي المشػػي والحجػػؿ 
والرمػػي والإمسػػاؾ، أو القفػػز أو التػػوازف، أمػػا مشػػكلب ت الحركػػات الدقيقػػة فتظيػػر فػػي شػػكؿ 
ضعؼ في الرسـ والكتابػة واسػتخداـ المقػص، كمػا نلبحػظ أف ىػذه الطالػب يػرتطـ بالأشػياء 

ويتعثػر أثنػاء مشػيو ولا يكػوف متوازنًػا، وتكػوف لديػو صػعوبة فػي المشػي أو ممارسػة بسيولة 
الألعاب التي تتطمػب اسػتخداـ العضػلبت أو فػي اسػتخداـ أدوات الطعػاـ كالمعمقػة والشػوكة 
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والسػػكيف، وفػػي اسػػتخداـ يديػػو فػػي الكتابػػة والتمػػويف والقػػص بالإضػػافة إلػػى خمػػط واضػػح فػػي 
 (.6410)شريؼ، بيف الجيات كاليميف واليسار 

المحػػدد الػػتعمـ  اضػػطرابذوي  الأطفػػاؿ( أف 6464رى غنػػايـ )يػػ: الخصننائص الاجتماعيننة - ج
لػػػدييـ مشػػػكلبت فػػػي التواصػػػؿ الاجتمػػػاعي، وعػػػدـ القػػػدرة عمػػػى التوافػػػؽ مػػػع التغيػػػرات التػػػي 

يفتقروف إلى النضج مف الناحيػة الاجتماعيػة وكثيػرا مػا يتوقػؼ  كما أنيـ تحدث في البيئة، 
مثؿ ذكائيـ، كما  ىـ فيد مف السموؾ الانفعالي أدنى بكثير مما ينتظر ممف غيرىـ عند ح

يفتقروف إلى حسف التصرؼ في المواقؼ الاجتماعيػة ولا يجيػدوف الػتعمـ مػف التجػارب يـ أن
مف التصػرؼ  الأطفاؿالعادية التي تعرض لجميع الناس، وأنو لمف المذىؿ أنو يكثر ىثلاء 

المحدد التعمـ  اضطراب ذي فالطفؿوف أنو الفيـ الصحيح، بثقة كبيرة عمى أساس ما يعتقد
ذوي  الأطفػػػاؿينقصػػػو الػػػذكاء الاجتمػػػاعي الػػػذي يوجػػػد عنػػػد أقرانػػػو، ىػػػذا بالإضػػػافة إلػػػى أف 

لا يحتممػػوف الإخفػػاؽ فيػػـ لا يسػػتطيعوف تػػهخير رد الفعػػؿ عنػػدىـ،  المحػػدد الػػتعمـ اضػػطراب
 ولا تهجيؿ حاجاتيـ إلى الإشباع. 

يعػانوف مػف  المحػدد الػتعمـ اضػطرابذوي  الأطفػاؿ إلػى أف( 6464ي )العجم وقد أشار   
مػػف أكثػػر المشػػكلبت التػػػي  اواحػػدً ذلػػؾ ويعتبػػر ، مسػػتويات مرتفعػػة مػػف القمػػؽ الاجتمػػاعي 

، والقمػػػؽ الاجتمػػػاعي ىػػػو شػػػعور بعػػػدـ المحػػدد  الػػػتعمـ اضػػػطراب وذو  الاطفػػػاؿعػػاني منيػػػا 
تبػػػػاؾ أثنػػػػاء التواجػػػػد فػػػػي المواقػػػػؼ الراحػػػػة والانزعػػػػاج نتيجػػػػة لظيػػػػور مشػػػػاعر الخػػػػوؼ والار 
 الاجتماعية أو مواقؼ التفاعؿ الاجتماعي مع ايخريف.

 الخصائص المغوية : –د 
حيػػػث ، يعػػػاني الأطفػػػاؿ ذوو اضػػػطراب الػػػتعمـ المحػػػدد مػػػف اضػػػطراب الميػػػارات المغويػػػة   

عمميػػة التواصػػؿ المغػوي مػػف الفػػرد قػدرة عمػػى اسػػتيعاب مػا يتحدثػػو ايخػػروف ) المغػػة  تتطمػب
لاستقبالية ( وقدرة عمى إيصاؿ الأفكار إلى ايخريف بمغة مفيومة ومعبرة ) المغة التعبيرية ا

(، ويواجػػػو الأطفػػػاؿ الػػػذيف يعػػػانوف عػػػادة مػػػف صػػػعوبات المغػػػة مشػػػكلبت فػػػي فيػػػـ حػػػديث 
ايخػػػريف لػػػذلؾ يغمػػػب عمػػػييـ كثػػػرة الاستفسػػػار وخاصػػػة فػػػي مجػػػاؿ التعميمػػػات أو قػػػد يواجػػػو 
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والتراكيػب السػميمة المعبػرة عػف أفكػاره فػلب يسػتطيع إيصػاليا إلػى مشكمة في إنتػاج العبػارات 
 (. 5002ايخريف وقد يواجو مشكمة في الاثنتيف معا )البطاينة ، 

الى فيـ افضؿ لخصائص الميارات المغويػة  Riva A ;et al (2021)وقد ىدفت دراسة  
 76( ، عمػػي SLDلػػدي الاطفػػاؿ ثنػػائي المغػػة الػػذيف يعػػانوف مػػف اضػػطراب الػػتعمـ المحػػدد )

سنة مف الاطفػاؿ ثنػائي المغػة ) المغػة الايطاليػة مػع  11 – 9طفلب تتراوح اعمارىـ ما بيف 
وجػػود لغػػة اخػػري ( ومجموعػػة مػػف الاطفػػاؿ الايطػػاليوف احػػادي المغػػة مػػع وبػػدوف اضػػطراب 
الػػتعمـ المحػػدد ، وقػػد خضػػع جميػػع الاطفػػاؿ لاختبػػارات لتقيػػيـ الجوانػػب المختمفػػة لمميػػارات 

والوظػػػػائؼ التنفيذيػػػػة ( ، وقػػػػد  –والميػػػػارات الػػػػنفس لغويػػػػة  –) القواعػػػػد المعجميػػػػة  المغويػػػػة
اشارت النتػائج الػي اف الاطفػاؿ ثنػائي المغػة مػع وجػود اضػطراب الػتعمـ المحػدد كػاف لػدييـ 
مشكلبت في تسمية الكممات وأخطاء في نطقيا واسخداميا في سياقات مختمفة ، كما كػاف 

ايجاد دلالة الكممات وأخطاء في الاطناب ، كما أثر ذلؾ عمي ليا تاثير عمي قدراتيـ عمي 
 الفيـ المعني الضمني والوعي الصوتي .   

فقػد ىػدفت إلػي معرفػة أثػر وجػود اضػطرابات  Donolato E ;et al (2022)أمػا دراسػة    
لغوية مع وجود اضطراب التعمـ المحدد عمي قدرة الاطفػاؿ عمػي التعامػؿ مػع المجتمػع المحػيط 

طفلًب مف ذوي الذكاء المتوسط ،  52رونة في التعامؿ مع المشكلبت المحيطة بيـ ، عمي والم
وقد توصمت النتائج إلى وجود أدلة عمي أف الأطفاؿ ذوي اضػطراب الػتعمـ المحػدد يعػانوف مػف 
مشػػكلبت داخميػػة وخارجيػػة ، والأطفػػاؿ الػػذيف يعػػانوف مػػف اضػػطراب الػػتعمـ المحػػدد مػػع وجػػود 

ييـ مزيػػػػد مػػػػف المشػػػػكلبت الداخميػػػػة ، ولػػػػذلؾ يجػػػػب أف يسػػػػتيدؼ التقيػػػػيـ اضػػػػطرابات لغويػػػػة لػػػػد
والتدخلبت الميارات الاجتماعية والعاطفية والمغوية ودعـ الصحة النفسة للبطفاؿ الذيف يعانوف 

  مف اضطراب التعمـ المحدد .
ي إلي التنبث بوجود اضطراب المغة النمائ Rinaldi P ;et al (2023)بينما ىدفت دراسة     
(DLD( فػػي حالػػة وجػػود اضػػطراب الػػتعمـ المحػػدد )SLD ضػػافة أدلػػة عمػػي ذلػػؾ عمػػي عينػػة ( واي

سػػػػنوات ، واسػػػػتخدمت الدراسػػػػة اسػػػػتمارة جمػػػػع  5 – 0مػػػػف الاطفػػػػاؿ تتػػػػراوح اعمػػػػارىـ مػػػػا بػػػػيف 
المعمومػػات مػػف ايبػػاء حػػوؿ لغػػة ابنػػائيـ وتطػػور مسػػتواىـ التعميمػػي ، وقػػد أظيػػرت النتػػائج اف 
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% مػػػف 57عينػػػة الدراسػػػة مصػػػابيف باضػػػطراب الػػػتعمـ المحػػػدد وأف % مػػػف الاطفػػػاؿ 74حػػػوالي 
 ىثلاء الأطفاؿ كاف لدييـ تاريخ مرضي يشير إلي وجود اضطراب المغة النمائي .  

 
ف ىنػاؾ مجموعػة مػف المثشػػرات والمظػاىر التػي تميػز الأطفػػاؿ أ افي الباحثػػيػر ممػا سػبؽ       

فػي اختيػػار عينػة البحػث بشػكؿ دقيػػؽ  في؛ وقػد سػػاعد ذلػؾ البػاحثتعمـ المحػدد ذوي اضػطراب الػ
 يػػري الباحثػػاف أنػػو بػػالنظر إلػػى مػػا سػبؽ. كمػػا أنػو مػف خػػلبؿ تطبيػػؽ ىػذه المثشػػرات والمظػػاىر 

مػػف المشػػكلبت التعميميػػة التػي لا يتوقػػؼ تهثيرىػػا عمػػى  المحػدد الػػتعمـ اضػػطرابيمكػف القػػوؿ أف 
مختمػػؼ جوانػػب الشخصػػية،  الجانػػب الأكػػاديمي والتعميمػػي لمفػػرد، بػػؿ يتعػػداه إلػػى التػػهثير عمػػى

الػػػتعمـ  اضػػػطرابذوي  عمػػػي الأطفػػػاؿتعػػػرؼ الالأمػػػر الػػػذي يجعػػػؿ مػػػف الأىميػػػة سػػػرعة تحديػػػد و 
لتفادي المشػكلبت التػي قػد تػنجـ عنيػا وىنػا تقػع المسػثولية عمػى المعممػيف وخاصػة فػي المحدد 

يسػتدعي  ضطرابات ، وىذا بالضرورةالاالمراحؿ الأولى مف التعميـ لتحديد مف يعانوف مف تمؾ 
 الإعداد الجيد لممعمـ الذي يمكنو مف تشخيص ىولاء الطلبب وكيفية التعامؿ معيـ.

؛ فقػػػد  المحػػػددة  الػػتعمـ اضػػػطراباتىنػػاؾ العديػػػد مػػػف الأسػػباب وراء حػػػدوث أف كمػػا يػػػروف     
ذات منشػػػه عصػػػبي اي ناتجػػػة عػػػف خمػػػؿ وظيفػػػي فػػػي الػػػدماغ نػػػاتج عػػػف اصػػػابات مخيػػػة تكػػػوف 

الى عوامؿ  ترجع ، أو قد نتيجة لعوامؿ وراثية قد يكوف أو . بعد الولادةأو ،أثناءأو  بسيطة قبؿ،
 بػديؿ مصػطمح ىػي Dyslexia  مما يثثر عمي الميػارات المغويػة لػدييـ ؛ فعسػر القػراءة بيئية

 طلبقػة أو دقػة فػي بمشػاكؿ تتميػز التػي الػتعمـ اضػطرابات مف نمط وجود إلى للئشارة يستخدـ
 اسػتخداـ تػـ إذا اليجائية الفقيػرة، والقدرات المستترة، المعاني يـف وسوء الكممات، عمى التعرؼ
صػعوبات  أي تحديػد أيضػاً  الميػـ فمػف الصػعوبات، ىػذه مػف معػيف نمػط لتحديػد القػراءة عسػر

. ولػذلؾ فسػوؼ يقػوـ  يقػرأ مػاأو فيػـ  اسػتيعاب فػي صػعوبات مثػؿ موجػودة، تكػوف قػد إضػافية
 .التهثير والتهثر بينيا وبيف اضطراب التعمـ المحدد الباحثاف بشرح لمميارات المغوية وعلبقة 

 
 اضطراب التعمم المحدد: الميارات المغوية لدى الأطفال ذوي المحور الثاني: 
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بعد يوـ، وىذا  ايومً  تيازداد أىميوت ،ا عمى خريطة المعرفة الإنسانيةا بارزً تتبوأ المغة موقعً    
ة لممعرفة عمى اختلبؼ أنواعيا، وكذلؾ كونيا وسيمة ركيزة أساسي أف المغةيثكود  ،الموقع الفريد

 واستشراؼ مستقبمو، ،وتحميؿ مظاىر حاضره ،لفيـ تاريخ تطور الفكر الإنساني ؛غنى عنيا لا
 ،ورفيقة العموـ الطبيعية ،فابحث عف المغة: قمة العموـ الإنسانية ،في دنيا المعرفة تبحثينما فه

عقد الفنوف، ومحور تكنولوجيا المعمومات، وىندسة وركيزة الفمسفة عبر القروف، ورابطة 
 . معرفتيا ولغات برمجتيا

بهنيػػػا الأنػشػػػػطة التػػػػي يمػػػػارس الفػػػػػرد بعػػضػػػػيا الميػػػارات المغويػػػة ( 6414أحمػػػد )وقػػػد عػػػرؼ    
فيػػاـ ايخػػريف مػػا  للبسػػػتماع  والفيػػـ والتمقػػي وفيػػـ ايخػػريف، ويمػػارس الػػبعض ايخػػر لمتحػػدث واي

؛ وبالتػالي تػشتمؿ الميػارات المغويػة عمػػي جػػانبيف أوليمػػا: الجانػػب الاسػػتقبالي يريد التعبير عنو
ميػػػػارة القػػػراءة( وثانيػػػػػيما: الجانػػػػب التػعػبػيػػػػػػػػري المتمثػػػؿ فػػػػي  –المتمثػػػؿ فػػػي )ميػػػارة الاسػػػتماع 

 .  ميػػارة الكتابة( –ميػارة التحػػدث )
بهنيا أداء لغوي صوتي أو غير صوتي يتميز قد عرفوىا ف( 6418كؿ مف سعيد ومراد )أما    

 بػالأداءبالسرعة والدقة والكفاءة والفيـ، مع مراعاة القواعد المغويػة المنطوقػة والمكتوبػة، ويقصػد 
 . غير الصوتي ىو المغة المكتوبة والأداءالصوتي المغة المنطوقة، 

ؿ وفيـ بهنيا القػػدرة عمػػى اسػػتقبا الميارات المغوية Riva A ;et al( 2021) بينما عرؼ      
، والاسػػػتجابة بحرسػػػػػاليا فػػػػػي سػػػػػياؽ  رمػػػػػوز المغويػػػػػة الصوتيػػػػػة الصػػػػػادرة مػػػػػف ايخػػػريفالوادراؾ 

الطفؿ عمى التواصؿ المغػوي  يساعد مما، والمعجمية لغػػوى صحيػح مػف حيػث النطػؽ والمعنػى 
 . بشكؿ سميـ  والاجتماعي مع البيئة المحيطة

: القػػػػػدرة عمػػػػػى اسػػػػػتقباؿ الرمػػػػػوز وقػػد وضػػػع الباحثػػػاف تعريفػًػػا إجرائيػػػا لمميػػػارات المغويػػة بهنيػػػا   
دراؾ معناىػػػػػػاعف طريػػػػػؽ  المغويػػػػػػة الصوتيػػػػػػة الصػػػػػػادرة مػػػػػػف ايخػػػػػريف والانتبػػػػاه ليػػػػا وفيميػػػػػػا واي

حيػػث النطػػؽ والمعنػػى  الاستماع أوالقراءة، والاسػتجابة بحرسػػػاليا فػػػي سػػػياؽ لغػػػوى صحيػػح مػػف
عػػف طريػػؽ التحػػدث أوالكتابػػة ، بحيػػػث تسػػاعد الطفػػؿ عمػػى التواصػػؿ المغػػوي والاجتمػػاعي مػػع 

 البيئة المحيطة ، كما يقيسو المقياس المستخدـ في البحث الحالي. 
 العوامل الميثرة في نمو الميارات المغوية :  
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نمو عوامؿ التي تثثر عمى عممية ( إلى عدد مف ال6461ربو ) عبد أشارت نتائج دراسة    
 ومنيا:الميارات المغوية لدى الأطفاؿ، 

ونمػػػو الميػػػارات الػػػػػذكاء بػػػيف القػػػػػدرة العقميػػػػػة: حيػػػػػث أكػػػػػدت الدراسػػػػػات عمػػػػػى وجػػػػػود علبقػػػة  -
 .أفضػػؿ ويكتسػػب المغػػة فػػي عمػػر مبكػػر ةالمغػػوي مياراتو؛ فالطفػػؿ الذكػػي المغوية

 مف الذكور.نمو الميارات المغوية جد أف الإناث أسرع في الجنس: حيث و  -
 .لمطفؿالميارات المغوية وسائؿ الإعلبـ: والتي ثبت دورىا في زيادة  -
، كممػػػا الحالػػػة الصػػػحية: مثػػػؿ سػػػلبمة الحػػػواس والأجيػػػزة السػػػمعية والبصػػػرية وأجيػػػزة النطػػػؽ  -

 كانت سميمة كاف اكتساب الميارات المغوية افضؿ واسرع. 
، ىناؾ علبقة ايجابية بػيف مكونػات الػتعمـ النمائيػة عمـ: بمكوناتيا وأساليبيا وقوانينوعممية الت -

 والاكاديمية ونمو الميارات المغوية لدى الطفؿ.
العوامػػؿ الأسرية: ومنيػػا الظػػروؼ الاجتماعية والاقتصادية وترتيػػب الطفػػؿ فػػػي الأسػرة. وقػد  -

ػػػػاؾ علبقػػػة بيػػػػف المثيػػػػرات التػػػػػي يتعرضػػػػوف ليػػػػا وبيػػػػػف أكػػػػدت العديػػػػد مػػػػػف الدراسػػػػات أف ىن
 الانتباه؛ فكممػػا زادت انعكػػس ذلػػؾ عمػػى توافقيػػـ الاجتماعي مػع أقرانيـ.

 أنواع الميارات المغوية : 
 (6416 ،؛ صػػػالح 6419 ،الديبسػػػي؛  6416الحضػػري ،)أشػػارت نتػػػائج دراسػػة كػػػؿ مػػػف 

 أساسييف ىما: إلى قسميفـ تنقسالميارات المغوية إلي أف 
ىي قدرة الشخص عمى استقباؿ الرسائؿ المغوية سػواء مسػموعة  ميارات المغة الاستقبالية: - أ

أو مرئيػػة وفيميػػا واسػػتيعابيا وفيػػـ مغزاىػػا وفيػػـ المعػػاني المتعػػددة لمكممػػات ومػػف ثػػـ الػػربط 
أو المكتوبػػػة  بينيػػػا، ومجموعػػػة الميػػػارات المتمثمػػػة فػػػي المفػػػاىيـ والقواعػػػد المغويػػػة المصػػػورة

 –، وىػي تضػـ ميػارتي )الاسػتماع  يدركيا الطفؿ مف خلبؿ أوامر وتعميمات شفيية ينفذىا
 .القراءة (

ىػػػي قػػػدرة الفػػػرد عمػػػى التعبيػػػر عػػػف الأفكػػػار التػػػي تػػػدور بذىنػػػو  التعبيرينننة:المغنننة مينننارات   - ب
عمػى  طفاؿومشاعره والقدرة عمى استعماؿ الكممات والجمؿ وقواعد المغة بوضوح، وقدرة الأ
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نطؽ الأصوات والكممات، والجمؿ في سياؽ لغوي سػميـ يسػتخدمو فػي التعبيػر عػف أفكػاره، 
 الكتابة ( .  –، وىي تضـ ميارتي )التحدث  ورغباتو لفظيًا

وكيفية تهثرىا باضػطراب الػتعمـ  ةالأربع المغويةمميارات لفيما يمي عرضًا  افستعرض الباحثي و
 الي:عمى النحو التالمحدد عند الأطفاؿ 

 ميارة الاستماع: - أ
عمميػػة مقصػػودة تيػػدؼ إلػػى ميػػارة الاسػػتماع بانيػػا  (5002عػػرؼ كػػؿ مػػف طعيمػػو ومنػػاع )   

يعرفيػػا السػػميتي ، كمػػا اكتسػػاب المعرفػػة والفيػػـ والتحميػػؿ والاشػػتقاؽ والتفسػػير ثػػـ البنػػاء الػػذىني
تتمقػاه أذنػو مػف  لمػا امقصػودً  اوانتباىً  اا خاصً بهنيا عممية يعطي فييا المستمع اىتمامً ( 5002)

ميػػارة اتصػػالية بهنيػػا  Yurko & Styfanyshyn( 2020كػػؿ مػػف ) يػػايعرف، بينمػػا أصػػوات
تنطػػػوي عمػػػى عمميػػػات عاطفيػػػة ومعرفيػػػة وسػػػموكية معقػػػدة. وتشػػػمؿ العمميػػػات العاطفيػػػة الػػػدافع 
للبستماع إلى ايخريف؛ وتشػمؿ العمميػات المعرفيػة الفيػـ وتفسػير المحتػوى والرسػائؿ العلبئقيػة؛ 

 شمؿ العمميات السموكية الاستجابة للآخريف مف خلبؿ الطريقة المفظية وغير المفظية.وت
تكمػػػف أىميػػػة الاسػػػتماع بػػػهف المسػػػتمع يميػػػز مػػػا تتمقػػػاه أذنػػػو وىػػػذا يسػػػاعد فػػػي تنميػػػة ميػػػارة و   

الاسػػتماع، كمػػا أنيػػا أوؿ ميػػارة يتعمميػػا الأطفػػاؿ أو الطػػلبب، وتعػػد مػػف وسػػائؿ تمقػػي المعرفػػة، 
 . (6415يز الأصوات وتصنيفيا )عطية، وتعمؿ عمى تمي

إلى أف ميارة الاستماع تتضػمف العناصػر  Stankeviciene (2007) وأشارت نتائج دراسة  
 التالية: 

يبدأ الطفؿ منذ مرحمة مبكػرة التعػرؼ عمػى عػالـ الأصػوات المحيطػة بػو  التمييز السمعي:  -
 أفػػراد أسػػرتو، ومنيػػا مػػاويحػػاوؿ تمييزىػػا عػػف بعضػػيا الػػبعض، فمنيػػا مػػا ىػػو يمثػػؿ أصػػوات 

يمثػػؿ أصػػوات الطيػػور والحيوانػػات، أو أصػػوات الأدوات المنزليػػة وغيرىػػا، وىػػذه الأصػػوات 
تختمػػؼ بعضػػيا عػػف بعػػض مػػف حيػػث مسػػتوى وشػػدة وطبقػػة النبػػرة التػػي تظيػػر بيػػا، وينمػػي 
الطفػػػؿ تدريجيػػػة قػػػدرة عمػػػى الإحسػػػاس بيػػػذه الأصػػػوات وتمييزىػػػا وذلػػػؾ مػػػف خػػػلبؿ خبراتػػػو 

 ياتو اليومية.المختمفة في ح
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وتعتبػر ىػذه الػذاكرة مػف الميػارات التػي تمكػف الفػرد مػف الذاكرة السمعية والتتابع السمعي:  -
   تذكر سمسمة مف الأفكار والأحداث وىي ميمة بدورىا بالنسبة لتطور المغة.

( ميػػػارات الاسػػػتماع إلػػػى أربػػػع 6449عاشػػػور، و ؛ 6414)الحػػػلبؽ، كػػػؿ مػػػف  كمػػػا قسػػػـ
 ميارات رئيسة وىي:

 وتتكوف مف العناصر التالية: يارة الفيم ودقتو:م •
 الاستعداد للبستماع. -
 القدرة عمى حصر الذىف وتركيزه أثناء عممية الاستماع. -
 استخداـ إشارات السياؽ الصوتية لمفيـ. -
 إدراؾ الأفكار الجزئية المكونة لكؿ فكرة. -
 القدرة عمى متابعة المعمومات الشفوية وفيـ المقصود منيا. -

 : وىي تتكوف مف العناصر التالية:الاستيعاب ميارات •
 القدرة عمى التميز بيف الحقيقة و الخياؿ مما يقاؿ.   -
 القدرة عمى إدراؾ العلبقات المعروضة.  -
 .القدرة عمى تصنيؼ الأفكار التي تعرض عمى المتحدث -

 : وتتضمف ما يمي:ميارات التذكر •
 التعرؼ عمى الجديد في المسموع.  -
 برات السابقة. ربط الجديد بالخ -
 القدرة عمى إدراؾ بيف المسموع مف الأفكار والخبرات السابقة.   -
 إدراؾ العلبقات بيف المسموع مف الأفكار والمعمومات المعروضة. -

 : وتتضمف العناصر التالية:ميارات التذوق والنقد •
 حسف الاستماع والتفاعؿ مع المتحدث.  -
 القدرة عمى مشاركة المتحدث عاطفيًا.  -
 كـ عمى الحديث في ضوء الخبرات السابقة مف حيث القبوؿ أو الرفض. الح -
 إدراؾ مدى أىمية الأفكار التي تضمنيا الحديث ومدى صلبحية لمتطبيؽ.  -
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 .القدرة عمى التنبث بما سينتيي إليو الحديث -
إلػػى أف الأطفػػاؿ ذوي اضػػطراب الػػتعمـ  Natalia Y(2021)وقػػد اشػػارت ننتػػائج دراسػػة 

ف صعوبات في الادراؾ السمعي ؛ والذي يتمثؿ فػي عػدـ القػدرة عمػي فيػـ المحدد يعانوف م
واسػػػتيعاب مػػػا يسػػػمعونو مػػػف أوامػػػر أو غيػػػره ، والقػػػدرة عمػػػي اسػػػترجاع مػػػا تػػػـ تخزينػػػو مػػػف 
مفػػردات ، ويػػثثر ذلػػؾ عمػػي الاطفػػاؿ فػػي ميػػاـ رسػػـ الخػػرائط المفاىيميػػة والرسػػـ البيػػاني ، 

 وادراؾ مواضع الارقاـ والحروؼ . 
 لتحدث:ميارة ا - ب

بهنيا قدرة المتحدث عمى صػوغ أفكػاره، ومشػاعرة ميارة التحدث  (6414الطيب ) عرؼ
ويعرفيػا ، و "ونرائو في ألفاظ المناسبة تنقؿ المعنى المقصود إلى السامع دوف التباس أو تحريػؼ

بهنيا عممية عقمية إدراكية تتضمف دافعًا واستثارة نفسية لدى المتحدث، ثػـ  (6411عبدالباري )
مونيا أو فكػرة يعبػر عنيػا، ثػـ نظامًػا لغويًػا نػاقلب ليػذه الفكػرة أو التصػور يتػرجـ ىػذه الفكػػرة مضػ

التحدث بهنو أحػد  Diyora, & Diloza( 2020يعرؼ كؿ مف )، بينما في شكؿ كلبـ منطوؽ
الميارات النامية مف التدريب والممارسة المنظمة والخبرة التي يحقؽ بيا الفرد الرضا عػف نفسػو 

احو في التفاعؿ مع ايخريف نتيجة تمكنو مف إبراز مياراتو وقدراتػو ومػا يػدور فػي نفسػو مف نج
مف مشاعر وأحاسيس بشجاعة وممكة عمى المفردات، ويشتمؿ عمى أنواع وأشكاؿ مختمفة مثؿ 

 المناقشة والحوار والأسئمة والأجوبة.
 أىمية ميارة التحدث في ايتي: (6414حمد )وقد ذكر أ 

 مظاىر الخوؼ وفقداف الثقة والخجؿ. تجنب الطفؿ  -
 إعداد الطالب لممواقؼ الخطابية.  -
تاحػػػػة الفرصػػػػة لممعمػػػػـ اكتشػػػػاؼ عيػػػػوب التفكيػػػػر والتعبيػػػػر لػػػػدى بعػػػػض الطػػػػلبب، وتعػػػػد   - واي

 المحادثة مف وسائؿ الارتقاء بالمستوى الثقافي عند الطلبب.
 تقوي مف شخصية الطلبب.  -
 تدريب الطلبب عمى حسف الاستماع.  -

 وفقا لأربعة مجالات ىي: عمي التحدثالقدرة Miller P ،( 2002حدد ) كما    
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الإنتاج المغوي والتعبيري: لكي يستطيع المتعمـ أف يتحدث بطلبقة لا بد أف يكوف لديو قدر  -
كاؼ مف القدرة المغوية التي تمكنو مف صياغة أفكاره صياغة لغوية، وتظير ىػذه الطلبقػة 

 ـ التي يتفوه بيا الفرد عندما يمنح الفرصة لمكلبـ. التعبيرية مف كمية وغزارة الكلب
المعنى العاـ وما يحتويو مف أراء: إف نوعية ايراء التي يود الفرد أف يعرب عنيا ىي التي  -

تحدد مستوى المغة المستخدمة فػي ذلػؾ الموقػؼ، والفػرد القػادر عمػى التعبيػر عػف انفعالاتػو 
طفي الزائد يجد عادة تقبلب مف ايخريف أثناء ومشاعره بمستوى متزف بعيدة عف الشحف العا

كممػػا زادت القوالػػب  ،عمميػػة التواصػػؿ الاجتمػػاعي، وكممػػا كػػاف الفػػرد أكثػػر تعػػود عمػػى المغػػة
التي يسمعيا ويفيميا ويستعمميا، وأصبحت الرموز المغوية التي يستخدميا أكثر مرونة في 

 التعبير عف فكره ومشاعره. 
لمغػػػوي يمػػػر بمػػػرحمتيف ىمػػػا مرحمػػػة الجممػػػة القصػػػيرة ومرحمػػػة تركيػػػب الجممػػػة: إف التعبيػػػر ا -

الجممة الطويمة الكاممة، ويتحدد مستوى القوالػب المغويػة التػي يسػتخدميا المػتعمـ سػواء كػاف 
ذلؾ في الجممة القصػيرة أو الكاممػة مػف المعنػى العػاـ الػذي يحػاوؿ التعبيػر عنػو أو يقصػده 

 في تمؾ الجممة.
المغػوي عنػػد الفػرد المتمثػػؿ بعػدد المفػػردات التػي يسػػتخدميا أو معنػى الكممػات: إف القػػاموس  -

يستطيع استخداميا في المواقؼ المختمفة التي يتصؿ مف خلبليا مع ايخريف، ولا يختصر 
نما يتعدى ذلؾ إلى الناحية الكيفية  الحديث ىنا عمى الناحية الكمية ليذا القاموس المغوي واي

ف الكممػػات التػػي يتػػهلؼ منيػػا مخزونػػو المغػػوي بحيػػث يعػػرؼ الفػػرد الكثيػػر عػػف كػػؿ كممػػة مػػ
وكيفية استخداميا بهشكاليا الصحيحة لتمبي المعنى الذي يقصده في موقؼ معيف، وىذا لا 

 .يتهتى لمفرد إلا إذا تعرؼ عمى خصائص وصفات الكممات ومجالات استخدامو
 اتالمكونػ( فػي 6449عطػا، و ؛  6414)الحلبؽ، كما يعرضيا  تتمثؿ ميارات التحدثو
 التالية: 

القػػدرة عمػػى الإلقػػاء الجيػػد بمػػا يتصػػؼ بػػو مػػف تجسػػيد لممعػػاني وترجمػػة لممواقػػؼ والانفعػػاؿ   -
 معيا والتحكـ في نغـ الكلبـ و موسيقاه.
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ميػػارة الضػػبط النحػػوي والصػػرفي التػػي تتعمػػؽ بػػالأداء المغػػوي حيػػث أف ذلػػؾ غايػػة الأىميػػة   -
ييػػر معناىػػا مثػػؿ )عبػػرة بالكسػػرة، لأف تغييػػر حركػػة واحػػدة مػػف حركػػات الكممػػة قػػد يػػثدي تغ

وعبػػػرة بػػػالفتح(، ومعػػػروؼ أف المعنػػػى مػػػرتبط بالضػػػبط الصػػػرفي وكمػػػا إف الضػػػبط النحػػػوي 
 لأخر الكممة تثثر في المعنى أيضا، والإعراب فرع المعنى.

توظيؼ المفردات المغوية لأف الألفاظ قوالب المعاني، ويمكف أف يثدي المفظ الواحد معاني  -
ؿ المثاؿ: فحف العيف اسـ مدينة في الدولػة الإمػارات العربيػة، والعػيف نبػع متعددة  فعمى سبي

المػاء، والعػػيف شػػخص مختػػار فػي مجمػػس الأعيػػاف ولا يسػػتطيع الفػرد أف يػػدرؾ معنػػى كممػػة 
العيف إلا مف خلبؿ التعامؿ مع السياؽ المغوي ووضع الكممة لفظػا فػي موضػعيا الصػحيح 

  ليستطيع المستمع فيـ المعنى المطموب.
ثػػارتيـ وشػػد انتبػػاىيـ وذلػػؾ بحسػػف العػػرض  - التػػهثير القػػوي فػػي السػػامعيف عمػػى اسػػتقطابيـ واي

 .وقوة الأداء وسلبمة التعبير والتفاعؿ واستخداـ كؿ الإمكانيات مف أجؿ جذب المستمع
الػى اف الاطفػاؿ ذوي اضػطراب الػتعمـ  Riva A ;et al (2021)وقػد أشػارت نتػائج دراسػة    

شػػكلبت فػػي ميػػارة التحػػدث يظيػػر فػػي عػػدـ قػػدرتيـ عمػػي تسػػمية الكممػػات المحػػدد كػػاف لػػدييـ م
واخطػػاء فػػي نطقيػػا واسػػخداميا فػػي سػػياقات مختمفػػة ، كمػػا كػػاف ليػػا تػػاثير عمػػي قػػدراتيـ عمػػي 
ايجاد دلالة الكممات واخطاء في الاطناب ، كما اثر ذلػؾ عمػي الفيػـ المعنػي الضػمني والػوعي 

 الصوتي. 
% مف الاطفاؿ 74الي اف حوالي  Rinaldi P ;et al (2023)ة بينما اشارت نتائج دراس    

% مػػف ىػػثلاء الاطفػػاؿ كػػاف لػػدييـ تػػاريخ 57ذوي اضػػطراب الػػتعمـ المحػػدد عينػػة الدراسػػة واف 
مرضي يشير الي وجود اضطراب المغة النمائي والذي يتضح لدييـ في ضعؼ ميارات الحوار 

 والتحدث لدي ىثلاء الاطفاؿ .  
 ة:ميارة القراء-ج 

واحػدة مػف أىػـ الميػارات المغويػة الأربعػة، بانيػا القػراءة ( ميػارة 6446عرؼ عبدالحميػد )
ولو جانبيف الجانب ايلي: وىو التعرؼ إلػى أشػكاؿ الحػروؼ و أصػواتيا و القػدرة عمػى تشػكيؿ 
كممػػػات وجمػػػؿ منيػػػا، والجانػػػب الإدراكػػػي ذىنػػػي: يػػػثدي إلػػػى فيػػػـ المػػػادة المقػػػروءة،  ولا يمكػػػف 
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( بانيػا 6419، بينمػا عرفيػا القرعػاف )مػف الأحػواؿ بػيف الجنبػيف ايلػي والإدراكػيالفصؿ بحػاؿ 
عممية انفعالية دافعية تشمؿ تفسير الرموز والرسوـ التي يتمقاىا القارئ عف طريؽ عينيو، وفيػـ 
المعػػػاني، والػػػربط بػػػيف الخبػػػرة السػػػابقة وىػػػذه المعػػػاني، والاسػػػتنتاج والنقػػػد والحكػػػـ والتػػػذوؽ وحػػػؿ 

والقػػراءة عمميػػة مركبػػة تتػػهلؼ مػػف عمميػػات متشػػابكة يقػػوـ بيػػا القػػارئ وصػػولًا إلػػى  المشػػكلبت،
( 6464، امػا العطػرة )المعنى الذي قصده الكاتب، واستخلبصػو أو إعػادة تنظيمػو والإفػادة منػو

عمميػة تفاعػؿ متكاممػة فييػا يػدرؾ القػارئ الكممػات بػالعيف ثػـ يفكػر ويفسػرىا حسػػب فيعرفيػا بانيا
( 6464، بينمػا عػرؼ محمػود )ويخرج فييا بهفكار وتعميمات وتطبيقات عمميػةخمفيتو وتجاربو 

مجموعة مف الميارات البصػرية والذىنيػة التػي تمكػف صػاحبيا مػف أف ينظػر ميارة القراءة بانيا 
 .في حقيقة ما ىو مكتوب

القراءة مف أىـ الميارات التي يمكف أف يمتمكيا الفػرد فػي المجتمػع؛ لأنيػا وسػيمة التفػاىـ و 
والاتصاؿ والسبيؿ إلى توسيع نفاؽ الفرد العقمية ومضاعفة فرص الخبرة الإنسانية، ووسيمة مف 

( 6418وسائؿ التذوؽ والاستماع، ومف الأمور التػي تػدؿ عمػى أىميػة القػراءة مػا ذكػره البمػوي )
 بهنيا:
 عامؿ حاسـ في اكتساب الطلبب الخبرات المختمفة والمعارؼ الخصبة. -
 يذيب وغرس الأخلبؽ الحميدة في نفوس الصغار.وسيمة مف وسائؿ الت -
عػػػف طريقيػػػا يتػػػذوؽ الصػػػغار الأدب والقػػػيـ التػػػي تحقػػػؽ ليػػػـ الراحػػػة النفسػػػية، وتغػػػرس فػػػي  -

نفوسيـ الطمهنينة، وعف طريقيا يقرأ الطالب القصص والكتػب الأخػرى غيػر المغػة العربيػة؛ 
 بسبب قدرتو عمى المفظ بشكؿ سميـ.
القػػػراءة ميػػػارة  ( الػػػى أف6447؛ وعمػػػي،  6416نػػػازؿ، واشػػػارت نتػػػائج دراسػػػة كػػػؿ مػػػف )ز 

لغويػػة تتضػػمف ثػػلبث ميػػارات رئيسػػية مترابطػػة، وكميػػا ضػػرورية فػػي المرحمػػة الأساسػػية الأولػػى، 
وىي ميارات متصػمة لا منفصػمة ومػف الضػروري العمػؿ عمػى تنميتيػا و ىػي متمثمػة فػي ميػارة 

  :ميارات في ما يميميارة الفيـ ويمكف شرح تمؾ ال -ميارة النطؽ  -التعرؼ 
: المقصػػود بيػػا تعػػرؼ عمػػى الكممػػات بصػػريا وصػػوتيًا ودلاليًػػا،  وتتضػػمف ميننارات التعننرف •

 مجموعة مف الميارات ايتية: 
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ميارة شكؿ الكممة، والمقصود بيا أشكاؿ الحروؼ العربية والتمييز بينيا، وأشػكاؿ الكممػات  -
 والتمييز بينيا. 

وات الحػػروؼ و خاصػػة المتشػػابية والمتجػػاورة فػػي ميػػارة صػػوت الكممػػة )التعػػرؼ عمػػى أصػػ -
 المخرج(

 ميارة معنى الكممة: وتتمثؿ في ربط الكممة و صوتيا بالمعنى مناسب.   -
: ويقصػػد بيػػا نطػػؽ المػػتعمـ بهصػػوات الحػػروؼ نطقػػا صػػحيحا منفػػردا أو فػػي ميننارة النطننق •

 كممات.
كممػػػة ومعنػػػى الجممػػػة، والمقصػػػود بيػػػا تمكػػػيف المػػػتعمـ مػػػف معرفػػػة معنػػػى ال  مينننارة الفينننم: •

والػػػربط بػػػيف المعػػػاني بشػػػكؿ مػػػنظـ ومنطقػػػي متسمسػػػؿ، والاحتفػػػاظ بيػػػذه المعػػػاني  والأفكػػػار 
وتوظيفيمػػا فػػي مختمػػؼ المواقػػؼ الحياتيػػة اليوميػػة، وىػػذه الميػػارة ىػػي الميػػارة المنشػػودة مػػف 

 تعميـ القراءة و لكنيا تتطمب جممة مف الميارات الفرعية ايتية: 
 ة العامة أو الشاممة لمنص المقروء.ميارة تحديد الفكر  -
 ميارة تحديد الفكرة الرئيسية أو الأساسية لمنص المقروء.  -
 ميارة تحديد الأفكار الثانوية أو الفرعية لمنص المقروء.   -
 ميارة تحديد الكممات أو المفردات المفتاحية ميارة. -
 تحديد ما بيف السطور مف معاف وأفكار ودلالات.   -
 راء السطور مف معاف وأفكار ودلالات.ميارة تحديد ما و  -
 ميارة تحديد نقد المقروء و إصدار الأحكاـ عميو.  -
 ميارة تحديد فيـ الاتجاىات الحديثة.  -
 ميارة تحديد الوحدات المغوية الأكبر مف الكممة، والجممة، والفقرة.  -
 ميارة الاحتفاظ بالمقروء.  -
 ة و جديدة. ميارة استخداـ ىذه الأفكار في مواقؼ حياتية مختمف -
 ميارة إعطاء الرمز المغوي معناه الخاص. -
 القدرة عمى الفيـ )فيـ الكممات والجمؿ والمحتوى والفكرة(.  -
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 تحديد واستخراج الأفكار والنقاط البارزة.  -
 التفريؽ بيف الأفكار الرئيسية والثانوية.  -
 مومات. التفريؽ بيف الأفكار الرئيسية والتفاصيؿ الداعمة وتصنيؼ الأفكار والمع -
 فيـ العلبقات القائمة بيف الأفكار ومعانييا.  -
 استخداـ الرموز والمختصرات وتسجيؿ الأفكار بعبارات موجزة. -
 .تنظيـ معمومات المكتسبة مف المقروءة -

اف الاطفػػاؿ ذوي  Miller P& Kupferman A(2009)وقػػد اشػػارت نتػػائج دراسػػة 
النفس حركية والػذي يػثثر عمػي ميػارة  اضطراب التعمـ المحدد يعانوف مف قصور في الميارات

القػػػػػراءة لػػػػػدييـ ويظيػػػػػر ذلػػػػػؾ فػػػػػي بػػػػػطء الاسػػػػػتدعاء مػػػػػف الػػػػػذاكرة لمرمػػػػػوز المغويػػػػػة والبصػػػػػرية ، 
وصػػػعوبات فػػػي التجييػػػز المفظػػػي والتجييػػػز البصػػػري لمػػػذاكرة ، وصػػػعوبات فػػػي ادراؾ الػػػزمف ، 

رة العاممػة او الػذاكرة وصعوبة في الذاكرة التتبعية البصرية والسمعية ، ومشكلبت مرتبطة بالذاك
 قصيرة المدي . 
فيػدفت الػي تسػجيؿ نتػائج القػراءة والحسػاب  Margaret J ;et al (2021)أمػا دراسػة 

سػػنوات فػػي دراسػػة طوليػػة لػػدييـ اضػػطرابات لغويػػة ومعرضػػيف  9طفػػلًب فػػي عمػػر  660عمػػي 
اع فػػي لخطػػر الاصػػابة بعسػػر القػػراءة واضػػطرابات الحسػػاب ، واظيػػرت النتػػائج الػػي وجػػود ارتفػػ

درجػػػػة الاعػػػػتلبؿ المشػػػػترؾ بػػػػيف اضػػػػطراب القػػػػراءة واضػػػػطراب الحسػػػػاب واف العديػػػػد مػػػػف ىػػػػذه 
الحالات يعانوف مف اضطرابات لغوية تنموية في طفولتيـ بالنسبة لدرجاتيـ عمي مقيػاس المغػة 
والػػوعي الصػػوتي والتسػػمية الاليػػة السػػريعة للبرقػػاـ وكػػذلؾ كػػاف لػػدييـ ضػػعؼ فػػي قػػدرتيـ عمػػي 

كػػػػذلؾ اشػػػػارت النتػػػػائج الػػػػي وجػػػػود اسػػػػباب وراثيػػػػة مشػػػػتركة بػػػػيف اضػػػػطراب القػػػػراءة الانتبػػػػاه ، و 
 واضطراب الحساب والاضطرابات المغوية . 

الػى أف الاطفػاؿ ذوي اضػطراب  Donolato E ;et al (2022)بينمػا أشػارت نتػائج دراسػة   
فػػػي الػػػتعمـ المحػػػدد يعػػػانوف مػػػف قصػػػور فػػػي الميػػػارات الادراؾ السػػػمعي والبصػػػري والػػػي يتضػػػح 

صعوبات القراءة لدييـ بسبب وجود صعوبة في التعرؼ عمػي الأصػوات أو الحػروؼ والكممػات 
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، الػػػى جانػػػب الصػػػعوبة فػػػي التجييػػػز والتشػػػفير السػػػمعي لمكممػػػات ، وكػػػذلؾ اضػػػطراب الػػػذاكرة 
 السمعية المتتالية .

 ميارة الكتابة:-د
درة عمػػى تحويػػؿ بهنيػػا ميػػارة عقميػػة تتضػػمف القػػميػػارة الكتابػػة ( 6449السػػرطاوي ) عػػرؼ

الرموز الصوتية المسموعة إلى رموز مكتوبػة مرئيػة، و تشػمؿ كػذلؾ القػدرة عمػى التعبيػر كتابيػا 
عمػػا يجػػوؿ فػػي الػػذىف مػػف أفكػػار وخػػواطر، أو التعبيػػر عػػف الػػذات باسػػتعماؿ قواعػػد التعبيػػر و 

 T(2011) وعػرؼ، بالإضػافة إلػى الخػط اليػدوي الإملبء المتعػارؼ عمييػا بػيف أصػحاب المغػة،
Istianah  الكتابػة بهنيػا عمػؿ اجتمػاعي يقػوـ بػو الكاتػب فػي موقػؼ معػيف لإظيػار الاتجاىػات

( بهنيػػا مجموعػػة مػػف الميػػارات التػػي 6464المنصػػوري ) ، بينمػػا عرفيػػاالشخصػػية والاجتماعيػػة
يتبعيػػا الطػػلبب والتػػي تتكػػوف مػػف التخطػػيط والتنظػػيـ وتحديػػد الفكػػرة الرئيسػػة والأفكػػار الفرعيػػة 

 ا مرورًا بالتنقيح والتحرير.الداعمة لي
مجموعػة مػف الخصػائص التػي ( الػي اف  الكتابػة ليػا 6461اشارت نتائج دراسة مكػي )و 

صػػػابة واحػػػدة مػػػف ىػػػذه الخصػػػائص قػػػد يػػػثدي إلػػػى اضػػػطراب فييػػػا، ومػػػف بػػػيف ىػػػذه  تميزىػػػا، واي
  الخصائص ما يمي:

مكتابػػة، إذ يكػػرس وىػػي الخاصػػية الأولػػى التػػي تجمػػب انتبػػاه الطفػػؿ فػػي بدايػػة تعممػػو ل الشننكل: -
عػػادة الأشػػكاؿ الخطيػػة التػػي يلبحظيػػا و  كػػؿ طاقتػػو التركيزيػػة والحركيػػة فػػي سػػبيؿ تحقيػػؽ واي

 .يكتسبيا مف محيطو
ىو تحقيؽ التواصؿ  والتنسيؽ بيف حروؼ الكممػات وفػؽ قواعػد معينػة،  الاستمرارية والربط: -

حػػػدات الكممػػػات، بػػػؿ إذ فػػػي المحػػػاولات الأولػػػى لمطفػػػؿ لا نمػػػتمس الاسػػػتمرارية والػػػربط بػػػيف و 
نلبحػػػظ أف ىنالػػػؾ لصػػػؽ فػػػي الحػػػروؼ إلا أف ذلػػػؾ طبيعػػػي جػػػدا فػػػي ىػػػذه المرحمػػػة كونػػػو لػػػـ 
يكتسػػب بعػػد الميونػػة الحركيػػة، وظػػاىرة المصػػؽ يجػػب أف تختفػػي مػػف كتابػػة الطفػػؿ ابتػػداء مػػف 

 .عمر التاسعة وبعد ىذا السف يعتبر اضطرابًا
لبسػػػة والسػػػيولة فػػػي الكتابػػػة تسػػػبقيا إف مرحمػػػة الس الحركنننة القاعدينننة والسنننيولة الحركينننة: -

صػػػعوبات حركيػػػة فػػػي تحقيػػػؽ التنسػػػيؽ بػػػيف الحػػػروؼ فتتميػػػز أحيانػػػا بارتخػػػاء شػػػديد وأحيانػػػا 
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بتشػػنج كبيػػر، والوصػػوؿ إلػػى اكتسػػاب الحركػػة القاعديػػة الخاصػػة بالاحتفػػاظ بالإيقػػاع حركػػي 
 .عضمي أثناء الكتابة يكوف بعد النضج الحسي الحركي والتعود

: فػي المرحمػة الأولػى مػف علبقػة الطفػؿ بالكتابػة، ونظػرًا لعػدـ اكتمػاؿ لكممناتالفرا ات بين ا -
الحركػي يقػػوـ بتػرؾ فراغػات غيػػر منتظمػة بػيف الكممػات غالبًػػا مػا تكػوف كبيػػرة، -نمػوه الحسػي

وبعد وصولو إلى مرحمة النضػج الكتابي)سػف الثامنػة( يمكػف التمييػز بػيف الكتابػة المضػطربة 
ربة غالبا ما تتميز بفراغػات عشػوائية بػيف الكممػات، تكػوف أحيانًػا والمتطورة، فالكتابة المضط

كبيرة وأحيانًا صغيرة، وأحيانًا أخرى متلبصػقة، عكػس الكتابػة المتطػورة التػي تتميػز بفراغػات 
 .متجانسة

إف اكتسػػاب سػػرعة مناسػػبة فػػي الكتابػػة مػػع الحػػرص عمػػى وضػػوحيا أمػػر ميػػـ فػػي  السننرعة: -
الحركػي، الػذي يسػمح -ة فػي الكتابػة ىػي نتيجػة النمػو الحسػيالحياة الدراسية لمطفؿ، والسػرع

 لمطفؿ بتحقيؽ نشاطاتو الكتابية المتطورة والمناسبة مع سنو.
: ىػو أوؿ مػا يمفػت الانتبػاه عنػد إلقػاء نظػرة أوليػة عمػى كتابػة مػا، فيػو يمثػؿ الفضاء الكتابي -

الخطيػة لممػدوف، السطح الذي طبعت فيو مختمؼ الأشكاؿ الرمزيػة )الحػروؼ( بفعػؿ الحركػة 
الفراغػػات بػػيف :والفضػػاء الكتػػابي يمثػػؿ الترتيػػب العػػاـ لمختمػػؼ عناصػػر الكتابػػة المتمثمػػة فػػي

وضػػػعية الكممػػػة بالنسػػػبة لسػػػطر ، و اتجاىػػػات السػػػطور، و الفراغػػػات بػػػيف السػػػطور، و الكممػػػات
 الكتابة.

مػف أجػؿ تسػييؿ تعمػـ ( الػى انػو 6461واشارت نتائج دراسة كؿ مف شكاوي،و الحسني )
 فيما يمي:ميارات تتمثؿ مجموعة مف تابة لابد مف الطفؿ أف يكتسب الك
فلبتيػػا، ميننارات الكتابننة الأوليننة - : وتتمثػػؿ فػػي القػػدرة عمػػى الممػػس ومػػد اليػػد ومسػػؾ الأشػػياء واي

والقػػدرة عمػػى تمييػػز التشػػابو والاخػػتلبؼ بػػيف الأشػػكاؿ والأشػػياء، والقػػدرة عمػػى اسػػتعماؿ أحػػد 
 .اليديف بكفاءة

 : وتتمثؿ في:يةالميارات الكتاب -
  مسؾ القمـ و تحريؾ أداة الكتابة نحو الأعمى والأسفؿ وبشكؿ دائري.  -
ف كانت مف مكاف بعيد )السبورة -  .)القدرة عمى نسخ الحروؼ والجمؿ والكممات حتى واي
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 .الكتابة تكوف بتوصيؿ الحروؼ مع بعضيا البعض -
 :ميارات التيجئة: وتتمثؿ في -
  .تمييز الحروؼ اليجائية -
  .لكمماتتمييز ا -
 .نطؽ الكممات بشكؿ واضح -
 .تمييز الاختلبؼ والتشابو بيف الكممات   -
 .تمييز الأصوات المختمفة في الكممة الواحدة  -
 .الربط بيف الصوت والحرؼ -
 .تيجئة الكممات واستنتاج قواعد التيجئة  -
 استعماؿ الكممات في كتابة الإنشاء استعمالًا صحيحًا مف حيث التيجئة.  -
 ير الكتابي: وتتمثؿ في:ميارات التعب -
 .كتابة الجمؿ وأشباه الجمؿ -
 .ينيي الجممة بعلبمة الترقيـ المناسبة -
 .يستعمؿ علبمات الترقيـ استعمالًا صحيحًا  -
 .يحسف القواعد البسيطة لتكويف الجمؿ  -
 .يكتب فقرات متكاممة -
 .يستعمؿ الكتابة كوسيمة لمتواصؿ  -
ت الأكاديمية، وتختمػؼ ىػذه الميػارة عػف ميػارات الخط اليدوي: تعتبر الكتابة مف أىـ الميارا -

التواصػؿ الأخػرى لأنيػا تزودنػا بسػجؿ مكتػػوب، والكتابػة لا يسػتغنى عنيػا فػي عمميػة التعبيػػر 
الكتػػابي، وبغػػض النظػػر عػػف مػػدى ترتيػػب وتنظػػيـ الػػنص المكتػػوب فانػػو لا يػػثدي رسػػالة ولا 

 .يوصؿ فكرة إذا لـ يكف مكتوب بخط مقروء
( الػػي اف الاطفػػاؿ ذوي اضػػطراب الػػتعمـ المحػػدد 6466دراسػػة نػػاجي )وقػػد أشػػارت نتػػائج   

 يظير لدييـ صعوبات في ميارة الكتابة وذلؾ بسبب :
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اضطراب الفعؿ التخطيطػي : حيػث يتخػذ الطفػؿ اوضػاع جسػمية خاطئػة أثنػاء الكتابػة مثػؿ  -أ
لوقػػػوؼ عػػػدـ اسػػػتقامة الظيػػػر ، وعػػػدـ ارتكػػػاز الػػػرجميف عمػػػي الارض والانحنػػػاء عمػػػي الورقػػػة وا

والاتكػاء عمػي الطاولػة ووضػػع الورقػة بشػكؿ أفقػػي أثنػاء الكتابػة ، وعػدـ القػػدرة عمػي الػتحكـ فػػي 
 التنفس وضعؼ التآزر الحركي البصري . 

اضػػطراب الأثػػر  التخطيطػػي : والػػذي يظيػػر لػػدي الطفػػؿ فػػي اخطػػاء فػػي شػػكؿ الحػػروؼ ، -ب
ـ التناسػػب فػػي شػػكؿ كتابػػة وابعادىػػا وفػػي وضػػع الػػنقط فػػي المكػػاف السػػميـ عمػػي الحػػروؼ ، وعػػد

الحػػػروؼ ، وضػػػعؼ التوجػػػو المكػػػاني والكتابػػػة المعكوسػػػة ، وأحيانًػػػا المقموبػػػة ، وعػػػدـ التنظػػػيـ 
المكػػاني فػػي الكتابػػة فنجػػد الحػػروؼ متلبصػػقة أو منفصػػمة أو عػػدـ الكتابػػة عمػػي السػػطر وكثػػرة 

 الشطب داخؿ الصفحة وسوء تنظيميا وتكميش ورقة الكتابة . 
( إلػػػى أف الاطفػػػاؿ ذوي اضػػػطراب الػػػتعمـ المحػػػدد 6448ج دراسػػػة محمػػػد )كمػػػا أشػػػارت نتػػػائ   

لدييـ قصور في الميارات النفس حركية والتي تثثر عمي ميارة الكتابة لدييـ ؛ حيث يثثر ذلؾ 
عمػػي المشػػكلبت الحركيػػة الدقيقػػة مثػػؿ الرسػػـ والكتابػػة واسػػتخداـ المقػػص ، ونقػػؿ الرسػػومات او 

عؼ قػػدرتيـ عمػػي التناسػػؽ بػػيف اليػػد والعػػيف ، كمػػا قػػد تظيػػر اتبػػاع الانمػػاط والأشػػكاؿ بسػػبب ضػػ
 لدييـ مشكلبت في الإمساؾ بالقمـ . 

فقػػد أشػػارت نتائجيػػا إلػػي أف الاطفػػاؿ ذوي اضػػطراب الػػتعمـ  Lee Y (2013)امػػا دراسػػة   
المحػػدد يعػػانوف مػػف صػػعوبات فػػي ميػػارات مػػا قبػػؿ الكتابػػة حيػػث يعػػانوف مػػف صػػعوبة التػػآزر 

ت وضعؼ القدرة عمي قبضة الامساؾ بالقمـ ، كما يعانوف مػف صػعوبة الحركي وضبط الحركا
فػػي تحديػػد الاتجاىػػات مثػػؿ اليمػػيف واليسػػار وأعمػػي وأسػػفؿ ، وصػػعوبة إدراؾ المفػػاىيـ المكانيػػة 

 مثؿ فوؽ وتحت ويميف ويسار والاكبر والاصغر . 
ؿ ذوي إلػي أف الاطفػا Zhang J & Wong Q (2023)بينما أشارت نتائج دراسة كؿ مف   

اضطراب التعمـ المحدد لدييـ ضعؼ في التػآزر الحركػي البصػري بػيف العينػيف وأصػابع اليػديف 
، كما يعانوف مف ضعؼ ومشكلبت عكس الحروؼ والأعداد كما لو كانت في المرنة ، وأحيانًا 
يكتػػب الطفػػؿ ذي اضػػطراب الػػتعمـ المحػػدد الكممػػات والمقػػاطع والجمػػؿ بهكمميػػا بصػػورة معكوسػػة 

ر إلى اليميف؛ مما يثثر عمي نمو ميارة الكتابة لدييـ ، كمػا توصػمت نتائجيػا إلػى أف مف اليسا
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الاطفػاؿ ذوي اضػػطراب المغػػة لػدييـ اضػػطراب فػػي ميػارات القػػراءة و الكتابػػة حيػث يعػػانوف مػػف 
صعوبات في فؾ التشفير عمي مستوى الكممات وايجاد معنػي الكممػات وفيػـ الػنص والتيجئػة ، 

ابػػة الحػػروؼ مػػف حيػػث الشػػكؿ والحجػػـ ، كمػػا اف لػػدييـ مشػػكلبت فػػي وكػػذلؾ مشػػكلبت فػػي كت
القػػبض عمػػي القمػػـ بسػػبب تشػػنج اصػػابعيـ والضػػغط بػػو عمػػي الورقػػة كانػػو يحفػػر بصػػورة تجيػػد 
عضلبت الأصػابع ، كمػا يميػؿ الطفػؿ عػف الكتابػة عمػي السػطر ويكثػر مػف المسػح والشػطب ، 

دة يكػوف خطػة سػيئًا ورديئًػا . وأف القػراءة كما يعانوف مف مشكمة الكتابة بصورة بطيئػة جػدًا وعػا
 والكتابة ميارات مرتبطة ارتباطًا وثيقًا فمعظـ فقراء القراءة لدييـ ايضًا مشكلبت في الكتابة . 

وسيمة فعالة في التواصؿ الفكري والاجتماعي والثقافي مع ايخػريف، تعد فالميارات المغوية     
يولػػو ورغباتػػو فػػي إطػػار حركػػة تفاعمػػو مػػع ايخػػريف، فعػػف طريقيػػا يسػػتطيع الفػػرد التعبيػػر عػػف م

تظيػػػػر لػػػػدييـ صػػػػعوبة فػػػػي المسػػػػتوى اضػػػػطراب الػػػػتعمـ المحػػػػدد والتلبميػػػػذ الػػػػذيف يعػػػػانوف مػػػػف 
المورفولػػػوجي لمغػػػة؛ حيػػػثٌ تظيػػػر صػػػعوبة خاصػػػة فػػػي مورفولوجيػػػا الأسػػػماء والأفعػػػاؿ وتحديػػػد 

دراؾ علبمػات الجمػػع والنصػب والمواحػؽ وىػذا مػػا ، (Lukács& Kas, 2010) العلبقػات واي
أف التلبميػذ الػذيف مػف  Cunningham & Carroll( 2015) دراسػة كػؿ مػف نتػائج  أكدتػو

 في وقت مبكر أكثر عرضة لضعؼ ميارات القػراءة عػف غيػرىـ،اضطرابات لغوية يعانوف مف 
 اضػطرابأف الطػلبب ذوي الى Graham S ;et al( 2018كؿ مف ) اكدت نتائج دراسةكما 
دوف صػػعوبات كبيػػرة تتعمػػؽ بميػارات الكتابػػة؛ ولتحديػػد مػػدى وعمػػؽ التحػػديات يجػػ المحػػدد الػتعمـ

التي تواجو ىثلاء الطلبب مع الكتابة، أجرى الباحثوف تحميلب تمويًا لمقارنة أداء الكتابة لمطلبب 
الػػتعمـ وأقػػرانيـ العػادييف. وقػػاـ البػػاحثوف بحسػػاب متوسػط أحجػػاـ التػػهثير، والػػذي  اضػطرابذوي 

حصموا عمى درجات أقؿ مف أقػرانيـ فػي نتػائج المحدد التعمـ  اضطرابذوي كشؼ أف الطلبب 
( ؛ طلبقػػػة 4.89-(؛ المفػػػردات )1.40-( ؛ التنظػػػيـ )1.46-الكتابػػػة التاليػػػة: جػػػودة الكتابػػػة )

( 2017دراسػػػة كػػػؿ مػػػف )و  (.1.10-( ؛ الإمػػػلبء والنحػػػو والكتابػػػة اليدويػػػة )4.81-الجممػػػة )
Foxworth ,L , et al فاعميػة اسػتراتيجية التنظػيـ الػذاتي فػي عمػى تعػرؼ ال إلػىالتػى سػعت

( 2021)  دراسػة كػؿ مػفو  ،المحػدد  الػتعمـ اضػطرابتنميػة ميػارات الكتابػة لػدى الطػلبب ذوي 
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Ogulmus & Melekoglu  إلػػى الكشػػؼ عػػف مػػدى فاعميػػة اسػػتراتيجية التنظػػيـ الػػذاتي فػػي
 . دالمحد التعمـ اضطرابتنمية ميارات الكتابة لدى الطلبب ذوي 

 الػػػتعمـ اضػػػطرابيتضػػػح مػػػف العػػػرض السػػػابؽ أىميػػػة الميػػػارات المغويػػػة للؤطفػػػاؿ ذوي و 
لأمػر ا ،وذلؾ لما لمغة مف أىمية كبيرة في شتى المناحي المعرفية والاجتماعية والنفسيةالمحدد 

لا يتوقػػؼ عنػػد الجانػػب التحصػػيمي والمعرفػػي فقػػط بػػؿ يتعػػداه إلػػى الجانػػب النفسػػي والاجتمػػاعي 
المغوية تثدي بالطفؿ إلى سوء التوافؽ النفسي والاجتماعي؛ مف ىنػا تنبػع أىميػة فالاضطرابات 

الميارات المغوية لدى التلبميذ ذوي اضطراب التعمـ المحدد وذلؾ لتمكينيـ مػف تطػوير ميػارات 
لغويػػة مناسػػبة فػػي وقػػت مبكػػر ممػػا سػػيكوف لػػو أكبػػر الأثػػر فػػي عمميػػة تعمػػـ ىػػثلاء الأطفػػاؿ فػػي 

والقصػور المغػوي يػثثر بمػا لا يػدع مجػالًا لمشػؾ عمػي قػدرات الطفػؿ  اللبحقة.المراحؿ التعميمية 
المعرفيػػػة وخاصػػػة الانتبػػػاه ؛ لػػػذا فسػػػوؼ يقػػػوـ الباحثػػػاف بشػػػرح تفصػػػيمي لقصػػػور الانتبػػػاه عنػػػد 

 الاطفاؿ ذوي اضطراب التعمـ المحدد . 
ذوي المحنننور الثالنننث : قصنننور الانتبننناه وعلاقتنننو بضنننعف المينننارات المغوينننة لننندى الاطفنننال 

 اضطراب التعمم المحدد : 

يشػػػكؿ اضػػػطراب الػػػتعمـ المحػػػدد إحػػػدي المشػػػكلبت الميمػػػة التػػػي يعػػػاني منيػػػا العديػػػد مػػػف     
الأطفػػاؿ وخاصػػة فػػي المراحػػؿ الأولػػي ، وىػػذا مػػا دفػػع العديػػد مػػف البػػاحثيف والمتخصصػػيف إلػػى 

المتخصصػوف  تتبع أسبابيا ومحاولة علبجيا ، ولعؿ أكثػر الملبحظػات التػي أشػار إلييػا ىػثلاء
أف انخفاض التحصيؿ الدراسي لدى الأطفاؿ ذوي اضطراب التعمـ المحدد يرجع الى اضطراب 
قصػػور الانتبػػاه لػػدييـ ، حيػػث يفشػػؿ الطالػػب فػػي التركيػػز عمػػي الميمػػة التعميميػػة التػػي يقػػدميا 

رشادات المعمـ .  المعمـ لو ، كما أنو ونتيجة لعدـ انتباىو يفشؿ في استقباؿ تعميمات واي

( اضػػػطراب نقػػػص الانتبػػػاه بهنػػػو : ضػػػعؼ قػػػدرة الطالػػػب عمػػػي 6446د وصػػػؼ عبدالسػػػتار )وقػػػ
تركيػز الجيػد العقمػػي فػي الاحػداث الحاسػػية والأكاديميػة والمعرفيػة لأداء الميػػاـ المطموبػة نتيجػػة 

 تشتت الانتباه والاستثارة العالية والاندفاعية والنشاط الحركي الزائد .
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أف الاطفػػاؿ الػػذيف يعػػانوف مػػف اضػػطراب نقػػص الانتبػػاه  إلػػي  Lyon  (2004)كمػػا أشػػار    
بػهنيـ يعػػانوف أيضًػػا مػػف مشػػكلبت فػػي الػػتعمـ، والتػػي تظيػػر عمػػييـ خػػلبؿ المراحػػؿ الدراسػػية مػػف 
عدـ قدرتيـ عمي الانتباه لفترة زمنية طويمة أو قد يعانوف مف نشاط زائػد وقػد يواجيػوف صػعوبة 

يػػػة عنػػػد ممارسػػػػة الأنشػػػطة المختمفػػػة مثػػػؿ كتابػػػػة فػػػي تركيػػػز انتبػػػاىيـ والاحتفػػػاظ بػػػػو لفتػػػرة زمن
 الوظائؼ المدرسية والاستماع الى المعمـ أثناء شرحو لمدرس . 

( أف اضػطراب قصػور الانتبػاه أحػد الاضػطرابات السػموكية 6446يرى مجدي الدسػوقي )
الشػػػائعة فػػػي الطفولػػػة والتػػػي غالبًػػػا مػػػا تسػػػتمر فػػػي مرحمػػػة المراىقػػػة والرشػػػد، وتػػػثثر سػػػمبًا عمػػػى 

صية الطفؿ بهسرىا جسميًا، وانفعاليًا، وعقميًا، واجتماعيًا. كما يقيسو المقياس المستخدـ في شخ
 البحث الحالي . 

وانتبػػاه الطالػػب لممعمػػـ يعنػػي تخمصػػو مػػف كػػؿ المثيػػرات الخارجيػػة سػػواء اكانػػت صػػادرة عػػف     
 زملبئػو داخػؿ الصػؼ او غيػر ذلػؾ مػف ضوضػاء او مشػتتات مػف خػلبؿ الصػؼ وذلػؾ ليػتمكف

 ( . Alenizi M,2016مف الانتباه الى المعمـ )

ضػػعؼ قػػدرة الطفػػؿ ذي اضػػطراب الػػتعمـ جرائيًػػا بهنػػو: قصػػور الانتبػػاه إ افالباحثػػ يعػػرؼ و
المحدد عمي تركيز الجيد العقمي لتركيز الانتباه لشىء معيف لفترة زمنية طويمة؛ مما يثدي إلى 

 اندفاعو في ممارسة ميارات المغة بشكؿ غير سميـ. 
 أعراض قصور الانتباه لدى الاطفال ذوي اضطراب التعمم المحدد :  -

( إلػػي أف  قصػػور 6449؛ والنػػوبيي ،  6449أشػارت العديػػد مػػف الدراسػػات مثػػؿ )حػػافظ ، 
الانتبػػاه لػػو مجموعػػة مػػف الأعػػراض قػػد تظيػػر عمػػي الأطفػػاؿ الػػذيف يعػػانوف مػػف اضػػطراب 

 التعمـ المحدد والتي منيا ما يمي :

فػػػى الانتبػػػاه لمتفاصػػػيؿ ، ويركػػػب العديػػػد مػػػف الاخطػػػاء السػػػاذجة فػػػي  يجػػػد الطفػػػؿ صػػػعوبة -
 واجباتو المدرسية او العمؿ او الانشطة الاخري التي يمارسيا .

يجػد الطفػػؿ صػعوبة فػػي تركيػز انتباىػػو لمػدة زمنيػػة طويمػة لمميػػاـ التػي يقػػوـ بيػا او انشػػطة  -
 المعب التي يشترؾ فييا .
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نتحدث اليو بشكؿ مباشر فيو يجد صعوبة فػي عمميػة يبدوا الطفؿ وكانو لا يسمعنا عندما  -
 الانصات .

لا يتبع الطفؿ التعميمات التي يتـ توجيييا اليو في انياء الاعماؿ التي يكمؼ بيا سواء في  -
 المنزؿ او المدرسة .

 غالبًا ما يجد صعوبة في ترتيب المياـ والانشطة وتنظيميا . -
 دًا عقميًا .يتجنب الاشتراؾ في المياـ التي تتطمب مجيو  -
 غالبًا ما يفقد اشياء تعد ضرورية لمقياـ بالمياـ كادوات المدرسة . -
 يشتت انتباىو بسيولة لممنبيات الدخيمة . -
 غالبًا ما يكوف كثير النسياف .  -

 اضطراببيف وثيقة  الي وجود علبقة Alenizi M(2016)وقد أشارت نتائج دراسة   
ا بيف يث تحتؿ صعوبات الانتباه موقفا مركزيً ح؛ اضطرابات الانتباه  و المحددالتعمـ 

 واضطرابف الكثيريف مف المشتغميف بالتربية الخاصة عامة أصعوبات التعمـ إلى حد 
 اضطرابف صعوبات الانتباه تقؼ خمؼ الكثير مف أنماط أيروف المحدد خاصة التعمـ 

ف أو  . بالذاكرةالمتعمقة  والكتابة والاضطراباتالقراءة  اضطرابمثؿ ؛ التعمـ الأخرى 
نما ىو انتباه انتقائي تحكمو العديد مف العوامؿ مثؿ ا محايدً الانتباه لممثيرات ليس انتباىً  ا واي

طاره المرجعي المعرفي أو الانفعاؿ  طبيعة موضوع الانتباه ومدى ارتباطو بحاجات الفرد واي
د العقمي الذي لذا يرتبط مستوى الجي؛ و المستقبمي عمى حياة الفردأومدى تهثيره الحالي 

يبذلو الفرد تجاه موضوع الانتباه بيذه العوامؿ وبناء عمى ما تقدـ فقد لعبت العلبقة الوثيقة 
 واضطراب الميارات المغوية واضطراب التعمـ المحدد .بيف اضطرابات الانتباه 

ا في تنشيط وتفعيؿ حركة البحث مً ميا دورً كما أشارت العديد مف الدراسات الى أف ىناؾ  
ا عمى الاعتقاد السائد بهف اضطرابات الانتباه تقؼ كهسباب عممي في ىذا المجاؿ اعتمادً ال

وقد تمايزت البحوث في اكتشاؼ ىذه القضية في  المحدد؛ التعمـ اضطرابرئيسة خمؼ 
والذي يثثر عمي ميارات  محوريف يتناولاف نمط الانتباه وىما مياـ الانتباه الانتقائي 

لو تهثير عمى اضطراب الانتباه طويؿ المدى أو طويؿ الأمد  ما أفالتحدث والاستماع ، ك
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لـ  القراءة والكتابة ،حيث دلت الدراسات عمى أنو ميارات عمي يثثر التعمـ المحدد والذي
يمكف الحاؿ بالنسبة للؤطفاؿ ذوي الاضطرابات في فرط النشاط أو النشاط الزائد مع 

 Lee Y,2013;Murphy (المحددالتعمـ  اضطرابقصور في الانتباه وممف يسموف ذوي 
S,2012;Riga A,2015 . ) 

وقد تناوؿ العديد مف الباحثيف في دراساتيـ كيفية تطوير قدرات الأطفاؿ ذوي اضطراب        
التعمـ المحدد عؿ التخطيط الذىني وبناء المخططات الإدراكية وذلؾ بتنمية مستوى الانتباه 

 .  (Rush&Harrisson,2005)قميؿ مف تشتت الانتباه وزيادة القدرة عمي التركيز والت
 أساليب معالجة قصور الانتباه لدى الأطفال ذوي اضطراب التعمم المحدد : -

( إلي أنو اصبح ضروريًا معالجة قصور الانتباه مف خلبؿ تحسيف 6442أشار الفار )   
لتوجييات تقدـ مف سموؾ الانتباه إلى المواقؼ المختمفة في درس معيف مف خلبؿ سمسمة مف ا

 قبؿ المعمـ الى الطلبب . 
( الى أساليب علبج نقص وقصور الانتباه لدي الأطفاؿ ذوي 6449كما أشار عمي )   

 اضطراب التعمـ المحدد؛ وذلؾ مف خلبؿ اتباع التعميمات والاجراءات التالية :
ت الميمة لكي التدريب عمي تركيز الانتباه :ويتـ ذلؾ مف خلبؿ لفت نظر الطفؿ لممثيرا-ا

يركز عمييا ، وتبسيط المثيرات المقدمة وتقميؿ عددىا وازالة تعقيداتيا ، حتي يستطيع الطفؿ 
الانتباه الييا واستيعابيا ، واستخداـ المثيرات والخبرات الجديدة وغير المالوفة وكذلؾ الاستعانة 

 ة .بالخبرات السابقة لمطفؿ والانطلبؽ منيا في تقديـ خبرات تربوية جديد
زيادة مدة الانتباه : ويتـ ذلؾ بتحديد ما يجب القياـ بو وتحقيقو ، وعمي المعمـ استخداـ -ب

ساعة توقيت وتوفير فترات راحة بيف مياـ التدريب عمي زيادة الانتباه واعطاء الطفؿ تعزيزًا 
 ومكافاة مف اجؿ التشجيع عمي الزيادة في الانتباه . 

ه : ويتـ ذلؾ مف خلبؿ اعطاء وقت كاؼ لانتقاؿ الطفؿ مف زيادة المرونة في نقؿ الانتبا-ج
 مثير الى اخر والتقميؿ التدريجي مف مدة انتقاؿ الانتباه .

تحسيف تسمسؿ عممية الانتباه : ويقصد بو اف يركز الطفؿ حواسو وذىنو في مثيرات  -د
ي ينتبو الييا الطفؿ متابعة عبر زمف تقديـ الخبرات التعميمية وزيادة عدد الفقرات التعميمية الت
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تدريجيًا ووضع عناصر الميمة العلبجية والتكرار والتدريب حتي يسيطر الطفؿ عمي الميمة 
 التعميمية .

أف استراتيجيات التعمـ التعاوني ليا فعاليتيا لجميع  Alenizi M(2012)كما اثبتت دراسة     
شؿ في اكتساب المعرفة الأطفاؿ الذيف يعانوف مف قصور الانتباه والذي يجعؿ الطفؿ يف

اللبزمة لعمميات التعمـ المختمفة مف قراءة وكتابة وحساب ، كما يجعميـ لدييـ صعوبات في 
التعاوف مع زملبئيـ والتواصؿ معيـ بشكؿ جيد ، واستخداـ استراتيجية التعمـ التعاوني يقمؿ 

تيـ المعرفية مف قصور الانتباه لدي الأطفاؿ ذوي اضطراب التعمـ المحدد فيحسف مف قدرا
 اللبزمة انمو مياراتيـ المختمفة . 

عمى تحصيؿ  يساعد استخداـ أسموب التدريس التعاوني في التدريسويري الباحثاف أف      
المستخدمة لمتعمـ، ومجموعة الأنشطة  دافعيتيـزيد يو  المحدد التعمـ اضطرابذوي  الأطفاؿ
اعد عمي تعمـ أفراد المجموعة لممفاىيـ مما يس ؛في مناقشات وتشركو في الأفكار الطفؿتدخؿ 

فيما  في الأنشطة الأطفاؿالحاكمة والعمميات، ويجب تنظيـ المجموعات بحيث يشارؾ كؿ 
يعرؼ باستراتيجية الخرائط المفاىيمية التعاونية ؛ لذلؾ سوؼ يقوـ الباحثاف بشرح تفصيمي 

في تنمية الميارات المغوية وقصور لاستراتيجية الخرائط المفاىيمية التعاونية وكيفية استخداميا 
 .الانتباه لدي الأطفاؿ ذوي اضطراب التعمـ المحدد 

استراتيجية الخرئط المفاىيمية التعاونية وأثرىا في تنمية المينارات المعرفينة المحور الرابع : 
 والمغوية لدي الاطفال ذوي اضطراب التعمم المحدد: 

والتي استيدؼ فييا  Novak(1995)مف تطوير  مصطمح الخرائط المفاىيمية التعاونية ىو  
مساعدة المتعمميف عمي ربط المعمومات الجديدة بما لدييـ مف تراكيب معرفية سابقة . وىذه 
المعارؼ السابقة التي يخذنيا الأطفاؿ في اذىانيـ ىي العامؿ الميـ والحاسـ في التعمـ . 

المادة التعميمية الجديدة وتفصيلبتيا وبالتالي يمكف مف خلبؿ المنظـ المتقدـ احتواء حقائؽ 
باعتبار اف المنظـ المتقدـ يعمؿ عمي توجيو تعمـ الطمبة وربط المعمومات الموجودة في البنية 

 المعرفية بالمعمومات المراد تعمميا . 
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وافترض أف عقؿ المتعمـ يخزف المعمومات بطريقة ىرمية متسمسمة مف العاـ الى الخاص     
بفاعمية واسترجاعيا بسيولة ويسر . ولذلؾ لابد مف تقديميا بطريقة مناسبة  وقد يسيؿ تعمميا

عمي ىيئة ممخص معمـ ويشتمؿ عمي ركائز فكرية ثبتت المعمومات الجديدة في بنية المتعمـ 
 ( . 6446العقمية )مرعي، والحيمة ، 

حيح وفاعؿ، كما أف المتعمـ يحتاج إلى إستراتيجية تساعده عمى تعمـ كيؼ يتعمـ بشكؿ ص   
وتمثوؿ منظماً تمييدياً لمتعمـ وأداة تخطيط بصرية محسوسة تساعده عمى دمج المفاىيـ الجديدة 
ضمف بنيتو المعرفية. ليذا طرح بياجيو فكرة البنائية حيث كاف لو الفضؿ قي توجيو انتباه 

لمادي مف الباحثيف إلى أىمية ما يجري في عقؿ المتعمـ حينما يستقبؿ المعمومات عف الكوف ا
 خلبؿ الحواس.

( فمكؿ فرد بنية معرفية مف نوع ما وعندما يمر 6449وىذا ما أكدتو نتائج دراسة خميس )   
بخبرة تعميمية جديدة فاف المعمومة الجديدة تنضـ الى ىذه البنية المعرفية لمفرد ويعاد تشكيميا 

ا لا يتجزأ مف البنية المعرفية كمما مر بخبرة تعميمية جديدة فيدمج المعمومة الجديدة لتصبح جزءً 
 الكمية     

ويرى بياجيو أف النمو الفكري نمط مستمر مف أنماط التوازف المتدرج المستمر بيف     
عمميتيف عقميتيف متكاممتيف ىما: التمثؿ وىو إضافة الأفكار والمعمومات إلى البناء المعرفي أو 

ة، وىي إعادة تنظيـ البناء المعرفي الموجود الإطار المفاىيمي الموجود لدى المتعمـ، والمواءم
  ( .Wang S ,2019لدى المتعمـ ليتناسب مع الأفكار والمعمومات الجديدة )

مف منظور البنائية في ( إلي أف Novak,1995؛  6446وقد أشار كؿ مف ) زيتوف ،     
داة فعالة في تسييؿ التعمـ ضرورة الربط بيف المعمومات المرجو إكسابيا لمفرد. فالتشبيو يمثؿ أ

عممية البناء المعرفي التي يقوـ بيا الفرد عمى قاعدة مف المفاىيـ التي يعمميا والمتاحة ببنيتو 
المعرفية السابقة. فالتعمـ بالتشبييات يسيؿ فيـ المفاىيـ المجردة مف خلبؿ تركيزىا عمى 

نظـ في صورة ىرمية تحدث التشبيو مع العالـ الحقيقي الذي يحياه الفرد . والبنية المعرفية ت
مف خلبؿ التمثؿ الموجودة فعلًب في إطار موحد يضميا جميعاً والإطار المفاىيمي الذي 
يمتمكو الفرد ىو شبكة مفاىيمية مضافاً إلييا التعامؿ مع الأشياء. فالخرائط المفاىيمية تقوـ 
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ى الأكثر عمى الترتيب لممفاىيـ في إطار واضح وبصورة ىرمية مف الأكثر شمولية إل
خصوصية بحيث تساعد المتعمـ عمى فيـ ىذه المفاىيـ ومعرفة العلبقات بينيا. فامتلبؾ الفرد 
المتعمـ لممفاىيـ العممية عمى شكؿ شبكات وخرائط يكسبو ميارات عديدة مف أىميا تكويف 

 المفيوـ .
فكار والمعاني وىذا تحققو وظيفة خرائط المفاىيـ فقد عرفت بهنيا أداة تعمؿ عمي تنظيـ الا   

والتي يتضمنيا الموضوع ، أو الوحدة الدراسية ، وتوضيح العلبقات بيف المفاىيـ لمساعدة 
الطلبب عمي تنظيـ معرفتيـ بقصد تعميؽ فيميـ لتعمـ الوحدة الدراسية او المقرر الدراسي 

 ( . 6448)عطية ، 
نساف كالمبادئ والقوانيف إذاً فالمفاىيـ تشكؿ قاعدة ضرورية لمسموؾ المعرفي عند الإ      

وحؿ المشكلبت، وىي جزءٌ أساسٌ مف أجزاء المعرفة الإنسانية وتعد ىدفاً تربوياً ميماً في كافة 
مراحؿ التعمـ والتعميـ في المجتمعات الإنسانية، واف الارتقاء بمستوى طرؽ التدريس يعكس 

 ةا إستراتيجية الخرائط المفاىيميتطوراً في العمميات العقمية وميارات التفكير لدى المتعمميف. أم
 Visual Constructionفتعد إحدى الأدوات التي يُطمؽ عمييا أدوات البناء المرئي 

Devices أو المُنظمات البيانية ، Graphic Organizers  والتي تػُساعد الطمبة عمى
قة، وفي تنظيـ التعبير بشكؿ مرئي، عف كيفية ارتباط الأفكار الرئيسة لمموضوع بالمعرفة الساب

الأفكار مف مستويات مختمفة. وقد استخدمت الخرائط المفاىيمية استخدامًا تقميدياً لفيـ ما 
يمتمكو الطمبة مف معمومات، وكيفية تعمميا ، فَضلًب عف دراسة مستويات المعرفة لدييـ 

 , Elizabeth Mوتطورىا بمقارنة خرائط مفاىيمية متعاقبة، يقوـ الطمبة ببنائيا خلبؿ تعمميـ )
2020   . ) 

 مفيوم الخرائط المفاىيمية : -
أداة تخطيط لتمثيؿ مجموعة مف المعاني ( الخرائط المفاىيمية بهنيا 6446رياف )عرؼ     

ي مف الأكثر مالمترابطة ضمف شبكة مف العلبقات بحيث يتـ ترتيب المفاىيـ بشكؿ ىر 
، فيي أداة وطبيف ىذه المفاىيـ بخط ويتـ الترابط والأقؿ تجريداً، إلى الأقؿ عمومية عمومية
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سمة مف الخطوات التشعبية تعكس البنية المفاىيمية المنطقية والنفسية والمعرفية، وتضـ سم
 ي . مير يتـ فييا تجريد المعرفة مف شكميا الخطي إلى ال التي
ؿ ( فقد عرؼ الخرائط المفاىيمية بهنيا تعود جذورىا إلى نظرية أوزوب6447أما الحسيني )   

في التعمـ المفظي التي تدور بشكؿ رئيس حوؿ مفيوـ التعمـ ذي المعنى، الذي يتحقؽ عندما 
دراؾ بالمفاىيـ والمعرفة الموجودة لدييـ .  ترتبط المعمومات الجديدة بوعي واي

فقد أشار إلى أف خرائط المفاىيـ ىي إحدي طرؽ تصنيؼ وتمثيؿ  Riga A (2015)بينما   
لأطفاؿ عمي تنظيـ المعمومات مف خلبؿ استخداـ الوسائؿ البصرية؛ المعمومات التي تساعد ا

مما يجعؿ التعمـ ابسط مف خلبؿ تسميط الضوء عمي الموضوع الرئيسي وكذلؾ الافكار 
 الرئيسية والروابط فيما بينيا فيصبح التعمـ اكثر اثارة واىتماـ . 

تراتيجية تـ تطويرىا رسـ خرائط المفاىيـ بانيا اس Elizabeth M (2020)كما عرؼ    
لمساعدة الاطفاؿ عمي تحسيف ميارات ما قبؿ الكتابة لدييـ ، حيث يقوـ الطفؿ بتمثيؿ مرئي 
لمفكرة الرئيسية والموضوعات الموجودة ضمف الفكرة الرئيسية التي سيكتبوف عنيا مما يساعد 

 عمي زيادة تنظيـ افكار الاطفاؿ قبؿ كتابتيا . 
عبارة عف رسـ تخطيطي  بهنيافقد عرؼ الخرائط المفاىيمية Natali Y( 2021 بينما )  

 لتوضيح مجموعة مف المعاني المتضمنة لممادة التعميمية في إطار مف الاقتراحات.
استخداـ أسموب التدريس المباشر لا يعني ألا يستخدـ المعمـ مجموعة ويري الباحثاف أف    

ت الدراسات أف طريقة مجموعات العمؿ العمؿ أو التدريس التعاوني في التدريس، فقد أثبت
وتزيد الدافعية  المحدد التعمـ اضطرابذوي  الأطفاؿالمخططة جيدا تساعد عمى تحصيؿ 

مما يساعد عمي  ؛في مناقشات وتشركو في الأفكار الطفؿلمتعمـ، ومجموعة الأنشطة تدخؿ 
ات بحيث يشارؾ كؿ تعمـ أفراد المجموعة لممفاىيـ الحاكمة والعمميات، ويجب تنظيـ المجموع

 .فيما يعرؼ بالخرائط باستراتيجية الخرائط المفاىيمية التعاونية  في الأنشطة الأطفاؿ
تسػػيـ الخػػرائط المفاىيميػػة التعاونيػػة فػػي جعػػؿ البنيػػة المعرفيػػة للؤطفػػاؿ ذوي اضػػطراب الػػتعمـ و 

تعميمػػي  المحػػدد وتسػػاعد فػػي التعػػديؿ المسػػتمر فػػييـ فتصػػبح المفػػاىيـ الاقػػؿ شػػمولية فػػي موقػػؼ
معػػػيف اكثػػػر شػػػمولية فػػػي موقػػػؼ تعميمػػػي نخػػػر وبػػػذلؾ تتػػػيح الفرصػػػة لػػػدمج المعػػػارؼ الجديػػػدة 
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بالمعػارؼ السػابقة لتشػػكؿ ارتباطػات منطقيػة ، كمػػا تسػيـ فػػي توضػيح بنيػة المػػادة المتعممػة فػػي 
 Polatصورة شبكة مفاىيمية تمكف المتعمـ مف فيـ المادة المتعممة واستيعابيا بصورة افضؿ )

Q ;et al , 2022 . ) 
 مكونات الخرائط المفاىيمية التعاونية :    -

( إلى أف خريطة المفاىيـ التعاونية تتكوف مف عدة عناصر 6445أشارعبدالله خطابية ) 
 أو مكونات وىي عمي النحو التالي :

المفيوـ العممي : وىو بناء عقمي ينتج مف الصفات المشتركة لمظاىرة أو التصورات الذىنية -أ
 ا الفرد للبشياء ، ويوضع المفيوـ داخؿ شكؿ بيضاوي او دائري او مربع .يكوني
كممات الربط : وىي عبارة عف كممات تستخدـ لمربط بيف مفيوميف أو أكثر مثؿ تصنيؼ -ب

 إلى ، يتكوف ، يتركب ، مف ، لو ... الخ وتكتب عمي الخط الواصؿ بيف المفيوميف أو أكثر.
ة عف وصمة بيف مفيوميف او أكثر مف التسمسؿ اليرمي الوصلبت العرضية : وىي عبار -ج

 ويمثؿ في صورة خط عرضي . 
الأمثمة : وىي الأحداث أو الأفعاؿ المحددة التي تعبر عف أمثمة لممفاىيـ تعطي درجة ، -د

 كما يجب ألا تحاط بدائرة ، لأنيا ليست بمفاىيـ وانما اسماء اعلبـ . 
 الخرائط المفاىيمية التعاونية والتي منيا : إلى أشكاؿWang S(2019) كما أشار    
 الشكؿ اليرمي وىو الاكثر شيوعًا في التعميـ .-أ
 شكؿ الخريطة المتسمسمة .-ب
شكؿ الخريطة المجمعة حوؿ الوسط بحيث يوضع المفيوـ الرئيسي في الوسط ثـ تميو -ج

 المفاىيـ الاقؿ عمومية ..وىكذا . 
 شكؿ الشبكة العنكبوتية .-د
 ات ىيكؿ السمكة . مخطط -ھ
مما سبؽ فقد اختار الباحثاف أشكاؿ الخرائط المفاىيمية التعاونية المتسمسمة واليرمية في ىذا   

  البحث في تدريب الطلبب عمي تحسيف قصور الانتباه و وتنمية الميارات المغوية .
 خطوات بناء الخرائط المفاىيمية :   -
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ط المفاىيمية، فيي عمى النحو ايتي: تحديد أما خطوات بناء إستراتيجية الخرائ       
فيو، وكتابة المفاىيـ عمى السبورة أو  المفاىيـ الأساسيةالموضوع، وقراءة الموضوع واستخراج 

جياز العرض الرأسي أو الحاسب ايلي، وترتيب المفاىيـ مف العاـ إلى الخاص، واستخداـ 
ط عمودي، بحيث توضع المفاىيـ الأعـ الترتيب كدليؿ لبناء الخرائط المفاىيمية عمى شكؿ خ

في القمة، والمفاىيـ الفرعية المرتبطة بالمفيوـ الرئيس في الأسفؿ، ووضع المفاىيـ في 
مربعات أو أشكاؿ بيضاوية أو أشكاؿ دائرية والربط بينيا بخطوط، ووضع الجمؿ أو الكممات 

تعديؿ الخرائط المفاىيمية المناسبة عمى الخطوط لوصؼ العلبقة أو الرابطة بيف المفاىيـ، و 
عطاء المتعمميف وقتاً كافياً لقراءتيا وتهمميا،  في ضوء التغذية الراجعة الناتجة مف المتعمميف، واي
جراء تقويـ ختامي؛ لمتهكد مف تنظيميا وترتيبيا وفيـ المتعمميف ليا  واستخلبص النتائج منيا، واي

 (.6446؛رياف ،6445)قطامي والروساف،
 المفاىيمية التعاونية في تنمية الانتباه والميارات المغوية : أىمية الخرائط  

إلى أنو تـ اعتماد نموذج التدريس  Maria B & Antonietta B (2012)أشار كؿ مف    
الذي يعزز التعمـ التعاوني وعمي وجو الخصوص باستخداـ الخرائط المفاىيمية لتحسيف أداء 

فية وما وراء المعرفية لدي الطلبب الذيف يعانوف مف الأطفاؿ وتعزيز قدراتيـ ومياراتيـ المعر 
اضطرابات أو إعاقات تعميمية محددة ، فتعمؿ عمي تطوير اتجاىات الأطفاؿ الاجتماعية 
والمعرفية والتفاعمية مع ايخريف ؛ حيث إف التعمـ البصري يجعؿ الأطفاؿ قادريف عمي تركيز 

الاجتماعية ، وتتولد لدييـ معارؼ جديدة عندما يتـ  انتباىيـ وبناء معارفيـ وفقًا لنماذج البنائية
تنظيميا وتكامميا واعادة تشكيؿ المعرفة الموجودة وفقًا لمتعمـ وخاصة خرائط المفاىيـ . 
فتستخدـ خرائط المفاىيـ عادة مف قبؿ الاطفاؿ ذوي اضطراب التعمـ المحدد مثؿ عسر القراءة 

  و نقص الانتباه . 
إلي أف استخداـ الخرائط المفاىيمية التعاونية لو مجموعة  Wang S (2019)كما أشار    

مف المزايا والتي منيا : تبسيط بنية المعرفة المعقدة مف خلبؿ الرسومات والروابط بيف نقاط 
المعرفة والتي تساعد عمي ربط المعرفة الجديدة بالمفاىيـ الحالية وتعزيز التعمـ اليادؼ ، كما 

يدعـ أسموب التعمـ الشامؿ وتعزيز فيـ المفاىيـ ، كما تساعد عمي أف رسـ خرائط المفاىيـ 



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  ينايرعدد 

 2024 الثانيالجزء 

 

424 

تحسيف قدرة الأطفاؿ عمي التهمؿ الذاتي والانتباه وتنمية محو الأمية المعموماتية ، كما يعزز 
جراء الاتصالات والمناقشات بيف أعضاء المجموعة والمجموع ات الحوار بيف الأطفاؿ واي

الأخري؛ مما يساعد عمي تنمية التعاوف ويعزز الميارات المغوية ، كما أف رسـ الخرائط 
المفاىيمية يمكف أف يعزز الحوار بيف الأطفاؿ والنص فيرشد الأطفاؿ إلي إعادة إنتاج 

 النصوص مف أجؿ إعادة بناء مجموعة مف المعرفة حوؿ موضوعات التدريب . 
بحث أثر استخداـ برنامج رسـ خرائط المفاىيـ عمي  فقد حاوؿ Riga A (2015)أما   

الأطفاؿ ذوي قصور الانتباه عند تعمميـ التعبير الكتابي ومعرفة الصعوبات التي يواجييا 
الأطفاؿ أثناء استخداميـ لخرائط المفاىيـ ، وقد استخدمت اختبار رأي المعمميف لتقييـ قصور 

ار وطبقت الدراسة ىذه الأدوات عمي الكمبيوتر الانتباه ، واختبار ستروب واختبار صنع المس
، وأكدت النتائج التي ظيرت في دراسة الحالة أف غالبية الأطفاؿ يعتقدوف أنيـ يتعمموف بشكؿ 
أفضؿ عند استخداـ خرائط المفاىيـ حيث يقدـ الموضوع بطريقة أسيؿ وأكثر إثارة واىتماـ 

مـ عبر تكنولوجيا المعمومات ، حيث ومتعة عمي الرغـ مف وجود صعوبات طواؿ عممية التع
تساعد خرائط المفاىيـ المتعمـ عمي استرجاع المعارؼ المخزنة في الذاكرة وتساعد أيضًا عمي 
بناء المعرفة مف خلبؿ زيادة التزاـ الطلبب بميمة التعمـ ، كما أنيا تعمؿ عمي تعزيز عممية 

لخريطة؛ مما يساعد عمي إثراء أفكار الكتابة الإبداعية مف خلبؿ التعاوف مع زملبئو في رسـ ا
الأطفاؿ قبؿ كتابتيا ويعزز ميارة ما وراء المعرفة؛ مما يساعد عمي تحسيف جودة المعرفة 

 وبشكؿ ممحوظ في كتاباتيـ وفي أدائيـ المغوي . 
وأكدت العديد مف الدراسات أف الطفؿ العادي يمتمؾ جزءاً مفككاً مف المعارؼ غير    

يمتمؾ الطفؿ الناجح بنية معرفية متطورة ومنظمة تنظيماً مترابطاً . كما  المترابطة، في حيف
تػعُدو الخرائط المفاىيمية وسيمة تساعد المتعمـ عمى تنظيـ الُأطر المعرفية لديو في نموذج أكثر 
فاعمية وتكاملًب، وىكذا فيي تػعُدو أداة تعمـ فوقي ، واستخداميا كوسيمة لمتعمـ ذي المعنى ، 

 لأنيا؛ الخرائط المفاىيمية ذات أىمية بالغة في العممية التعميمية إستراتيجية ذلؾ أفمف يتضح 
والمغوية  مما يثدي إلى تنمية الميارات العقمية عمى تعمميـ كيؼ يتعمموف الاطفاؿتساعد 

قوـ الطمبة يحيث ب تسيؿ حدوث التعمـ ذي المعنى، و لدييـ، وتزيد مف قدرتيـ عمى التفكير
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 Kinchin) ليا علبقة بالمعرفة الجديدة الجديدة بالمفاىيـ السابقةالتي بربط المعرفة
Y,2000;Nicoll G,2001;Okebukola,1990) .  

والاختلبؼ قادريف عمى تعمـ المفاىيـ ومعرفة العلبقات وأوجو الشبو  الأطفاؿتجعؿ كما    
كاممة مرتبطة بمفيوـ المشاركة الفعمية في تكويف بنية معرفية متماسكة مت، و مما ييسر تعمميا

عمى رثية  الأطفاؿوذلؾ بمساعدة  عد جوىر التدريس الفعاؿالتنظيـ الذي يُ  توفير، و أساسي
الأطفاؿ لدى  الابتكاريتنمية التفكير عمى  تعمؿ. كما المعرفة المفاىيمية اليرمية الترابطية

 الاطفاؿية تمكف توضيح بنية المادة في صورة شبكة مفاىيم، و وتصحيح المفاىيـ الخطه لدييـ
مواجية التحديات التي تواجييـ عند تعمميـ مادة ، و مف فيـ المادة واستيعابيا بصورة أفضؿ

؛ 6445)صوافطة، دراسية معينة، وتكويف علبقات بيف المفاىيـ، ومعرفة كيؼ يتعمموف
 ( .  6445قطامي والروساف ،

يتبعيا تحسيف  مي لممعرفة، ومف ثوـ عمى التنظيـ الير التعاونية تساعد الخرائط المفاىيمية و     
بممخص تخطيطي  الأطفاؿتزود ، و عمى استخداـ المعمومات الموجودة لدييـ الاطفاؿفي قدرة 

معرفة ، و تساعد عمى الفصؿ بيف المعمومات اليامة والمعمومات اليامشية، و مركز لما تعمموه
رئيسة لممفيوـ الذي يقوـ التركيز حوؿ الأفكار الالأطفاؿ، و سوء الفيـ الذي قد ينشه عند 

وتغير اتجاىاتيـ نحو  الأطفاؿتقمؿ القمؽ عند . كما بقاء أثر التعمـ لأطوؿ فترة، و بتدريسو
 ( . 6446؛ اليتيـ ،6440؛ الشممتي ، 6446)الجلبد ، المفاىيـ الصعبة

عمي أنو أثناء تعاوف الأطفاؿ مف  Maria B & Antonietta B (2012)كما أكد كؿ مف   
اء خريطة مفاىيمية لتمخيص ما يفعمونو يتـ تحديد بعض المفاىيـ لمكممات التي يتـ اجؿ بن

تمثيميا في البداية بالرسـ ثـ يقوـ ببناء الخريطة ، مما يساعد عمي تجاوز التفاصيؿ وتشغيؿ 
واستخداـ الرثية عند ادراج التفاصبؿ في التمثيؿ الرسومي الذي يعبر عف خبرة العواطؼ 

ناء ذلؾ يتـ التواصؿ المفظي بينيـ لتجميع المفاىيـ الخاصة بيذه الرسوـ ، ثـ والرغبات ، واث
بعد ذلؾ تستبدؿ الرسوـ بالكممات مما يتيح لمطفؿ التقدـ نحو المزيد مف التواصؿ الجيد مع 
المحيطيف بو حيث يستخدـ الرموز المفظية والاندماج بشكؿ افضؿ مع زملبءه في طرح 

ف الاجابات وحؿ المشاكؿ ، وىذا يساعد عمي نمو ميارات الاسئمة والتهمؿ والبحث ع
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الاستماع والتحدث لدييـ ، وفي معالجة المفيوـ تعمؿ الخرائط المفاىيمية التعاونية عمي 
تسييؿ فؾ التشفير النصي بعد الاستماع اليو فتساعد في تعزيز القدرات المعرفية التي 

رسومات الخريطة ، كما اف التمثيؿ  تساعدىـ عمي قراءة الكممات التي يستخدمونيا في
البصري يساعد عمي زيادة التركيز واستقراء المفاىيـ الاساسية والتعبير عنيا مف خلبؿ بعض 
الرموز او التمثيؿ الكتابي وتنظيمو في شبكة في مخطط الخريطة ، وبيذا فالخريطة تساعد 

 ب التعمـ المحدد.  ايضًا في نمو ميارات القراءة والكتابة لدى الأطفاؿ ذوي اضطرا
( 6444أجرى عبيدات )ويستعرض الباحثاف بعض الدراسات السابقة التي أكدت ذلؾ ؛ فقد 

إلى معرفة أثر إستراتيجية التعميـ التعاوني والخريطة المفاىيمية في الفيـ  يدؼدراسة ت
( طالباً وطالبة موزعيف أربع 91المفاىيمي، حيث طبقت الدراسة عمى عينة مكونة مف )

جموعات: مجموعتيف تجريبيتيف )واحدة لمذكور وأخرى للئناث(، مجموعتيفَ ضابطتيف م
)واحدة لمذكور وأخرى للئناث(، وقد أعد الباحث اختبار في المفاىيـ العممية، وأظيرت الدراسة 
وجود فروؽ دالة احصائياً في الفيـ المفاىيمي لطمبة الصؼ السابع الأساسي بيف المجموعة 

ريبية، لصالح التجريبية، وعدـ وجود فروؽ دالة احصائياً في الفيـ المفاىيمي الضابطة والتج
 لطمبة الصؼ السابع الأساسي تعزى إلى الجنس.

الخرائط المفاىيمية  ـإلى معرفة أثر استخدا يدؼدراسة ت  Brown T( 2000وقد أجرى )   
توزيعيـ عمى  ـة(، وتطالبا وطالب 240عمى فيـ الطمبة وانتباىيـ ، وشممت عينة الدراسة )

( طالباً وطالبة، لـ يطمب منيـ بناء خرائط 117مجموعتيف: الأولى ضابطة وعددىـ )
( طالباً وطالبة تـ تقسيميا أيضا إلى مجموعتيف 187المفاىيـ، والثانية تجريبية وعددىـ )

جموعات الأولى قامت ببناء خرائط المفاىيـ بشكؿ فردي، والثانية قامت ببناء الخرائط بشكؿ م
أسابيع، واستخدمت الدراسة اختبار تحصيمي تـ تطبيقو قبميا وبعديا  2واستمرت الدراسة 

وأظيرت النتائج تفوؽ المجموعة التجريبية التي استخدمت الخرائط المفاىيمية الجماعية 
 التعاونية وتفوؽ الخرائط المفاىيمية في زيادة الانتباه والفيـ عند الطمبة.

إلى استكشاؼ أثر تكامؿ الخبرات بالخرائط  يدؼبدراسة ت Bradway H( 2001)كما قاـ    
المفاىيمية، وتـ تصميـ برنامجٍ لدراسة فاعمية مواد تطويرية جديدة لطمبة المرحمة المتوسطة، 
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وأعطى الطمبة الفرصة لتعمـ مفاىيـ باستخداـ المنحى البنائي. وأجريت مقارنة بيف صفيف مف 
استخدموا الخرائط المفاىيمية، والمحاضرة التقميدية. أظيرت  حيث مستويات فيـ الطمبة:

 النتائج تفوؽ المجموعة التي درست بالخرائط المفاىيمية.
إلى معرفة مدى مساىمة إستراتيجية  يدؼدراسة ت Sungur S ;et al (2001)وأجرى    

المستوى  التدريس التكاممية لمخارطة المفاىيمية ونصوص التغير المفاىيمي في فيـ طمبة
العاشر، ولتحديد المفاىيـ البديمة دُرِّس طمبة المجموعة التجريبية، وعددىـ ستة وعشروف 
طالباً، بالإستراتيجية التكاممية لنصوص التغير المفاىيمي والخرائط المفاىيمية، في حيف درس 

تيجية طمبة المجموعة الضابطة بالطريقة التقميدية. أظيرت نتائج الدراسة وجود أثر لإسترا
 التكاممية في فيـ الطمبة المفاىيـ. 

إلى معرفة أثر استخداـ خرائط المفاىيـ عمى  يدؼ( بدراسة ت6442) الضباعيبينما قامت    
تقسيميـ عشوائياً إلى  ( طالباً وطالبة، وتـ 210البحث مف )  تحصيؿ الطمبة، وتتهلؼ عينة

اىيـ، وضابطة درست بالطريقة خرائط المف مجموعتيف، ىما: التجريبية درست باستخداـ 
المجموعة  التقميدية. وأظيرت الدراسة: وجود فرؽ داؿ إحصائياَ عمى تحصيؿ الطمبة يعود إلى  

 التجريبية التي درست باستخداـ خرائط المفاىيـ.
 دورة وفؽ التدريس أثر معرفة إلى يدؼ( بدراسة ت6445) الشممتيو  الجلبدوقاـ كؿ مف    

 الفقيية، لممفاىيـ الأساسي التاسع الصؼ طلبب تساباك في مفاىيميةال والخرائط التعمـ
 الدراسة أغراض ولتحقيؽ شعب، (3) عمى موزعيف طالباً  ( 74 ) مف الدراسة عينة تكونتو 
. أظيرت الفقيية لممفاىيـ الطلبب تساباك درجة يقيس تحصيمي اختبار بحعداد الباحث قاـ
 لممفاىيـ الأساسي التاسع الصؼ طلبب تساباك في اً احصائي دالة فروقاً  ىنالؾ أف نتائجال

 .التدريس في المستخدمة الطريقة إلى تعزى الفقيية
تستنداف إلى  فإلى بحث أثر تكامؿ إستراتيجيتي يدؼ( بدراسة ت6446كما قاـ اليتيـ )    

 طمبة فرضيات النظرية البنائية )إستراتيجية دورة التعمـ، وخارطة المفاىيـ( في اتجاىات
( 654المرحمة الأساسية نحو العمـ، وللئجابة عف ذلؾ اختيرت عينة قصدية مكونة مف )

طالباً وطالبة مف الصؼ السابع بحيث درست كؿ شعبة في كؿ مدرسة بححدى الاستراتيجيات 
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الثلبث، وتوزعت الشعب عمى الاستراتيجيات بالطريقة العشوائية البسيطة. وأظيرت النتائج 
وخارطة  صائيا بيف الاستراتيجيات الثلبث لمصمحة إستراتيجيتي دورة التعمـوجود فروؽ دالة إح

 المفاىيـ.
فقد ىدفت الى استخداـ الخرائط المفاىيمية التعاونية  Hwang B ;et al (2011)أما دراسة 

طالب مف طلبب المدرسة  74كآداة لمتعمـ التعاوني في كؿ مكاف ، والتي طبقت عمي 
( سنوات ، وقد أظيرت النتائج أف الانجازات التعميمية 14رىـ الزمنية )الابتدائية متوسط اعما

لمطلبب الذيف يتعمموف باستخداـ خرائط المفاىيـ التعاونية المباشرة تحقؽ انجازات افضؿ 
بكثير مف اولئؾ الذيف يشاركوف في التعمـ القائـ عمي الجوالات او التعمـ التقميدي ، كما اف 

زز دافعية التعمـ فحسب بؿ تحسف أيضًا انجازات التعمـ لدي الطلبب ىذه الاستراتجية لا تع
مف خلبؿ التواصؿ الاجتماعي والتفاعلبت بيف الاقراف حيث يمكنيـ مف الانتباه الجيد والتفكير 
واستباط افكار مختمفة حيث ينشه الادراؾ مف الانشطة الاجتماعية ، وبالتالي فالتعمـ ليس 

عرفة الجديدة بؿ ىو عممية اندماج في مجتمع المعرفة . وىذا الوعي مجرد استقباؿ المتعمـ لمم
والتفكير يساعد في تطوير المعرفة اليرمية لدي الطلبب لتعزيز تعمميـ وتكويف القدرات 

 الابداعية مف خلبؿ التفكير التاممي اثناء التفاعؿ مع الاقراف خلبؿ السياؽ الاجتماعي . 
الي اختبار مدي فعالية استخداـ رسـ خرائط  Elizabeth M (2020)كما ىدفت دراسة    

القصة التعاونية كتدخؿ لزيادة الفيـ القرائي وزيادة اجمالي الكممات المكتوبة وتسمسؿ افكار 
الطلبب في كتاباتيـ ، عمي مجموعة مف الطلبب يعانوف مف نقص الانتباه ويواجيوف صعوبة 

استخداـ رسـ خريطة القصة كوسيمة بصرية في التعبير الكتابي ، وقد اثبتت النتائج اف 
مساعدة لمطلبب يساعدىـ عمي تحديد العناصر الرئيسية لافكار القصة والشخصيات الموجودة 
بالقصة وابقاء الطلبب منخرطيف اثناء القراءة يساعد عمي زيادة فيـ القصة وزيادة التواصؿ 

طلبقة الكتابة لمكممات  الفعاؿ مع الاخريف ، كما ساعد رسـ خرائط القصة عمي تحسيف
 المستخدمة داخؿ القصة .   

الي التعرؼ عمي أثر تطبيؽ استراتيجية خرائط  Natalie Y (2021)بينما ىدفت دراسة    
المفاىيـ التعاونية عمي الاداء الاكاديمي لمطلبب وتصوراتيـ ، وقد استخدمت الدراسة قائمة 
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music  اء الفائدة والنجاح والاىتمامات ، واستخداـ المعدلة وىي استبياف يتكوف مف ثلبث اجز
نموذج تقييـ رسـ خرائط المفاىيـ والذي يتضمف مجموعة مف الاسئمة لاسترجاع الافكار ، 
واشارت النتائج الي وجود فرؽ في القياس البعدي لدي الطلبب الذيف استخدموا رسـ خرائط 

اءة والكتابة والحساب حيث استطاعوا المفاىيـ في ادائيـ عمي الاختبارات الاكاديمية مثؿ القر 
حؿ الاسئمة في نصؼ الوقت المحدد للبجابة عمييا حيث كاف استخداـ الخرائط مثير 

 لاىتماميـ واتفقوا عمي انيا كانت طريقة جذابة . 
فقد ىدفت الى معرفة فعالية خريطة المفاىيـ  Rodrigo M ;et al (2021)أما دراسة   

ير النقدي والمناقشة في بيئة تعمـ عبر الانترنت ، و استخدمت الدراسة التعاونية في زيادة التفك
كاسموب لمتعمـ عبر الانترنت ، وقد اثبتت النتائج فعالية استخداـ   Kit-Buildخريطة مفاىيـ 

خرائط المفاىيـ في التشجيع عمي المناقشة بشكؿ أفضؿ مف الطرؽ التقميدية حيث اف استخداـ 
نية يثدي الى تنمية التعمـ بشكؿ اعمؽ وتعزيز ميارات التفكير النقدي خرائط المفاىيـ التعاو 

في حؿ المشكلبت ، كما يساعد استخداميا عمي تعزيز المناقشات النشطة وتشجيع الطلبب 
عمي المشاركة في الحوار اثناء مناقشة المشكمة فيثثر بشكؿ ايجابي عمي فيميـ واحتفاظيـ 

 عمي القضاء عمي مشاكؿ المغة والتواصؿ اثناء التعاوف .  بالمعمومات في الذاكرة مما يساعد
إلي تحميؿ أثر التعمـ التعاوني باستخداـ  Polat Q ;et al (2022)بينما ىدفت دراسة   

الخرائط الذىنية الجماعية عمي عممية التواصؿ الاجتماعي المتمثؿ في أداء الميارات 
سنوات ،  6مة ما قبؿ المدرسة بعمر طفلًب في مرح 64الاجتماعية،عمي عينة مكونة مف 

واستخدمت الدراسة مقياس تقييـ الميارات الاجتماعية كآداة لجمع البيانات ، وقد نفذ الأطفاؿ 
نشاط لرسـ الخرائط الذىنية لممجموعات الصغيرة )خريطة ذىنية واحدة كؿ اسبوع( ، وأثبتت 

لميارات الاجتماعية ليا تاثير عمي نتائج الدراسة اف انشطة رسـ الخرائط الذىنية المتعمقة با
تنمية الميارات الاجتماعية لمرحمة ما قبؿ المدرسة والميارات الاجتماعية ىي العامؿ الاساسي 
لمسموكيات والتي تشمؿ ميارات مثؿ التعاطؼ والتواصؿ المفظي وغير المفظي والتعاوف 

     ايجابية . والتفاوض وحؿ المشكلبت مما يعزز العلبقات بيف الافراد بطريقة 
 أوجو الاستفادة من الدراسات السابقة :
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ثراء الاطار النظري ليا .  -1  تحديد مشكمة البحث الحالي ، واي

 تحديد عينة البحث الحالي مف الأطفاؿ ذوي اضطراب التعمـ المحدد .  -6

الاطلبع عمي العديد مف الأدوات لتقييـ الميارات المغوية وقصور الانتباه المستخدمة فػي  -2
اسػػات السػػابقة ، والاسػػتفادة منيػػا فػػي تصػػميـ مقيػػاس الميػػارات المغويػػة المسػػتخدـ فػػي الدر 

 البحث الحالي . 

الاطػػلبع عمػػي العديػػد مػػف البػػرامج والمػػداخؿ العلبجيػػة المسػػتخدمة فػػي الدراسػػات السػػابقة  -0
لتحسػيف اضػطراب الػتعمـ المحػدد والاسػتفادة منيػا فػي تصػميـ برنػامج البحػث الحػالي مػػف 

 ، والاسس التي يعتمد عمييا ، والانشطة والتدريبات المستخدمة . حيث أىدافو 
 تعقيب عام عمي أدبيات البحث:

 فيما يمي: المحدد التعمـ اضطرابالعناصر الأساسية في تعريفات مما سبؽ يتضح لنا   
 يعد اضطراب التعمـ المحدد مف الاضطرابات النمائية العصبية .  -
 6إذا اسػػتمر الاضػػطراب أكثػػر مػػف المحػػدد تعمـ الػػاضػػطرابات  مػػف ذوي الطفػػؿعتبػػر ي -

  أشير بالرغـ مف استفادة الطفؿ ظروؼ تعميمية ملبئمة في المدرسة والبيت.
وبػيف مػاىو متوقػع منػو حسػب عمػره الفعمي تحصيمو الدراسي الىناؾ تبايف واضح بيف  -

 استبعاد محؾ الذكاء. مع الزمني ومستوى صفو
ؿ واضػح خػلبؿ مرحمػة المدرسػة بعػد الػتمكف مػف بشك المحددة تظير اضطرابات التعمـ -

الميػػارات التهسيسػػية فػػي القػػراءة والكتابػػة وتظيػػر  مػػف خػػلبؿ العجػػز فػػي تعمـ)القػػراءة، 
، والذي يتهثر بقصور الانتباه وقصػور الميػارات المغويػة لػدي ىػثلاء  الكتابة والحساب(

 الاطفاؿ .
نمائي أو إعاقة حسية  قميعلا تكوف ناتجة عف اضطراب المحددة اضطرابات التعمـ   -

 بيئي. أو حركية أو حرماف تعميمي أو
 دائمة وليست مثقتة. المحددة ضطرابات التعمـ ا -
لمفرد والتواصؿ المفظي  الأنشطة اليومية أو الأداء الميني تثثر اضطرابات التعمـ عمى -

  وغير المفظي مع الاخريف .
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 حث الحالي الفروض التالية : ومن خلال الاطار النظري والدراسات السابقة يضع الب
توجػد فػػروؽ ذات دلالػة إحصػػائية بػيف متوسػػطي رتػب درجػػات الأطفػاؿ ذوي اضػػطراب  -1

التعمـ المحدد في المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس البعػدي لمسػتوي قصػور 
 الانتباه ) في الاتجاه الأفضؿ ( لصالح أفراد المجموعة التجريبية . 

إحصائية بيف متوسطي رتب درجات الأطفاؿ ذوي اضطراب  توجد فروؽ ذات دلالة -6
التعمـ المحدد في المجموعة التجريبية في القياسيف القبمي والبعدي لمستوي قصور 

 الانتباه ) في الاتجاه الافضؿ ( لصالح القياس البعدي . 
لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات رتب درجات أفراد المجموعة  -2

 في القياسيف البعدي و التتبعي لمستوي قصور الانتباه .التجريبية 
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي رتب درجات الأطفاؿ ذوي اضطراب  -0

التعمـ المحدد في المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس البعدي لمستوي 
 يبية . الميارات المغوية ) في الاتجاه الأفضؿ ( لصالح افراد المجموعة التجر 

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي رتب درجات الأطفاؿ ذوي اضطراب  -5
التعمـ المحدد في المجموعة التجريبية في القياسيف القبمي والبعدي لمستوي الميارات 

 المغوية ) في الاتجاه الأفضؿ ( لصالح القياس البعدي .  
رجات أفراد المجموعة لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي رتب د -6

   التجريبية في القياسيف البعدي و التتبعي لمستوي الميارات المغوية . 

 إجراءات البحث:
يتناوؿ ىذا الجزء مف البحث عرضًا لمنيج البحث والعينة، ووصفًا لأدوات البحػث والتهكػد مػف  

ات التػػػي تػػػـ صػػػلبحيتيا، بالإضػػػافة إلػػػى الأسػػػاليب الإحصػػػائية المسػػػتخدمة فػػػي معالجػػػة البيانػػػ
 الحصوؿ عمييا. 
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ومػػػف ثػػػـ ، وفػػػى إجراءاتػػػ تجريبػػػيعمػػػى المػػػنيج ال الحػػػاليعتمػػػد البحػػػث اأولًا: مننننيج البحنننث:  
التعرؼ عمي فعالية برنامج قائـ عمي استراتيجية الخرائط المفاىيميػة )متغيػر مسػتقؿ ( لتحسػيف 

واختيػػار تػػابع ثػػاني ( ،قصػػور الانتبػػاه )متغيػػر تػػابع أوؿ ( فػػي تنميػػة الميػػارات المغويػػة )متغيػػر 
وأدوات البحث واستخداـ أسػاليب  مف الأطفاؿ ذوي اضطراب التعمـ المحد،وتحديد عينة مناسبة

 حصائية مناسبة فى معالجة بيانات البحث.إ
أجري البحث الحالي عمى مجموعة مف الأطفاؿ ذوي اضطراب  :ثانيًا: المشاركون في البحث

( سنوات، وقسمت عينة 9: 6راوح أعمارىـ الزمنية مف )التعمـ المحدد مف الذكور والإناث تت
البحث إلى مجموعتيف: الأولي مجموعة التحقؽ مف الخصائص السيكومترية لأدوات البحث، 

 والثانية مجموعة البحث الأساسية.
 مجموعة التحقق من الخصائص السيكومترية لأدوات البحث: -

ضػػػػػطراب الػػػػػػتعمـ المحػػػػػػدد الممتحقػػػػػػيف ( طفػػػػػػلًب مػػػػػػف ذوي ا64تكونػػػػػت عينػػػػػػة التقنػػػػػػيف مػػػػػف )   
بمدرسةالصفا والمروة الابتدائية ، ومدرسة بنػي سػويؼ الجديػدة بنػات ابتػدائي، و مدرسػة محمػد 

شػرؽ النيػؿ بمحافظػة بنػي سػويؼ، وقػد تراوحػت أعمػارىـ الزمنيػة مػا  –محمود لمتعمػيـ الاساسػي
، وقػػد تػػـ اختيػػارىـ ( درجػػة114-94( سػػنوات، كمػػا تػػراوح معامػػؿ ذكػػائيـ مػػا بػػيف )9: 6بػػيف )

 بطريقة عشوائية ووفقًا يراء الاخصائييف النفسييف والمعمميف. 

 مجموعة البحث الأساسية: -

( طفػػػلًب مػػػف الطػػػلبب الممتحقػػػيف بمدرسػػػة الصػػػفا 04تكونػػػت مجموعػػػة البحػػػث الأوليػػػة مػػػف )  
متعمػػيـ والمػػروة الابتدائيػػة ومدرسػػة بنػػي سػػويؼ الجديػػدة بنػػات ابتػػدائي ، ومدرسػػة محمػػد محمػػود ل

انػػاث(، تراوحػػت أعمػػارىـ مػػف  64ذكػػور، و  64الاساسػػي بشػػرؽ النيػػؿ محافظػػة بنػػي سػػويؼ،)
 (.114-94( سنوات، كما تراوح معامؿ ذكائيـ ما بيف )9-6بيف )

: سارت إجراءات اختيار المشاركيف في خطوات اختيار المشاركين في البحث الأساسي
 البحث الأساسي وفقاً لمترتيب التالي: 

 .محافظة بني سويؼمدارس المدارس ب بزيارات ميدانية لمعديد مف باحثافقاـ ال -1
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الصفا والمروة الأساسي عمى مدرسة  البحثلممشاركيف في  مافي اختيارى افستقر الباحثا -6
الابتدائية ومدرسة بني سويؼ الجديدة بنات ابتدائي ، ومدرسة محمد محمود لمتعميـ 

 .( تمميذاً 072وعدد التلبميذ بيـ ) ، الاساسي بشرؽ النيؿ محافظة بني سويؼ
، والأميات، الزائرة الصحيةو  ،المعمميف :باستخداـ محؾ الاستبعاد تـ الاستعانة بكؿ مف -2

يعانى مف أية إعاقة  تمميذتـ استبعاد كؿ  اضطراب التعمـ المحددوبعد تعريفيـ بمفيوـ 
بتر أحد  –حسية واضحة فى السمع أو البصر أو أية إعاقة عضوية )شمؿ أطفاؿ 

وـ  تمميذ،( 16ضعؼ عاـ( وقد بمغ عدد المستبعديف ) –أعضاء الحركة  يكوف حجـ  ومف ث
 تمميذ.( 061العينة المتبقية )

فػي  نيػـ يعػانوف مػف ضػعؼإحيػث  التعميميػةتـ إحالة ذوي المشكلبت  المعمماتوبمساعدة  -0
( 198بعاد )فتـ استبالكاد وبصعوبة وتحت ضغط نفسي،  العمميات ويقوموف بيا أداء تمؾ
 . تمميذ( 662فبمغ عدد العينة ) تمميذ

 افوذلؾ حتى يطمئف الباحث ،( تمميذ662عدد )عمى  بينيو لمذكاء-مقياس ستانفوردتطبيؽ  -5
ليس راجعًا لانخفاض نسبة الذكاء أو القدرة العقمية العامة،  اضطراب التعمـ المحددأف 

، واستبعاد المقياسضة في لحصوليـ عمى درجات منخف تمميذ،( 01حيث تـ استبعاد )
، تمميذ( 84أي: تـ استبعاد ) –المقياسلحصوليـ عمى درجات مرتفعة عمى  تمميذ( 29)

 تمميذ متوسطي الذكاء .( 182فوصؿ عدد العينة إلى )

، وطبقا ليذه الخطوة تـ تمميذ( 182عمى عدد ) اختبار المسح النيرولوجي السريعتطبيؽ  -6
وـ يتمميذ( 81استبعاد ) ( 146المتبقية ) اضطراب التعمـ المحددكوف حجـ عينة ، ومف ث

 .تمميذ
مف لحصوليـ  طفلًب  (26وطبقًا ليذه المرحمة تـ استبعاد ) مقياس قصور الانتباهتطبيؽ  -7

 .طفلًب  (66، ومف ثـ فقد تبقى ) مقياس قصور الانتباهعمى درجات مرتفعة عمى 
 تمميذ (18لمرحمة تـ استبعاد )وطبقًا ليذه ا مقياس الميارات المغوية للؤطفاؿتطبيؽ  -8

، ومف ثـ فقد تبقى مقياس الميارات المغوية للؤطفاؿلحصوليـ عمى درجات مرتفعة عمى 
 .تمميذ (08)
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( تلبميذ لـ يبدوا جدية في حضور جمسات التدريب بصورة مستمرة، ومف ىنا 8استبعاد ) -9
يميـ إلى مجموعتيف: تـ تقس اتمميذً ( 04)النيائية لمتدريب  الأساسية العينةيصبح حجـ 

، اتمميذً ( 64، ومجموعة ضابطة مكونة مف )اتمميذً ( 64مجموعة تجريبية مكونة مف )
واضطراب  ،والذكاء ،والمجموعتاف التجريبية والضابطة متكافئتاف مف حيث العمر الزمني

 ( توضح ذلؾ:6(، و)1والجداوؿ ) ،والميارات المغوية ،قصور الانتباهالتعمـ المحدد، و 
 (1) جدوؿ

المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في القياس درجات رتب دلالة الفروؽ بيف متوسطات 
الاجتماعي الاقتصادي ومستوي قصور  لمتغير العمر الزمني ومعامؿ الذكاءوالمستوي القبمي

 النيورولوجي المسح مستوي و الانتباه

 ف المجموعة المتغير
المتوسط 
 الحسابى

الانحراؼ 
 المعيارى

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 قيمة 
U 

 قيمة
 Z 

مستوى 
 الدلالة

 289.44 19.05 1.45 7.54 64 تجػريبية العمر الزمنى
179.4 4.59 

 غير دالة

 021.44 61.55 4.98 7.74 64 ضػابطة

معامؿ 
 الذكاء

 غير دالة 4.64 184.4 182.44 9.17 0.61 80.11 64 تجػريبية

 196.64 9.82 0.07 85.00 64 ضػابطة

المستوى 
الاجتماعي 
 الاقتصادي

 غير دالة 4.69 177.44 178.31 8.66 3.45 10.11 64 تجريبية

 185.44 8.53 3.32 11.13 64 ضابطة

قصور 
 الانتباه

 غير دالة 4.91 196.4 296.44 19.84 2.15 06.54 64 تجػريبية

 060.44 61.64 2.46 06.84 64 ضػابطة
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مستوي 
المسح 
 النيورولوجي

 تجػريبية
64 

16.89 6.50 9.17 182.44 
 غير دالة 4.67 196.4

 ضػابطة
 

64 12.11 6.26 9.82 196.64 

( عػػدـ وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف متوسػػطات رتػػب درجػػات 1يتضػػح مػػف جػػدوؿ ) 
والمسػػػػتوى الذكاء، عامػػػػؿم، و المجمػػػػوعتيف التجريبيػػػػة والضػػػػابطة فػػػػي كػػػػؿ مػػػػف: العمػػػػر الزمنػػػػى

وىػػػػذا يػػػػدؿ عمػػػػى تكػػػػافث  الاجتمػػػػاعي الاقتصػػػػادي، وقصػػػػور الانتبػػػػاه ، والمسػػػػح النيورولػػػػوجي،
في مقياس الػذكاء ، ومقيػاس المسػتوى الاجتمػاعي الاقتصػادي  المجموعتيف في التطبيؽ القبمى

 ومقياس قصور الانتباه ومقياس المسح النيورولوجي السريع .
 (2جدول )

المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في ت درجارتب دلالة الفروق بين متوسطات 

 لمقياس الميارات المغوية للؤطفاؿ ذوي اضطراب التعمـ المحددالقياس القبلي 

مقياس 
الميارات 
 المغوية

 ف المجموعة
المتوسط 
 الحسابى

الانحراؼ 
 المعيارى

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

قيم
 ة 
U 

 قيمة
 Z 

مستوى 
 الدلالة

026.4 61.64 1.21 7.64 64 بيةتجػري ميارة الاستماع
4 178.4 4.64 

غير 
288.4 19.04 1.62 7.04 64 ضػابطة دالة

4 
 ميارة التحدث

040.4 64.64 1.22 6.14 64 تجػريبية
4 

غير  4.17 190.4
016.4 64.84 1.64 6.64 64 ضػابطة دالة

ميارة الاعداد  4
 لمقراءة

268.4 19.14 1.45 0.64 64 تجػريبية
4 

غير  4.81 176.4
028.4 61.94 4.76 0.94 64 ضػابطة دالة

ميارة الاعداد  4
 لمكتابة

020.4 61.74 1.45 7.64 64 تجػريبية
4 

غير  4.68 176.4
268.4 19.24 4.90 7.04 64 ضػابطة دالة

4 
 الدرجة الكمية 

018.4 64.94 2.91 65.94 64 تجػريبية
4 

غير  4.66 196.4
046.4 64.14 2.19 65.94 64 ضػابطة دالة

4 
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درجات وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف متوسطات رتب عدم ( السابق 2يتضح من جدول )   
مقياس  أبعاد، عمى جميع في القياس القبمي والضابطة التجريبية تيفبالمجموع الاطفاؿ

س، مما يشير لممقياوالدرجة الكمية الميارات المغوية لدى الاطفاؿ ذوي اضطراب التعمـ المحدد 
 .إلى تكافث المجموعتيف في القياس القبمي في الميارات المغوية

في ىذا البحث مجموعة مف المقاييس، سواء لتحقيؽ التكافث  افالباحث استخدـ: أدوات البحث
بيف مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة(، أو لقياس متغيرات البحث، بالإضافة الى 

 مي عرضًا ليذه الادوات:البرنامج التدريبي، وفيما ي
 .}6411ابو النيؿ، / محمودتقنيف {بينيو )الصورة الخامسة(  –مقياس ستانفورد -1
 . }1999عبدالوىاب كامؿ، / تقنيف {         اختبار المسح النيرولوجي السريع -6
 .}6412إعداد / عبدالعزيز الشخص ،  {مقياس المستوى الاجتماعي الاقتصادي    -2
 .}6446مجدي الدسوقي،  عداد /إ{قصور الانتباه  تشخيص اضطراب مقياس  -0
 .}  يفالباحث  /إعداد   {للبطفاؿ        مقياس الميارات المغوية -5
 . }إعداد / الباحثيف  {البرنامج التدريبي                          -6

 ، وذلؾ كما يمي:التي قاما بحعدادىا عمى شرح أدوات القياس افقتصر الباحثيوسوؼ 
 .}نيالباحث  /إعداد{للأطفال              الميارات المغويةمقياس  -1
الميػارات إعػداد ىػذه ايداة بغػرض اسػتخداميا فػي تحديػد مسػتوي تػـ  المقيناس: اليدف من -أ

المغوية لأطفاؿ عينة البحث ذوي اضطراب التعمـ المحدد المذيف تتراوح اعمارىـ الزمنية ما بيف 
وأثناء إعداد  .المقياس في التقييـ القبمي والبعدي والتتبعي. ويتـ استخداـ ىذا ( سنوات، 9: 6)

 المقياس روعيت الإجراءات التالية:
الاطلبع عمى التراث السيكولوجي والدراسات المتاحة العربية والأجنبية في مجاؿ قياس  -

 استخداـ الميارات المغوية لدي الاطفاؿ . 

( أبعاد 0الباحثاف الى تحديد )وفي ضوء الاطار النظري والمقاييس السابقة، خمص  -
لمميارات المغوية للؤطفاؿ ، تتضمف عددًا مف العبارات وعددًا مف الاستجابات، ومف ثـ 
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وضع الباحثيف تعريفًا إجرائيًا لمميارات المغوية للبطفاؿ ذوي اضطراب التعمـ المحدد،  
 وايضًا لكؿ بعد عمى حدة. 

مبيف في  كما ىو ( أبعاد2) رة موزعة عمىعبا (04مف )يتكوف المقياس وصف المقياس: -ب
 لى:االجدوؿ الت

 (2جدوؿ )
 وتوزيع العبارات في كؿ بعدالميارات المغوية للؤطفاؿ قياس م

 عدد العبارات الأبعاد ـ
 الدرجة
 الصغرى العظمى

 10 30 14 ميارة الاستماع 1
 10 30 14 ميارة التحدث 6
 10 30 14 ميارة الاعداد لمقراءة 2
 10 30 14 ميارة الاعداد لمكتابة  0

 40 120 04 الدرجة الكمية

ينػدرج  أبعػاد (2صػورتو النيائيػة يتكػوف مػف ) يتضح مف الجدوؿ السػابؽ أف المقيػاس فػى
مسػػتوى الميػػارات المغويػػة لأطفػػاؿ عينػػة البحػػث تقػػيس  ،تحػػت كػػؿ منيػػا مجموعػػة مػػف المفػػردات

ردات المقيػاس فػي ضػوء المطمػوب مػف كػؿ ويػتـ الإجابػة عػف مفػ ذوي اضطراب التعمـ المحدد.
( 9: 6الاطفػػػاؿ ذوي اضػػػطراب الػػػتعمـ المحػػػدد مػػػف عمػػػر)ويػػػتـ تطبيػػػؽ المقيػػػاس عمػػػى  ،سػػػثاؿ
 .بصورة فردية سنوات

التحقػػػؽ مػػػف صػػػلبحية المقيػػػاس للبسػػػتخداـ فػػػي تػػػـ  الخصنننائص السنننيكومترية لممقيننناس: -ج
 كما يمي:البحث الراىف في ضوء ثباتو وصدقو واتساقو الداخمي ؛ وذلؾ 

 عف طريؽ نوعيف مف الثبات ىما:  المقياسمف ثبات  افالباحث تحقؽ ثبات المقياس: أولًا:
تعتمد ىذه الطريقة عمى حساب معامػؿ ألفػا لممقيػاس بعػد حػذؼ درجػة طريقة ألفا كرونباخ:  -

( التالى يوضح قيـ معاملبت ألفا بعد 0المفردة، وحساب معامؿ الفا لممقياس ككؿ، وجدوؿ )
 لمفردة:حذؼ ا
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 (0دوؿ )ج
 (64)ف=الميارات المغوية للؤطفاؿ ذوي اضطراب التعمـ المحدد  قيـ معامؿ ألفا لمقياس

 معامؿ ألفا المفردة معامؿ ألفا المفردة معامؿ ألفا المفردة معامؿ ألفا المفردة
1 4.785 16 4.778 62 4.781 20 4.797 
6 4.770 12 4.789 60 4.778 25 4.790 
2 4.760 10 4.796 65 4.785 26 4.798 
0 4.841 15 4.784 66 4.792 27 4.786 
5 4.788 16 4.797 67 4.777 28 4.799 
6 4.844 17 4.784 68 4.786 29 4.781 
7 4.766 18 4.841 69 4.844 04 4.794 
8 4.769 19 4.844 24 4.785 01 4.786 
9 4.841 64 4.784 21 4.789 06 4.770 
14 4.764 61 4.782 26 4.792 02 4.844 
11 4.780 66 4.788 22 4.791 00 4.792 

 4.841وقد بمغت قيمة معامؿ ألفا لممقياس ككؿ=
تُعبر عف ثباتيا، حيث  المفردات( السابؽ أف قيـ معامؿ ألفا لجميع 0يتضح مف جدوؿ )

انخفض معامؿ ألفا بحذؼ المفردة فى معظـ المقياس، ولـ يتغير وظؿ ثابتاً فى بعض 
المقياس ميمة  مفرداتولـ يتخط معامؿ ألفا لممقياس ككؿ، وىذا يُشير إلى أف جميع  لمفرداتا

 المقياس تتسـ بثبات ملبئـ. مفرداتمما يُشير إلى أف  ؛وحذفيا قد يثثر سمباً عميو
تـ ذلؾ مف خلبؿ إعادة تطبيؽ المقياس عمى : المقياستطبيق الثبات بطريقة إعادة  -

بفارؽ زمني  ،طفؿ( 64)ف الخصائص السيكومترية لأدوات البحث في التحقؽ م المشاركيف
 التالي يوضح معاملبت الارتباط بيف درجات التطبيقيف: (5جدوؿ )، و ثلبثة أسابيعقدره 
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 (5جدوؿ )
تطبيؽ عف طريؽ إعادة الميارات المغوية للؤطفاؿ ذوي اضطراب التعمـ المحدد ثبات مقياس 

 المقياس

 البُعد 
معامؿ 
 البُعد  باطالارت

معاملبت 
 البُعد  الارتباط

معاملبت 
 البُعد  الارتباط

معاملبت 
 الارتباط

ميارة  4.862 ميارة الاستماع
 التحدث

ميارة الاعداد  4.709
 لمقراءة

4.785 
ميارة الاعداد 

 لمكتابة
4.882 

 4.856 معامؿ الارتباط الدرجة الكمية لممقياس

عػػػادة تطبيقػػػو  الارتبػػػاط أف جميػػع معػػػاملبت( 5)يتضػػح مػػػف جػػػدوؿو     بػػػيف تطبيػػؽ المقيػػػاس واي
(، و 4.709بالنسػػػػبة لجميػػػػع مفرداتػػػػو مقبولػػػػة ؛ حيػػػػث تراوحػػػػت معػػػػاملبت الارتبػػػػاط مػػػػا بػػػػيف )

 ( وىى معاملبت ثبات مقبولة، ومف ثـ يمكف الوثوؽ بيا كمثشر عمى ثبات المقياس.4.882)
الظاىري مى الصدؽ في حساب صدؽ المقياس ع افاعتمد الباحثصدق المقياس:  ثانيًا:

 ويمكف تناوليما فيما يمي: والصدؽ المرتبط بالمحؾ
 لػػلؤداةويخػػتص بػالمظير العػػاـ أو الصػػورة الخارجيػػة : الصنندق الظنناىري )صنندق المحكمننين( -

ودرجػة مػا  الأداةمف حيث نوع البنود وكيفية صياغتيا ومدى وضوحيا وبمدى دقة تعميمات 
بالاعتمػػػاد عمػػػى رأي المحكمػػػيف  يفاـ البػػػاحثوفػػػي ىػػػذا الإطػػػار قػػػ ،تتمتػػػع بػػػو مػػػف موضػػػوعية

المتخصصػػػػيف فػػػػي عمػػػػـ الػػػػنفس والصػػػػحة النفسػػػػية والتربيػػػػة الخاصػػػػة بالجامعػػػػات المصػػػػرية 
( الػػذيف اتفقػػوا عمػػى أف عبػػارات المقيػػاس متصػػمة أسػػيوط –الزقػػازيؽ – بنػػي سػػويؼ –المنيػػا)

مػػف وضػػػوح  وتنتمػػي إلػػى الأبعػػاد التػػي تقيسػػيا إلػػى جانػػػب مػػا أسػػفر عنػػو التجريػػب المبػػدئي
العبػارات التػي  افوقػد أخػذ الباحثػ، العبارات وقدرتيا عمى التمييز بيف استجابات المفحوصيف

 ما اقترح المحكموف بعد التعديلبت. ىذاو  ،% فهعمى84كاف عمييا نسبة اتفاؽ 

الكفػاءة المغويػة إعػداد / عػلبء الػدرس بتطبيؽ مقياس قاـ الباحثيف الصدق المرتبط بالمحك:  -
الميػػػارات المغويػػػة للؤطفػػػاؿ ذوى اضػػػطراب الػػػتعمـ المحػػػدد تبػػػاره محكًػػػا لمقيػػػاس باع( 6412)
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المشػػاركيف فػػي التحقػػؽ مػػف الخصػػائص السػػيكومترية لأدوات الػػراىف عمػػى  البحػػثفػػي  المعػػد
 ( بما يشير إلى صدؽ المقياس.4.796فبمغ معامؿ الارتباط ) تمميذ،( 64)البحث

فػػي حسػػاب الاتسػػاؽ الػػداخمي لممقيػػاس عمػػى حسػػاب  افاعتمػػد الباحثػػ ثالثنناً: الاتسنناق الننداخمي:
معاملبت الارتباط بيف درجة كؿ مفردة والبُعد الذي تنتمي إليو، ودرجة كػؿ بُعػد والدرجػة الكميػة 

 ذلؾ: افيوضح افالتالي (7، و )(6جدوؿ )اللممقياس ؛ و 
 (6جدوؿ )

 لتعمـ المحدد الميارات المغوية للؤطفاؿ ذوي اضطراب امقياس مفردات الاتساؽ الداخمي ل
 (64)ف = 

البُعد 
 الأوؿ

معامؿ 
 الارتباط

البُعد 
 الثانى

معاملبت 
 الارتباط

البُعد 
 الثالث

معاملبت 
 الارتباط

البُعد 
 الرابع

معاملبت 
 الارتباط

1 4.842 11 4.826 61 4.701 21 4.789 
6 4.770 16 4.882 66 4.795 26 4.801 
2 4.790 12 4.709 62 4.780 22 4.944 
0 4.780 10 4.697 60 4.770 20 4.880 
5 4.784 15 4.759 65 4.841 25 4.867 
6 4.699 16 4.778 66 4.798 26 4.697 
7 4.696 17 4.860 67 4.789 27 4.850 
8 4.745 18 4.697 68 4.776 28 4.796 
9 4.872 19 4.891 69 4.779 29 4.771 
14 4.896 64 4.944 24 4.844 04 4.690 

المقياس ترتبط مع درجات الأبعاد التي تنتمي  مفردات( السابؽ أف جميع 6مف جدوؿ)يتبيف 
مما يُشير إلى أف المقياس يتمتع باتساؽ  ؛المقياس بهبعاده مفرداتإلييا، مما يُشير إلى ارتباط 

 داخمي مناسب.
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 (7جدوؿ )
 لتعمـ المحدد الميارات المغوية للؤطفاؿ ذوي اضطراب امقياس بعاد الاتساؽ الداخمي لأ

 (64)ف = 

معامؿ  البُعد 
 الارتباط

معاملبت  البُعد 
 الارتباط

معاملبت  البُعد 
 الارتباط

معاملبت  البُعد 
 الارتباط

 4.841 ميارة التحدث 4.870 ميارة الاستماع
ميارة الاعداد 

 لمقراءة
4.729 

ميارة الاعداد 
 لمكتابة

4.860 

مما يُشير  ؛المقياس ترتبط مع الدرجة الكمية ( السابؽ أف جميع أبعاد7يتبيف مف جدوؿ)
 إلى ارتباط الأبعاد بالدرجة الكمية، مما يُشير إلى أف المقياس يتمتع باتساؽ داخمي مناسب.

بمعاملبت  الميارات المغوية للؤطفاؿ ذوي اضطراب التعمـ المحددمما سبؽ يتبيف تمتع مقياس 
مما يشير إلى صلبحية المقياس ؛ ا إحصائيً  ةدال ثبات وصدؽ واتساؽ داخمي عالية و

مكانية تطبيقو عمى المشاركيف في البحث الراىف.  واي
حسػب  (1أو  6أو  2الػدرجات ) اعتمدت طريقة التصحيح عمى وضػع تصحيح المقياس: -د

وبذلؾ نجد أف  وذلؾ في كؿ مفردة مف مفردات المقياس. اجابة المفحوص عمى بنود الاختبار،
المقياس ككؿ. ويػتـ جمػع درجػات كػؿ ي درجة ف (164  – 04ا بيف )درجة الطفؿ قد تتراوح م

وقػػػد تػػػـ حسػػػاب المئينيػػػات لمميػػػارات المغويػػػة، ميػػػارة عمػػػى حػػػدة لمحصػػػوؿ عمػػػى الدرجػػػة الكميػػػة 
لممقياس لمعرفة دلالة الدرجة الكمية التى يحصؿ عمييا الطفؿ ذي اضطراب الػتعمـ المحػدد فػي 

وف مسػػتوى الميػػارات المغويػػة ضػػعيؼ، الدرجػػة مػػف ( درجػػة يكػػ64المقيػػاس كالتػػالى: أقػػؿ مػػف )
( يكػػػػوف 144  – 81( يكػػػػوف مسػػػػتوى الميػػػػارات المغويػػػػة متوسػػػػط، الدرجػػػػة مػػػػف )84 – 61)

( يكػػػوف مسػػػتوى الميػػػارات المغويػػػة 144مسػػػتوى الميػػػارات المغويػػػة مرتفػػػع، الدرجػػػة أكبػػػر مػػػف )
 .مرتفع جدًا
 .}:الباحثين إعداد                            {البرنامج التدريبي.           -
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بعػػد مراجعػػة الأطػػر النظريػػة التػػى اىتمػػػت بكيفيػػة إعػػداد وتصػػميـ البػػرامج للؤطفػػػاؿ ذوي 
اضطراب التعمـ المحدد، ومراجعة الدراسات السػابقة التػى اىتمػت بتحسػيف قصػور الانتبػاه لػدى 

لػدييـ، قػاـ  الأطفاؿ ذوي اضطراب الػتعمـ المحػدد وكػذلؾ التػي اىتمػت بتنميػة الميػارات المغويػة
الباحثاف باعداد جمسات البرنػامج التػدريبي القػائـ عمػى اسػتراتيجية الخػرائط المفاىيميػة التعاونيػة 
لتحسيف قصور الانتباه في تنمية  الميارات المغوية لدي الاطفاؿ ذوي اضػطراب الػتعمـ المحػدد 

 ( سنوات.  9 – 6مف )
ور الانتبػػاه فػػي تنميػػة الميػػارات ييػػدؼ البرنػػامج إلػػى تحسػػيف قصػػالينندف العننام لمبرنننامج:  -1

( سػػنوات، وذلػػؾ باسػػتخداـ 9 - 6المغويػػة لػػدى الأطفػػاؿ ذوي اضػػطراب الػػتعمـ المحػػدد مػػف )
 استراتيجية الخرائط المفاىيمية التعاونية. 

 أسس البرنامج: -2

تػـ بنػاء البرنػامج عمػى أسػس عمميػة مػف خػلبؿ الدراسػات السػابقة والإطػار النظػري  -
لتػى اىتمػت بتحسػيف قصػور الانتبػاه لػدى الأطفػاؿ ذوي اضػطراب والإطلبع عمى البػرامج ا

 التعمـ المحدد. 

تػػػػـ وضػػػػع تصػػػػور مبػػػػدئي للئطػػػػار العػػػػاـ لمبرنػػػػامج المسػػػػتخدـ ، بحيػػػػث يتضػػػػمف  -
الأىػػػداؼ والفئػػػػة المسػػػػتيدفة بالإضػػػػافة إلػػػػى محتػػػػوى الأنشػػػػطة التدريبيػػػػة والميػػػػاـ المقترحػػػػة 

 للؤىداؼ الفرعية.

 ترجمة أىداؼ البرنامج إلى سموكيات وممارسات. تـ استخداـ عدة استراتيجيات ل -

 فنيات البرنامج: -3

ويقصد بو تدعيـ السموؾ عف طريؽ الاثابػة ماديًػا أو معنويًػا، التدعيم أو التعزيز:  -
 (. 6442وذلؾ لتثبيت السموؾ المرغوب وتكراره )زىراف، 

رض نمػوذج سػموكي مباشػر أو ضػمني بيػدؼ توصػيؿ معمومػات ع :فنية النمذجة -
تقوـ النمذجة عمى اسػتخداـ الملبحظػة والتقميػد حيث حداث تغيير في سموكو لإلمتعمـ إلي ا

 .(6444)العدؿ، والتدعيـ كخطوات لتعديؿ السموؾ 

 يترؾ لمطفؿ حرية اتخاذ أي دور سواء كاف لشخصية واقعية  فييالعب الدور:  -
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قدـ الطفػؿ مػف مثؿ طفؿ بمدرسة، أو خيالية مثؿ الأب أو الأـ، ومف ىنا يمكف أف نقيس ت
 (.6410)العتوـ، خلبؿ مايقوـ بو مف أدوار

قػدرة الشػخص عمػي التعبيػر بشػكؿ ملبئػـ عػف انفعالاتػو، سػواء السموك التوكيندي:  -
كانت بالاتجاه الايجابي او السمبي دوف خوؼ مف الاخريف، واقنػاع ايخػريف والتػهثير فػييـ 

 (. 6418والتهثر بيـ )عارؼ الديف، 

ساليب الابداع الجماعي حيث تحاوؿ المجموعة إيجاد حؿ أحد أالعصف الذىني:  -
لمشكمة ما عػف طريػؽ تجميػع قائمػة مػف الأفكػار والحمػوؿ التػي يسػاىـ بيػا أفػراد المجموعػة 

 (. 6440بشكؿ عفوي )بمعيد، 

تعبير لفظي مباشر يقدـ لأفراد المجموعة بعد اتماـ نشاط معيف، التغذية الراجعة:  -
ابيػػة وىػػي تيػػدؼ لتعزيػػز الاجابػػة الصػػحيحة وتشػػجع الأفػػراد وىػػي نوعػػاف تغذيػػة راجعػػة ايج

للبسػػػتمرار عمييػػػا، أمػػػا النػػػوع الثػػػاني ىػػػي التغذيػػػة الراجعػػػة التصػػػحيحية فيػػػتـ فييػػػا تعػػػديؿ 
الاسػػػػتجابة الخاطئػػػػة مػػػػع إعطػػػػاء مقترحػػػػات بيػػػػدؼ الحصػػػػوؿ عمػػػػي الاسػػػػتجابة الصػػػػحيحة 

 (. 6418والاستمرار عمييا )الزريقات، 

الػػي نقػػؿ وتعمػػيـ تغيػػرات الطفػػؿ الايجابيػػة الجديػػدة الػػى ييػػدؼ الواجننب المنزلنني:  -
المواقػػؼ الحياتيػػة، لكػػي تقػػوي أفكػػاره ومعتقداتػػو الجديػػدة وتطبيػػؽ الأنشػػطة والأىػػداؼ التػػي 
تناوليػػػا الطفػػػؿ داخػػػؿ الجمسػػػات، ومراجعتيػػػا لػػػو بػػػالمنزؿ، وقبػػػؿ بدايػػػة الجمسػػػة التاليػػػة يػػػتـ 

تقػػػديـ التعزيػػػز المناسػػػب )الغػػػانمي،  مراجعػػػة الواجػػػب والتهكػػػد مػػػف اتقػػػاف الطفػػػؿ لميػػػدؼ مػػػع
6442 .) 

 أربعة أشير. مدة البرنامج:  -4

 طريقة تنفيذ البرنامج: -5

تػـ تطبيػػؽ مقيػػاس قصػػور الانتبػػاه ومقيػاس الميػػارات المغويػػة عمػػى أفػػراد المجموعػػة  -
 التجريبة مف الاطفاؿ ذوي اضطراب التعمـ المحدد قبؿ تطبيؽ البرنامج.

تدريبيى القائـ عمى استراتيجية الخػرائط المفاىيميػة ثـ تـ تطبيؽ جمسات البرنامج ال -
 التعاونية بواقع أربع جمسات أسبوعيًا. 



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  ينايرعدد 

 2024 الثانيالجزء 

 

444 

 جمسات البرنامج:-6
 (8جدوؿ )

ممخص جمسات برنامج التدريب القائـ استراتيجية الخرائط المفاىيمية التعاونية لتحسيف قصور  
 ب التعمـ المحددالانتباه في تنمية الميارات المغوية لدى الأطفاؿ ذوي اضطرا

وحدات 
 البرنامج

 عدد
زمن  الأدوات الفنيات اليدف من الجمسة الجمسات

 الجمسة 
المرحمنننننننننننننننننننة 

 :الأولى
التعنننننننننننننننننننارف 

 والتييئة

 (جمسة6) 
(1 – 6) 
 

التعػػارؼ بػػيف الباحثػػة والاطفػػاؿ  –
 ذوي اضطراب التعمـ المحدد.

 خمؽ جو مف الألفة والمودة. –
يتعػػػػرؼ الأطفػػػػاؿ عمػػػػي بعضػػػػيـ -

يػػػػػذكر كػػػػػؿ طفػػػػػؿ اسػػػػػـ الػػػػػبعض و 
 صديقو.

يتعػػػرؼ الاطفػػػاؿ عمػػػي البرنػػػامج -
 والانشطة والتدريبات الموجودة بو.

يشػػػػترؾ الاطفػػػػاؿ معًػػػػا فػػػػي لعبػػػػة -
جماعيػػػة مثػػػؿ تمػػػويف لوحػػػو لخمػػػػؽ 

 المحبة والتعاوف بينيـ 
يشترؾ الاطفاؿ معًا فػي تجييػز  -

بعػػػػػػض المسػػػػػػتطيلبت والمربعػػػػػػات 
الورقيػػػػػػػػة الممونػػػػػػػػة والتػػػػػػػػي سػػػػػػػػوؼ 

رسػػػػػػـ وتكػػػػػػػويف  يسػػػػػػتخدمونيا فػػػػػػػي
 خرائط المفاىيـ 

 
 التعزيز  –
 النمذجة – 
 التعاوف -
الحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوار -

 والمناقشة.

 حموي –
 كمبيوتر  –
 ألعاب –
 الواف -
مقػػػػػػػػػػػػػػص -

 صغير 
اوراؽ -

مختمفػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
 الالواف 

 

 
25 

 دقيقة 

المرحمنننننننننننننننننننة 
 الثانية:

مرحمنننننننننننننننننننننننة 
 التدريب 

 
(26) 

 جمسة 
(2 :

28) 

(2 :8) 
تنميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  

 الانتباه 
 السمعي

الاصػػػوات المتشػػػابية يميػػػز بػػػيف -
 في النطؽ والمختمفة في المعني 

 يمتفت عندما نناديو باسمو-
 يمتفت لمصدر الصوت -
يميػػػػػػز بػػػػػػيف الاشػػػػػػكاؿ والالػػػػػػواف  -

 التعزيز –
 النمذجة -
رسػػػػػػػػـ الخػػػػػػػػرائط  –

 المفاىيمية 
 التعاوف -

 -CD 
لاصػػػػػػػػػػوات 
الحيوانػػػػػػات 
ووسػػػػػػػػػػػػػػػائؿ 
المواصػػػػػػػلب
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وحدات 
 البرنامج

 عدد
زمن  الأدوات الفنيات اليدف من الجمسة الجمسات

 الجمسة 
التػػػػي سػػػػوؼ يسػػػػتخدميا فػػػػي رسػػػػـ   

 خرائط المفاىيـ سماعيًا 
 

 التغذية الراجعة-
 نزليالواجب الم-

 ت 
 الواف-
اشػػػػػػػػػػػػكاؿ -

 ورقية 
(15:9) 

تنميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
الانتبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاه 
 البصري 

يميػػػػػػػز بػػػػػػػيف الاشػػػػػػػكاؿ والالػػػػػػػواف -
والاحػػػػػرؼ المتشػػػػػابية فػػػػػي الشػػػػػكؿ 
والمػػػػوف والتػػػػي قػػػػد يسػػػػتخدميا فػػػػي 

 رسـ خرائط المفاىيـ 
 ينتبو للبضاءة المفاجاة ويتتبعيا-

ئط رسػػػػػػػػػػـ الخػػػػػػػػػػرا–
 المفاىيمية

 التعاوف-
 النمذجة -
 التعزيز -
 تحميؿ الميمة-
 التغذية الراجعة-
 الواجب المنزلي-

 الواف  -
اشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكاؿ 
ورقيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
-ممونػػػػػػػػػػػػة 
-صمصاؿ

كػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػروت 
 مصورة 

 كشاؼ-
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(64:15) 
تنميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
ميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارة 
 الاستماع 

التػػػػػػػدريب عمػػػػػػػي التعػػػػػػػرؼ عمػػػػػػػي -
 الحروؼ اليجائية 

 التدريب عمي تنفيذ الاوامر -
التػػػػػدريب عمػػػػػي تحديػػػػػد عناصػػػػػر -

 قصة بعد الاستماع ليا 
التػػػدريب عمػػػي الاسػػػتماع لقصػػػػة -

 بتركيز ثـ وضع نياية مناسبة ليا
تحديػػػػد الفكػػػػرة الرئيسػػػػية لمقصػػػػة  -

والافكار الفرعيػة بيػا والشخصػيات 
الموجػػػػػودة بالقصػػػػػة بالتعػػػػػاوف مػػػػػع 
بعضيـ البعض واختيار شكؿ مػف 
الاشػػكاؿ التػػي اعػػدوىا فػػي مرحمػػة 

يمثػػػػػػػػؿ الفكػػػػػػػػرة الرئيسػػػػػػػػية  التمييػػػػػػػد

 
 التعزيز  –
رسػػػػػػػػـ الخػػػػػػػػرائط  –

 المفاىيمية
 التعاوف -
 التغذية الراجعة -
 الواجب المنزلي -

صػػػػػػػػػػػػػػػور -
 ممونة
 الواف-
 اوراؽ-
 قصص -

المجموعػػػػػػػا
ت 

 الضمنية
-CD   
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وحدات 
 البرنامج

 عدد
زمن  الأدوات الفنيات اليدف من الجمسة الجمسات

 الجمسة 
وشػػػػػػػػكؿ اخػػػػػػػػر للبفكػػػػػػػػار الفرعيػػػػػػػػة 
وشكؿ اخر لمشخصػيات الموجػودة 
فػػػػػي القصػػػػػة ويمكػػػػػف اعطػػػػػاء كػػػػػؿ 
 شخصية شكؿ ذو لوف مختمؼ  

(66:61) 
تنميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
ميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارة 
 التحدث 

التػػػػػدريب عمػػػػػي تسػػػػػمية الاشػػػػػياء -
 المهلوفة 

 التدريب عمي الاجابة بنعـ/لا -
التػػػػػػػدريب عمػػػػػػػي التعبيػػػػػػػر عمػػػػػػػي -

 المشاعر 
التدريب عمي استعماؿ المفػردات -

 في مكانيا المناسب 
التػػػػػػدريب عمػػػػػػي اكمػػػػػػاؿ خريطػػػػػػة -

 الكممة 

التػػػػػػػػدريب عمػػػػػػػػي القػػػػػػػػاء التحيػػػػػػػػة -
 الشكر والاعتزار و 
التدريب عمي الحػوار والمحادثػة  -

فيمػػػػػػػا بيػػػػػػػنيـ فػػػػػػػي تحديػػػػػػػد الفكػػػػػػػرة 
الرئيسػػية لمقصػػػة والافكػػػار الفرعيػػػة 
ليا والشخصيات الموجودة بيا مف 
 خلبؿ تبادؿ الافكار فيما بينيـ 

 التعزيز  –
 النمذجة  –
رسػػػػػػػػػػـ الخػػػػػػػػػػرائط -

 المفاىيمية 
 التعاوف-
الحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوار -

 والمحادثة
 عة التغذية الراج-
 الواجب المنزلي-

صػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػور 
 ممونة
 كممات-
اقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلبـ -

 ممونة 
اشػػػػػػػػػػػػكاؿ -

 ورقية
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(26:67) 
تنميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
ميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارة 
الاعػػػػػػػػػػػػػػػػػداد 

 لمقراءة 

التػػػػػػػػػدريب عمػػػػػػػػػي تػػػػػػػػػذكر شػػػػػػػػػكؿ -
 وصوت الحرؼ 

التػػػػػػػػػدريب عمػػػػػػػػػي ربػػػػػػػػػط الكممػػػػػػػػػة -
 بصورتيا 

التػػػػػػػدريب عمػػػػػػػي اعػػػػػػػادة ترتيػػػػػػػب -

 
 التعزيز  –
 النمذجة  –
رسػػػػػػػػػػـ الخػػػػػػػػػػرائط -

 يميةالمفاى

 
 صور –
 كممات-
 جمؿ-
 قصص -
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وحدات 
 البرنامج

 عدد
زمن  الأدوات الفنيات اليدف من الجمسة الجمسات

 الجمسة 
 كممات لتكويف جممة 

جمػؿ التدريب عمي اعادة ترتيب -
 لتكويف قصة 

التػػدريب عمػػي قػػراءة القصػػة بعػػد -
 الاستماع ليا 

التػػدريب عمػػي وضػػع خػػط بمػػوف  -
معػػيف اسػػفؿ الفكػػرة الرئيسػػية وخػػط 
بمػػوف اخػػػر اسػػػفؿ كػػؿ فكػػػرة فرعيػػػة 
لمقصة وخط بموف ثالػث اسػفؿ كػؿ 
شخصػػػػية مػػػػف شخصػػػػيات القصػػػػة 

 اثناء قراءة القصة   

 التعاوف-
 التغذية الراجعة -
 الواجب المنزلي -

اقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلبـ -
 الواف

(28:22) 
تنميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
ميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارة 
الاعػػػػػػػػػػػػػػػػػداد 

 لمكتابة 

التػػػػػػدريب عمػػػػػػي التمػػػػػػويف داخػػػػػػؿ -
 الاطار

التػػػػػدريب عمػػػػػي توصػػػػػيؿ النقػػػػػاط -
 لاكماؿ شكؿ محدد 

 التدريب عمي كتابة كممات -
بػػػػة مػػػػا يممػػػػي التػػػػدريب عمػػػػي كتا-

 عميو 
كتابة الفكرة الرئيسية لمقصة في  -

شكؿ مف الاشكاؿ الورقية التػي تػـ 
اعػػدادىا بالتعػػاوف معًػػا فػػي مرحمػػة 
التييئػػػة ، وكتابػػػة كػػػؿ فكػػػرة فرعيػػػة 
عمػػػػػػػي شػػػػػػػكؿ ورقػػػػػػػي اخػػػػػػػر بمػػػػػػػوف 
مختمػػػػػػػػؼ او بػػػػػػػػنفس المػػػػػػػػوف لكػػػػػػػػف 
اصػػػػػػػػػغر حجمًػػػػػػػػػا ، وكتابػػػػػػػػػة كػػػػػػػػػؿ 
شخصػػػػية مػػػػف شخصػػػػيات القصػػػػة 

رسػػػػػػػػػػـ الخػػػػػػػػػػرائط -
 المفاىيمية

 التعاوف -
 التعزيز  –
 ذجة النم –
 التغذية الراجعة -
 الواجب المنزلي-
 

 
اقػػػػػػػػػػػػػػػلبـ  –

-الػػػػػػػػػػػػػػواف 
اشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكاؿ 
-ورقيػػػػػػػػػػػػة 

لوحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
ورقيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
كبيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرة 

 صور 
 استيكر -

 مجسمات
 حموي-
 الواف-
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وحدات 
 البرنامج

 عدد
زمن  الأدوات الفنيات اليدف من الجمسة الجمسات

 الجمسة 
 عمي شكؿ ورقي ثالث  

سػػػػػـ الشػػػػػػكؿ النيػػػػػائي لخريطػػػػػػة ر -
المفػػػػػاىيـ الخاصػػػػػة بالقصػػػػػة التػػػػػي 
اسػػػتمعوا ليػػػا بالتعػػػاوف معًػػػا وذلػػػؾ 
بتثبيت الاشكاؿ الورقية التي كتبػوا 
عمييػػا فػػػي اماكنيػػػا المناسػػػبة عمػػػي 
لوحػػػػػػػػة ورقيػػػػػػػػة والتوصػػػػػػػػيؿ بينيػػػػػػػػا 
 بالاقلبـ وتحديد العلبقات بينيا 

المرحمنننننننننننننننننننة 
 الثالثة:

مرحمنننة إعنننادة 
 التدريب

(6) 
 جمسات 

(29 :05) 

 
تثبيػػت الميػػارة التػػي تػػـ التػػدريب  –

 عمييا في المرحمة السابقة.
وف فػػػػػػػػػػي رسػػػػػػػػػػـ خريطػػػػػػػػػػة التعػػػػػػػػػػا-

مفاىيميػػػػػة اخػػػػػري اسػػػػػتنبطوىا مػػػػػف 
القصػػػػػػػػػػة والخريطػػػػػػػػػػة المفاىيميػػػػػػػػػػة 

 السابقة التي تـ اعدادىا 
 

رسػػػػػػػػػػػػػػـ الخػػػػػػػػػػػػػػرائط 
 المفاىيمية

 التعاوف -
 التعزيز
 النمذجة

 التغذية الراجعة-
 الواجب المنزلي-

 
 حموي –
 صور –
اقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلبـ -

 ممونو
اشػػػػػػػػػػػػكاؿ -

 ورقية
لوحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة -

 كبيرة
CD   
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الجمسننننننننننننننننننننة 
 تاميةالخ

 جمسة واحدة 
(06) 

 تقديـ الشكر والثناء لمحالات. –
تطبيػػػػؽ بعػػػػدي لمقيػػػػاس قصػػػػور  –

 الانتباه ومقياس الميارات المغوية.

 
 التعزيز –
 

 
 ىدايا   –
 حموى –
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 عمى النحو التالي:  تـ التقويـنظم تقويم البرنامج: -7
ذيف طبؽ عمييـ البرنامج، باستخداـ ال للؤطفاؿتـ تقييـ الأداء السابؽ  التقويم القبمي: -

 .لدى الأطفاؿ ذوى اضطراب التعمـ المحدد قصور الانتباه ومقياس الميارات المغوية
 في نياية كؿ جمسة مف الجمسات الأطفاؿ مف خلبؿ تقييـ أداء ذلؾ تـ  التقويم البنائي: -
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 ة الجمسة. لؤداء المطموب منو القياـ بو في نيايل ىـعمى تنفيذالاطفاؿ لقياس قدرة  -
 افالباحث قاـ، وبعد ذلؾ في نياية البرنامجإجراء تقييـ شامؿ مف خلبؿ  التقويم النيائي: -

بتطبيؽ بعدي لمقياس قصور الانتباه والميارات المغوية للبطفاؿ ذوي اضطراب التعمـ 
عف الأداء في مجموعة الجمسات الخاصة  تمميذبكتابة التقرير النيائي لكؿ المحدد ، ثـ 

 نامج. بالبر 
تحقيقًا لأىداؼ البحث فقد جرت معالجة بيانات البحث إحصائيًا وفيما يمى الدراسة: نتائج 

 .عرضًا لما تـ التوصؿ إليو مف نتائج
 الفرض الأول ونتائجو: -1

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب "عمى أنو:  الأوؿينص الفرض 
المجموعتين التجريبية والضابطة في  درجات الأطفال ذوي اضطراب التعمم المحدد في

القياس البعدي لمستوي قصور الانتباه ) في الاتجاه الأفضل ( لصالح أفراد المجموعة 
ويتني لمعينات  ماف استخدـ الباحثاف اختبارصحة ىذا الفرض  " ، ولاختبارالتجريبية . 

 ( يوضح نتيجة ىذا الإجراء:9المستقمة، وجدوؿ )
 (9جدوؿ )

المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في درجات رتب ؽ بيف متوسطات دلالة الفرو 
 القياس البعدى لمقياس تشخيص اضطراب قصور الانتباه للؤطفاؿ

مقياس 
قصور 
 الانتباه

المجموع
 ة

 ف
المتوسط 
 الحسابى

الانحراؼ 
 المعيارى

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 قيمة 
U 

 قيمة
 Z 

مستوى 
 الدلالة

قصور 
 الانتباه

14.5 7.41 68.75 64 ػريبيةتج
4 

614.4
4 

44.
44 

5.01 
دالو عند 
مستوى 
4.41 

24.5 2.48 06.65 64 ضػابطة
4 

614.4
( بيف 4.41وجود فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى دلالة )( السابق 9يتضح من جدول )    4

مج، عمى بعد تطبيؽ البرنا والضابطة التجريبية تيفبالمجموع درجات الأطفاؿ متوسطات رتب 
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والدرجة مقياس تشخيص اضطراب قصور الانتباه لدى الأطفاؿ ذوي اضطراب التعمـ المحدد 
المجموعة  أطفاؿ، مما يعنى تحسف درجات لصالح المجموعة التجريبية لممقياسالكمية 

 التجريبية بعد تعرضيـ لجمسات البرنامج.

 
 (1شكؿ )

رجات افراد المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس البعدي عمي الفروؽ بيف متوسطي د
 مقياس قصور الانتباه

 مناقشة نتيجة الفرض الأول:-
أشارت نتائج الفرض الأوؿ بوجو عاـ إلى حدوث تحسف في قصور الانتباه لدي أفراد  

موعة الضابطة المجموعة التجريبية بعد المشاركة في البرنامج التدريبي، مقارنة بهفراد المج
التي لـ تشارؾ في البرنامج التدريبي المستخدـ، مما أشار إلى فعالية البرنامج التدريبي 
لتحسيف قصور الانتباه وتهثيره عمى أفراد المجموعة التجريبية )أبعاده والدرجة الكمية لو( 

 بالمقارنة بالمجموعة الضابطة والتي لـ تتعرض لمبرنامج.
د نقاط القوة والضعؼ في قصور الانتباه لدي كؿ طفؿ عمي حيث بدأ الباحثاف بتحدي

حدة لموصوؿ الى أقصي درجة مف الاستفادة، وكذلؾ في ضوء ما تـ ممارستو مف فنيات 
واستراتيجيات الخرائط المفاىيمية التعاونية خلبؿ مراحؿ متدرجة مف الاسيؿ للؤصعب، واتاحة 
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مسات البرنامج التدريبي وتدريبيـ عمى الفرصة أماـ المجموعة التجريبية للبشتراؾ في ج
استخداـ العديد مف الفنيات مثؿ النمذجة، التعزيز، ورسـ خرائط المفاىيـ ، والتعاوف ،وتحميؿ 
الميمة، والتعرؼ المفظي مف خلبؿ الصور، والتغذية الراجعة، ونداء الواجبات المنزلية التي 

نتباه الجيد التي تهثرت بحصابتيـ تعطي ليـ، مما كاف لو أثر إيجابي في قدرتيـ عمى الا
باضطراب التعمـ المحدد، وذلؾ عمى عكس المجموعة الضابطة التي لـ تتعرض لمبرنامج 

 Aleniziالتدريبي المستخدـ. وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراسات كؿ مف ) 

M,2016;Riga A,2015;Rodrigo M,2021)  والتي أشارت جميعيا إلى وجود تهثير
ستراتيجية الخرائط المفاىيمية التعاونية في تعزيز ميارات ما وراء المعرفة مما يساعد إيجابي لا

الأطفاؿ عمي تحسيف جودة المعرفة وميارات ما قبؿ المغة وبذلؾ فيي تعمؿ عمي تحسيف 
 قصور الانتباه. 

 الباحثافالحالي استخداـ  مبحثومما ساعد أيضا في تحقيؽ اليدؼ الإيجابى ل
شكؿ أساسي في البرنامج، وكذلؾ استخداـ أدوات وألعاب مختمفة مما أدى لجذب التكنولوجيا ب

انتباه الطفؿ، ونمي لدييـ الوعي بالاشكاؿ المختمفة مع التركيز عمي الشكؿ والصورة، و كذلؾ 
تختمؼ حسب اليدؼ مف  تقميد ما يسمعونو مف كممات وجمؿ وتمييز ما يشاىدونو والتي كانت

ومعززات ساعد وألعاب ت عميو جمسات البرنامج مف أنشطة ومشوقات الجمسة  فكؿ ما اشتمم
لدى التلبميذ ذوي اضطراب التعمـ المحدد )أعضاء المجموعة زيادة مستوى الانتباه في 

 Polat Q;et al,2022;Lee)كؿ مف  التجريبية(، وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة

Y,2013) . 
 الفرض الثاني ونتائجو: -2

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب "  :عمى أنو الثاني ينص الفرض
درجات الأطفال ذوي اضطراب التعمم المحدد في المجموعة التجريبية في القياسين القبمي 
"، والبعدي لمستوي قصور الانتباه ) في الاتجاه الافضل ( لصالح القياس البعدي . 

اختبار ويمكوكسوف لإشارات الرتب لمدرجات  استخدـ الباحثافصحة ىذا الفرض  ولاختبار
 ( يوضح نتيجة ىذا الإجراء:14المرتبطة، وجدوؿ )
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 (14جدوؿ )
رتب درجات المجموعة التجريبية فى القياسيف القبمي دلالة الفروؽ بيف متوسطات  

 والبعدي لمقياس تشخيص اضطراب قصور الانتباه للؤطفاؿ

 الأبعــاد
اتجاه فروق 

 الرتب
 ن

متوسط 
 رتبال

مجموع 
 الرتب

 Zقيمة 
مستوى 

 الدلالة

 الانتباه قصور

 614.4 14.54 22 السالبة
2.92 

دالو عند 
مستوى 
4.41 

 4.44 4.44 2 الموجبة
   2 المتساوية

( بيف 4.41وجود فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى دلالة )( السابق 00يتضح من جدول )  
مقياس  عمىالتجريبية قبؿ وبعد تطبيؽ البرنامج، بالمجموعة  الأطفاؿمتوسطات رتب درجات 

والدرجة الكمية تشخيص اضطراب قصور الانتباه لدى الأطفاؿ ذوي اضطراب التعمـ المحدد 
المجموعة التجريبية بعد  أطفاؿفى اتجاه القياس البعدى، مما يعنى تحسف درجات  لممقياس

 تعرضيـ لجمسات البرنامج.
 

 
 (6شكؿ )
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الفروؽ بيف متوسطي درجات افراد المجموعة التجريبية في القياس القبمي والبعدي عمي مقياس 
 قصور الانتباه

 مناقشة نتائج الفرض الثاني:-
 (3,92فى اختبار ويمكوكسوف ىي ) Zنلبحظ مف العرض الاحصائي السابؽ أف قيمة 
بمي والبعدي عمى مقياس قصور الانتباه وبالتالي الفرؽ بيف متوسطي رتب درجات القياسيف الق

( وفى اتجاه القياس البعدي، مما يشير 41.4للؤطفاؿ ذوي اضطراب التعمـ المحدد داؿ عند )
بشكؿ عاـ الى حدوث تحسف في مستوى قصور الانتباه لدي أفراد المجموعة التجريبية بعد 

اىيمية التعاونية، مقارنة بالقياس التعرض لمبرنامج التدريبي القائـ عمي استراتيجية الخرائط المف
القبمي لنفس المجموعة قبؿ أف تتعرض لأي برنامج، كما يشير إلى وجود تهثير إيجابي 
لاستخداـ استراتيجية الخرائط المفاىيمية التعاونية المستخدمة في البرنامج التدريبي، وكذلؾ 

عمى قصور الانتباه لدي أفراد  التهثير الايجابي لأنشطة وفنيات البرنامج، والذي انعكس تهثيره
 المجموعة التجريبية بعد مشاركتيـ في البرنامج. 

كاف اليدؼ مف ىذا الفرض التعػرؼ عمػى مػدى نجػاح البرنػامج التػدريبي فػي تحسػيف مسػتوى   
لدى أفراد المجموعة التجريبية، وذلؾ مف خػلبؿ المقارنػة بػيف المجموعػة التجريبيػة التػي الانتباه 

التػػدريبي والمجموعػػة الضػػابطة )التػػي لػػـ تتمقػػى أي برنػػامج( فػػي القيػػاس البعػػدي تمقػػت البرنػػامج 
بعػػد تطبيػػؽ البرنػػامج، وكانػػت تمػػؾ الفػػروؽ قصػػور الانتبػػاه وفػػرط النشػػاط للبطفػػاؿ عمػػى اختبػػار 

لصالح المجموعة التجريبية  فكانت الفروؽ جوىرية وىذا ما يحقؽ صحة الفرض الثاني، حيث 
لػػدييـ. ويمكػػف تفسػػير ذلػػؾ  بػػاف الانتبػػاه جريبيػػة ارتفاعػػاً فػػي مسػػتوى أظيػػر أفػػراد المجموعػػة الت

استخداـ مجموعات التعمـ التعاوني التي يشكميا المعمـ بشكؿ عشػوائي لتكػويف عػدة مجموعػات 
، وتوجيػػػو مسػػػمى لكػػػؿ فريػػػؽ وتعيػػػيف الأدوار يعمػػػؿ عمػػػي زيػػػادة فيػػػـ الطػػػلبب لمنقػػػاط الرئيسػػػة 

تنظػيـ الطػلبب لأفكػارىـ قبػؿ القيػاـ بالعمميػات بي  في زيادة يجاإثر أكاف لو   والمفاىيمية؛ مما
لػػػػدى التلبميػػػػػذ ذوي اضػػػػػطراب الػػػػتعمـ المحػػػػػدد فػػػػػي نتبػػػػػاه مسػػػػػتوى الاالأكاديميػػػػة؛ ممػػػػػا يحسػػػػف 
والػذي  ا لتدريب ىػثلاء الاطفػاؿ عمػى البرنػامج  المسػتخدـ فػى الدراسػةالمجموعة التجريبية، نظرً 

 التعاونية . استخدـ استراتيجية الخرائط المفاىيمية
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يرجػػػع إلػػػى إجػػػراءات تطبيػػػؽ البرنػػػامج وتنػػػوع نتبػػػاه ذلػػػؾ بػػػهف زيػػػادة الا الباحثػػػافويفسػػػر 
بما يجعؿ الطفؿ يقبػؿ عمػى التػدريب، ويتفػؽ ذلػؾ مػع نتػائج والاثارة والتشويؽ والتعاوف أنشطتو 

 . (Alenizi M,2016;Murphy S,2012;Riga A,2015)  دراسة كؿ مف
لفػػرض الأوؿ، حيػػث تثكػػد نتػػائج ىػػذا الفػػرض عمػػى فعاليػػة  ويػػهتي ىػػذا الفػػرض ليعػػزز ا

لػدى الأطفػاؿ ذوي اضػطراب مسػتوى الانتبػاه استراتيجية الخرائط المفاىيمية التعاونية فى زيػادة 
رسـ خػرائط المفػاىيـ ، التعػاوف التعمـ المحدد، كما قاـ البرنامج عمى مجموعة مف الفنيات مثؿ 

لػػدى أفػػراد المجموعػػة التجريبيػػة مػػف خػػلبؿ إشػػباع لانتبػػاه مػػدي االنمذجػػة، والػػذي أدى لزيػػادة ، 
، و تتفػػػؽ ىػػػذه عمػػػي تعزيػػػز ميػػػارات التفكيػػػر النقػػػدي فػػػي حػػػؿ المشػػػكلبت  حاجػػػاتيـ  وتػػػدريبيـ

 (. Kassab S,2016;Polat Q ;et al ,2022 )  النتيجة مع نتيجة دراسة كؿ مف
ائط المفاىيميػػػة التعاونيػػػة فعاليػػػة البرنػػامج القػػػائـ عمػػػي اسػػتراتيجية الخػػػر الباحثػػػاف  ويرجػػع

بنػاء ذاكػرة المعرفػة والتواصػؿ وتنظػيـ المستخدـ فى الدراسة الحالية ودورة الإيجابي والفعاؿ فػى 
لػػدى التلبميػػذ ذوي اضػػطراب الػػتعمـ الانتبػػاه زيػػادة المعمومػػات وابتكػػار الافكػػار ممػػا يػػثدي الػػى 

والمتعممػػيف لمسػػاعدة المعممػػيف تعتبػػر أداة قويػػة ، ولػػذلؾ فيػػي المحػػدد فػػى المجموعػػة التجريبيػػة 
عمػػى فيػػـ المخططػػات المفاىيميػػة وتركيػػب المعرفػػة لػػدى الطمبػػة، أي البنيػػة التركيبيػػة لممفػػاىيـ 

 ,Natalie Y,2021; Hwang G )وتتفؽ ىػذه النتيجػة مػع نتيجػة دراسػة  كػؿ مػف  لديػو،
2011). 
 الفرض الثالث ونتائجو: -3

ق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات لا توجد فرو " :عمى أنو الثالثينص الفرض 
رتب درجات أفراد المجموعة التجريبية في القياسين البعدي و التتبعي لمستوي قصور 

استخدـ الباحثاف اختبار اختبار ويمكوكسوف لإشارات صحة ىذا الفرض  "، ولاختبارالانتباه .
 ( يوضح نتيجة ىذا الإجراء:11الرتب لمدرجات المرتبطة، وجدوؿ )

 (11)جدوؿ 
القياسيف البعدي رتب درجات المجموعة التجريبية في دلالة الفروؽ بيف متوسطات  

 والتتبعي لمقياس تشخيص اضطراب قصور الانتباه للؤطفاؿ
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 الأبعػػاد
اتجاه فروؽ 

 الرتب
 ف

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 مستوى الدلالة Zقيمة 

 الانتباه قصور
 4.44 4.44 4 السالبة

1.01 
 غير دالة

 2.44 1.54 6 لموجبةا
   18 المتساوية
متوسطات رتب عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف ( السابؽ 11يتضح مف جدوؿ )

مقياس تشخيص بالمجموعة التجريبية فى القياسيف البعدى والتتبعى، عمى  درجات التلبميذ
، لممقياسلكمية والدرجة ااضطراب قصور الانتباه لدى الأطفاؿ ذوي اضطراب التعمـ المحدد 

فترة بعد فترة المتابعة المجموعة التجريبية حتى  أطفاؿمما يعنى استمرار التحسف لدى 
 المتابعة. 

 
 (2شكؿ )

الفروؽ بيف متوسطي درجات افراد المجموعة التجريبية في القياس البعدي والتتبعي 
 عمي مقياس قصور الانتباه
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 : الفرض الثالثمناقشة نتائج  -
(  82, تى اخخاتحش  ٌا  وػت ظ  تً )    Zملاثظ ثف اباص  الاثصحئً ابػحهت سظ قٍ تي       

 هحبخحبً ير   س ذ  صق ذال إثصحئٍعح هٍف ثخ غطً شت  ذشستح  ابمٍحغتٍف ابااتري   ابخخااتً 

  . ث تح ٌشتٍص هشت ل يتحابخاا  اب لأترذ ز ي اضطصان  الاط حلقص ش الامخاح  بري ياى ثمٍحظ 

إبتتى يتتر   ستت ذ  تتص ق هتتٍف ذشستتح  ابمٍتتحظ ابااتتري  ابتتسي تتت  ثاحشتتص  هاتتر امخهتتحء اباصمتتحثج   

ياتى تطاٍمته     تسا ٌ وتر  شتهص ابمٍحظ ابخخااً ابسي ت  تطاٍمته هاتر امخهتحء اباصمتحثج  ثتص ش 

 ياى اغخ صاش ت فٍص اباصمحثج ثخى هار الامخهحء ث ه ه خص  .  

وجيات النظرية والاتجاه العاـ السائد لنتائج البحوث وتتفؽ ىذه النتيجة السابقة مع الت
والدراسات السابقة في ىذا المجاؿ ؛ حيث اتفقت نتائج ىذا الفرض مع نتائج  دراسة 

Rush&Harrisson (2008)  والتي أكدت أف القصور في الانتباه يثثر بشكؿ مباشر عمى
 عمـ والتحدث بفاعمية. مستوي الاطفاؿ ذوي اضطراب التعمـ المحدد  وقدرتيـ عمى الت

والتي أشارت لوجود علبقة إيجابية بيف نمو   (6449وتتفؽ أيضًا مع دراسة النوبيي )
 الانتباه، و التركيز لدي الأطفاؿ ذوي اضطراب التعمـ المحدد ونمو مياراتيـ المغوية.

في  ويرى الباحثاف أف قياـ المعمـ بتحميؿ السموؾ المدخمي لمطلبب لتحديد مدي قدراتيـ 
التجارب القديمة وربط التعمـ الجديد بيذه التجارب يساعد في حصوؿ عينة الدراسة التجريبية 
عمى التطور الممحوظ ، كما قد يعود إلى أف القدرة العقمية والمعرفية للؤطفاؿ ذوي اضطراب 
التعمـ المحدد والتي تمكنو مف تحسيف قصور الانتباه ، ثـ توظيفيا  والذي يوفره الخرائط 
المفاىيمية  التي تـ تدريبيـ باستخداميا، ومف الممكف تعميمو عف طريؽ الصور والقصص 
المصورة وجو المرح، كؿ ذلؾ أدي إلى ىذا التطور إضافة إلى أف الأطفاؿ ذوي اضطراب 
التعمـ المحدد يمكف تعميمو عف طريؽ الانتباه والتقميد و واستخاد الصور والمحاكاة والتعزيز 

 (. Lyon,2004؛  6449ؽ ذلؾ مع نتائج دراسة كؿ مف )حافظ ، والنمذجة.ويتف
 الفرض الرابع ونتائجو:-4

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب " عمى أنو:  الرابعينص الفرض 
درجات الأطفال ذوي اضطراب التعمم المحدد في المجموعتين التجريبية والضابطة في 
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لمغوية ) في الاتجاه الأفضل ( لصالح افراد المجموعة القياس البعدي لمستوي الميارات ا
ويتني لمعينات  ماف استخدـ الباحثاف اختبارصحة ىذا الفرض  ، ولاختبار " التجريبية

 ( يوضح نتيجة ىذا الإجراء :16المستقمة، وجدوؿ )
 ( 16جدوؿ )

القياس المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في دلالة الفروؽ بيف متوسطات درجات 
 البعدى لمقياس الميارات المغوية للؤطفاؿ ذوي اضطراب التعمـ المحدد 

 

مقياس 
الميارات 
 المغوية

 ف المجموعة
المتوسط 
 الحسابى

الانحراؼ 
 المعيارى

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 قيمة 
U 

 قيمة
 Z 

مستوى 
 الدلالة

ميارة 
 الاستماع

24.5 1.07 10.64 64 تجػريبية
4 

614.4 
44.44 5.05 

دالو عند 
مستوى 
4.41 

14.5 1.64 7.64 64 ضػابطة
4 

614.4 
ميارة 
 التحدث

24.5 1.05 16.24 64 تجػريبية
4 

دالو عند  5.05 44.44 614.4
مستوى 
4.41 

14.5 1.17 6.14 64 ضػابطة
4 

614.4 
ميارة 
الاعداد 
 لمقراءة

24.5 1.88 12.64 64 تجػريبية
4 

دالو عند  5.07 44.44 614.4
وى مست

4.41 

14.5 4.76 5.14 64 ضػابطة
4 

614.4 
ميارة 
الاعداد 
 لمكتابة

24.5 1.85 10.04 64 تجػريبية
4 

دالو عند  5.05 44.44 614.4
مستوى 
4.41 

14.5 1.41 7.64 64 ضػابطة
4 

614.4 

الدرجة 
 الكمية 

24.5 2.66 58.54 64 تجػريبية
4 

دالو عند  5.06 44.44 614.4
مستوى 
4.41 

14.5 6.65 65.64 64 ػابطةض
4 

614.4 

( بيف 4.41وجود فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى دلالة )( السابق 02تضح من جدول )
بعد تطبيؽ البرنامج، عمى جميع  والضابطة التجريبية تيفمتوسطات رتب الأطفاؿ بالمجموع
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والدرجة الكمية  مقياس الميارات المغوية لدى الأطفاؿ ذوي اضطراب التعمـ المحدد أبعاد
ؿ المجموعة التجريبية بعد ا، مما يعنى تحسف درجات أطفلصالح المجموعة التجريبية لممقياس

 تعرضيـ لجمسات البرنامج.

 
 (0شكؿ )

الفروؽ بيف متوسطي درجات افراد المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس البعدي عمي 
 لمغوية مقياس الميارات ا

 : مناقشة نتائج الفرض الرابع-
فى اختبار ويمكوكسوف ىي )صفر(  Zنلبحظ مف العرض الاحصائي السابؽ أف قيمة 

وبالتالي الفرؽ بيف متوسطي رتب درجات القياسيف لممجموعتيف التجريبية والضابطة عمى 
وفى اتجاه  (0.01مقياس الميارات المغوية للؤطفاؿ ذوي اضطراب التعمـ المحدد داؿ عند )

الافضؿ لصاح المجموعة التجريبية ، مما يشير بشكؿ عاـ الى حدوث تحسف في مستوى 
الميارات المغوية لدي أفراد المجموعة التجريبية بعد التعرض لمبرنامج التدريبي القائـ عمي 
استراتيجية الخرائط المفاىيمية التعاونية، مقارنة بالمجموعة الضابطة التي لـ تتعرض لاي 

رنامج تدريبي قبؿ، وكذلؾ التهثير الايجابي لأنشطة وفنيات البرنامج، والذي انعكس تهثيره ب
 عمى الميارات المغوية لدي أفراد المجموعة التجريبية بعد مشاركتيـ في البرنامج. 
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وتتفؽ ىذه النتيجة السابقة مع التوجيات النظرية والاتجاه العاـ السائد لنتائج البحوث 
ابقة في ىذا المجاؿ ؛ حيث اتفقت نتائج ىذا الفرض مع نتائج  دراسة  السميتي والدراسات الس

( التي أكدت أف تنمية قدرة الأطفاؿ ذوي اضطراب التعمـ المحدد عمى الانتباه والتركز 6448)
والادراؾ يثثر بشكؿ مباشر عمي مناقشة الاسئمة التاممية لمجموعات المناقشة وعممية التعاوف 

اعد عمي تجميع افكار الطلبب الابداعية وترسيخ بنيتيا المعرفية مما يساعد فيما بينيـ تس
( التي أشارت 6414عمي تنمية الميارات المغوية لدييـ. كما تتفؽ أيضًا مع دراسة الطيب )

لوجود علبقة إيجابية بيف استخداـ الخرائط المفاىيمية لدي الأطفاؿ ذوي اضطراب التعمـ 
 المغوية  لدييـ.المحدد ومستوي الميارات 

كما نلبحظ التطور الممحوظ فى ميارة التحدث حيث إف التعاوف في رسـ خريطة 
المفاىيـ يدعـ التعمـ الشامؿ ويعزز فيـ المفاىيـ والمناقشات النشطة مما يشجع الطلبب عمي 

لى استخداـ إوقد يرجع ىذا التحسف المشاركة في الحوار، كما تحسف ميارات ما قبؿ الكتابة، 
ة الحوار والمناقشة والتقميد والنمذجة، حيث إف قياـ الأطفاؿ ذوي برنامج التدريبي لفنيال

اضطراب التعمـ المحدد بمياـ رسـ الخرائط المفاىيمية كاف لو أثرٌ كبيرٌ وواضحٌ عمي الميارات 
؛ عطا ،  6414المغوية لدى الطفؿ، وىذا ما أكدتو نتائج بعض الدراسات مثؿ )الحلبؽ ، 

   (.Diyora&Diloza,2020؛  6449
 الفرض الخامس ونتائجو : -5

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي "  : عمى أنو الخامسينص الفرض 
رتب درجات الأطفال ذوي اضطراب التعمم المحدد في المجموعة التجريبية في القياسين 

"، صالح القياس البعدي  القبمي والبعدي لمستوي الميارات المغوية ) في الاتجاه الأفضل ( ل
استخدـ الباحثاف اختبار ويمكوكسوف لإشارات الرتب لمدرجات صحة ىذا الفرض  ولاختبار

 ( يوضح نتيجة ىذا الإجراء :12المرتبطة، وجدوؿ )
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 (12جدوؿ )
القياسيف القبمي والبعدي لمقياس المجموعة التجريبية فى  رتبدلالة الفروؽ بيف متوسطات 

 ية للؤطفاؿ ذوي اضطراب التعمـ المحدد الميارات المغو 

 الأبعػػاد
اتجاه فروؽ 

 الرتب
 ف

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 مستوى الدلالة Zقيمة 

 ميارة الاستماع
 

 4.44 4.44 4 السالبة
2.95 

دالو عند 
 614.4 14.54 64 الموجبة 4.41مستوى 

   4 المتساوية

 ميارة التحدث
 4.44 4.44 4 السالبة

2.90 
دالو عند 
 614.4 14.54 64 الموجبة 4.41مستوى 

   4 المتساوية

 ميارة الاعداد لمقراءة
 4.44 4.44 4 السالبة

2.96 
دالو عند 
 614.4 14.54 64 الموجبة 4.41مستوى 

   4 المتساوية

  ميارة الاعداد لمكتابة
 4.44 4.44 4 السالبة

2.95 
دالو عند 
 614.4 14.54 64 ةالموجب 4.41مستوى 

   4 المتعادلة

 الدرجة الكمية
 4.44 4.44 4 السالبة

2.92 
دالو عند 

 614.4 14.54 64 الموجبة 4.41مستوى 
   4 المتعادلة

( بيف 4.41وجود فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى دلالة )( السابق 01يتضح من جدول )
 أبعادة قبؿ وبعد تطبيؽ البرنامج، عمى جميع متوسطات رتب الأطفاؿ بالمجموعة التجريبي

فى  لممقياسوالدرجة الكمية  مقياس الميارات المغوية لدى الأطفاؿ ذوي اضطراب التعمـ المحدد
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المجموعة التجريبية بعد تعرضيـ  تلبميذاتجاه القياس البعدى، مما يعنى تحسف درجات 
 لجمسات البرنامج.

 

 
 (5) شكؿ

الفروؽ بيف متوسطي درجات افراد المجموعة التجريبية في القياس القبمي والبعدي عمي مقياس 
 الميارت المغوية

 مناقشة نتائج الفرض الخامس:-

 (3,93فى اختبار ويمكوكسوف ىي ) Zنلبحظ مف العرض الاحصائي السابؽ أف قيمة 
الميارات   والبعدي عمى مقياسوبالتالي الفرؽ بيف متوسطي رتب درجات القياسيف القبمي 

( وفى اتجاه القياس البعدي، 41.4للؤطفاؿ ذوي اضطراب التعمـ المحدد داؿ عند )المغوية 
مما يشير بشكؿ عاـ الى حدوث تحسف في مستوى الميارات المغوية لدي أفراد المجموعة 

لمفاىيمية التعاونية، التجريبية بعد التعرض لمبرنامج التدريبي القائـ عمي استراتيجية الخرائط ا
مقارنة بالقياس القبمي لنفس المجموعة قبؿ أف تتعرض لأي برنامج، كما يشير إلى وجود تهثير 
إيجابي لاستخداـ استراتيجية الخرائط المفاىيمية التعاونية المستخدمة في البرنامج التدريبي 

ىيـ والحقائؽ وربط حيث تقدـ المفاىيـ المجردة بطريقة ممموسة وتوضح العلبقة بيف المفا
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المعمومات الجديدة بالمعمومات السابقة فيعطييا معني ومغزى، وكذلؾ التهثير الايجابي 
لأنشطة وفنيات البرنامج، والذي انعكس تهثيره عمى الميارات المغوية لدي أفراد المجموعة 

 التجريبية بعد مشاركتيـ في البرنامج. 
ية البرنامج التدريبي القائـ عمى استراتيجية ويفسر الباحثاف ىذه النتيجة في ضوء فعال

الخرائط المفاىيمية التعاونية وتهثيره عمى تحسيف الميارات المغوية لدي أفراد العينة التجريبية 
بعد تعرضيـ لمبرنامج ، وكذلؾ فقد كاف لمبرنامج التدريبي فعالية مف خلبؿ ما تضمنو مف 

ث والقراءة والكتابة ؛ وذلؾ مف خلبؿ تبادؿ تدريبات عديدة شممت ميارات الاستماع والتحد
المناقشات والانصات لبعضيـ البعض في تنظيـ العمؿ كما يستخدموف القراءة والكتابة في 
رسـ ابعاد الخريطة المفاىيمية ، مما أكد عمى أف الميارات والمعارؼ الجديدة التي اكتسبوىا 

 في تحسيف الميارات المغوية لدييـ.  خلبؿ مشاركتيـ في البرنامج أدت بدورىا إلى مساعدتيـ
وتتفؽ ىذه النتيجة مع الاتجاه السائد لنتائج البحوث والدراسات السابقة في ىذا المجاؿ، 

 Dohla D ;et al,2018;Gargot T ;et)حيث أشارت نتائج دراسة كؿ مف 
al,2020;Sharma G,2004)  الى استمرار أثر التدريب عمى استراتيجيات الخرائط

ىيمية التعاونية مف خلبؿ البرامج المختمفة التي استيدفت تحسيف الميارات المغوية مف المفا
 خلبليا، والذي يعاني أفراد المجموعة التجريبية مف انخفاضيا بعد انتياء البرنامج .

 الفرض السادس ونتائجو: -6

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي  : " عمى أنو السادسينص الفرض 
تب درجات أفراد المجموعة التجريبية في القياسين البعدي و التتبعي لمستوي الميارات ر 

استخدـ الباحثاف اختبار اختبار ويمكوكسوف صحة ىذا الفرض  "، ولاختبارالمغوية .   
 ( يوضح نتيجة ىذا الإجراء :10لإشارات الرتب لمدرجات المرتبطة ، وجدوؿ )
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 (10جدوؿ )
القياسيف البعدي والتتبعي رتب المجموعة التجريبية في متوسطات  دلالة الفروؽ بيف

 لمقياس الميارات المغوية للؤطفاؿ ذوي اضطراب التعمـ المحدد 

 الأبعػػاد
اتجاه فروؽ 

 الرتب
 ف

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 مستوى الدلالة Zقيمة 

 ميارة الاستماع
 

 4.44 4.44 4 السالبة
1.01 

 غير دالة

 2.44 1.54 6 الموجبة
   18 المتساوية

 ميارة التحدث
 6.44 6.44 2 السالبة

1.72 
 غير دالة

 4.44 4.44 4 الموجبة
   17 المتساوية

 ميارة الاعداد لمقراءة
 2.44 2.44 1 السالبة

1.20 
 غير دالة

 16.44 2 0 الموجبة
   15 المتساوية

  ميارة الاعداد لمكتابة
 2.44 1.54 6 السالبة

1.01 
 غير دالة

 4.44 4.44 4 الموجبة
   18 المتساوية

 الدرجة الكمية
 26.54 6.54 5 السالبة

4.50 
 غير دالة

 66.54 0.54 5 الموجبة
   14 المتعادلة
متوسطات رتب عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف ( السابؽ 10يتضح مف جدوؿ )

أبعاد مقياس الميارات ى القياسيف البعدى والتتبعى، عمى جميع بالمجموعة التجريبية ف الأطفاؿ
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، مما يعنى استمرار  لممقياسوالدرجة الكمية المغوية لدى الأطفاؿ ذوي اضطراب التعمـ المحدد 
 فترة المتابعة. بعد المجموعة التجريبية حتى  أطفاؿالتحسف لدى 

 

 
 (6شكؿ )

وسطي درجات افراد المجموعة التجريبية في القياس البعدي والتتبعي الفروؽ بيف مت
 عمي مقياس الميارات المغوية 

 مناقشة نتائج الفرض السادس:-

( 0.54 ى اخخاتحش  ٌا  وػت ظ  تً )   Zملاثظ ثف اباص  الاثصحئً ابػحهت سظ قٍ ي        

مٍحغتٍف ابااتري   ابخخااتً  هحبخحبً ير   س ذ  صق ذال إثصحئٍعح هٍف ثخ غطً شت  ذشستح  اب

. ث تح ٌشتٍص هشت ل ابتخاا  اب لأترذ ز ي اضتطصان  الاط تحلبتري اب هحشا  اباغ ٌتي ياى ثمٍحظ 

يح  إبى ير   س ذ  ص ق هٍف ذشسح  ابمٍحظ ابااري  ابسي تت  ثاحشتص  هاتر امخهتحء اباصمتحثج   

ٍمته     تسا ٌ وتر ياتى تطا شتهص ابمٍحظ ابخخااً ابسي ت  تطاٍمته هاتر امخهتحء اباصمتحثج  ثتص ش 

 ياى اغخ صاش ت فٍص اباصمحثج ثخى هار الامخهحء ث ه ه خص  .  
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يوضح ىذا الفرض بياف مدى استمرارية فعالية البرنامج القائـ عمي الخرائط المفاىيمية 
التعاونية في تحسيف الميارات المغوية لدى أفراد المجموعة التجريبية، وذلؾ مف خلبؿ المقارنة 

اس البعدي والتتبعي لممجموعة التجريبية التي تمقت البرنامج التدريبي  عمى بيف نتائج القي
تطبيؽ البرنامج، و أشارت النتائج إلى  ءمقياس الميارات المغوية بعد مرور شير مف انتيا

عدـ وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطي رتب درجات أفراد المجموعة التجريبية في 
ميارات المحادثة الشفيية وىذه النتيجة تحقؽ صحة الفرض القياسيف البعدي والتتبعي ل

السادس، ويفسر الباحثاف استمرار فعالية البرنامج في تحسيف مستوى لميارات المغوية لدى 
أفراد المجموعة التجريبية إلى المشاركة الإيجابية لأسر الأطفاؿ ذوي اضطراب التعمـ 

( والتي أشارت إلى أىمية دور 6449شور )عا المحدد.وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتيجة دراسة 
 الأسرة فى استخداـ توظيؼ الميارات المغوية لدييـ.  

ويمكف تفسير ىذه النتائج ، فى ضوء نتائج الدراسات التي أكدت عمى أف ىذه 
التدريبات والخبرات والأنشطة التي تعتمد عمى استراتيجيات االخرائط المفاىيمية التعاونية 

 Rodrigo M ;et al , 2021;Natalieويتفؽ ذلؾ مع نتائج دراسة كؿ مف ) تستمر فعاليتيا،

y,2021 .) 
استمرار التحسف بؿ وزيادتو نسبيا لدى أفراد المجموعة التجريبية في  الباحثافكما يرجع 

فترة المتابعة إلى كفاءة البرنامج التدريبي القائـ عمى الأنشطة لما احتواه البرنامج مف تنوع في 
والمداخؿ والفنيات، ومناسبة الوسائؿ وحسف استخداميا لما أعدت إليو إلى جانب  الأنشطة

بمشاركة اطفاليـ ذوي اضطراب التعمـ  امساعدة الأسرة في ترسيخ الكممات و المغة  واىتمامي
المحدد في التدريب عمى الواجب المنزلي الذي تقدمو الباحثة بما يناسب أىداؼ كؿ جمسة، 

تاحة الفرصة للؤ  Leeطفاؿ لمتدريب والنمذجة وقد اتفؽ ذلؾ مع نتائج دراسة كؿ مف )واي

Y,2013;Polat Q ;et al,2022   ) ثكد يوفى ضوء ما سبؽ نجد أف نتائج ىذا الفرض
تحسيف  المستخدـ فى الدراسة فىاستخداـ الخرائط المفاىيمية عمى استمرارية فعالية برنامج 

  ب التعمـ المحدد.لاطفاؿ ذوي اضطرالدى االميارات المغوية 
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 توصيات البحث:

تفعيػػػػؿ دور اسػػػػتراتيجيات الخػػػػرائط المفاىيميػػػػة فػػػػي تعمػػػػيـ الأطفػػػػاؿ ذوي اضػػػػطراب الػػػػتعمـ  -5
 المحدد.

الأطفاؿ ذوي اضطراب بيف  يكهساس لمتعامؿ اليومتحسيف قصور الانتباه الاىتماـ ب -4
 .ـفي بيئتيالتعمـ المحدد 

مف حيث  المحدد التعمـ اضطراب لذويلمقدمة ضرورة مراعاة الفروؽ الفردية فى البرامج ا -4
 عمى حده. منيـتخطيطيا وتنفيذىا لتحقيؽ الرعاية الفريدة لكؿ 

  بحوث مقترحة:

ستطاع امف نتائج،  إليو انتيىوفي ضوء ما  الحاليلمجيد الذي بدأه البحث  استكمالا  
 ث والدراسة وىي:تقديـ بعض الموضوعات التي لازالت في حاجة إلي مزيد مف البح افالباحث

ميػػػارات لتنميػػػة قػػػائـ عمػػػى اسػػػتخداـ الخػػػرائط المفاىيميػػػة فعاليػػػة برنػػػامج لمتػػػدخؿ المبكػػػر   -1
 الاطفاؿ ذوي اضطراب التعمـ المحدد. ىلد التواصؿ المفظي

 ىلػػػد  لتواصػػػؿ الاجتمػػػاعيلتنميػػػة اقػػػائـ عمػػػى الميػػػارات المغويػػػة فعاليػػػة برنػػػامج تػػػدريبي  -6
  د.لاطفاؿ ذوي اضطراب التعمـ المحدا

برنػػػامج ارشػػػادي لتنميػػػة ميػػػارات التفكيػػػر الإيجػػػابي لػػػدى الاطفػػػاؿ ذوي اضػػػطراب فعاليػػػة  -2
 التعمـ المحدد.

 

 البحث:  مراجع
(. عماف: دار الثقافة لمنشر 7ط) تدريس الاطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ(. 6447أبو جادو، صالح محمد )

 والتوزيع. 
مبكر لتنمية بعض الميارات المغويةً  لدى الأطفاؿ (. فاعمية برنامج لمتدخؿ ال6414حسف محمد ) أحمد،

 .298-220 (،8)8مجمة كمية التربية، بورسعيد،  المتخمفيف عقميا،
 ، عماف، دار المسيرة لمنشر والتوزيع.صعوبات التعمـ النظرية والممارسة(. 6445البطاينة، أسامة محمد )

 .  . ذاش   ثي ابجطائص  النظن نظرية( . 4552هااٍر    حبح )

 ، عماف، الأردف. دار المسيرة لمنشر والتوزيع.تدريس الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ(. 6449، بطرس )حافظ
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(. ميارات القراءة لدى التلبميذ ذوي صعوبات التعمـ والعادييف بالمرحمة الابتدائية 6418البموي، صالح عيد )
  )الجزء الرابع(،19 مي في التربية،مجمة البحث العم بالمممكة العربية السعودية )دراسة مقارنة(،

69-90. 
 اكتساب في المفاىيمية والخرائط التعمـ دورة (. أثر6445عبد القادر ) زكي، و الشممتي، عمر الجلبد، ماجد

 المممكة أبيا، المتحدة، العربية الإمارات الفجيرة،الفقيية.  لممفاىيـ الأساسي التاسع الصؼ طلبب
 السعودية. العربية

( DSM-4( . الدليؿ الاحصائي والتشخيصي للبضطرابات العقمية )6444الامريكية لمطب النفسي ) الجمعية
 ، )د.ف( .  0، ) ترجمة تيسير حسوف ( ، الطبعة 

( DSM-5( . الدليؿ الاحصائي والتشخيصي للبضطرابات العقمية )6412الجمعية الأمريكية لمطب النفسي )
 . )ترجمة أنور الحمادي( . )د.ف( .

(، فاعمية استراتيجيتي التعمـ بالاكتشاؼ والخرائط المفاىيمية في تحصيؿ 6447الحسيني، ذياب صالح ) 
طمبة المرحمة الثانوية في مادة التربية الإسلبمية في دولة الكويت. رسالة ماجستير غير 

 ( جامعة عماف العربية لمدراسات العميا.8منشورة،)ص
رنامج تدريبي لتنمية ميارة المغة الاستقبالية والتعبيرية وتحسيف (. فاعمية ب6416الحضري، سومة أحمد )

فاعمية الذات لدة عينة مف الأطفاؿ ضعاؼ السمع، مركز الإرشاد النفسي، كمية الدراسات الإنسانية، 
 .655-244(، 05جامعة الأزىر، )

 الحديثة لمكتاب. لبناف، دار المثسسة المرجع في المغة العربية وعموميا، .(6414الحلبؽ، السامي )
 . عماف: دار الميسرة لمنشر والتوزيع. تعميـ العموـ لمجميع(. 6445خطابية، عبدالله )
(. اثر استخداـ خرائط المفاىيـ في تحصيؿ طالبات الصؼ الاوؿ المتوسط في مادة 6449خميس، بشري )

-0،668 لتربية الاساسية،المثتمر العممي السنوي الثالث لكمية االعموـ وتنمية تفكيرىف الاستدلالي. 
666 . 

(. فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى ميارات التهىيؿ السمعي في 6416الديبسي، محمود عبدالميدي السيد )
، معيد البحوث رسالة ماجستيرتحسيف المغة التعبيرية لدى عينة مف أطفاؿ زراعة القوقعة، 

 والدراسات العربية.
 . الكويت: مكتبة الفلاح.جيات التدريس لتنمية التفكيراستراتي(. 2222ريان،محمد هاشم  ) 

(  ،  دار الفكر 6التشخيص والعلبج)ط –( . اضطرابات الكلبـ والمغة 6418الزريقات ، ابراىيـ عبدالله ) 
 لمنشر والتوزيع. 

 .أنموذجا ابتدائي السنة الثانية-تدريس ميارة القراءة في ضوء المقاربة بالكفاءات(. 6416زنازؿ، نور اليدى )
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  .( . عالـ الكتاب القاىرة 6( . عمـ النفس الاجتماعي )ط6442زىراف ، حامد عبدالسلبـ )
. الاسكندرية: مصر المكتب العممي تدريس العموـ مف منظور البنائية(. 6442زيتوف، كماؿ عبدالحميد )
 لمنشر والتوزيع. 
 ، عماف، دار المسيرة لمنشر والتوزيع.كاديميةصعوبات التعمـ النمائية والأ(. 6449السرطاوي، احمد زيداف )

(. أثر استخداـ الأنشطة اللبصفية في تنمية بعض الميارات 6418سعيد، محمد حسيف، ومراد نجوى وزير )
(، 6418)ديسمبر 6. ج82. ع15)س 15، مجمة كمية التربية المغوية لدى أطفاؿ الروضة، 

694-259. 
، إربد، دار عالـ الكتب المفيوـ الأىمية والمعوقات والبرامج التعميميةفنوف المغة: (. 6448السميتي، فارس )

 الحديثة لمنشر والتوزيع.
، القاىرة، دار تشخيصيا، عالجيا صعوبات التعمـ: تاريخيا، مفيوميا،(. 6414سميماف، السيد عبد الحميد)

 الفكر العربي.
. القاىرة: مكتبة الأنجمو الإقتصادى للؤسرةمقياس المستوى الاجتماعى (. 6412الشخص، عبد العزيز السيد )

 المصرية.
( . علبقة اضطراب الانتباه مصحوب بفرط النشاط بالاسموب المعرفي التروي مقابؿ 6447شرقي ، سميرة )

 الاندفاع . رسالة ماجستير غير منشورة ، جامعة باتنو . 
ؼ مف اعراض صعوبات الانتباه مع فرط (. أثر فاعمية برنامج تربوي فردي مقترح لمتخفي6449شمبي، امنية )

الحركة لدى تلبميذ الحمقة الثانية مف المرحمة الابتدائية. مجمة كمية التربية، جامعة المنصورة، 
69،649-659 . 

 ، دار الجوىرة لمنشر.مدخؿ إلى التربية الخاصة، القاىرة(. 6410شريؼ، السيد عبد القادر)
خرائط المفاىيـ في التحصيؿ وتعديؿ قصور الانتباه لدى تلبميذ  (. اثر استخداـ6411شريؼ، غصوف خالد )

 (. 6) 11 التربية الخاصة. مجمة ابحاث كمية التربية، جامعة الموصؿ،
(.أثر التدريس بطريقتي حؿ المشكلبت والخرائط المفاىيمية في اكتساب 6445صوافطة، وليد عبد الكريـ)

،  رسالة دكتوراهبداعي والاتجاىات العممية لدى الطمبة. المفاىيـ العممية وتنمية ميارات التفكير الإ
 جامعة عماف العربية لمدراسات العميا.

(.أثر استخداـ الخرائط المفاىيمية في تحصيؿ طمبة الصؼ الثاني ثانوي 6442الضباعي، نواؿ عمي محمد )
 ، جامعة صنعاء، اليمف. رسالة ماجستيرالكيمياء في مدينة عدف،  عممي في مادة

اضطراب الذاكرة البصرية وعلبقتو بتعمـ ميارة الكتابة عند الطفؿ (. 6461كاوي، وىيبة، والحسني، ابتساـ )ش
 .ذو تخمؼ ذىني بسيط
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(. فاعمية برنامج تدريبي في تنمية الميارات السمعية لتنمية المغة 6416صالح، وحيد عبدالبديع عبدالرحمف )
مجمة التربية الخاصة، كمية التربية، جامعة الزقازيؽ، ، الاستقبالية والتعبيرية لدى زارعي القوقعة

(16) ،246-650. 
: نظريات وتجارب، القاىرة، دار تدريس المغة العربية في التعميـ العاـ(. 6441طعيمو، رشدي، مناع، محمد )

 الفكر العربي.
 ع.القاىرة، دار الكتب المصرية لمنشر والتوزي ميارات القراءة،(. 6414الطيب، محمد )
( . دلالات السيااؽ عمي معاني الزمف النحوي : دراسة نحوية دلالية . مجمة الدراسات 6418عارؼ الديف )

 ( . 14)1المغوية والادبية اندونسيا ، 
 ، القاىرة، عمـ الكتب الحديث لمنشر والتوزيع.فنوف المغة العربية(. 6449عاشور، راتب قاسـ )

 ، عماف: دار المسيرة لمنشر والتوزيع.لتحدثميارات ا(. 6411الباري، شعباف ) عبد
أنشطة وميارات القراءة والاستذكار في المدرستيف الابتدائية والإعدادية، (. 6446الحميد، ىبو محمد ) عبد

 عماف، دار الصفاء لمنشر والتوزيع.
عوبات (. فعالية برنامج علبجي لاضطراب بعض العمميات المعرفية لدى ذوي ص6446عبد الستار، محمد )

 ، كمية التربية جامعة المنصورة.  رسالة دكتوراهالتعمـ مف تلبميذ المرحمة الابتدائية ، 
التعاوني في تنمية (. أثر برنامج تدريبي باستخداـ أسموبي التدريس بالأقراف والتعمـ 6461ربو، أحمد ) عبد

مجمة جامعة الشارقة لمعموـ  عمـ،الميارات المغوية والاجتماعية لمتلبميذ المعوقيف فكرياً" القابميف لمت
 .029-044 (، 6)  18،الإنسانية والاجتماعية

(، أثر إستراتيجية التعميـ التعاوني والخريطة المفاىيمية في الفيـ المفاىيمي 6444عبيدات، حيدر فوزي )
 ،  .، الجامعة الأردنية، عماف، الأردفرسالة ماجستيرلطمبة الصؼ السابع الأساسي في مادة العموـ

. ذاش اب ػٍص  با شص  ابخ ضٌ   يا  اب  ع اب اص ً اب  صٌي  ابخطاٍت( . 4552اباخ ثً   يرمحظ ٌ غف )

 ي حظ الاشذظ .

(. القمؽ الاجتماعي وعلبقتو بالدافعية للئنجاز لدى الطمبة ذوي 6464العجمي، ذياب عايض فالح )
والمعرفة، كمية التربية، جامعة عيف  مجمة القراءةصعوبات التعمـ بالمرحمة المتوسطة بدولة الكويت، 

 .109-187 (،619شمس، )
( . فاعمية الأسموب المعرفي واستراتيجية تجييز المعمومات عمى الذاكرة العاممة 6444العدؿ ، عادؿ محمد )

 . مجمة كمية التربية ، جامعة عيف شمس .
 كتاب لمنشر والتوزيع.، مركز الالمرجع في تدريس المغة العربية(. 6449عطا، إبراىيـ محمد )

  .(Doctoral dissertation) تهثير أمراض الكلبـ عمى ميارة القراءة (.6464العطرة، بمقاسـ )
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(. عماف: دار صفاء لمنشر والتوزيع 1(. الاستراتيجيات الحديثة في التدريس الفعاؿ ط)6448عطية، محسف )
 الاردف. 
الأردف، دار  -(، عماف2، ط )الكفايات الأدائية تدريس المغة العربية في ضوء(. 6415عطية، محسف )

 المناىج لمنشر والتوزيع.
 ، عماف، دار الخزامي لمنشر والتوزيع.الميارات القرائية وطرؽ تدريسيا(. 6447عمي، إبراىيـ محمد )
اضطراب الانتباه المصحوب بالنشاط الحركي الزائد لدى ذوي الاحتياجات ( . 6449عمي ، محمد النوبي )

 . عماف : دار وائؿ لمنشر ، الاردف . اصة الخ
 . المركز الثقافي العربي المغرب .   نظرية تهويؿ الخطاب وفائض المعني( . 6442الغانمي ، سعيد )

أثر التدريب القائـ عمى مكونات الذكاء الانفعالي في تنمية السموؾ  (.:6464غنايـ، أمؿ محمد حسف )
 –تعمـ غير المفظية بالمرحمة الابتدائية: دراسة تنبثيو الاجتماعي الإيجابي لذوي صعوبات ال

 .641-656 (،1)26مجمة كمية التربية، جامعة أسيوط، تجريبية، 
(. برنامج تربوي قائـ عمى استخداـ الكمبيوتر في تنمية بعض الميارات 6416غنيـ، أحمد صبػػػري غنيػػػػػػـ )

 .06-1(، 6 )67 مية التربية. بنيا،مجمة ك المغوية لدى التلبميذ ذوي صعوبات التعمـ،
 ( . استخداـ الحاسوب في التعميـ . عماف : دار الفكر لمنشر والتوزيع . 6446الفهر ، ابراىيـ )

(. ميارات القراءة لدى الطمبة العادييف وذوي صعوبات القراءة )الديسمكسيا( 6419القرعاف، أسمياف محمود )
مجمة جامعة  لأساسية في محافظة إربد: دراسة مقارنة،في الصؼ الرابع في المدارس الحكومية ا

 .(65)5القدس المفتوحة للؤبحاث والدراسات التربوية والنفسية، 
 . عماف: دار الفكر.الخرائط المفاىيمية(.6445قطامي، يوسؼ، والروساف، محمد ) 

القاىرة.  ات التعمـ.لأطفاؿ الروضة وصعوب قصور الميارات قبؿ الأكاديمية(. 6445محمد، عادؿ عبد الله)
 دار الرشاد لمنشر.

-547(، 6)6، التواصمية .استراتيجيوات تعميـ ميارة القراءة لمطمبة الأتراؾ(. 6464محمود، قدوـ محمود )
065. 

 . دار الميسرة لمنشر، عماف.  طرائؽ التدريس العامة(. 6446مرعي، توفيؽ احمد، و الحيمة، محمد محمود )
ميارة الكتابة -الميارات المغوية في تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا (. دور6461مكي، ربيحة)

 .84-79(، 6)1، رثى في ايداب والعموـ الإنسانية أنموذجَا،
( . فعالية برنامج باستخداـ أنشطة المعب في تنمية الميارات النفس حركية لدى 6466ناجي ، حناف )

 .121-67( ، 6) 71الارشاد النفسي،  الاطفاؿ ذوي اضطراب التعمـ المحدد ، مجمة
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(. اضطراب الانتباه المصحوب بالنشاط الذائد لدى ذوي الاحتياجات الخاصة. دار 6449النوبيي، محمد )
 وائؿ لمنشر الاردف. 

( . صعوبات التعمـ النظري والتطبيقي . عماف : دار مسيرة لمنشروالتوزيع والطباعة 6442الوقفي ، راضي )
. 

(.أثر التكامؿ بيف استراتيجيتي التدريس البنائيتيف: دورة التعمـ والخارطة 6446ؼ سالـ )اليتيـ، شري 
المفاىيمية في فيـ الطمبة لممفاىيـ العممية واتجاىاتيـ نحو العمـ و إدراكاتيـ لمبيئة التعميمية الصفية. 
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