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 الدراسة الحالية إلى التحقق من فاعلية وحدة مقترحة قائمة على نظرية الذكاء الناجح في               هدفت
طالبةً من ) ٩٥(ية مهارات الحجاج لدى طالبات المرحلة الثانوية، وتكونت عينة الدراســـــة من   تنم

) ٤٧(المجموعة الضابطة وعـددهنّ  : طالبات المرحلة الثانوية، تم توزيعهنّ عشوائيا إلى مجموعتين هما       
انوي، وقد تم اسـتخدام      من طالبات الصف الأول الث     طالبةً) ٤٨(طالبةً ، والمجموعة التجريبية وعددهن      

المنهج التجريبي ذي التصميم شبه التجريبي، بحيث يكون هناك قياساً قبلياً قبل تطبيق الوحدة، وقياساً بعدياً 
يلي تطبيقها، ولتحقيق أهداف الدراسة صممت الباحثة وحدة مقترحة قائمة على الـذكاء النـاجح لتنميـة               

اج إجرائيا من خلال قائمة محكمة من قبل أعضاء هيئـة   تم التوصل لمهارات الحجوقد مهارات الحجاج،
دقيقة، بواقع ) ٥٠(جلسة تدريبية، مدة كل جلسة ) ٢٠( الوحدة المقترحة من وتألفت التدريس المتخصصين،

 نتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات وتوصلت حصتين دراسيتين أسبوعيا،
عزى إلى فاعلية الوحدة المقترحة لصالح طالبات المجموعة التجريبيـة فـي        مجموعتي الدراسة تُ   تدرجا

 نوقشت النتائج وانتهت الدراسة إلى بعض التوصيات منها توجيه أنظار المسؤولين وقد مهارات الحجاج،
 إلى ضرورة تضمين مهارات الحجاج في المقررات الدراسية لجميع الطالبات بمختلف المراحل الدراسية،

 في استخدام الأنشطة التدريبية المتنوعة القائمة على نظرية الذكاء الناجح والتي تسهم في ربط ما    عوالتوس
 .تتعلمه الطالبات في المدرسة بمواقف الحياة اليومية

 .مهارات الحجاج، نظرية الذكاء الناجح، وحدة مقترحة:  المفتاحيةالكلمات
Abstract 

The study aimed to verify the effectiveness of a proposed unit based on the 
theory of successful intelligence to developing the argumentation skills of female 
secondary school students. The study sample consisted of (95) female secondary 
school students, who were randomly distributed into two groups: the control group, 
which consisted of (47) female students, and the experimental group, which 
consisted of (48) female students from the first year of secondary school 
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The experimental curriculum of the semi-experimental design was used, as 
there was a pre-measurement before applying and a post-measurement following 
the unit application. To achieve the objectives of the study, the researcher designed 
a proposed unit based on successful intelligence to develop the skills of 
argumentation. Argumentation skills were determined procedurally through a list 
that was judged by specialized faculty members. The proposed unit consisted of 
(20) training sessions, each session lasting (50) minutes, with two study sessions 
per week. 

The findings of the study showed that there were statistically significant 
differences between the average scores of the two study groups and it was 
attributed to the effectiveness of the proposed unit in favor of the experimental 
group’s female students in argumentation skills. The results were discussed and the 
study concluded with some recommendations, including directing the attention of 
officials to the need to include argumentation skills in the academic curricula for 
all female students at various levels of study and expanding the use of various 
training activities based on the theory of successful intelligence, which contribute 
to linking what female students learn in school to daily life situations. 

Keywords: Argumentation Skills, Theory of Successful Intelligence, 
Proposed Unit 

 
 ـفريدة إنسانية   سمة اللغة   تعد أو المنطوقـة  الرمـوز  مـن  متكاملًـا  ا كونها تمثل نظام 
 ومعالجة تلك الرموز بـصورة      مزج عليها بين الجماعات ل    متفق تتضمن قواعد    والتي المرسومة،

 والنمـو  ، التفكيـر  عمليـة  تدعم   كما الأفكار والآراء والاتجاهات،     عن والتعبير ،كافية للتواصل 
 المشكلات إلى جانب كونها أداة رئيسة     حل والقوانين التي تساعد في      ، والمبادئ ،المعرفي بالرموز 

  . والتفاعل الاجتماعي،للتنشئة
 تتـضمن  آلية بمثابة فاللغة ؛ والأفكار لمعاني ا لتوليد إنتاجية   طبيعة أن اللغة تتضمن     كما

 بالإضـافة للمـزج   ، سياقات الحـدث نفـسه   المعرفية إلى جانب  الخلفية فيها ويندمج التلفظ حدث
 عقلية معقدة تـسيطر علـى   عمليات إطار   في والاستدلال التخاطب وقواعد اللغوية، لبنية ل التلقائي

  .والفهم اللغوي نتاجآليات الإ
 ينشأ فـي    ا لغوي ا فعلً ها ومجريات اللفظ بوصف   ، القول مكنون على   تركز اللغة فإن   وبذلك

 بهما من إطـار دلالـي   يرتبط وما ،وتية أو رموز مرسومة للغة    إطار مادي مكون من رموز ص     
 لمستوى الخلفيـات المعرفيـة   ا ووفقً،لهذه الرموز يحدد المعنى وفق ضوابط في أذهان الجماعات 

  Marttunen & Laurinen ,2006, p.119). ( لديهم
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 دون  تواصل فلا أصيلة لغوية   سمة فالحجاج ؛ حجاجية وظيفة طياتها   في اللغة تحمل   كما
 كونـه  خبـري  عن البعـد ال    سابق اللغة   في الحجاجي   البعد ف ، ولا حجاج من غير تواصل     حجاج،

 سياق أو اللغة، عن معزل في تصاغ لا كامنة حجاجية ملفوظات أن القضايا    كما معرفية،   ضرورة
  .وعملياته المعنى فهم شروط عن منفصل

 إما لدعم   قي في المتل  للتأثير اإقناعي خطابا ولكنه ا، ثانوي لغويا ا ليس مجرد نشاطً   والحجاج
 سواء كان هذا الموقف يقتصر على الاقتناع الـذاتي أو  دا،ی جدا موقفًليتبنىموقفه أو لتغيير رأيه     

 المعنـى  هذا التأثير من خلال      تم الإقناع والتأثير في المتلقي، وي     هدفه حجاج فأي ، ما ايقتضي فعلً 
 ـ   عليه من المعنى الح  يشتمل وماالظاهر،    ىرفي، والمعنى البنيوي، والمعنـى المعجمـي، والمعن
 البنيـة الدلاليـة،     ونواحي وتضمين تورية، فيه من    بما الضمني،   المعنى أو من خلال     ،الإخباري
  )(Osborne, et al., 2004, p.995. الحجاجيوالمعنى 

 هـي، الن بـين  السياقات فيها تتنوع التي الخطابية لغوية الأساليب ال  من الحجاج يعد كما
 خطابـه  يـضمِن  أن المرسـل  من تقتضي التي الأساليب من وغيرها والتوكيد والشرط، والنفي،
 بـشكل  قـائم  سلوك تعديل أو معين، موقف نبذ أو جديد، فكر تبني بضرورة المتلقي تقنع حججا

  .مخاطبه به يقنع أن إلى المرسل يسعى ما مع يتماشى
 الخطـاب   ويظهـر  اللـبس،  وترفع النقاش، تثري التي التخاطبية الظواهر من فالحجاج

 لطبيعـة  بالإضـافة  الخطـاب،  داخل التداولي لحضوره وفقًا عدة تواصلية سياقاتالحجاجي في   
 بـين  ثنائيـا  يكون وقد الذات، لإقناع الداخلي حوار كال فرديا يكون فقد ببعض، وعلاقاتهم طرفيه
 طبيعـة  حسب الإقناع أساليب وتتنوع الحجج وتختلف هذا وجمهور، ملقٍ بين أو فريقين أو فردين

 (Kuhn, et al., 2008, p.1311). المرسل من قربه ومدى المتلقي،

 اللغويـة  الممارسات من المحاجة Genc & Eryaman (2008) إريمان وجينك ويعتبر
 تعـد  كمـا  الآخرين، عن يصدر ما وردود الأفعال تجاه ، الرؤى حول يوميا الناسالتي يستخدمها   

 وعليـه فـإن     مـا؛  قرار على التوافق إلى يهدف والمنطقي المباشر الاجتماعي النشاط من نوعا
 الوصـول  بهدف ما، بأمر الآخرين إقناع إلى يهدف منطقيا، اجتماعيا لفظيا نشاطًا تمثل المحاجة

  )p.89. (بشأنها قرار واتخاذ معينة، قضية حول اتفاق إلى
 بتـأثير  يتحقـق إلا     لا الذي الإقناع هو   الأساسي الحجاج هدف أن إلى سبق مما نخلص

 وتماسـكه  نفـسه،  الدلالي الحقل بعضوية بصورة والمرتبطة ، في خطاب المرسل   الواردة الحجج
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 هـا  ل يحدث أن أو الرسالة، موضوع تخالف أن منها لأي يسمح لا حيث عينه، الموضوعبأفكار  
  .تلقيها حسن دون يحول دلاليا انحرافًا

 العربيـة اج كمكون للغة فقد حرصت وزارة التعليم فـي المملكـة             لأهمية الحج  ونظرا
 استهداف مهارات الحجاج ضـمن معـايير        على والتدريب التعليم تقويم في هيئة    ممثلة السعودية

 تعلـم  مجـال  معايير فقد جاء في وثيقة      ، المتوسطة والثانوية  تين المتوقع من طلاب المرحل    الأداء
 للنـصوص  والمعاني الأفكارضمن معيار المحتوى الخاص بفهم   في مستوى التوسع     العربية اللغة

 بطرق المشكلات حل في المقروء وتوظيف وتقويمها، وتذوقها، واستنتاجها، وتحليلها، المقروءة،
 والحجـج  الكاتب، نظر وجهة تحديد وذلك في الأداء المتوقع بقدرة الطالب على         وإبداعية، علمية

 منطقيتهـا  مـن  والتأكـد  والنتـائج،  الأسباب بين العلاقاتعة   ومتاب المقروء، النص في المقدمة
  .وتماسكها

 لإجـراء  الفعـال  ظهر في نفس المستوي ضمن معيار المحتوى الخاص بالتخطيط           كما
 الخبـرات  عـن  والتعبير ومعاييرها، شروطها وفق الاجتماعات وعقد   الخطب، وإلقاء المناقشات،

 وتوضـيح  المناسـبة،  التقنية وتوظيف التحدث، عند   غويةالل القواعد وتطبيق والتطلّعات، والآمال
 الأداء المتوقـع للطالـب فـي        من وذلك ض  الإقناع، لتحقيق واستخدامها المناسبة، التحدث أساليب

  .الإقناع لتحقيق التحدث؛ عند الفكرة قبول أسباب وعرض والبراهين، الحججقدرته على استخدام 
ضـمن معيـار   ) ١ المشتركالمجال (إطاركيز في  ظهر مرة أخرى في مستوى التر      كما

 بينهـا،  والمقارنة المسموع، النص في   الصوت نبرة من اللغوية الأساليبالمحتوى الخاص بتمييز    
 ضـمن   وذلك وتقويمها، وتذوقها، واستنتاجها، وتحليلها، والانفعالات، والخبرات، الأفكار، وتفسير

 الموضـوعات،  ومتعلّقـات  ومعقوليتهـا،  الآراء حةصأداء المتوقع للطالب في قدرته على تعليل   
  .المسموع النص في والضعيفة القوية والحجج التفسيرات، ومنطقية

 للتحـدث  بالتخطيط الخاص المحتوى لمعيار ظهر مرة أخرى ضمن نفس المستوى        كما
 وظيـف وت اللغوية، الصحة ومراعاة وتطلّعاته، وآماله خبراته عن والتعبير متنوعة،   أغراض في

 تطبيـق   علـى  ضمن الأداء المتوقع للطالب في قدرتـه         وذلك موضوعه، لطبيعة المناسبة التقنية
 أثنـاء  في وتوظيفه والوجداني، العقلي الإقناع لتحقيق الموضوع ومناقشة) المزايامقارنة   (أسلوب

 .الإقنـاع  قوة لتحقيق المزايا مقارنة في    المنطقية والبراهين والحجج الإثباتات واستخدام التحدث،
  )٤٢-٢٢ ص ص ،١٤٤٠، والتدريب التعليم تقويمهيئة (
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 الطالب من مهارات الحجاج     تمكين على   ا نجد أن هناك حرص    السابقة للأداءات   وبالنظر
 يعتمـد  رصينة بمقدمات يبدأ ومنطقي، منظم كخطاب   الخاص الحجاجيوتوظيفها في بناء خطابه     

 إلـى  اسـتنادا  لنتـائج  ل ا دقيقً وتوقعا ، للأهداف واضحا تحديدا تتضمن لغوية، على متواليات    افيه
 بمـا  اللغويـة  التراكيـب  توظيف على النتائج لتلك لوصول ا في يعتمد كما ، والمقدمات المعطيات

  .الحجج تلك تحققها التي النتائج وضوح وبيان وتدعم الخطاب، مضمون تعزز حجج من تحمله
 علـى  الطلاب قدرات لتطوير تهدف   السعوديةة   التعليم بالمملكة العربي   وزارة كانت ولما

 بمـا  ومناهجها برامجها من تطور أن معه يتطلب الذي   الأمر ؛ المنطقي الحجاج واستخدام التفكير
 الـنفس  وعلم التربية مجال في والأبحاث لدراسات ا لتقدم ونتيجة المعاصرة، التحديات مع يتلاءم
 النـاجح  الذكاء نظرية ومنها ، والتعلم التعليم يتيعمل بتطوير تهتم التي النظريات من العديد ظهر
 الأخيرة  الثلاثة العقود في عرفت والتي التربوي، الميدان في   المتداولة النظريات من أصبحت   التي
 الإنساني الذكاء بدراسة اهتم الذى والنظرية، هذه صاحب  Sternbergستيرنبرج جهود خلال من

 الناجح الذكاء فنظرية المجال؛ هذا في الآخرين العلماء دمهق لما مكملة ت جاء وإن ، تفاعلية رؤيةب
 إلـى  الأفكـار  وتحويل والتمييز، والتقييم، والمقارنة، التحليل، على طلاب ال قدرات تنمية تتضمن

  . في إطار متغيرات بيئتهم المحيطةالإبداعية الأفكار وتسويق المعرفة، وإنتاج ممارسات،
 ولا يسعى للقـضاء     الطلاب، بين التكافؤ   يفترض لا اجحالن الذكاء على القائم والتدريس

 الـذاكرة،  علـى  المعتمـد  التعليم بين للموازنة على إيجاد آلية     يعمل وإنما الفردية، الفروق على
 لقـدراتهم،  وفقًا يتعلموا ل لطلاب ل الكافية المساعدة حيث يوفر    التفكير، أنواع على   المعتمد والتعليم

 مواضـع   وتصحيح ، قوتهم نقاط من للاستفادة   الخارجية البيئةيف مع    من التك   تحقيق قدر كافٍ   مع
  ),p.274 Sternberg & Grigorenko ,2004. (الضعف لديهم
 والتـدريس  ، بـين التـدريس التقليـدي     يوازن الناجح الذكاء على   القائم أن التدريس    أي

 المعرفة مـن    بناءي يدعم    التقليد فالتدريس والعملية؛ ، والإبداعية التحليلية، القدرات   على المرتكز
 كون الأخرى التدريس لأنواع يجعله ركيزة    مماخلال تطوير آليات الحفظ واستظهار المعلومات،       

 سيفتقدون المهارات لممارسة أنواع التفكير المختلفة ما لم يكن لديهم الخلفيـة المعرفيـة               الطلاب
 وتطـوير  النطـاق،  هـذا  سيعتو فهو الناجح الذكاء منظور من التدريس هدف أماالكافية لذلك،   

 وذلك التحليلية، القدرات جانب إلي والعملية الإبداعية قدراتهم وتسخير   ، الطلاب الشخصية  خبرات
  )Maricutoiu, 2013, p.160 & Palos. ( الأنشطة وتطبيقهالفهم متعددة طرق تقديم خلال من



 

   ١٤٣٠

 النـاجح  اءالـذك  أن على في إطار نظريته     Sternberg) 2011 (ج ويؤكد ستيرنبر  هذا
 وإصـدار  الأفكار،   تلك تقييم في تحليلية ومهارات جديدة، أفكار إنتاج في إبداعية مهاراتيتضمن  
 الآخـرين  إقنـاع  وفي التنفيذ، حيز الأفكار وضع في عملية ومهارات والمقارنة، والنقد، الأحكام،
 لما لـديهم مـن    الطلاب استخدام على تؤكد المعرفة الذاتية التي     إدارة مهارات ل بالإضافة بقيمتها،

  )p.76. ( المعرفة ونموهالتطويرمعلومات ومهارات 
 من خلال ثلاثة أنواع من      المعلومات معالجة أشار إلى أن الذكاء الناجح يرتكز على         كما
  :الذكاءات هي

 التحليـل،  علـى  يتضمن القدرة والذي ،Analytical Intelligence التحليلي الذكاء
 Intelligence Creative الإبـداعي  الـذكاء  ثـم    والتقييم، والمقارنة، والنقد، م، الأحكا وإصدار

 Practical العملـي  الـذكاء  ا وأخيـر الافتراضات، ووضع والاكتشاف، الابتكار،المستند على 

Intelligence بعـدة   معالجتهـا  يمكن والتي المحددة، غير المشكلات الذكاء القائم على حل      وهو 
 .مختلفة طرق

 اسـتخدام  لتقليـل  دعت الناجح الذكاء نظرية أن Mumthas (2014 (ميومساس ويرى
 الإبداعيـة  مهـاراتهم  اسـتخدام  مـن  الطلاب إلى تمكين    والانتقال لتدريس، ا في التقليديةالطرق  
 نظرية على القائم التدريس استخدام برر   كما ، والتحليل الحفظ مهارات مع جنب إلى جنبا والعملية

 يـتعلم  حيـث  تفصيلًا، وأكثر   أعمق بشكل الجديدة المعارف ترميز لىع شجع ت بأنهاالذكاء الناجح   
 أكثـر  بـشكل  فيؤدون لمعلمين وتحفز ا كما ، الحاجة إليها  حين المعلومات استرجاع طرق الطلاب
  )p.25. (أوسع بشكل المعرفة على يحصلون طلاب والفاعلية،

 النـاجح  الذكاء أن نظرية إلى ,.Sternberg et al) 1998 (وآخرون ستيرنبرج ويشير
 وتفـصيلية  عامة يتدرب عليها المعلمين تتضمن توجيهات       برامج خلال من للتطبيق   بقابليتها تتسم
 المعلّـم  تدعم مهمة    التي المواد وتتوفر كما ، التجريبية بالطبيعة جهة أخرى تمتاز     ومن جهة، من
 مـن  مجموعة تقديمو واقعية، وممارسات   أنشطة إلى الأفكار   تحويل خلال من وذلك   تطبيقها، في

 اعتمـادا  والتقويم والتدريس، الاكتشاف، عمليات من متكاملة منظومة تمثل التي العملية التطبيقات
  )p.345. (والعملية والإبداعية، التحليلية، القدرات على
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 

من اهتمام نحو تنميـة      الرغم مما أولته وزارة التعليم في المملكة العربية السعودية           على
 تنميـة  ضـرورة    على للتركيز والدعوة   ، في مراحل التعليم العام    الطلابالقدرات الحجاجية عند    

 وجود من متزايدة شكوى هناك أن إلا خاصة،   بصفة الثانوية المرحلة   طلاب لدى الحجاج   مهارات
ن التعليمي بين المعلمات     في الميدا  اء سو التربويين بين صداه يتردد يزال ما مهارات ال تلك في تدنٍ

  . بين الباحثين في المجالكاديميأو الميدان الأ
 اللغة  معلمات شكوى كان أولها    مصادر عدة من التدني هذا على الباحثة وقد استدلت    هذا

 مهارات  توظيف في الثانوية المرحلة طالبات لدى ضعف وجود التربويات من    والمشرفات العربية
 خـلال اسـتمارة تـضمنت    من ومشرفة معلمة) ١٧(باستطلاع رأي  قامت الباحثة   حيثالحجاج  

 قدرة الطالبـات علـى توظيـف تلـك          حول وبسؤالهن) ١ملحق(مجموعة من مهارات الحجاج     
بتدني مستوى الطالبات فـي     % ٨٨ بنسبةمنهن  ) ١٥ (أشارت فقد ، اللغوي إنتاجهن في مهاراتال

 والـشواهد  بالأدلـة  الـرأي  ودعـم    ح،ووضو بدقة القضية فكرة كتحديد مهارات، ال تلكتوظيف  
 منطقيـة،  بنيـة  إطـار  في وترتيبها الحجج وتنظيم   بالرأي، صلة ذات قوية حجج وبناء   المناسبة،
 إطـار  فـي  مضادة لحجج والتوصل فيها، المنطقية المغالطات المعارض وحجج مصداقيةوتحديد  

  .المتاحة المعلومات
 الأول الـصف  طالبـات  مـستوى  عرفلت استطلاعية دراسة بإجراء الباحثة قامت كما

) ١٢ (من تكون) ٢ملحق (الحجاج لاختبار أولية صورة طبقت حيث مهارات الحجاج، في الثانوي
 الـصف  طالبـات طالبة مـن    ) ٢٤ (من مكونة عينة على) البيئي التلوث (نص حول تدور سؤالًا
 الدراسـي  للعـام  ثـاني ال الفـصل  في بالمدرسة الثانوية الأولى بمحافظة البكيرية       الثانوي الأول

% ٨٥ إن حيـث  ، مهارات الحجاج  في الطالبات أداء تدنى النتائج أوضحت وقد ، م ٢٠٢١/٢٠٢٢
 النتـائج  وبتحليل الحجاج، لاختبار العظمى الدرجة من% ٥٠ يحققن لم الطالبات عدد إجمالي من

  : يليما الباحثة وجدت
 الجدليـة  القضية تحديد محور مهارات في ضعفًا يعانين) طالبة ١٧ (الطالبات من % ٧١ -

 والـشواهد  بالأدلـة  الرأي ودعم ووضوح، بدقة القضية فكرة تحديد   تيحيث يفتقرن لمهار  
 .المناسبة



 

   ١٤٣٢

 الحجـج المتـضمنة     صـياغة  محـور  مهارات ل يفتقرن)  طالبة ١٩ (الطالبات من % ٧٩ -
 ـ فـي  وترتيبها الحجج وتنظيم   بالرأي، الصلة ذات القوية الحجج بناء   تيلمهار  بنيـة  ارإط

 .منطقية

 الـرأي  تفنيـد  محـور  مهـارات  فـي  قصور لديهن) طالبة ٢١ (الطالبات من % ٨٧،٥ -
 والمغالطات المعارض حجج مصداقية تحديد مهارتي أخفقن في    حيث ودحضه، المعارض
  .المتاحة المعلومات إطار في مضادة لحجج والتوصل فيها، المنطقية
 قـصور  أو تدنٍ وجود الدراسات السابقة ب   ليهإ أشارت بالمشكلة ما    الإحساس يعزز   ومما

 تـدريس  طـرق  استخدام إلى دعت كما المختلفة، مراحل التعليم    طلاب لدىفي مهارات الحجاج    
 تعرف هدفت ل  التي) ٢٠٢١ (وحجازي عبداالله ومنها دراسة    ، وتنمية مهاراتها  لإكساب تقليدية غير

 الابتكاريـة،  الكتابـة  مهـارات  تنميـة  يف اللغوي الحجاج فنيات على قائم مقترح برنامجفاعلية  
  .الثانوي الأول بالصف الفائقات الطالبات لدى الإحاطي والتفكير

 قائمـة  إلكترونية مدونة لتعرف أثر استخدام     هدفت التي) ٢٠٢٠ (وكامل أحمد   ودراسة
 غـة الل معلمـي  الطلاب لدى الذاتية والكفاءة   الإقناعية الكتابة مهارات لتنمية الحجاج نظرية على

 علاقة من التحقق   فاستهدفت) ٢٠١٩ (العساف دراسة   أما الإسكندرية، جامعة التربية بكلية العربية
 مـن  التحقـق  وإلـى  سـعود،  الملك جامعة طالبات لدى الناقد التفكير بمهارات المحاجة مهارات
  .المحاجة مهارات في الطالبات تخصصات بين الفروق

 أو تحليلهـا  حيـث  مـن  سواء الحجاجية تابةالك بمهارات اهتمت التي الدراسات ومن  
 فـن  مهـارات  تنميـة  في البنائي المدخل استخدام تناولت أثر    التي) ٢٠١٧( دراسة قطب    تنميتها
 هدفت إلـى    حيث) ٢٠١٥( كذلك دراسة شريف     الإعدادية، المرحلة طلاب لدى الحجاجية المقالة

 المعرفـة  بعـد  وما الكتابة، عمليات مدخل بين الدمج على قائمة توليفيةتعرف فاعلية استراتيجية    
 جامعـة  الآداب بكليـة  والإعلام الصحافة قسم لطالبات الحجاجية الإقناعية الكتابة مهارات لتنمية
  . السعودية العربية بالمملكة جازان

 خـلال  مـن  الإقناعية الكتابة مهارات تنمية إلى هدفت فقد) ٢٠١٢( دراسة السمان    أما
 سـعت لاكتـشاف   والتـي ) ٢٠١١ (وعـامر  الشهاب دراسة  وأخيرا تيا،ذا المنظم التعلم استخدام

 المحاجـة،  على المقدرة في الثانوية المرحلة طلاب من الموهوبين وغير الموهوبين، بينالفروق  
  .الكويت دولة في الصفي التفاعل وكفاءة
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 تنميـة  يعطـي  لا الذي الدراسي المنهج بنية في غياب هناك أن القول يمكن سبق ومما
 الذي الأمر وهو التدريس، وطرق المحتوى، حيث من الاهتمام من الكافي القدر الحجاج مهارات
  .  المستهدف تنميته في المرحلة الثانويةالحجاج طبيعة يجافي

 حدود في السابقة والبحوث الدراسات وباستقراء أنه الدراسة هذه إلى الحاجة يقوىومما  
 طالبات لدى الحجاج مهارات تنمية تناولت قد دراسات توجد لا أنه لوحظ الباحثة، عليه اطلعت ما

 مما يدعو لوجـود     الناجح، الذكاء نظرية ضوء في في المملكة العربية السعودية      الثانوية المرحلة
حاجة لدراسة كيفية تنمية مهارات الحجاج لدى طالبـات المرحلـة الثانويـة بالمملكـة العربيـة         

  .السعودية
 

 الـصف  الحجاج لدى طالبـات      مهارات مستوى تدني في الحالية   الدراسة مشكلة تتحدد
 طالبات إكساب اللغوية في    الكفايات وذلك لقصور مقرر     ؛ بالمملكة العربية السعودية   الثانوي الأول

 هذه  تدريس على استخدام طرق التدريس التقليدية في        علاوة المهارات، تلكالصف الأول الثانوي    
  :    التالي الدراسة الإجابة عن السؤال الرئيس ل لهذه المشكلة تحاووللتصدي لمهارات،ا

 فاعلية وحدة مقترحة قائمة على نظرية الذكاء الناجح في تنمية مهارات الحجاج لـدى      ما
  السعودية؟طالبات الصف الأول الثانوي بالمملكة العربية 

  : عن هذا السؤال الرئيس الأسئلة التاليةويتفرع
   بالمملكـة العربيـة     الثـانوي  الأول   الـصف  مهـارات الحجـاج اللازمـة لطالبـات          ما -١

 السعودية؟

 صورة وحدة مقترحة قائمة على نظرية الذكاء الناجح في تنمية مهارات الحجـاج لـدى         ما -٢
 السعودية؟ بالمملكة العربية الثانوي الأول الصف طالبات

 لـدى  الحجـاج  مهارات تنمية في الناجح الذكاء يةنظر على قائمة مقترحة وحدة فاعلية   ما -٣
 السعودية؟ الأول الثانوي بالمملكة العربية الصف طالبات

 

  : صياغة الفروض التاليةتم الدراسة أهداف تحقيق أجل من
 درجـات طالبـات     توسـط بـين م  ) ٠،٠٥( فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى        يوجد

 ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبـار           ،المجموعة التجريبية 
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 وتحديد قابليتهـا للنقـاش لـصالح المجموعـة          ،الحجاج في اكتساب مهارة عرض قضية جدلية      
  .التجريبية

بـين متوسـط درجـات طالبـات        ) ٠،٠٥( فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى        يوجد
 الضابطة في التطبيق البعدي لاختبـار       جموعةات الم المجموعة التجريبية، ومتوسط درجات طالب    

الحجاج في اكتساب مهارة تحديد المعلومات والمعارف حول القضية الجدلية لـصالح المجموعـة      
  . التجريبية

بـين متوسـط درجـات طالبـات        ) ٠،٠٥( فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى        يوجد
لضابطة في التطبيق البعدي لاختبـار      المجموعة التجريبية، ومتوسط درجات طالبات المجموعة ا      

الحجاج في اكتساب مهارة تصنيف الأفكار التي تؤيـد أو تعـارض القـضية الجدليـة لـصالح                  
  .المجموعة التجريبية

بـين متوسـط درجـات طالبـات        ) ٠،٠٥( فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى        يوجد
التطبيق البعدي لاختبـار    المجموعة التجريبية، ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة في         

الحجاج في اكتساب مهارة إعداد مخطط يشمل الحجج المؤيدة والمعارضة للقضية الجدلية لصالح             
  .المجموعة التجريبية

بـين متوسـط درجـات طالبـات        ) ٠،٠٥( فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى        يوجد
طبيق البعدي لاختبـار    المجموعة التجريبية، ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة في الت        

  .الحجاج في اكتساب مهارة تحليل الحجج المعارضة للقضية وتفنيدها لصالح المجموعة التجريبية
بـين متوسـط درجـات طالبـات        ) ٠،٠٥( فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى        يوجد

المجموعة التجريبية، ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبـار            
لحجاج في اكتساب مهارة استخلاص نتائج منطقية من خلال الحجج والأدلة والـشواهد لـصالح               ا

  . التجريبيةالمجموعة 
بـين متوسـط درجـات طالبـات        ) ٠،٠٥( فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى        يوجد

المجموعة التجريبية، ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبـار            
 إلـى تحليـل الحجـج المعارضـة لـصالح      ا بناء حجج مضادة استنادارة في اكتساب مه الحجاج

  .المجموعة التجريبية



 

   ١٤٣٥

بـين متوسـط درجـات طالبـات        ) ٠،٠٥( فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى        يوجد
المجموعة التجريبية، ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبـار            

ب مهارة الربط بين الأدلة وبعضها لبناء حجج قوية لدعم القضية الجدلية لصالح             الحجاج في اكتسا  
  .المجموعة التجريبية

بـين متوسـط درجـات طالبـات        ) ٠،٠٥( فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى        يوجد
المجموعة التجريبية، ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبـار            

اب مهارة صياغة ادعاء واضح تدعمـه الحجـج والأدلـة والـشواهد لـصالح             الحجاج في اكتس  
  .المجموعة التجريبية

بـين متوسـط درجـات طالبـات        ) ٠،٠٥( فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى        يوجد
المجموعة التجريبية، ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبـار            

 أدلة واضحة لدحض حجج الطرف الآخر لـصالح المجموعـة   الحجاج في اكتساب مهارة عرض    
  . التجريبية

بـين متوسـط درجـات طالبـات        ) ٠،٠٥( فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى        يوجد
 . في التطبيق البعدي لاختبار الحجاج لصالح المجموعة التجريبيةالضابطة التجريبية وتينالمجموع

 

  : الحدود التالية الدراسة علىاقتصرت
 والتـي  ،تنمية مهارات الحجاج اللازمة لطالبـات المرحلـة الثانويـة        :  الموضوعية الحدود -

 على نظريـة    القائمة المقترحة وحدةتوصلت إليها الدراسة بصورة إجرائية باستخدام ال      
 .الذكاء الناجح في تنمية مهارات الحجاج

ف الأول الثانوي حيث يمثل هـذا الـصف          عينة عشوائية من طالبات الص     :ة البشري الحدود -
 .الانطلاقة الحقيقية لدراسة الحجاج في مقرر الكفايات اللغوية

 التعليم فـي  لإدارة التابعة بريدة في محافظة  لثانوية ا المرحلة دارس إحدى م  : المكانية الحدود -
 .منطقة القصيم

 . م٢٠٢٢/٢٠٢٣ سي الفصل الدراسي الثاني من العام الدرا: الزمنيةالحدود



 

   ١٤٣٦

 

  :الفاعلية
 مصطلح الفاعلية عن مدى الأثر الذي يمكن أن تحدثه المعالجة التجريبية باعتبارها             يعبر

عامل أو بعض العوامـل المـستقلة      ر كما يعرف بأنه أث    التابعة، في أحد المتغيرات     ا مستقلً امتغير 
 ،۲۰۰۳ والنجـار،  شحاته. (ا هذا الأثر إحصائي    ويتم تحديد  ،على عامل أو بعض العوامل التابعة     

  )۲۳۰ص
 يحدثه الذي يمكن أن     ا إحصائي الدال الفرق   بأنها إجرائيا الدراسة الحالية الفاعلية     وتعرف

 البعـدي  درجـات التطبيـق     متوسطي بين الذكاء الناجح    نظرية مقترحة قائمة على     وحدةتدريس  
  .بية والضابطة الدراسة التجريمجموعتي لدى الحجاجلاختبار 
  : المقترحة الوحدة

 نظريـة  بها في هذه الدراسة مجموعة الخبرات والأنشطة التعليمية القائمة علـى             يقصد
 لـدى  تلـك المهـارات   تنمية الحجاج المحددة إجرائيا بهدف مهارات تتناول   والتيالذكاء الناجح،   

  .ها والتمكن من، الثانوية بالمملكة العربية السعوديةالمرحلة طالبات
  : الناجحالذكاء

 متكامـل مـن   نظام الذكاء الناجح بأنها نظرية Sternberg (2005 (ستيرنبرج عرف
 بالذكاء الناجح يميز نقاط القـوة لديـه،         يتمتع والشخص الذي    ،القدرات اللازمة للنجاح في الحياة    

عنها، كمـا   أو التعويض لتصحيحهاويستفيد منها قدر الإمكان، ويميز نقاط ضعفه، ويجد الطريق          
 ل مـن خـلا  البيئـات  الذين يتمتعون بالذكاء الناجح يتكيفون ويشكلون ويختـارون   شخاصأن الأ 

  )p.189. ( والعملية، والإبداعية،التوازن في استخدامهم للقدرات التحليلية
 ، الدراسة الحالية الذكاء الناجح بأنه آليات توظيف الطالبات لقدراتهن التحليليـة            وتعرف

 بصورة متوازنة تمكنهن من استثمار نقاط قوتهن وتنميتها، وتدارك مواضـع   والعملية ،والإبداعية
ضعفهن وتصحيحها ليتمكن من تحقيق الأداء المطلوب في عمليات الحجاج التي يتعرضن لها في              

  . والأكاديمية،سياقات بيئتهن الاجتماعية
  :الحجاج

عديد مـن العمليـات العقليـة        الدراسة الحالية الحجاج بأنه عملية تنطوي على ال        تعرف
 والمتتالية التي تسير وفق آليات محددة تتضمن عـرض الادعـاء ثـم عـرض الأدلـة          ،المعقدة

والبراهين، وتقديم المسوغات التي تربط بين الادعاء والأدلة، وأخيرا التعرف إلى الرأي الآخـر،              



 

   ١٤٣٧

 وعرضا للموضـوع    ،روتفنيده بحجج منطقية، كما تتطلب هذه العمليات وعيا بخصائص الجمهو         
  . والصور، والألفاظ،بشكل منطقي يتضمن توظيفًا منظما للتراكيب

 

 الأدبيـات  عـرض الإطـار النظـري المتـضمن          د الدراسة المنهج الوصفي عن    اتبعت
  الـذكاء ونظرية ،الحجاج ومهاراته: ( وهي؛والدراسات السابقة المتعلقة بمتغيرات الدراسة الحالية     

  ) وتطبيقاتها التربوية،الناجح
 المتغيـر ( فاعلية تعرف لوذلك ، التجريبيشبه بتصميمه التجريبي المنهج  ت استخدم كما 

وهـو مهـارات   ) التابععلى المتغير ( الذكاء الناجح نظريةالوحدة المقترحة القائمة على   ) المستقل
  .سعوديةالحجاج اللازمة لطالبات المرحلة الثانوية بالمملكة العربية ال

 المجموعات المتكافئة مـن خـلال اختيـار مجمـوعتين        بتصميم الاستعانة تم وقد   هذا 
 ، الذكاء النـاجح   نظرية إحداهما تجريبية درست باستخدام الوحدة المقترحة القائمة على          نمتكافئتي

  . ضابطة درست بالطريقة التقليديةوالأخرى
 

 :الآتيةلإجابة عن أسئلة الدراسة تم إتباع الإجراءات  ل

 العربيـة   بالمملكة الثانوية   المرحلة لطالبات الحجاج اللازمة    بمهارات قائمة مبدئية    إعداد
 من خلال عرضها على مجموعة من السادة المحكمين، وتعديلها وفقًا لآرائهـم   وضبطهاالسعودية  

  .ائية في صورتها النهةالعلمية لإعداد القائم
 بالإضافة لإعـداد    ، إعداد الاختبار  في الخطوات العلمية    اتباع مع الحجاج، اختبار   إعداد

 ، ضـوء مقترحـاتهم    في ما السادة المحكمين وتعديله   على ما وعرضه به،مفتاح التصحيح الخاص    
  .  والتأكد من صلاحيته للتطبيق،ومن ثَم حساب صدق الاختبار وثباته

 لـدى  الحجـاج    مهـارات  لتنمية على نظرية الذكاء الناجح      ائمةالق المقترحة الوحدة بناء
 )كتاب الطالبة (الوحدة إعداد في الخطوات العلمية اتباع مع ، الثانويةالمرحلةطالبات 

 . دليل المعلمة لمساعدتها في تدريس الوحدة المقترحةإعداد

فتاح التصحيح المعـد     وتصحيحه باستخدام م   ، على مجموعتي الدراسة   قبليا الحجاج اختبار تطبيق
 .لذلك

 مهارات الحجاج لـدى     لتنمية الناجح   الذكاء نظرية على   القائمة المقترحة   الوحدة تدريس
  .محدد المرحلة الثانوية خلال جدول زمني طالبات



 

   ١٤٣٨

 وتـصحيحه باسـتخدام مفتـاح       ، الدراسـة  مجموعتي على   ا بعدي الحجاج اختبار   تطبيق
  .  التصحيح المعد لذلك

 ومن ثَم تحليـل النتـائج       ، والتأكد من صحة فروض الدراسة     إحصائيا،ت   البيانا معالجة
  .وتفسيرها

 
 

  :الآتية للفئات إفادة من به تسهم أن يمكن فيما الحالية الدراسة أهمية تبرز
بقائمـة مهـارات    تمد مخططي مناهج اللغة العربيـة        حيث: المناهج ومطورو مخططو

 علـى  القائمـة  من الوحدة المقترحـة    لإفادة بالإضافة ل  ،الحجاج اللازمة لطالبات المرحلة الثانوية    
 لدى طالبـات    الحجاج تنمية مهارات    في ساعد وما تضمنته من أنشطة قد ت      ،نظرية الذكاء الناجح  

 .المرحلة الثانوية
 مهـارات   بقائمـة  الدراسة   هممدحيث ت :  العربية بالمرحلة الثانوية   اللغة ومشرفو معلمو

 يساعد علـى  مما على دليل يوضح لهم كيفية استخدام الذكاء الناجح في التدريس،           علاوة الحجاج،
  . الثانويةالمرحلة لطلاب الحجاج مهارات تدريس في أدائهمتطوير 

  المقترحة مهارات  الوحدةحيث تُنمي   : السعودية العربية   بالمملكة الثانوية   المرحلة طالبات
 . الثانوية بالمملكة العربية السعوديةالمرحلة طالبات لدىالحجاج 

الاستفادة من أدوات ومواد الدراسة، والمتمثلة في اختبار مهـارات الحجـاج،     : الباحثون
 الدراسـات  من لمزيد المجال فتح و،) الذكاء الناجحلنظرية والوحدة المقترحة وفقًا ة،دليل المعلم(و

  . العربية الأخرىاللغةح، وبعض فنون حول نظرية الذكاء الناج
 

 ، لمتغيري الدراسـة   ي رئيسين لتقديم وصف نظر    محورين     يتناول الإطار النظري    
  :  تبيان لكل محوريلي وفيما ، ونظرية الذكاء الناجح وتطبيقاتها التربوية،وهما الحجاج ومهاراته

  :اراته ومهالحجاج – الأول المحور
 ، فالمقالات والأحاديـث   ، المجتمعات المتطورة  ثقافة في   شائعا تربويا ا هدفً الحجاج يمثل

 يسعى الساسة والوعـاظ     كما الجمهور المتلقي بآراء ما،      ع إلى إقنا  تهدف والمناظرات   ،والندوات
 يحـاولون  والدعايـة  الإعلانات   أصحاب وكذلك ، استمالة مريديهم عبر خطاب إقناعي محكم      إلى

 يمكننا أن نغفل عما يدور يوميـا فـي        ولا ، المختلفة الدعائية الصفحات من خلال    المتلقيينإغراء  



 

   ١٤٣٩

 في الغالب أن نقنع الآخرين بوجهة نظرنا فـي القـضايا   نود الآخرين حيث   مع وتواصلنا   تفاعلنا،
  .الخلافية العديدة

 ـ  لترسيخ مختلف القيم الإنسانية      ا أساسي ا وهذا يجعل الحجاج مدخلً     هالعليا، مـا دام قوام
 ولا  ، بوجهات النظر المختلفة   الاقتناع أوالحوار البناء الذي يتوخى الوصول إلى الحقيقة، والإقناع         

 بالمجتمعات المتحضرة التي تعطي لمواطنيها أكبر قـدر         اغرابة أن يكون ازدهار البلاغة مرتبطً     
حقوق، ومن هنا تبرز أهمية الحجاج     من الحرية، بحيث لا تصادر حقوقهم في التعبير والمطالبة بال         

 أو بصور   يرتبط الدرس البلاغي في بعده الحجاجي في المناهج التعليمية، قد           تهميش ف ،في التربية 
 بين المذاهب، والأديان والأيديولوجيات التي باتت ظاهرة        والصراع ، مظاهر العنف  ناميبأخرى بت 

  ). (Zeidler, 2003, p.15ة المعاصرافي مجتمعاتن
  : الحجاجممفهو

 خـلال   مـن  بقبول وجهة نظر ما،      الإقناع يهدف إلى    ا اجتماعي ا لغوي ا نشاطً الحجاج يعد
 كما و ، بعينها نظر وجهة   تدعم والتي واضحة، المنطقية ذات اللغة ال    المبررات من   مجموعةطرح  
دلـة   تـشمل أ كمـا  ، الآراء المعارضةجميع ل تفنيدا ما تتضمن في طياتها      ا المبررات غالب  كأن تل 

 بالإضافة إلى الوعي الكافي بخـصائص       ، بحقائق علمية وإحصاءات   الاستشهاد مع للفكرةوأسانيد  
 الثقـافي  وبمـوروثهم  الراهنـة،  عميقة بأحوال المخـاطبين  ودراية ، ومتطلباته، وقيمه ،الجمهور

 ),.p.39 Anderson et al ,2019. (والحضاري
 التي يسعى من خلالها     عمليةثل ال  على أن الحجاج يم    Toulmin) (2003 تولمان   ويؤكد

 إطـار   في بواسطة الوسائل اللغوية     المخاطب والتصورات لدى    ، إلى تغيير نظام المعتقدات    ملقيال
 تكون الرسالة فيه أهم مكون من مكونات عملية الاتصال، حيث يضمنها            ، تواصلي مدروس  مشهد

 ويتبنى مواقفه،  ، يقتنع بأطروحاته  المرسل أفكاره ومعتقداته بطريقة تؤثر في المرسل إليه، وتجعله        
 ، واللسانيات ، والمنطق البلاغة، الإجرائية من حقول معرفية رئيسة ك      أدواتها لتحقيق ذلك    ويستخدم

 والإدراك إلى طـور الرضـى والتـسليم والاقتنـاع           ، للانتقال بالمتلقي من طور الاستماع     وذلك
  ). (p.19بمضمون الرسالة

 فـي أي خطـاب،      ا الحجاجي أصلً  الاتصال Anderson) (2002 أندرسون اعتبر   كما
 للقـضايا  معالجـة  من ودعم لما في الخطاب إثراءكون ما يتضمنه من ادعاء أو اعتراض بمثابة     

 على فحص ما يشمله من حجج ترتقي به إلـى           ا تحليل الخطاب يرتكز أساس    فإن لذلك   المتضمنة؛
 p.72). (والحجةخطاب يقبل البيان 



 

   ١٤٤٠

 هو فن إقنـاع  الحجاج أن ,.Osborne et. al) 2004(آخرون  أوضح أوسبورن وبينما
 بينهـا   يمـا  من الحجج المترابطة ف    عددا يقدم الأول    حيث ا كان أو قارئً   ا مستمع للمستقبلالمرسل  

 المـستقبل   ة داخل مسار حجاجي يستجيب لخـصوصي      ديناميكا أنها تنمو نمواً     كما ا، منطقي اترابطً
 التي يقدمها   الرسالة وفائدة ما يدافع     ، وعدالة ، وحقيقة ،د في صدق   وجعله يعتق  ، عليه التأثيربهدف  
 (p.994). المرسل

 Infant & Rancer (1982)  ورانـسر إنفنت من هذا المنطلق يعرفه كل من والحجاج
 والآراء ووجهات النظر التي يتبناهـا تجـاه         ، التي يقوم بها الفرد للدفاع عن المواقف       العملية هبأن

  .(p.76) لهامناقشة وانتقاد وجهات النظر المخالفة موضوع ما، وكذلك 
ورولـف  مع ما قدمـه جونـسون   ا ويتفق هذا التعريف جزئي Johnson & Roloff 

 حل الصراعات والخلافات في وجهات النظر بأسلوب علمـي عـن طريـق    مهارة ه بأن (1998)
د، بالإضافة إلى تفنيـد الآراء       وتقديم الأدلة والبراهين التي تؤيد رأي محد       ،الإقناع والتحاور البناء  

 والحفـاظ علـى   ، اعتبارات شخصية، مما يساعد على اسـتمرار التفاعـل  دونالأخرى بعقلانية  
 .(p.328) العلاقات الإنسانية القائمة

 الآخر بالأدلة   الطرفبأنها قدرة الفرد على تفنيد ودحض حجج        ) ۲۰۰۰( شوقي   ويعرفها
 ،ه على التخلي عنها، والدفاع في الوقت نفسه عـن آرائـه           والبراهين الاستدلالية والواقعية، وحث   

  )٥٢ص. (خلافيةوتقديم حجج لإقناع الطرف الآخر بها، وذلك حين يتحاجون حول قضية 
 علـى  نطـوي  عملية مركبة تبأنه الدراسة الحالية الحجاج   تعرف ضوء ما سبق     وفي   

 الادعاء عرض محددة تتضمن    آلياتوفق   تسير   التي والمتتالية المعقدة،العديد من العمليات العقلية     
 التعـرف  ا والأدلة، وأخيـر الادعاء وتقديم المسوغات التي تربط بين ،ثم عرض الأدلة والبراهين  

 بخـصائص الجمهـور،     وعيا هذه العمليات    تتطلب وتفنيده بحجج منطقية، كما      ، الرأي الآخر  إلى
  . والألفاظ والصور المناسبةكيبلترا توظيفًا منظما ليتضمن للموضوع بشكل منطقي وعرضا

  : الحجاجأهمية
 على الادعـاء    تنطوي ، الآخرين مع خطابية لغوية    علاقة الحجاج من كونه     ة أهمي تبرز
 يحدد ماهية الخطاب إنما هو العلاقة الاسـتدلالية، ولـيس العلاقـة التخاطبيـة     فماوالاعتراض،  

      و ادعاء، بلا خَاطِبوحدها، فلا خطاب بغير حجاج، ولا م  ثبت أن   فإذا اعتراض، دون خَاطَبلا م 
      ولا  ، سـواها  منها أن العلاقة الاستدلالية أصل يتفرع       االحجاج هو أصل في الخطاب، وثبت أيض 
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 العلاقـة  سواها، وإذا تضمن الخطاب علاقة تخاطبيـة، فيجـب حينئـذ ردهـا إلـى         نتتفرع ع 
  )(Butchart et al.,2009, p.269. الاستدلالية

 : الحجاج فيما يليأهمية ,.Aleixandre et al )1999(ندر وآخرون  لخص ألكسوقد هذا

 يـساعد  أطراف المحاجة    بين فالتواصل ؛ واكتساب المعارف  ، الحجاج وسيلة للتعلم   يمثل
 كما  ، جديدة حول جوانب نوعية من القضايا المطروحة       لمعلوماتعلى البحث والدراسة للوصول     

 بديلة، نظر تدعم وجهة    أدلة يحفز للبحث عن     لمقدمةا النظر ة وجه على الاعتراضاتأن استقراء   
 جديدة باستخدام المعلومات المتاحـة مـن الأطـراف         ا حجج يكون الحجاج كيف    طرفي يتعلم كما

 .الأخرى

 التفكيـر  قـوي  ي الذي والمنطق الاستدلال، لمهارات مستمر تدريب على الحجاج ينطوي
 الزائفة التي يتعرضون لها بـلا       الاستدلالاتت   في ضلالا  د الأفرا يقع احتمال أن    من ويقللالناقد،  

 .انقطاع في شتى المجالات

 عـن   والتعبير ، الحجاج الفرد من ممارسة حقه في تناول قضايا المجتمع المختلفة          يمكن
 وفهـم   ا، واتـساقً  ا على نحو يجعلها أكثر وضـوح      ديلها نظره وتع  ة لها، والدفاع عن وجه    رؤيته

 )p.760. ( اتخاذ قرارات أكثر دقةعليهما ييسر  فيها بصورة أفضل مالعلاقات

  :للحجاج واللغوية الفكرية الخصائص
 الناحية الفكرية بمثابة من إلى أن الحجاج Kuhn et al., (2016) كوهن وآخرون تشير

 موضوع النقاش، يـسعى  القضية تجاه متباينة دينامية تتضمن قضايا خلافية، ووجهات نظر  عملية
  .ديم مبرراته التي يستند عليها في وجهة نظره طرف إلى تقكل فيها

 كون الخطـاب  على Larson et al., (2009) وأكده لارسون وآخرون ، ما سبقوهو 
 حيـث يـستهل المرسـل     ، الحجج يف المتدرج في عرض وتوظ    الديناميالحجاجي متضمنًا النمو    

 من اهتمام المتلقـي،     تزيد مركبة ا ثم يستدعي حجج   خبري، ال الطابعخطابه بالحجج البسيطة ذات     
 لوجهـات  تفنيـدا  يتضمن ذلـك     وقد ر، الدامغة ذات التأثير الإقناعي الكبي     بالحجج خطابه يختم ثم

 لمـضمون  مـذعنًا  الرأي ذلك عند الاقتناع بموقفه للتنازل عن    المستقبل مما يدفع    المخالفة،النظر  
  ).(p.33القضية في وجهة نظر المرسل وقبول ،الخطاب

 التـي  الدلالية علاقة بدرجة عالية من المرونة اللغوية كونه يستخدم ال        اجلحج ا يحظى كما
 فنجـد الخطـاب الحجـاجي يوظـف      محاجة، من ها عن نتج ي وما ، بين الأقوال في الخطاب    تربط

 المنطقـي المـستند إلـى الأدلـة         الأسلوب الإقناع فيتداخل فيه     لإحداث المختلفة   غويةالأدوات الل 
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 قيـود  ويحكم ذلك كله     ، والتداعيات الرمزية والإيحاءات   ،وب العاطفي  الأسل معوالمنطق السببي،   
  . في بنية اللغة ذاتهاةلغوية مسجل

مـع  البلاغيـة،  بالمعطيـات  ما نجد الخطاب الحجاجي يربط المحتوى الخبري         ا فكثير 
ب  وتفسير ارتباطها بالسياق، فيصبح الخطـا      ،انفتاح على مفاهيم المحتمل والتأويل، وتعدد الدلالة      

 ولا يعني هذا أفضلية أحدهما على الآخر، فكلاهمـا مفيـد فـي تبليـغ                ،وسيلة الحجاج ومنتهاه  
  )(Mason & Scirica, 2006, p.495. المقصود

 في اللغة، وهي التي تحدد ا كامنًا أصلًلحجاج أن اToulmin (2003) اعتبر تولمان كما
 حجاجيـة  طياتها وظيفـة     في تحمل    اللغة أن أي ؛وجهته وفاعليته عن طريق أدواتها المستخدمة     

 وهـي   ، لبلوغ الغايـة منـه     ا توجيهي ا فالحجاج يحمل طابع   وعليه ؛ في بنية الأقوال ذاتها    متضمنة
  .(p.26) الإقناع

 ، كل تفاعل لغـوي أصل الحجاج ,.Kuhn et al )1997( اعتبرت كوهن وآخرون بينما
 بينه وبـين  يفرقا ان إذ يجتمع فيه اعتبار علاقة استدلالية تبدأ بمقدمات وتنتهي بنتائج،  مجرد ليسو

 الاشـتغال بقيمتـه     يتطلب طلب معرفة الواقع     حيث ،البرهان، وهما اعتبار الواقع واعتبار القيمة     
        والعلاقـة  ، المجازيـة  العلاقـة  تتحقق   وبذلك ا،ليصل إلى أن المنطوق به يصلح أن يكون حجاج 

  )p.62. (قيمتهاالاستدلالية فتتحقق للدعوى الموجهة 
 ، مـن اللغـة  مـستويين  يتـضمن  خطاب حجاجي أي أن  Billig (1996) بيليجويرى

 ، المتعارف عليها في التواصل الشفوي     ملفوظات ويتضمن ال  ،المستوى الأول هو المستوى المجرد    
 للسياق الذي تستخدم فيـه هـذه    ا ووفقً ،وهذه الملفوظات تمثل الوحدات الأولية للخطاب الحجاجي      

 والذي تقوم فيه تلك الملفوظات بإحداث       ، وهو المستوى الدلالي   ،ستوى الثاني الملفوظات يظهر الم  
  (p.15).  للفهم بناء على الفعل اللسانيجأثر دلالي منتِ

 في أي ملفوظ مهما كان حجمه ولو فـي كلمـة            تمثل ي قد القول أن الحجاج     يمكن وبذلك
ات بصورة تبـرز القـصدية       التي تنتظم بها مجموعة من الملفوظ      الطريقة يكون في    قدبسيطة، و 
 ـ بنية أن   كما للبنية الداخلية للغة،     ة الحجاجية مكون  فالأفعال ؛والتوجيه  إن و ، الداخليـة  ات الملفوظ
 للعناصـر  مخصوصة   ا ذلك يمنح أدوار   كل فإن ا، الروابط الإشارية والموجهات تحديد    استخدمت

 أن أي تؤدي إلى نتيجة مقنعة،  متسلسلة حجج وبالتالي يتحقق فعل الإنجاز وفق       ؛ الأخرى ةالملفوظ
 الحـوار  ضـمن  يوظـف  منه الحجاجي للخطاب يظهر من خلال بنيته اللسانية حتى المجاز  البعد

  .(Dawson & Venville ,2010, p.136)  مع ما يفرضه المقامجاج في كل حيالأصل
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 الحجـاج  بـأن  Clark & Sampson (2008) وهو ما أكد عليه كلارك وسمبـسون  
ة تهتم بالوسائل والإمكانات اللغوية التي تمدنا بها اللغات لتحقيـق بعـض الأهـداف              لساني وظيفة

 نتكلم بقصد التأثير، وهو التوجيه إذ اعتبر        أننا من فكرة مفادها     ق إنها تنطل  ثم ،والغايات الحجاجية 
 من النتائج بوصفها الوجهـة  اأن غاية الخطاب الحجاجي تتمثل في أن تفرض على المخاطب نمطً       

  .(p.448) فيهاحيدة التي يمكن للمخاطب أن يسير الو
 ، الحجاجيةالقرائن مفهوم أن إلى Felton & Kuhn (2001)  فيلتون وكوهن أشار كما

 نفي، وال ، لغوية إسنادية نحوية أو معجمية تربط بين مكونات القول الواحد كالحصر           عناصر وهي
 لـة، جية في تحديد التوجيه الحجاجي للجم      وظيفتها الحجا  تكمن وهي بمثابة أدوات لغوية      ،والتأكيد

 المطلوبـة؛  نحو النتيجة سياق ال توجه التي محورية ملائمة للسلسلة الحجاجية      اوذلك بانتقائها صيغً  
 وعلى هذا النحو    ؛ وجعله يذعن ويقتنع بأطروحته    خاطَب، في إقناع الم   ب غاية المخاطِ  تحققوبذلك  

 فـي  ايكون الدور هنا للمتلقي في استنتاجها معتمـد     و ا، قد يصرح بالنتيجة أو قد يخفيه      خاطبفالم
 على سبيل المثال لا الحصر أهم أدوات هذا النوع      ونذكر ،ذلك على بنية الأقوال فقط لا مضمونها      

  .(p.139)  ما، إلا، ومختلف أدوات القصرا، كثيرا، كاد، قليلًا،ربما، تقريب: من القرائن
 بالمـضمون،  تـرتبط استراتيجية لغويـة لا   الحجاج Ashley (1999( اعتبر أشلي وقد

 ينظم حججه فالمرسل ؛ خضوعها لمنطق الصدق والكذب  ى ومد ، بقوة وضعف الحجج   ترتبطوإنما  
 علاقة ترتيبيـة    وفق والأدلة التدرج في استعمال وتوجيه الحجج       مبدأ على   مرتكزا لأثناء التواص 

 والسياق المحـيط بالخطـاب      ستقبل،الم وطبيعة   ،تتحكم فيه معطيات متعددة منها مرتبة المرسل      
  .(p.34) الحجاجي

 على أن يعتمد ينبغي حجاج الأن  Sampson et al., (2009)وآخرون سمبسون ويؤكد
 وجهـة نظـر    انتقـاد  أن الحجاج ينطوي ضمنًا على       كما ، تكون المحاجة ضعيفة   ه وبدون المنطق
 ، مـن إنتـاج    لابد ذلك ف  جل أ ومن ه، علمية، والسعي لإظهار المغالطات في حجج      بطريقة الآخر

 من الأسـئلة  مجموعة الحجاجية استنادا على السلسلة بناء ثم  ومن الموضوع، حول   أفكار وترتيب
 التـي  لمحاجة حجج الطرف الآخر، وبناء على قوة اتدحض والاستفسارية التي يجب أن  ،المنطقية

  .(p.43) المتلقي الإقناع لدى تحقيق يتم  صاحب الحجة الأقوىيقدمها
 ، على ما سبق فإن الحجاج يمثل عملية مزدوجة تتطلب إثبات وجهـة النظـر               وتأسيسا

 المقدمـة، وقـد     النظر وجهة   بصحة ن المتلقيين سواء أكانوا مستمعين أو قراء أو مناظري        وإقناع
 بتفنيـد وجهـات     القيـام  خلال   من نظرهم وخطأ وجهة    قناعاتهم، عكس   إثباتيتطلب ذلك أحيانًا    
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 ويطلق على هذه العملية المزدوجة اسـتراتيجية        ، المطروحة النظر وجهة بتبني وإقناعهم   هم،نظر
 في العملية التـي  يتمثل (discourse)  نمط خطابيإلى حجاج اليشير و،)persuasion الاستمالة(

 اء انتقاده وهجومه على آر    عن ايقوم الفرد من خلالها بالدفاع عن آرائه حول مواقف معينة، فضلً          
  ). (Rancer et al., 1997, p. 274فة لآرائهالآخرين المخال

  :  الحجاج وعناصرهأنواع
 صـور  ثلاثة تمييز يمكن إلى أنه Rancer & Avtgis (2006) يشير راسر وأفتجز   

 عارضـة  تتم فيه محيث) Counter arguing(من صور الحجاج الأساسية أولها الحجاج المضاد 
 ونقاط الضعف في بنيـة  ،دراسة واعية للقضية   ويتطلب ذلك    ،حجة الآخر صراحة وبشكل مباشر    

 Through المراجعـة الـشاملة   أسـلوب  والصورة الثانية هي الحجاج المعتمد علـى  ،حجيتها

arguing) (   بعرض وجهة نظر الآخر، ثم تفنيدها بـشكل مفـصل، ثـم             المحاجج فيهحيث يبدأ 
 ضـمنية مقـدم بـصورة     يعرض وجهة نظره هو كبديل يمكن قبوله واعتماده، وأخيرا الحجاج ال          

Suppressed arguing) (مباشـرة، وذلـك   غير في معارضة الآخر معارضة ضمنية يتمثلو 
  (p.64) .  تجعل البديل المقترح أكثر قربا وقبولًا لدى المتلقي،باستخدام صيغ ظرفية

 في حزمة   كلي بشكل   إما كل صورة من الصور الثلاث السابقة بطريقتين مختلفتين          وتتم
 خلال حجة واحدة سـواء أكانـت هـذه       منأي إظهار المعارضة مرة واحدة      ) (episodeواحدة  

 على سلسلة متـشابكة مـن   تعتمد)  (serial بطريقة متسلسلةوإما ،المعارضة صريحة أم ضمنية
 فترات الحجج سلسلة وقد يستغرق تقديم بعينها،)  (Issueالحجج المفردة، والتي تركز على قضية

. السلسلة تلك من متتالية مفردة كحجج كل هان أن تتنوع استراتيجيات تقديم     كما يمك  ،زمنية مختلفة 
),1998,p.229  Johnson & Roloff( 

 عناصر ثلاثة كمكونـات  Baytelman et al., (2020) حدد بيتلمان وآخرون وقد هذا
  بمثابة هو و ، الأول العنصر يمثل   الذي) (Claimالادعاء  :  وهي الحجاجرئيسة يجب توافرها في     

 وهو  ، وجهة نظر، ويتناول الإجابة عن سؤال محوري       أو زعم أو فرضية أو مقترح       على إصرار
  )؟ أريد أن أثبت في هذا الحجاجماذا(

 مجـردة، أو  وحقائق عن أدلة،    عبارة وهي (Grounds) الأسس العنصر الثاني فهو     أما
  )؟ في هذا الحجاجلأستمر لدي ماذا( عن السؤال يجيببيانات تدعم الادعاء و
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 يـربط   ا عام ا دعم ويمنحه ، الثالث في الحجاج   العنصر وهو (warrant) المبرر وأخيرا
 الـدليل  بـين  أربـط  كيف( ويجيب عن السؤال     صريحة،الأسس بالادعاء إما بصورة ضمنية أو       

  )والادعاء؟
 أن لتفعيـل  Crowell & Kuhn (2011) على ما سبق تشير كروويل وكاهن وتأسيسا
 توظيفها  مع ه، من الأدلة للبرهان على رأي     سلسلة قد أعد    اججيلزم أن يكون المح   العناصر السابقة   
 الآخر من خلال سياق لغوي منطقي وواقعي تصاغ فيه تلك           الرأي ودحض   تفنيدبصورة مناسبة ل  

 كلـه ضـمن   وذلـك  ، وجهة نظرهعن وحثه على التخلي ، الطرف الآخر لإقناع والبراهين   الأدلة
 الادعاء  بناء بعد الأمر من المحاجج أنه      يتطلب إذ   خاصة،ة وأسلوبية    فكري سماتخطاب مميز ذا    

 التفكيـر  وكذلك الحجاجي، خطابه   ومحتوى ، مكونات فيالمتضمن رأيه أو وجهة نظره أن يفكر        
 والحقـائق  دلـة،  داعما إياهـا بالأ    ،في ترتيب الحجج، ووضع كل واحدة في المكان المناسب لها         

 ذلك  بعد لها في ذهن المتلقي، ثم       ويمكن ورصانة، قوة   يزيدها ممان،   أمك كلما والبيانات المجردة،
 كل ما كان في الذهن والذاكرة إلى الوجـود والفعـل،            يخرج ا به التي ة المناسب لفاظيبحث عن الأ  

.  وصور بلاغية تعينه على تحقيق الإقنـاع لـدى المتلقـي           ،ويستعين على ذلك بأساليب تركيبية    
(p.547)  

  :جاجيالح المحتوى بنية
 البنية التنظيمية عناصر Nussbaum & Sinatra (2003) وسنترا نسبوم كل من حدد

  : الحجاجي سواء كان شفويا أو مكتوبا كما يليللمحتوي
 يكـون الادعـاء     بحيـث  الفكرة الجدلية حول موضوع أو قضية مـا،          أو الادعاء   طرح -

 . عنه ويمكن الدفاعش، للنقاوقابلًا ومنطقيا، واضحا،المطروح 

 .محكم لغوي بناء وصياغتها في ، والبراهين التي تدعم الادعاء السابقالأدلة استعراض -

 الأسباب والمبررات المنطقية التي توضح العلاقة بين الادعاء والبرهان، ويلاحـظ         عرض -
 أن يأخـذ    إلى المحاجج لهذا يحتاج    صحتها؛ في   متلقي ويتشكك ال  ،أن المبررات تكون ذاتية   

  .ه الرأي المضادفي اعتبار
 .  المضادة أو وجهات النظر المعارضة للادعاء المطروحعاءات الادعرض -

 )p.389. ( والبيانات المضادة، أو دحض الادعاء المعروضالتفنيد -
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 وتتـسم  ، المحتوى الحجاجي متصلة ومتـسقة بنية خلال العرض السابق يتضح أن      ومن
له؛ مما يسهم في تحقيق الترابط بشكل منظـومي          والتماسك فكل عنصر يعتمد على ما قب       ،بالوحدة

  .  المختلفةءه وأجزا،بين مكونات النص
) p.144 ,2001( وفيلتـون وكيوهـان   Myers) p.110، 2015( وقد حدد مايرز هذا

Felton & Kuhn يليفيما المحتوى الحجاجي بناء مراحل  :  
  .  ومنطقية تحمل وجهتي نظر لمناقشتهاواضحة قضية اختيار -
 بالأفكار ما يمد صاحب الرأي      ووه) المؤيد والمعارض ( القضية عند كل من      فكرة راسةد -

 الحجج المضادة، وتحقيق التـوازن فـي عـرض      صياغة و ، بناء حججه  في تساعدهالتي  
 .جوانب القضية

 . محل النقاشللقضية المعرفية الخلفية استعراض -

 عرض الرأي أو وجهـة النظـر        ثم النظر فيها،    ووجهتي الواضح لجانبي القضية     التناول -
 .المختارة تجاه القضية

 . دون غيرهبه للتمسك اختياره ومبررات ، والبراهينبالأدلة المطروح الرأي دعم -

 ومناقـشة   ، الادعـاء  عرض الثقافية أثناء    م والمتلقين، وخلفيته  الجمهور خصائص   مراعاة -
 .الحجج

 .والأدلة) الرأي(وجهة النظر  المبررات المنطقية التي توضح العلاقة بين عرض -

 . بهاالاعتبار و، المضادالادعاء ومبررات ، النظر المعارضةوجهات استعراض -

 بعدها عن المنطق أو تفنيدها لإثبـات        أو ضعف حجيتها    وبيان ، دحض الحجج المعارضة    -
 .كذبها

 خلال ما تـم عرضـه مـن معلومـات وبيانـات             من الاستنتاجات المنطقية كافة     رصد -١٠
 .تسجيلهاو

  .عليها والتعليق فيه، وانتقاء الأفكار المقنعة المحتوى، تقييم-١١
 الرأي من عرض    بداية من المراحل،    بعدد يمر الحجاج محتوى   بناء سبق أن    مما يتضح

 ثم عرض الأدلة والبراهين التي تؤيد هذا الرأي، واختيار ما يتناسب منهـا مـع                ووضوح،بدقة  
 الجمهـور  ليقتنـع  تشويهالنظر المعارضة بالحجة والدليل دون      دحض وجهات    االجمهور، وأخير 

  . برأيه
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  : الحجاجيةالبنى أنماط
 علـى أسـاس تحقـق العلاقـة     .Park et al،) 2007( بارك وآخرون الحجاج صنف

 من خلال التداول السائد للملفوظات في السياقات الواقعية، وجـاء           حجاجالاستدلالية بين طرفي ال   
  :  يليكماأنماط التصنيف في ثلاثة 

 بالدليل على الدعوى بالاعتماد على البرهـان؛        الإتيانوالذي يتم فيه    : التجريدي الحجاج
  وريأي الاستدلال الص  واسـتعمالاتها   ها يهتم بمـضامين   ولا ، بترتيب صور العبارات   عني الذي ي 

 . بقدر ما يهتم بصورها

 إليه  حجة إيصال ال  بقصد ستقبل،الم إلى   رسالة فيه توجيه ال   يبرزالذي  : التوجيهي الحجاج
 عنايتـه إلـى   يولي المرسل لها، فمستقبل بغض النظر عن تلقي ال     بالرسالة رسلفيكون انشغال الم  

 وكأنه  المرسل، ذاتية يتسم ب  الذي وتنظيم خطابه    ته، حج بإظهار فيكتفي   للرسالة المصاحبة مقاصده
ستقبل للمالا يقيم اعتبار. 

 علـى   المرسل قدرة خلال   من الدعوى بالاستدلال    إثباتيه  الذي يتم ف  :  التقويمي الحجاج
 جردأن ييقـيم المرسـل   بذلك دعواه، وعلى المعترض ستقبل منزلة المنزلها من نفسه ذات ثانية ي 

 يقـوم بـه     أن المرسـل  بينه وبين نفسه، فيبني أدلته على مقتضى ما يتعين علـى             ا حقيقي حوارا
 الحجـج  فإن   بذلك و ؛ مختلف الأجوبة عليها   ااضاته ومستحضر  استفساراته واعتر  ا مستبقً ،المستقبل

لإلقاء فعلي اضمن تضمن للخطاب الطبيعي اتساعه وثراءه ةالمقوما والتلقي مع) .p.84(  
 من المـضمون    الخالية ، الحجاج التجريدي يقوم على اللغة الصورية      أن القول ملة فج إذًا

 الحجاج التوجيهي   بينما الخطاب   ن بمضمو هتمامالا وبالتالي يبقى بحاجة إلى      ،رغم جودة الخطاب  
 نعرف مـردود الحجـج علـى        فلا المستقبل وإهمال ،يركز على الرسالة المتضمنة في الخطاب     

 دور الطرف الثاني الذي يقيم العمليـة الحجاجيـة أو بالأصـح    فينتفي النمط الأخير  أما ،المستقبل
  .العملية التواصلية مع حضور ذات تحتكر اللغة

 بناء على العلاقة ل الفعل مع الحجاج التقويمي الذي تثبت فيه دعوى المستدِ       يكتمل يولك 
 وعليه فـإن    ؛ التخاطب فعل له يحق ثانية   كذاتالاستدلالية، يمكن للطرف المفترض أن يقدم رأيه        

 على أساس تحقق العلاقة الاستدلالية بين طرفي        بنى للحجاج ي  ا المذكورة سابقً  نماط من الأ  نمطكل  
 نمـاط  من اعتماد أحد هذه الأ     دِل والتي توفرت في الصنف الثالث لكن هذا لا يمنع المست          حجاج،ال

 العلاقات الحجاجية التي   ها من خلال  تنتظم دائمة   ديناميكيةأو يجمع بينها ليكون الفعل التخاطبي في        
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 Park) . ( بمضامين العبارات واستعمالاتهابالعنايةتضمنها روابط وأدوات تحقق الانسجام الكلي 
et al., 2007, p.85 

 : الحجاجآليات
 مساره في العمليـة  يأخذ الحجاجي الخطاب إلى أن Bramming (2007) برامينج أشار

 ا االتواصلية داخليبما وقر في اللغة من عوامل وروابط تدعم العمليـة  نه تكامل بنياضل بف وخارجي 
 االحجاجية وظيفي إلا عن طريق العلاقة الداخلية بـين  الأقوال عليةلف يكون هناك إنجاز  فلا ا، ودلالي 

 وملاءمتـه  الدلاليـة، مكونات اللغة، بل يتم اللجوء إلى هذه المكونات من أجل إعطاء القول قوته      
  pp.47-49). ( وهذا ما يعرف بآليات الحجاج،التداولية

فيـة   ووسائل لكي  قرائن إلى أن آليات الحجاج بمثابة       Walton) 1999( أشار ولتون    كما
 والمستقبل في ظل المحاورة وإقامة الحجة، وهذه الآليـات تختلـف            المرسلإنتاج الملفوظات بين    

 الوجهة تنظم التي الروابط الحجاجية   معرفة فهي مقيدة ب   ،بطبيعتها بين اللسانية والمنطقية والبلاغية    
 التـي    وتموضع الحجج وتدرجها، ومع هذا تبقى غير كافيـة للإحاطـة بالإشـكالات             ،الحجاجية

 والتـي تـسهم فـي       ، تظهر أهمية العلاقات الحجاجية    وهنايطرحها الحجاج لكل أبعاده التداولية،      
  (p.171) .  عن طبيعة الحجج وانتظامها، وكذا الانسجام الدلالي للخطابالكشف

 ولاو Felton & Kuhn (2001, p.140) وقد عرض كل مـن فيلتـون وكـوهن    هذا
 الحجاجية المختلفة، والتي تعـد مـن   العلاقات لأهم  Lao & Kuhn (2002, p.1207) وكوهن

أكثر آليات الحجاج شائعة الاستخدام لتمكين الروابط الحجاجية في بناء المحتوي الحجاجي شـفويا          
  : وهي كما يلي،كان أو مكتوبا

 مبنـي  كونه الحجاجي للخطاب تساعد على فهم البنية العميقة علاقة وهي  : التتابع علاقة
: مـستويين  تتابعهـا علـى      ويظهر ، بتقرير مستمر للأحداث   تسمح فهي والانتظام؛ برتي الت على
 مستوى الأحداث حيث تكون بذلك من صميم الواقع، وتنتهي بذلك إلى الحجـج المؤسـسة     ول،الأ

     وفيـه  ، الأفكـار  مستوى الثاني، والمستوى على بنية الواقع،     ؤَسسةلبنية الواقع أو إلى الحجج الم 
 . المنطقيةالحجج من سلسلةى  الحجة إلتنتهي

   وهي علاقة مكملة للعلاقة التتابعيـة لهـا قـدرة علـى التـأثير فـي            :السببية العلاقة
   لحـدوث  ا الأول سـبب لحـدث  طريق عرض الأحداث بحيـث يكـون ا    عن ذلك   يكون و ،المتلقي
 .الثاني
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لجهتـين   تقتضي تلك النتيجة، فالاقتضاء يسري من االحجة تكون  وفيها : الاقتضاء علاقة
 ـ          االحجة تقتضي النتيجة، والعكس صحيح بحتمية العلاقة بينهما، وأكثر الأدوات الحجاجيـة تحقيقً

  .لذلك أدوات الشرط
 المتكلم من استنتاج النتيجة من حجة يقدمها هو         مكن أما هذه العلاقة فتُ    : الاستنتاج علاقة

 .ق للمنط وخاضعة، بذلك مبنية على الاستنتاجفهيبنفسه ليقنع بها المتلقي 

 العلاقـة  الحجاجية نلاحظ أن العلاقة السببية تكمل   ات خلال ما سبق ذكره عن العلاق      من
 فالـسببية هـي     خاص؛ لأنها تقوم على التتابع السببي أي تتابع الأحداث وترابطها بشكل            التتابعية

لعلاقـة   الاقتضاء تقوم على حتمية ا     علاقة أن في حين    الحجاجية، سمتها على   بقيالتي تؤسسها وتُ  
 علـى حجـج   فتقوم أما علاقة الاستنتاج ، بالضرورةالثانية والنتيجة الأولى ثم النتيجة      ،بين الحجة 

  .منطقية متسلسلة تؤدي إلى نتيجة
 السلم لمفهوم Voss & Means (1991) السياق ذاته عرض كل من فوس ومينز وفي

 ، القوة والضعف في الترتيب    يلعامل ع وفيه تترتب الأقوال في ضوء دلالاتها التي تخض        الحجاجي،
 للخطـاب  حجة تستلزم الأخرى بشكل يثبت       فكل ا، في الأخير إلى نتيجة نفهمها ضمني      تقودوالتي  

 عـن  يجب عما يقع تحته، بحيث يجب قول يقع في مرتبة ما من السلم       كل المتنامية، ف  خصوصيته
 على مدلول   اول في السلم دليلً    ق كل أن   كما أسفلهالقول الموجود في الطرف الأعلى جميع الأقوال        

 إلى هذه الآلية نجدها قد نظمـت        بالنظر و ، أقوى دليل المرتبة على السلم     فيمعين، فإن ما يعلوه     
  (p.339).  من عوامل وروابط حجاجيةهسير الحجج وتفاوتها عن طريق ما تقر

 ط أن الـرواب Mason & Scirica (2006) أوضح كل مـن ماسـون وسـكريكا   وقد
 دور رئيس في توجيه الحجاج الوجهـة التـي يريـدها            تلعب لغوية   عناصربارة عن   الحجاجية ع 

 وظيفية فـي    ا تؤدي أغراض  حيث في ربط أجزاء النص ومعناه،       دورهاالمتكلم، وذلك من خلال     
 تـوارد الـروابط التـي    وفـي اللغات الطبيعية، فكل خطاب له طريقة خاصة في إيراد الحجاج،          

 في ترتيب   ا ضروري ا حجاجي ا منطقي ا وإسهام ا وظيفي اط في الكلام بعد   يحتاجها، ولهذا تلعب الرواب   
  .(p.493) الأغراض اللغوية

 :  الحجاجيةالروابط
 اللغوية التي تستخدم فـي      الأدوات متجانسة من    مجموعة الروابط الحجاجية بأنها     تعرف

أي )  والاسـتثناء ،والظرفالعطف، ( منسجم مثل ل تسلسفيجميع اللغات بطرق استدلالية مختلفة  
 الحجـاجي   الـرابط  أن   أي ؛ مرئية ملفوظة مكتوبة ذات دلالة تربط بين حجتين        أدوات بمثابةأنه  
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 يجـة  يتجهان نحو تعزيز النتيجعلهما تساندي ا حجاجيين ربطًنی بين ملفوظتربط لفظة عن  عبارة
   p.179 (Walton,1999,( .المطلوبة

 القاسم المشترك بـين الـروابط   أن ,.Shaw et al )1997(   وقد أشار شاو وآخرون 
    في الوظيفة التواصلية للغة، وتسهم كذلك في الكشف عن قصدية         االحجاجية هي كونها تسهم جميع 

 أن تصنف هـذه     ويمكن ، الأبرز على أن الحجاج يوجد في بنية اللغة نفسها         ؤشر الم فهي ؛المتكلم
  :الروابط إلى ما يلي

 مـع   - حتى   - بل   -لكن  ( ومنها   ،إدراج الحجج بعدها  تعمل على   :  مدرجة للحجج  روابط -
 ) لأن-ذلك 

 مباشرة فتكـون النتيجـة مدعمـة        بصورة النتائج   إدراجيتم بعدها   :  مدرجة للنتائج  روابط -
 لذلك –إذن  ( من الحجج المطروحة، ومن هذه الروابط        ستخلص تُ أنها أي   الحجج؛ اسطةبو
 )بالتالي - لهذا –

 بالحجـة التـي     بلها الحجة التي ترد ق    دحض تعمل على    والتي :الحجاجي التعارض   روابط -
 )ذلك مع - على العكس - في المقابل -لكن ( ومنها ،ترد بعدها

 فئـة   إلـى ويكون دورها في الربط بين الحجج التي تنتمـي          : الحجاجية المساندة روابط    -
حتى ( ومنها ،قوى هي الأها وتكون الحجة التي ترد بعد   ،حجاجية واحدة فتخدم نتيجة واحدة    

 (p.291) ) لا سيما-

 خـلال  تسهم في انسجام الخطاب وتماسـكه مـن          الحجاجية الروابط   أن يتبين سبق   مما
 ومنحهـا  ، وترتيب أجزاء القـول    ، القضية جوانب بين   الربط ومن ثم    ، والنتائج الحججربطها بين   

  . لدعم الخطابالكافيةالقوة 
 توجيهـات   تقدم اللفظية التي    الإرشاداتب يعرف   ما جانب الروابط الحجاجية فهناك      وإلى

 وهـي  الحجاجيـة،  الإرشـادات  هناك وكذلك الجملة، الخاصة في ت الدلالا حول لفظيةوإشارات  
 فتـدفعهم   ، الخطاب داخل معينة كلمات يجري تقديمها إلى أولئك الذين يسعون إلى تأويل          علامات

 ، فتحدد وجهتـه الحجاجيـة     المتكلمن   إعادة بناء المعنى المقصود م     في تفيد ألفاظإلى البحث عن    
 وعنـد  ، ماجملة بين وحدتين دلاليتين داخل تربط كلمات والتي تمثل  ة، الحجاجي للعواملبالإضافة  

 الروابط إن هذه الروابط وغيرها من       ، الحجاجي للجملة  القصد إبراز إلى   سيؤدي فإن ذلك    توظيفها
 والصيغ  ، والتعابير لروابط وا الألفاظا من    وغيره ، والظرف ، والتعليل الاستثناء، كحروف   النحوية،

  )(Mason & Scirica ,2006, p.495. معينة فهم المتلقي إلى وجهة حمل فيالتي تفيد 
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  : الحجاجمهارات
) 2001( وآخـرون    تيـسكيا  ريزن أشـار  عرضت الحجاج   لمشاكل ه معرض توصيف  في

Reznitskayae et al., أن كل الادعاءات تبـدأ  فصحيح والرأي، الحجاج بين خلط أن هناك إلى 
 بواسطة الاستدلال والأدلة، وهدفـه هـو        ما هو أن الحجاج يقدم ادعاء مدع      الفيصل ولكن   ،كآراء

 أو إثبـات    أكيد بأن القضية المطروحة تقدم كشيء ملزم، أما الرأي فهو ت          لقارئإقناع السامع أو ا   
  (p.157). الأدلةغير مدعم بالمنطق أو 

 سياق  اختلاق تعمد أخطاء المغالطات السياقية بسبب      في يقع    أشار إلى أن الطالب قد     كما
 يتمالذي )  المغالطي بالكذب( ما يعرف    وهو الخطاب، على   المشروعيةلغوي خاطئ بهدف إضفاء     

 إلى سياق آخر    وتحريفه سياق   بتحريك الحجاج، إلى نتيجة    ول أو بغير قصد للوص    بقصداستعماله  
   (p.158). لإثبات الشيء ونقيضه

 ضرورة البدء في تعليم الطـلاب مهـارات   عن Felton (2004)قد أعرب فيلتون  فلذا
 والحـق فـي     ، لترسيخ قـيم الحـوار     مدخلًاالحجاج في مراحل مبكرة تسبق المرحلة الجامعية ك       

 الطلاب وبعضهم مـن     بين فيها الصلة   تزداد خاصة في المرحلة الثانوية كونها مرحلة        ،الاختلاف
 كما ويتشكل فيها الوعي من خلال إتاحـة الفرصـة           ، من جهة أخرى   معلميهمجهة، وبينهم وبين    

 يـدعم ذلـك     وممـا  حولهم، من القضايا ببعض معرفتهم واكتشاف قصور    ،لتبادل وجهات النظر  
 ، بالإضافة إلى أنها تمكنهم من التعبير عـن ذواتهـم          ، عن الرأي  والتعبير ، الحر التفكير ماستخدا

.  وتنمية الشجاعة لـديهم    ،رتهم على التواصل مع الآخرين     قد وتنمية ،والدفاع عن وجهات نظرهم   
p.36)(  

 ت فقـد أشـار    ، وقد تناولت العديد من الدراسات مهارات الحجاج بصورها المختلفة         هذا
  وشـوارتز أندرسـون  ودراسـة  ،Aleixandre  et al. (2010) ألكـسندر وآخـرون   دراسة

Andriessen, J., & Schwartz, B. (2009) بـرامينج ودراسة  Bramming, P. (2007) ، 
 ، من المهاراتالعديد لحجاج لأن إلى Dawson & Venville )1999( داوسون وفينفيل ودراسة

 أهمها تحديد موضع المشكلة مما يسهم في تحديد الأجزاء الرئيسة التي تحتاج إلى حجة               من والتي
لملاحظـات   نوعيـة ا   تحديـد أو دليل، وتحديد المعلومات ذات الـصلة بالموضـوع، وكـذلك            

 واتخاذ قرار بشأن جودة الحجة المقدمة، وتحديد آراء الآخرين، وعرض           المطلوبة،والاستنتاجات  
  .الآراء في شكل مؤيد ومعارض، وتقديم الأسباب التي تبرر الموقف، ودحض الآراء المخالفة



 

   ١٤٥٢

 وشـو  ،Davies) 2008( وديفيـز  ، Andrews )2010( وجد كل من أنـدروس  بينما
)2007 (Choo يتمكن من مجموعة من المهارات التي تساعده علـى تقـديم   ن أ لطالب على ا  نأ 

  : وهي كما يلية،حجاج مقنع
 . القضية، والتأكد من قابليتها للنقاشتحديد -

 وتفـسيرها  ، المعلومات والبيانات من المصادر المختلفة حول القـضية المعروضـة          جمع -
  .وتحليلها

  .ة، والحجج المعارضة الحجج المؤيدعلىإعداد مخطط يشتمل  -
  .  المعارضة وتفنيدهاالنظر وجهات تحليل -
 وتوقع وجهة النظـر الأخـرى مـن الجمهـور     ، وجهة النظر الخاصة تجاه القضية شرح -

  . المستهدف
  .  وترتيبها من حيث القوة أو الضعف، الأدلة المناسبة لدعم الرأيتقديم -
 .ا وحجج الطرف الآخر بالتفصيل وتفنيدهأدلة عرض -

  . نقاط القوة والضعف في الرأي والرأي المعارضتحديد -
) 2008 (وميتـشيل  ،Felton et al. (2009) وآخـرون  فيلتـون  تبنـى كـل مـن    كما
Mitchell، ولابتون Lupton (2008)بريور و Prior (2006)، اأكثر منطقية للمهـارات  ترتيب 

  :هارات الرئيسة، وهي كما يلييراعي التدرج البنائي للسياق الحجاجي في صورة عدد من الم
 :  وتشمل، القضية الجدليةأو الادعاءات تحديد -

 .ووضوح بدقة أو فكرة القضية ، الادعاء الرئيستحديد -

 . أو القضية المطروحة، المعلومات والمعارف التي تدعم الادعاءتحديد -

 . بالحجج الداعمة للادعاءالمرتبطة الأفكار تحديد -

 .ر أو تتعارض مع الأفكا،ي تتفق الحجج التتحديد -

 :وتشمل ، الحججبناء

 . أو فكرة القضية، الرئيسالادعاء بصلة ذات قوية حجج بناء -
 .وأوضحها الحجج أنسب اختيار -

 .  بصورة منطقيةوترتيبها الحجج تنظيم -

 .الداعمة والاستشهاد الاقتباسات، تقييم -

  : وتشمل، وصياغتهاج الحجتقديم -
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 .الحججء واضح تدعمه  ادعاصياغة -

 . يتبناها الطرف المعارض وتفنيدهاالتي الحجج عرض -

 . في إطار المعلومات المتاحةمضادة لحجج التوصل -

 . أحكام حول صحة أو خطأ الطرف المعارض مدعومة بالأدلة والبراهينإصدار -

 وفي ضوء ما تم عرضه من مهـارات للحجـاج فإنهـا             ، سبق فإن الدراسة الحالية    مما
 لصياغة مهارات الحجاج الخاصة بطالبات المرحلة الثانوية بالمملكة         التطبيقيستسعى في إطارها    

 الـذكاء  الفلـسفي لنظريـة      الإطار وقبل ذلك ستسعى لعرض      ،العربية السعودية بصورة إجرائية   
  . ومبررات اختيارها لتنمية مهارات الحجاجح،الناج

  : الذكاء الناجحنظرية - الثانيالمحور
 أولى إشاراته لمفهوم الذكاء النـاجح فـي دراسـة     Sternberg)1980 (تيرنبرجس قدم

 والتي تناولت المكونات العقلية    ،بعنوان المخطط الأولي للنظريات الفرعية المكونة للذكاء الإنساني       
 المتعلقـة  القـرارات  واتخاذ المشكلة، حل لكيفية والتخطيطالعليا التي تستخدم لمعالجة المعلومات      

 مـن  وقد اعتبر الذكاء مجموعة      ، ذاتها الحل عمليات ورصد المشكلة، حل أثناء البديلة اراتبالمس
 وقد  الأفراد، بين الفروق تفسير خلالها من يمكن أولية بصورة تطبيقها يتم التي المعرفية العمليات

  تـستخدم فـي حـل      التيارتكز في ذلك على الجوانب التحليلية للذكاء المتضمنة مكونات الأداء           
 يـتم   التي الاحتفاظ التي تدعم تعلم معلومات جديدة، ثم مكونات         ب ثم مكونات الاكتسا   ،المشكلات

 النقـل  مكونات ا وأخير مسبقًا، المخزنة المعرفة استرداد في المستخدمة العملياتمن خلالها إتمام    
  .أخرى مهمة إلى مهمة من المعرفة نقل في أي التعميم، في والمستخدمة
 رؤيته للذكاء عندما اقترح النظريـة الثلاثيـة    Sternberg)1984 (رجستيرنب طور ثم

 حيث أخضعه لثلاث نظريـات  Triarchic Theory of Human Intelligenceللذكاء البشري 
 وقدرتـه علـى     للفـرد  الخارجي بالعالم الذكاء تربط التي السياقية الفرعية وهم النظرية    ،فرعية

 الفرعيـة  والنظريـة    واختيارهـا،  وتـشكيلها    بحياته الصلة اتذ الحقيقي العالم بيئاتالتكيف مع   
 علـى   قدرته ومدى توظيف الذكاء    آليات فتحدد   للفرد الداخلي بالعالم الذكاء تربط التي للمكونات،
 التكيف يحاول فقد اهتماماته أو قدراته أو الفرد قيم مع البيئة تتناسب لا وعندما   البيئة، معالتكيف  
 وبين البيئة، وقد يؤدي فشله في التكيف لتغيير بيئتـه لأخـرى أكثـر               بينه أفضل ملاءمةلتحقيق  

 والـداخلي  الخـارجي  بالعالمين الذكاء تربط التي الوجهين، ذات الفرعية النظرية ا وأخير ءمة،ملا
كونها تضمن التكيف مع المتغيرات الحادثة في البيئة المحيطة من خلال إعادة معالجة المعطيـات     
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 مـن خـلال دمـج     ة الجديـد  المعرفة إظهار أنماط من التكيف المطور لاكتساب        الجديدة ومن ثم  
 عن معرفية للذكاء المسؤولة     الفوق من خلال المكونات     انتقائي بشكل والقديمة   الجديدة المعلومات

  )p. 269(الذكي السلوك وتقييم والتنفيذ، والتخطيط التعلم،
للذكاء البشري على ثلاثة أبعاد تتفاعـل        النظرية الثلاثية    اشتملت على ما سبق فقد      وبناء

 ويتـضمن  ، للمـتعلم  الداخلي مكونات الذكاء الخاصة بالعالم      في وقد تمثل البعد الأول      ، بينها فيما
 فيتعلق البعد الثاني    أما تحت ما يسمى بالسلوك الذكي،       وتقع الإدراكية العمليات و عقلية،العمليات ال 

 وكيفيـة اسـتخدامه فـي الحيـاة     طالبجتماعي المحيط بالبالعالم الخارجي المتمثل في السياق الا   
 البعد الثالث في الخبـرات  مثل في حين تَطالباليومية؛ بمعنى أن طبيعة الذكاء تتوقف على بيئة ال     

  . للمتعلموالخارجي الداخلي العالمين تربط بين والتي ا، المكتسبة مسبقًوالمعارف
يته الخاصة بالذكاء الإنساني حيـث   وطور رؤ 1997a(Sternberg (ستيرنبرج عاد ثم

 بعـد ذلـك   أسماها و، على السياق الاجتماعي والثقافي لتحقيق النجاح  تؤكد جديدة مؤثراتضمنها  
 بتنميـة الـذكاء    يكتـفِ لـم  حيث Successful Intelligence Theory الناجح الذكاءبنظرية 

 على الأسس المساهمة فـي  تمدمع المؤدية للنجاح الاعتبارات إلى للتعرف سعىالأكاديمي فقط بل  
 فـالاختلاف   شيء؛تشكيل نجاح المتعلم في الحياة، حيث لا يوجد أفراد فاشلون أو جيدون في كل               

 والسعي بطرق مختلفة للوصول إلى النجاح هو الأساس، لـذا تتعـدد             ،في طريقة تحديد الأهداف   
  )p.220،Sternberg & Grigorenko ,2003.( وفي كل بيئة ثقافية،فكرة النجاح لدى كل فرد

 وبكيفية قياسه   ، المتعلقة بالذكاء  الأدبيات عليه في    والمتعارف الرغم من أن السائد      وعلى
 أسباب  إلى في النجاح يرجع     المؤثرة وتفسير العمليات التشغيلية     ، الاختبارات التقليدية  عبر المعتاد

 يـات  والعمل،العقليـة  بالقدرات ذلك ربط Sternberg )2002 (ستيرنبرج أن إلافردية وشخصية 
 مـن   فـرد  يمكن كل    مما ، والثقافي المحيط به   الاجتماعي السياقالمعرفية بمنظور متكامل داخل     

 عدة من الذكاءات ليكونوا     أنوع لاستخدام   يحتاجون من وجهة نظره     فراد فالأ ،إدراك قدراته العقلية  
  )p.232. (الحياةناجحين بطريقة فعالة في 

 عتـه،  في صياغة نوع النجـاح وطبي ا مهما دورا يلعبلاجتماعيوا أن السياق الثقافي    كما
  منها قـدر  الاستفادة على والعمل ، فهم ذاته وإدارتها بمعرفة نقاط القوةى علاوفي جعل الفرد قادر 

 & Sternberg. ( ويجـد الطـرق لتـصحيحها   ،الإمكان، وفي نفس الوقت يميز نقاط ضـعفه 

Grigorenko , 2001, p.265(  
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 أن يستخدم ثلاث قدرات مجتمعة      يتطلب الذكاء الناجح    نظريةفنجاح الفرد وفق     وبالتالي
 على قـدرة  التركيز أن كما العملية، القدرة والإبداعية، القدرة والتحليلية، قدرة الهيبشكل متوازن   

 ناجحا بصورة كافية، وإنما النجاح فـي الـذكاء     لن يكون ذكاء   الأخريين وإهمال القدرتين    ،واحدة
 & Grigorenko. ( جميعهـا بـشكل متـوازن   ث القدرات الـثلا وظفونن للأفراد الذين يسيكو

Sternberg, 2001, p.6(  
  : الذكاء الناجحمفهوم

 أنهـا تـضمنت     نلاحـظ  العرض السابق للخط الزمني لتطور نظرية الذكاء الناجح          من
امزيج الأفكـار  لتحديـد  لتحليليةا والمهارات الجديدة، الأفكار توليد في الإبداعية للمهارات   ا مركب 

 التعريفات التـي    تعددت وقد   بقيمتها، الآخرين وإقناع الأفكار تنفيذ في العملية والمهارات الجيدة،
 ,1988,2004( خلال مراحل تطورها فقد عرفه سـتيرنبرج  حتناولت مفهوم نظرية الذكاء الناج

2005,2012 (Sternberg لفـرد نجاح في الحيـاة، وا     متكامل من القدرات اللازمة لل     نظام بأنه 
 ، ويميز نقـاط ضـعفه     ،الذي يتمتع بالذكاء الناجح يميز نقاط القوة لديه ويستفيد منها قدر الإمكان           

 الذين يتمتعون بالذكاء الناجح يتكيفون      فراد أو التعويض عنها، كما أن الأ      حهاويجد الطريق لتصحي  
 التحليليـة والإبداعيـة     للقـدرات  ويشكلون ويختارون البيئات من خلال التوازن في اسـتخدامهم        

  .والعملية
 & Sternberg) 2000,2002,2004,2007 (وجريجورينكو وقد اعتمد ستيرنبرج هذا

Grigorenko الأول حيث عرفا الذكاء الناجح بأنه نظام متكامل من القـدرات اللازمـة              تعريف 
تماعية ثقافيـة معينـة،     للنجاح في الحياة كما يدركها أو يعرفها الفرد ضمن سياق أو منظومة اج            

 الذي يتميز بالذكاء الناجح يحدد نقاط القوة لدية ويستفيد منها قدر الإمكان، وفي نفس الوقت               فردفال
يحدد نقاط الضعف لديه ويبحث عن الطرق لتقويتها أو التعويض عنها، كما أن الأشخاص الـذين               

 اسـتخدامهم   فـي  خلال التوازن    يتمتعون بالذكاء الناجح يتكيفون ويشكلون ويختارون البيئات من       
  .للقدرات التحليلية والابداعية والعملية

 العمليـات   تعـرف  علـى    تركزإلى أن الذكاء الناجح نظرية      ) ٢٠٠٦ (و جاد أبو ويشير
 متكامـل   نظـام  وتمثـل  في الحياة،    جاحوالأساليب ذات الأولوية لتشكيل الذكاء المساعد على الن       

ها للنجاح في جميع مجالات الحياة كما يـدركها أو يعرفهـا            لمجموعة من القدرات التي نحتاج إلي     
 ينجحون من خلال معرفتهم لنقـاط       فالأفراد معينة   وثقافية اجتماعيةالفرد ضمن سياق أو منظومة      

 ويسعون إلى إيجـاد  ، ليستفيدوا منها بأقصى درجة ممكنة، ويدركون نقاط ضعفهم        زهمقوتهم وتمي 
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 أجل التكيف والتعامل مع البيئة المحيطة بنجاح،        ن وذلك م  ؛هاالبدائل المناسبة لمعالجتها وتصحيح   
  )٢٥ص. ( والإبداعية والعمليةالتحليليةوبتحقيق التوازن بين القدرات 

 الذكاء الناجح بأنه مجموعة مـن القـدرات التحليليـة           Chan) 2007 (شان عرف   كما
ف الفرد للنجاح في مهـارات  والإبداعية والعملية التي تستخدم بشكل متكامل ومتداخل لتحقيق أهدا  

 وذلك ضمن السياق الاجتماعي لها في ضوء تكيف الفرد مـع البيئـة واختيارهـا             ؛التعلم والحياة 
  )p.23. (وتشكيلها

 الطالب على تحقيـق أهدافـه فـي         ة الناجح بأنه قدر   الذكاء) ۲۰۱۲( السلطان   وعرفت
ومحاولة تعويض مواطن الضعف     ، والثقافي، والاستفادة من مواطن القوة لديه      الاجتماعيمحيطه  

 التحليليـة  على التكيف مع البيئة، وذلك من خلال إحداث التوازن بين القـدرات             ا قادر يكونحتى  
  )٣٨١ص. ( لديهالموجودةوالإبداعية والعملية 

 على تحقيق النجاح في الحيـاة العمليـة طبقًـا           القدرةبأنه  ) ۲۰۱٤( عرفته بحيري    كما
في محيطه الاجتماعي الثقافي؛ وذلك عن طريق توظيف عناصر القـوة   لمفهوم الفرد نفسه للنجاح     

لديه والتعويض عن عناصر ضعفه من أجل التكيف مع محيطه بتشكيله أو تعديله أو تغييره بتآزر            
  )٥٠٩ص. (قدراته التحليلية والإبداعية والعملية

لـصعيد   طريقة لمساعدة الطالب في تحقيق النجاح علـى ا         بأنه) ۲۰۱٦( متولي   وتعرفه
 ، التحليليـة القـدرات الأكاديمي والمهني بافتراضية ثلاث قدرات موجودة لدى كل طالب، وهـي     

 في الآخر؛ لذلك عليه معرفة      ا في بعضها وضعيفً   ا والعملية، وأن الفرد قد يكون متميز      ،والإبداعية
ا يتحقـق   مواطن قوته في هذه القدرات والاستفادة منها، ومواطن ضعفه لعلاجها وتلافيها، وهكذ           

  )١٧٦ص. (النجاح في الحياة
 بأنه الناجح كاء الذمفهوم إلى Vimple & Sawhney) 2017( وساوهني فيمبل ويشير

 وتعـويض  ،القدرة على النجاح في الحياة من خلال الاستفادة من نقاط القوة الموجودة لدى الفـرد  
استخدام القدرات التحليلية    من أجل التكيف داخل السياق المجتمعي، وتحديد البيئات ب         الضعفنقاط  

  )p.800. (والثقافي وضمن السياق الاجتماعي ، للمعايير الشخصيةوفقًاوالإبداعية والعملية 
 قدرة الطالب على تحقيق أهدافـه فـي         بأنهالذكاء الناجح   ) ۲۰۱۸( عرف الخطيب    كما

واطن الضعف   ومحاولة تعويض م   ، والاستفادة من مواطن القوة لديه     ،محيطه الاجتماعي والثقافي  
   وذلك من خلال إحـداث التـوازن بـين القـدرات       ؛ على التكيف مع بيئته    اعنده حتى يكون قادر 

  )٣٣٦ص. ( التي لديهوالعملية والإبداعيةالتحليلية 
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عدة سمات مشتركة كما يلييتضمن الناجح لذكاء سبق يلاحظ أن تعريف اما على بناء :  
  .الواقعية في الحياة لنجاح بارتبط ولكنه ي،كاديمية الأالناحية الذكاء الناجح على يقتصر لا -
 .  التحليلية، والإبداعية، والعمليةالقدرات الفرد لقدرات ثلاث هي بامتلاك الذكاء الناجح يرتبط -

 التحليليـة، والإبداعيـة،     القدرات في تطبيق    الأفراد توازن ضرورة   على الذكاء الناجح    يؤكد -
  .والعملية

 .  حياتهفي ولكن يشترط فاعلية استخدامها ،لناجح بمستوى التمكن من القدرات الذكاء ايهتم لا -
 .  السياق الثقافي والاجتماعي للفردإطار الذكاء الناجح في يحدد -

 الضعف والعمل علـى     ونقاط وتوظيفها، القوة لديهم    نقاط ل الأفراد عي الذكاء الناجح و   يشترط -
 . علاجها

  . على تشكيلها لتحقيق النجاحوقدرته التكيف مع بيئته من الفرد بتمكن اجح الذكاء النيرتبط -
 الحياة أهدافه في    ق مما سبق أن الذكاء الناجح هو قدرة الفرد على تحقي          ة الباحث تستخلص

 ، وتـصحيح نقـاط الـضعف لديـه    ،داخل السياق الثقافي والاجتماعي بالاستفادة من نقاط القـوة  
 التحليليـة، اختيار البيئات من خلال الجمع بين القـدرات          و ،وتعويضها لكي يتم التكيف والتشكيل    

  . والعملية،والإبداعية
 ، الدراسة الحالية الذكاء الناجح بأنه آليات توظيف الطالبات لقدراتهن التحليليـة            وتعرف

 بصورة متوازنة تمكنهن من استثمار نقاط قوتهن وتنميتها، وتدارك مواضـع   والعملية ،والإبداعية
ا ليتمكن من تحقيق الأداء المطلوب في عمليات الحجاج التي يتعرضن لها في             ضعفهن وتصحيحه 

  .سياقات بيئتهن الاجتماعية والأكاديمية
  : الذكاء الناجحمحددات

 أن السياق إلى Sternberg & Grigorenko) 2001 (وجريجورينكو ستيرنبرج أشار
 على قادرا الفرد جعل وفي وطبيعته، النجاح نوع صياغة في مهما دورا يلعبا والاجتماعي الثقافي

 الوقـت  نفس وفي الإمكان، قدر منها الاستفادة على والعمل القوة نقاط بمعرفة وإدارتها ذاته فهم
 (p.265) .عنها التعويض أو لتصحيحها الطرق ويجد ضعفه، نقاط يميز

د  الفـر  قـدرة  بأنه الناجح   لذكاء وصفه ل  في Sternberg) 2004( كما أشار ستيرنبرج    
 الذي ينتمي إليـه،  والاجتماعيعلى تحقيق النجاح في ضوء معايير ذاتية من خلال السياق الثقافي  

  p.113). (آخر واجتماعي ثقافي قد ينجح الفرد في سياق ما، بينما يخفق في سياق إنهحيث 
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 انطوى عليهـا ذلـك      ات من سم  ثون وما اتفق عليه الباح    ، مفهوم الذكاء الناجح   وبتحليل
 محددات أساسية بمثابة فرضيات لضمان نجـاح الفـرد فـي إدارة    ةوحظ أن هناك أربع المفهوم ل 

  : وهي كما يلي،عمليات الذكاء الناجح
 والثقافي الموجود فيـه،    الاجتماعي السياق   ضمن في الحياة    أهدفه إنجاز   على الفرد   قدرة

 مـن  فقد يتمكن القيمية، هاحدود و ة والثقافي الاجتماعية لمعايير بيئته    وفقًا أهدافهأي أن الفرد يضع     
 واجتماعي آخر   ثقافي في سياق    يخفق قد بينما   ،النجاح في سياق بيئة ما ينتمي إليها وفهم مقوماتها        

 .لا ينتمي إليه

 وتوظيفها وتطويرها، ورصد    ها من والاستفادة ، الفرد على إدراك مواطن القوة لديه      قدرة
وتستند هذه القدرة على فكرة مؤداها أنه  ، والتعويض عنها  تصحيحهامواطن الضعف والعمل على     

 فإنه لا توجـد طريقـة       ذلك على ا شيء أو سيئ في كل شيء، واستناد       كل يوجد فرد جيد في      لا
 ويوظفها من أجل النجاح في المجـال        إمكانياتهواحدة للنجاح في العمل؛ لذا على الفرد أن يستغل          

 .المطلوب

 والعملية بحيـث تـصبح جميعهـا        ،لإبداعية وا ، مزج القدرات التحليلية   على الفرد   قدرة
انسيج والمعـارف  فكـار  تحويـل الأ علـى  في إطار متكامل ومتوازن تدعم تطور قدراته     ا واحد 

 ـ         هالمكتسبة إلى ممارسات في حياته اليومية من خلال التركيز على القدرات العملية، وتنمية قدرات
 ـ ، والتخيل ، التدريب على مهارات توليد الأفكار     خلالالإبداعية من     ، وطـرح الأسـئلة    ز، والتمي

 .ووضع الافتراضات

 البيئة التـي يعـيش أو       تشكيل الفرد على التكيف مع البيئة المحيطة به واختيار أو           قدرة
 بـشكل  ليتلاءمـوا  تفكيره وسـلوكه  معدلًا الوصول إلى الأفضل فيتكيف   في منهيعمل فيها رغبة    

 مع التغيـرات فـي      ا بيئته تماشي  كيل ويعيد تش  ،خل وربما يسعي للتد   ،أفضل مع البيئة المحيطة به    
   تـصوراته  إلى بيئة جديدة تلبـي  االظروف الراهنة أو المحتملة، ومن الممكن أن يهجر بيئته تمام 

 . وتتماشى مع أنساقه الثقافية والقيمية،وتطلعاته

يـة   قدرات الذكاء الناجح ببعضها البعض؛ حيث تساعد القدرات التحليل      ارتباط فإن   وبذلك
في حل المشكلات من خلال تقييم الحلول المقترحة للمشكلة، وتفيد القدرات الإبداعية في التفكيـر               

 غير المألوفة، بينما تسهم القدرات العملية في توظيف هذه الأفكار والحلـول             والحلولفي الأفكار   
بالتـالي تعتبـر    و؛في الحياة اليومية بهدف التكيف مع البيئة في ضوء السياق الاجتماعي والثقافي    
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نظرية الذكاء الناجح من النظريات التي يمكن تطبيقها بثقة في أي مجتمـع لمراعاتهـا المعـايير             
  .الثقافية والاجتماعية

   الذكاء الناجحنظرية الفكري لالمنطلق
ــة مثلــت ــة الثلاثي ــذكاء النظري ــشري لل  Triarchic Theory of Human الب

Intelligence ًا منطلق ـ     لنظرية ا  ا فكري  لكيفيـة معالجـة الفـرد       الذكاء الناجح، حيث وفرت فهم 
 ،للمعلومات في إطار تفاعله مع البيئة، أي آليات توظيف الذكاء لإتمام التفاعل العقلـي الـداخلي               

والمؤثرات البيئية المحيطة، وهذه النظرية تتضمن في بنيتها ثلاث نظريات فرعية هي النظريـة              
  )Sternberg,1998,p351.( السياقيةلنظريةوا ، التجريبيةوالنظريةالتركيبية، 

  :النظريات لهذه توضيح يلي وفيما
    Componential Sub Theory التركيبية النظرية

 بالجانب الـداخلي  Componential Sub Theory التركيبية للنظرية وفقًا الذكاء يرتبط
 معالجـة  تمثـل    التيية   ويتم تحديد السلوك الذكي من خلال وصف العمليات العقلية الداخل          ،للفرد

 والـذي  للفرد، الداخلي العالم وهي   ، ثلاثة مكونات  على التي يستخدمها الفرد بالاعتماد      للمعلومات
 والـذي  للفـرد،  الخارجي العالم   ثم) المعرفية والقاعدة العقلية، والعمليات   العقلي، البناء (يتضمن
 حداثـة  (تتـضمن  والتـي  الفرد، تخبرا الثالث هو    والمكون) المنزل وبيئة   العمل،بيئة   (يتضمن

  )Sternberg,2009,p.183)(الفرد لها يتعرض التي المواقف أو المعطاةالمهمات 
 ثلاثـة  p.401 (2009, pp.49-50) & (Sternberg,2004( وقد حدد ستيرنبرج هذا

  : كما يليوهي ؛أنواع من عمليات تجهيز ومعالجة المعلومات التي تكمن وراء السلوك الذكي
  :Meta Componentsء المكونات  وراما

 العمليات  سير وتوجيه   التحكم، إحدى العمليات العقلية العليا المرتبط بميكانيزمات        وتمثل
 كما  ، الفرد لمهمة ما   لأداء وتقييم المعالجة المعرفية     ، ومراقبة ، وتستخدم في تخطيط   ،العقلية الدنيا 

 بالإضـافة  ، التي يعتمد عليها في تعليمه  يقةوالطرتساعد في تحديد ما يتعلمه الفرد وما لم يتعلمه،          
 واختيار استراتيجية مناسـبة  ، المشكلاتتحليللترتيب وتنظيم مكونات اكتساب المعرفة من خلال  

  . القرارات في أداء المهمات وتنفيذهاواتخاذلحلها، 
 :Performance Components الأدائية المكونات

 فالمكونـات  ؛ لعمليات مـا وراء المكونـات  اليةت ة عمليات عقلي  ة المكونات الأدائي  تتمثل
 محفزين، بين للربط الاستدلال كاستخدام تعليمات ما وراء المكونات      تنفيذ في تتمثلالأدائية للذكاء   



 

   ١٤٦٠

 أن  أي أخـرى  جوانـب  في ومختلفين النقاط، بعض في متشابهين مثيرين بين العلاقات واستنتاج
 يـتمكن  خلالها من والتي   المعرفي، العمل لتنفيذ ساسيةالأ العمليات مجموعة بمثابة الأداءمكونات  

 بـين  والمقارنـة  الذهنية، الحسابات وإجراء المعلومات، وحفظ والاستدلال، الترميز، من المتعلم
  .المدى طويلة الذاكرة من المعلومات واسترجاع العقلية، المنبهات
  :Knowledge Acquisition Components اكتساب المعرفة مكونات

 الـتعلم  المعرفة أثناء لاكتساب للازمة ا العمليات مجموعة اكتساب المعرفة    مكونات ثلتم
 منها لاستفادة استدعائها ل  وآليات ، في الذاكرة  تخزينها عملية الاحتفاظ بالمعرفة و    وتتضمن الجديد،

 بشكل تعمل المكونات أنواع من    لثلاثة Sternberg) 2008 (ستيرنبرج أشار وقد تعلم لاحق،    في
 Selective encoding الانتقائي المعرفة أولها الترميز اكتساب المعلومات أثناء لمعالجة رابطمت

 المعرفـة الجديـدة مـع اسـتبعاد     بمتطلبات وفصل المعلومات وثيقة الصلة     لاصوفيها يتم استخ  
 ترميزهـا  تم والتي ، الصلةذات المعلومات ثم يلي ذلك عملية تجميع    الصلة، ذات غيرالمعلومات  

 وتزيد من ترابطها، وذلك فـي       المعلومات، لهذه الداخلي التماسك   تدعم بطريقة ابقة العملية الس  في
 تأتي آخر العمليات وأخيرا ، Selective Combination الانتقائي التجميععملية متقدمة تعرف ب

 Selective الانتقائيـة  وهـي عمليـة المقارنـة    ، اكتساب المعرفـة مكوناتالفرعية الخاصة ب

comparison      تم تجميعها وتركيبها بما لدى الفرد مـن         التي الجديدة وفيها يتم مقارنة المعلومات 
 تم تنظيمهـا    التي بالمعرفة المعرفية السابقة    البنيةخلفية معرفية مخزنة في الذاكرة بهدف تطوير        

  )p.35. (احديثً
 الأداء، ومكونـات  المكونـات،  وراءمـا  ( سبق ترى الباحثة أن المكونات الثلاثـة   مما

 من خلال   ذكيتعمل مع بعضها البعض بهدف ضمان التفكير بشكل         )  اكتساب المعارف  ومكونات
 ـ   نـات  المكو وراء آليات تجهيز ومعالجة المعلومات حيث تستخدم ما         إلىالتعرف    ات فـي عملي
 وهـو تنفيـذ   ، دور مكـون الأداء يأتي وصنع القرارات لإنجاز المهمة الموكلة بها، ثم     ،التخطيط

 وبالتـالي  جديـد؛  هو المعرفة فيفيد في تعلم كل ما اكتساب أما مكون    بالمهمة،ليمات الخاصة   التع
  .صحيحة وبصورة ، من الكفاءةإنجاز المهمات المطلوبة بمستوى عالٍ

  Experiential Sub Theory التجريبية النظرية
 Experiential sub التجريبيـة  الفرعية النظرية Sternberg )2009 (ستيرنبرج قدم

Theory  هذه النظريـة أن الـذكاء يتطلـب    افترضت كنظرية داعمة لنظرية الذكاء الناجح حيث 
 بداية من تدقيق المهام الجديدة وصولاً إلى التعامل التلقائي مع المهـام         الخبرات من متصلةسلسلة  
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 عليـه  ففي بداية السلسلة يواجه الفرد مهمة أو موقف غيـر مـألوف ويجـب             والمتكررة،التالية  
 حتى ينجز مهمة معينة     التجربة عدة ساعات من     فرد وقد يحتاج    معه، للتعامل طريقة إلى التوصل

 والشخص الذكي في هـذه الحالـة      ،بينما قد يحتاج شخص آخر إلى ساعتين لإنجاز المهمة نفسها         
 وعلى الطرف الأخر من السلـسلة       ، بمهارات أكبر من الشخص الأقل ذكاء منه       ماتيعالج المعلو 

 علىأي أن الفرد قد أصبح      ) الأتمتة(لفرد قد وصل لمرحلة التلقائية في التعامل مع المهمة           ا ونيك
  ) p.11. (التفكير من قدر بأقل معه التعامل ويمكنه معين موقف أو بمهمة دراية

 والمواقـف   خبـرات،  وال ، تربط بين الذكاء   التجريبية على ما سبق فإن النظرية       وتأسيسا
 الأفراد الأذكياء قادرون على التفكير بشكل مبدع بمـا يـسمح لهـم     إنيث  التي يمر بها الفرد، ح    

 وذلك من خلال توفر إحدى المهارتين التاليتين أو    ؛بالتأقلم بشكل مبتكر وفعال مع المواقف الجديدة      
  :كليهما

 والتفاعل مـع المهمـات   ، على التعاملالفرد وهي قدرة  ):Novelty (الحداثة أو   الجدة
 . غير المألوفة لديهأو الموقف الجديد باتمتطل أوالجديدة 

 خلالها فمن الذكاء، من مهما جزءا أو الأتمتة    الآلية تمثل ):Automatization (الآلية
 كون  وتكرارا مرارا أدائها مع القدرة على     تلقائية الفرد يحتاج التي المشكلات حل سلوكيات تصبح

 )p.44. (لمعلومات معقدة أم بسيطة سواء أكانت هذه اذاتيةمعالجة المعلومات تصبح 

 الأذكياء قادرون على معالجة المعلومات بشكل بسيط وسهل، بينما الأفـراد            فالأفراد إذًا
 ويحتاجون للمـرور بمرحلـة    ، يحتاجون إلى ضغط ورقابة حتى ينجزوا المهمة نفسها        الأقل ذكاء 

 يه الأداء في التحول التـدريج  فييبدو المرحلة التي وهي Relative Familiarity النسبية الألفة
  .للنمط التلقائي لارتباطه المتكرر بالخبرات المألوفة لديه

  Contextual Sub Theory السياقية النظرية
 مع هادف تكيف أنه على اليومية الحياة في الذكاء  Sternberg)2004 (ستيرنبرج ربط

 وقدراته، الفرددة تشكيلها يرتبط بحياة      محاولة إعا  أو واختيار تلك البيئات     بل الحقيقي العالم بيئات
 وإن كانت بعض جوانب     ، فحتى الثقافي سياقهوقد اعتبر أنه لا يمكن للسلوك الذكي أن يتم خارج           

 الثقافي للفرد إلا أن تطبيق السلوك الذكي ومفهومـه          بالبعد مرتبطة غير العقلية لياتالذكاء كالعم 
  )p.328. (يرتبط بصورة واقعية ببيئته الثقافية
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 الأهـداف  تحقيـق  هـو  الرئيس للسلوك الذكي الهدف والفرد، ببيئة يرتبط أن الذكاء  أي
 نجد وربما لأخرى، ثقافة من الشخص لنفس لذكاء الأفراد يختلف     تقديرنا وربما   ،العملية في الحياة  

  .أخرى بيئة في أعلى ذكاء يظهر قد معينة بيئة في ذكاء أقل فردا أن
 الـسياقية تفتـرض   النظرية أن ,.Cianciolo et al) 2006 (ون سيانكولو وآخرويشير

 التكيف مع بيئته الثقافية لإتمام العمليات العقلية الأساسية         اولته سياقات يتخذها الفرد أثناء مح     ةثلاث
 سلوكه  تعديل والتي يحاول فيها الفرد      ، البيئة مع التكيف في وتتمثل ،اللازمة لإنتاج السلوك الذكي   

 ويرتكز على إعادة تشكيل ، أما السياق الثاني، يعيش فيها  التي وبيئته   مجتمعه مع   الذكي بما يتوافق  
 علـى  العمـل  إلى   ة اكتساب المعرفة في مجال معين بهدف الحاج       إلى يسعى الفرد    وخلاله ،البيئة
 قـدرة  ويعتمد علـى     ، الانتقاء البيئي  ا وأخير وخبراته، قدراته مع يتوافق بما وتشكيلها بيئته تعديل
  .د علي البحث عن بيئة أخري ملائمة لقدراته وخبراتهالفر

 يتـضمن  الإنـساني  الذكاء أن ,.Sternberg et al) 2000( وآخرون ستيرنبرج ويرى
 فيـه الـسلوك   ويحـدث  ، البيئي الذي يعيش فيه الفرد   السياق سياقات مختلفة هي     ثلاثة بين   اتفاعلً
 الأسـاس  وتقدم ،ؤثر في طريقة فهمة للمهمات الخبرة الذاتية للفرد الذي يتوقع أن ت       سياق و ،الذكي

 . المعرفية التي يقوم بها الفرد لإنجاز المهمـة العمليات ويتضمن ، والسياق الأدائي،لعملية التعلم
(p.87) 

 لـدى  المعلومات معالجة مكونات استخدام يجب النظرية هذه تطبيق  عند القول   وخلاصة
 الـسلوك   إنتاج و قدراته، مع تنسجم والتي البيئة، كيلتش أو لتعديل بيئته متطلبات مع للتكيف الفرد

  .به المحيط والثقافي الاجتماعي السياق مع التكيف على الفرد قدرةالذكي يتوقف على مدى 
   لنظرية الذكاء الناجحا العقلية وفقًالسمات

 ,Sternberg,1988,2004 وتطورهـا  لستيرنبرج البشري للذكاء الثلاثية لنظرية لطبقًا

 سمات مشتركة لنوعيات مختلفة من العمليات العقلية العليا يمكن تصنيفها         عدة هناك   2006,2012
 جميع البـشر فـي البيئـات        لدى العمليات تتم    هذه ستيرنبرج أن    يفترضكذكاءات فرعية، حيث    

 الحلـول  تكون   قد ال، سبيل المث  على لكل بيئة    اوالثقافات المختلفة، ولكن يختلف تقدير فعاليتها وفقً      
 في الشائع أخرى، ولكن    ثقافة وذكية بينما لا تعتبر كذلك في        مبتكرة تعتبر في ثقافة ما     تخدمةالمس

 علـي الأنـواع     تطبـق  و ، أنماط تسيطر على التفكير لحل المشكلات      ة هناك ثلاث  أنكل الثقافات   
     أو   تفكير تحليلي،  إما ويتطلب ذلك    ، علي معطيات المشكلة   االمختلفة من المهام أو المواقف اعتماد 

اتفكير عملي، أو تفكير إبداعي، أو مزج هذه الأنواع الثلاثة مع).Sternberg, 2006, p.324( 
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  : أو سمات عقلية للذكاء الناجح هي كما يلي، مما سبق أن هناك ثلاثة مظاهريتضح
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ختص بمجموعة العمليات الذهنيـة      وي الناجح، الذكاء التحليلي المفتاح الأول للذكاء       يمثل
 إلى قدرة الفرد على تـسخير مهاراتـه فـي    يشير إذ ، المتضمنة في حل المشكلات الخاصة  العليا
 على إحداث   ا بمعنى أن يصبح الفرد قادر     ؛ والحكم ، والتوجيه والاستدلال  ، والتقييم ، التحليل اتعملي

 وبنـاء  ،وتـشخيص الفـرص المتاحـة   المقارنة والتباين، وتحديد مفاتيح القـضايا والعلاقـات،         
 نموذجي عندما يتحـول إلـي   بشكل ويتحقق الذكاء التحليلي المتوفرة، من المعلومات    الاستنتاجات

 يؤديه الفرد بصورة طبيعية في كل المواقف التي يمر بها سـواء فـي بيئتـه أو                  اعتياديسلوك  
 )Sternberg, 2006, pp.324-325. (البيئات الأخرى
 التحصيل  في ا رئيس ا لمفهوم الذكاء التقليدي الذي يلعب دور      مطابقًاتحليلي   الذكاء ال  ويعد

 قيـيم  وت، القراراتاتخاذ ويدعم ،الأكاديمي، فهو يتضمن القدرة على حل المشكلات وتقييم الأفكار       
 للنجاح في الحياة، بـل هـو        ا علامة فارقة للذكاء الناجح، لكنه وحده لا يمثل ضمانً         وهوالحلول،  
 والغامـضة،  ، المكتملة وغير ، الناقصة الجوانبالأولى التي تتشابك أو تتفاعل لاستكمال       الخطوة  

 ويتحقق ذلك بالقيام بممارسات تحليلية تهدف       ، حول مشكلة ما   المطروحةوالتناقضات في البيانات    
  )Sternberg, 2005, p.144. ( المعرفةلاكتمال الوصول إلى

 التحليلي يدعم قـدرة الأفـراد       الذكاء أن   لىإ Sternberg) 2006 (ستيرنبرج أشار   كما
 يتضمن العديد من مهارات الفهم في مستوياته المختلفـة  كونه مكوناتها وفهم ،على تجزئة المشكلة  

 مـا يكـون أداء      غالبـا  لذا ف  ؛ والحكم، والنقد  ر، والمقارنة، والتصنيف، والتقييم، والتفسي    التحليل،ك
 تعتمـد  في اختبارات الذكاء التقليدية التي       متميزينا المجال    قوية في هذ   وهبةالأفراد الذين لديهم م   

  )p. 247. (التحليليعلى التفكير 
 الذكاء أن إلى Sternberg & Grigorenko) 2003( وجريجورينكو ستيرنبرج ويشير

 أسلوب السبب والنتيجة    يوظف حيث   منظم،التحليلي له طبيعة خطية يعتمد على التفكير المنطقي ال        
 سلـسلة  يتتبع   بحيثشكلات خطوة بخطوة فيهتم بحل المشكلات بطريقة منظمة ومرتبة          لتحليل الم 
 اتخـاذ  قبل والوقائع ذات الصلة بالمشكلة معتمدا على الخلفية المعرفية والمعطيات الآنية            الأحداث
 )p. 221. ( وذلك بهدف الوصول إلى حل،القرارات

 التحليلي فـي  كاءة لذوي الذ   أهم الخصائص المميز   Heuer) 2005( وقد عدد هيور     هذا
 التعبيـر  و، والعلاقات البيانية والجـداول  ، والرسومات ، وتفسير الصور  تحليلكونهم قادرين على    

 ، السبب والنتيجـة   سلوب مع التوظيف الأمثل لأ    ، الموضوعات المطروحة للمناقشة   في م رأيه عن
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 ؛ة قبل اختيار القـرار وتقييمـه       الدائم عن المعلومة بالاستفادة من الخبرات الذاتية والعام        والبحث
 الرغم من أهميـة الـذكاء       وعلى ،وذلك بهدف الوصول إلى حل مع تمثل تأثيرات الحل المحتملة         

 علامة فارقة للذكاء الناجح لكنه وحـده لا       يعد و ، وتحقيق حلول جيدة   ،التحليلي في اتخاذ القرارات   
 كل من   معلى التي تتشابك أو تتفاعل       للنجاح في الحياة، بل هو الخطوة الأو       ا ضمانً يمثل أن   يمكن

  )p.17. ( والذكاء العمليالإبداعي،الذكاء 
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 على تجاوز نطاق التقليدية يكون      ادر أن الفرد الق   Sternberg) 2009 (ستيرنبرج اعتبر
خرين، حيث يستطيع أن     وما لديه من فروق فردية عن الآ       ،قد بدأ في الاستفادة من مصادر تميزه      

 على معالجـة    ا بحيث يكون قادر   إتقانيتعامل مع المشكلات التي تتميز بالحداثة النسبية بمهارة و        
  ) p.49. (ومبتكرةالمعطيات لتوليد أفكار جديدة 

 التـداخلات  ورؤية   ، التفكير المركب  على الفرد قدرة وقد أشار إلى أن الإبداع يمثل        هذا
 عن  عبارة الإبداعي بأنه    الذكاء وقد عرف    ا، الأفراد العاديين رؤيته   علىبين الأشياء التي يصعب     

 والتصرف الناجح غير المألوف في المواقـف التـي          ،عمليات عقلية مرتبطة بالإبداع والاكتشاف    
على خبرته السابقةاتواجه الفرد معتمد .  

)Sternberg, 2006 , pp.324-325(  
 ، والجـدة اثة بشيء أو عمل يتميز بالحد    بالإتيان  أكد على أن الإبداع يمكن أن يرتبط       كما

 ، الجديد يتمتع بأنماط جديدة من الجـدة إنتاجه من قبل لكن  نتج يكون العمل أُ   قد ف ا؛وأن يكون أصيلً  
المنفعـة  : والثانيـة  ، المرتبطـة بالأصـالة    الجدة:  الأولى ، أساسيتين للإبداع  صفتين اشترط   قدو

  )1997b, p.21، Sternberg. (المرتبطة بالتمييز
 أو ، يمتلكون قـدرة علـى الاستبـصار       أفراد في   ا قد يتضح جلي   الإبداعي الذكاء أن   كما

 قد لا   المبدعون الأفراد   وهؤلاء ، غير المألوفة  المواقف مع   الناجح التكيف أو القدرة على     ،الحدس
 بها  يراهاعما   في اختبارات الذكاء التقليدية، فهم قد يرون الأشياء بطريقة مختلفة            متميزينيكونوا  

 ولكنهم في الغالب يكونون من بين أولئك الذين يقدمون إنجازات رائعة في مجالات مثل         ،الآخرون
  )p.201،  2005،Sternberg. ( وغيرها، والدراما، والأدبالعلوم،

 المبـدعين   أن لـوحظ    حيـث  الميـول،  ضمن القدرات الإبداعية الاهتمامات و     ويندرج
 وتـسيطر  مهـام،  غير مألوف، وينغمسوا في البعضها الهوايات وتهتماما من الا  العديديطورون  

 ويبتعدون عن القـضايا     ، وهم يميلون إلى القضايا المعقدة والغامضة      ،عليهم حتى ينجزوها بإبداع   
 كما أنهم قادرون على التكيف مع الغموض والأفكار الناقصة، ويميلون للهدوء            ،السهلة والواضحة 
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 ويستمتعون بالتعلم من أجل الـتعلم، ولا ينتظـرون          ،أعمالهم بدقة  إنجازفي تفكيرهم وسلوكهم و   
 ويشدهم الفضول وحب الاسـتطلاع      ، ويتميزون بالميل إلى الأشياء التي تتحدي قدراتهم       ،المكافأة
 . (Renzulli et al.,2010, p.63)  جديدكللتعرف 

تصرف الناجح   وال بالاكتشاف، عقلية مرتبطة    عملية ي سبق يتضح أن الذكاء الإبداع     ومما
       علـى  قدرتـه  وتـرتبط ب ، على خبرته السابقة  اغير المألوف في المواقف التي تواجه الفرد معتمد 

 وبناء الفروض أثناء مواجهـة المواقـف        ،الاستفادة من مهاراته في الحالات التي تتطلب الابتكار       
الأولى تتعلق  : تين أساسي قدرتين بذلك على    ينطويالجديدة باستخدام الخبرات والمهارات الحالية، و     

 مع الخبرات الجديدة من خلال الاعتماد على الخبرات السابقة وتنظيم المكونات الأدائية،              بالتعامل
 في المواقف التي لم يسبق مواجهتها       مةوالثانية تتعلق بالقدرة على تحويل المهارات الجديدة المتعلَ       

  .تذكروالمن قبل إلى مهارة آلية لا تستغرق الكثير من الانتباه 
 بـين الـذكاء     ا الذكاء الإبـداعي جـسرSternberg     ) 2016 (ستيرنبرج اعتبر   ولذلك

 لثلاثـة  لابد من تحقيق التوازن بين الجوانب ا       ا فلكي يكون العمل إبداعي    العملي، والذكاء   ،التحليلي
لأفكـار   أفكار إبداعية فإنه بحاجة إلى تمييز ا       تقديم على   ا الفرد عندما يكون قادر    لأنللذكاء؛ ذلك   

 وتحليلهـا،  للأفكـار  الثاقبة من خلال الرؤية ذلك و،القابلة للتطور من الأفكار غير القابلة للتطوير 
واتخاذ القرار حولها، وبعد ذلك فإنه يطبق هذه الأفكار من خلال الذكاء العملي الذي يـسهم فـي              

 ولهـذا  ؛ملية ملموسةتحويل الفكرة النظرية إلى ممارسة عملية، والأفكار المجردة إلى إنجازات ع        
  ) p.327. ( هو جوهر الذكاء الناجحي والعمل، والإبداعي،فإن تحقيق التوازن بين الذكاء التحليلي
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 أن الفـرد  إلى Sternberg & Grigorenko) 2003( وجريجورينكو ستيرنبرج يشير

 والنجاح في ممارسـاته     ها، والإفادة من  ، التنفيذ زحيالقادر على توظيف وتطبيق معرفته ووضعها       
 كمـا أن    ، لديه غير ملاحظة   الموجودة وإن كانت هذه المعرفة      ،اليومية يتميز بالذكاء العملي حتى    

 المتعلمة من البيئة بشكل عام رفة عن المعينبثق ولكن ر، بشكل مباشيعلم لاهذا النوع من المعرفة    
.  أو تراكمية عبـر ممارسـات يوميـة متنوعـة          ،الاجتماعي أو في المحيط     ،سواء في المدرسة  

)p.214(  
 ).2006( وآخـرون  جريجورينكـو  أشار حيث الضمنية المعرفة يظهر لنا مفهوم وهنا

Grigorenko et al إليهاوتمكنـه  ، في حل مشاكلها بأنها تلك المعرفة التي يستخدمها الفرد يومي 
 أو  ، تلـك المعرفـة    يمتلـك  قد يدري أنه    لا ربمالتي   وا ، الحلول للمشاكل التي يواجهها    يممن تقد 
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 صـياغة  جديدة تتـضمن  تفكير ت عنها إستراتيجياتتفتق وهذه المعرفة الضمنية هي التي   ،الحلول
 منهـا إلـي   ينطلق جديدة معرفية قاعدة في إطار ذلك    وتُشكِل الحلول المناسبة،    ووضع ،الفروض

  )pp.14-16. (شتي عملياته العقلية
 Tacit ذلـك بـأن المعرفـة الـضمنية     على Sternberg )2006 (نبرجستير ويؤكد

knowledge تضمين كل مهارته وتسخيرها بصورة عملية فـي سـياق عالمـه             إلى الفرد تقود 
 نحـو ملائـم   علـى  سلوكه يل وتشك ، المناسب مع بيئته   التوافق يتمكن من تحقيق     ثالواقعي، بحي 

 تتكون لديه الخبرة لاختيـار  وأخيرا) Shape processing الشكلمعالجة (للمواقف التي يمر بها 
 يمتلك المرونة الكافية للتحول من      أن و ، واهتماماته ، ورغباته ،بيئته المناسبة التي تتوافق مع ميوله     

  ) p.325، Sternberg, 2006. (المشكلاتبيئة إلي بيئة أفضل، ويملك قدرة علي حل 
 أن الأفراد الذين لديهم قدرة عملية  إلىet al. Baum) 2011( باوم وآخرون أشار كما

 من خلال العمل والتعلم، وليس من خلال الملاحظة أو          الضمنيةعالية يميلون إلى تطوير المعرفة      
 أو ، البيئة من خلال التوافق مـع البيئـة  متطلبات مع على خلق انسجام أمثل      يعملون كما ،القراءة

  )p.232. ( أهدافهيحققا أن  أو اختيار بيئة جديدة يستطيع الفرد فيهييرها،تغ
 المعرفة الضمنية، ومصطلح ، العمليالذكاء سبق يتضح الارتباط الوثيق بين مفهوم       ومما

 أو الكتـب  ، أو المحاضـرات ، أو المدرسي، عـن الطريق الرسميالمعارفحيث تكتسب بعض  
المعرفـة   أو ما يسمي ب، وتتم عادة عن طريق وضع أهداف واضحة يعمل علي تحقيقها        ،التدريبية

 المعارف التي لها علاقة بالنجاح في حل مشكلات الحياة اليومية تـتم عـن               أغلبالصريحة لكن   
 علـى   المـتعلم  العملي الذي يـشجع      بالتعلم يعني أي أن الذكاء العملي      ؛طريق المعرفة الضمنية  

 يمكـن أن     وليس بما  ،التطبيق، والاستخدام، والتنفيذ، والتوظيف، وأن يرتبط بالاحتياجات الحقيقية       
  )Sternberg, 2004 , p.10. ( الآخرينللأفراد مجردة معرفيةيكون 

 أن المعرفة الـضمنية  Sternberg & Hedlund) 2002 (وهيدلاند ستيرنبيرج ويرى
 أن هناك علاقة بين المعرفة الـضمنية        ا كما بين  الفرد، تزداد بازدياد خبرة     العمليالمتعلقة بالذكاء   

 ومن الفوائد التي يمكـن جنيهـا مـن      ،وإدارة الآخرين، وإدارة المهمات   مع إدارة الذات للمتعلم،     
 التقليدية،  الاختباراتالمعرفة الضمنية هي التنبؤ بمدى نجاح المتعلمين في الحياة العملية أكثر من             

 القاعدة  هم في مواجهة المهمات التعليمية الحياتية، وتشكل داخل       لديهمكما تتنبأ بمدى الفاعلية الذاتية      
 )p.152.( منها إلي شتي عملياته العقليةوامعرفية التي ينطلقال
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 بأيسر الطـرق    وإنجازه ، إلى الهدف  الوصول أفضل طرق    بتحديد العملي يسمح    والذكاء
 أو المجـردة إلـى   ، النظريـة فكار الأ وتحويل ، وتشكيل البيئة  تكييفمن خلال قدرة الأفراد على      

 والمعلومات التي يتطلبها النجاح في      ، والخبرات ،عرفة فالذكاء العملي يرتبط بالم    عملية؛ اتممارس
 لذلك  ؛ والحاجة الدائمة لتطوير المعارف والعلوم بما يلبي متطلبات السياق المحيط          الواقعية،الحياة  
  )Sternberg , 2006,p.123. (الحياتي الذكاءيسمي ب

ن البيئة التي    ضم ه عناصر تطبيق خلال   من العملي   الذكاء الذكاء الناجح ب   ارتباط ويتجلى
 فـالتكيف  المناسـبة؛  واختيار البيئـات   وتشكيل ، أجل التكيف مع البيئة    منيوجد فيها الفرد وذلك     

 في البيئة لتلائمـه، أمـا       الفرديتعلق بتغيير المرء لنفسه ليتلاءم مع بيئته، والتشكيل هو أن يغير            
 ويتـضمن الـذكاء     ،ه وقدراته  مع حاجات  ا فهي أن يقوم الفرد بالبحث عن بيئة أكثر تناسب         الاختيار

 من المعرفة الضمنية المتوافرة لديـه فـي         والاستفادة ،العملي القدرة على تحليل المواقف وفهمها     
 )Sternberg, 2007,p.19. (دافهالحياة اليومية حتى يتمكن من تحقيق أه

 العملي باعتباره المعرفـة الـضمنية   للذكاء 1997b( Sternberg (ستيرنبرج أشار وقد
 والتي لم يتم ذكرها صراحةً وغالبـاً  ،ي يحتاج المرء إلى معرفتها لتحقيق النجاح في بيئة معينة     الت

الا يتم التعبير عنها لفظي) .p.23(  
 وتشكيل البيئة التي يعيش فيهـا لتناسـب         التكيف، من   الطالب مكن الذي ي  الذكاء أنه   أي

 لما يحتاج معرفته من أجل      الطالبفة   ويقاس بالمعرفة الضمنية أي معر     ،قدراته وحاجاته ورغباته  
.  المعرفة لا تدرس بشكل علنـي، ولا توجـد ألفـاظ خاصـة بهـا             وهذهالنجاح في بيئة معينة،     

)Sternberg, 2010, p.327(  
 بأنـه قـدرة   ا متكاملًا تعريفًالعملي الذكاء Sternberg )2006 (ستيرنبرج عرف فقد لذا

 وتوظيفها بصورة عملية في سياق عالمه الواقعي      ،ةالفرد على اكتساب الخبرة من معلومات مجرد      
 وتحقيق التوافق مع البيئة المحيطة، وتشكيل سلوكه  ،الذي يتمثل في التعامل مع المشكلات الحياتية      

 أفكاره علـى    وتوظيف ، يمر بها، وذلك من خلال محاولاته لتطبيق       التيعلى نحو ملائم للمواقف     
 وحاجاته مـن ناحيـة، والاسـتجابة لمتطلبـات     ، وميوله،أرض الواقع عبر المواءمة بين قدراته   

 والبيئة المحيطة من خلال التوافق مع البيئة أو اختيار بيئة جديدة يستطيع الفرد فيهـا أن                 ،السياق
  )Sternberg,2006, p.332. (يحقق أهدافه من ناحية أخرى

 بصورة خاصةال إلى قدرة الفرد على توظيف مهاراته        يشير العملي   ء سبق فإن الذكا   مما
 يتوافـق مـع بيئتـه،    بمـا  أدائه تطوير و،عملية في سياق ممارساته التطبيقية في عالمه الواقعي    



 

   ١٤٦٨

 تحليـل  من خلال    وذلك يواجهها؛ اليومية التي    شاكل للم المناسبة التي تدعم تقديم الحلول      بالآليات
  . اليومية والاستفادة من المعرفة الضمنية المتوافرة لديه في الحياة،المواقف وفهمها

  :يس الناجح في التدرالذكاء نظرية أهمية
 بين طـرق    اتساق تحقق كونها   من التعليمية   العملية في الناجح   لذكاء أهمية نظرية ا   تنبع

 تقديم خبرات متنوعـة داخـل       لى ع ؤكد كما ت  ، والتقييم التقويم ات وعملي ،واستراتيجيات التدريس 
 مـع  ، التعلـيم والـتعلم    تي الفردية بين الطلاب أثناء عملي     للفروق مراعاتها   مع ، الدراسي الفصل

 وبناء قاعـدة    ، وعملية تعتمد على فهم المعلومات     إبداعية، و ، تحليلية طرق اكتسابهم علىالتركيز  
  .والاستظهار الاعتماد على الحفظ دونمعلوماتية معرفية 

 من المهارات  نظرية الذكاء الناجح تفيدأن على Sternberg (2010 (ستيرنبرج ويؤكد
 فالمهارات التحليلية تمكن الطلاب مـن تحديـد الأفكـار الجيـدة،          ؛ والإبداعية والعملية  ،التحليلية

 ، من توليد أفكار جديدة، والمهارات العملية تسهم في تنفيـذ الأفكـار            تمكنهموالمهارات الإبداعية   
سية يسهم بدرجـة كبيـرة فـي     وبالتالي فإن استخدامها في العملية التدري     ؛وإقناع الآخرين بقيمتها  

 كما أكد علـى  لديهم، وفي توسيع المهارات، وتحديد الموهبة ،زيادة الأداء الأكاديمي لدى الطلاب  
 يـتمكن  الـذاكرة حيـث   إدارةأن التدريس القائم على نظرية الذكاء الناجح يشتمل على توجيـه و  

 يتكيفوا مع البيئات كما     أن لهم وهكذا يمكن    ،الطلاب من تحقيق النجاح وفقًا للقدرات الخاصة بهم       
  (p.336) . أو تحديدهايلهايمكنهم تشك

 أهمية استخدام نظرية الذكاء الناجح على أجمعت العديد من الدراسات السابقة       قد وقد   هذا
) ٢٠١٦ (والفـايز  المـصري  دراسـة و) ۲۰۱۷ (نیحس محمود و  دراسة مثل التدريس           في
ودراسـة  ) ٢٠١٢ (أحمد ودراسة) ٢٠١٢ (سلطان ودراسة)            ٢٠١٥ (عويس دراسةو

Madsen 2012) ( ــة ــة ،Grigorenko (2010)ودراس ــة) ٢٠٠٩ (رزق ودراس  ودراس
)Sternberg et al., (2008،  ودراسـة Cianciolo et al., (2008) ،         ودراسـة  

Grigorenko & Sternberg (2007)، ــة ــادو ودراسـ ــة           ) ٢٠٠٦ (أبوجـ ودراسـ
)Grigorenko (2004 & Stemberg  

  : يليفيما الدراسة الحالية تلك الأهمية ورصدت
 المتعمقـة للمقـررات   والدراسة ، وزيادة مستوى التحصيل، الأكاديمي ذكاء أداء ال  تحسن

  .المختلفة



 

   ١٤٦٩

 نقـاط  تعرف على الناجح يجعل الطلاب قادرين      الذكاء في العمليات العقلية أثناء استخدام       التداخل
 ، وتعـويض نقـاط الـضعف وتـصحيحها      ، مواهبهم وقدراتهم  منوتعظيم الاستفادة    لديهم، القوة

  .والسعي لعلاجها
 علـى  هم وفعال، ويساعدإيجابي الطلاب أثناء التعلم بشكل    دافعية من الناجح يزيد    الذكاء
 المعرفية من خلال التوازن في استخدام العمليات العقليـة المناسـبة للـذكاءات              متوظيف خلفياته 

  .  وتطوير آليات الفهم والتحصيل، ومن ثم تحسين عملية التعلم،الفرعية
 والاحتفاظ بهـا فـي      ، المعلومات رميز ت على الذكاء الناجح قدرات الطالب العقلية       يدعم

 واستدعاء المعلومـات بـشكل أفـضل      استرجاع وتطوير آليات    ، وطويلة المدى  متوسطةالذاكرة  
 .وأسرع عند الحاجة

 والعملي لـدى الطـلاب فـي    ، والإبداعي، التفكير التحليلي  راتمها لناجح الذكاء ا  يعزز
اجميع المراحل التعليمية ويكون له انعكاسالأكاديميةهم على تنمية قدراتا إيجابي . 

 في مـستويات التعلـيم المختلفـة،        طلاب المعلم على فهم قدرات ال     الناجح الذكاء   يساعد
  .واستخدام أفضل الطرق لتطوير قدراتهم الحقيقية

 البيئة من خلال تكيف السلوك أو التفكير        تشكيل أو على التكيف مع البيئة      الب الط يشجع
  . استجابة لمتغيرات الوضع القائمهاليتلاءم بشكل أفضل مع

 المـشاركة،  علـى  الطـلاب  يشجع الذكاء الناجح في تعزيز البيئة التعليمية حيث         يسهم
 ومهـارات  الجمـاعي،  والعمـل  التعاون، راتمها لتنمية بالإضافة التعلم، عملية في والانخراط

 .والقيادة الناقد التفكير

 المهـارات  تـضم  فهي والإبداع؛ ، والذكاءمعرفة، من الخليط الذكاء الناجح  نظرية تمثل
 والمهارات العملية في تنفيـذ      ، والمهارات التحليلية لتحديد أنسبها    الجديدة، الأفكار لتوليدالإبداعية  

 .رين بقيمتها وإقناع الآخ،الأفكار

 ذلك أن التدريس باستخدام نظريـة       الطلاب؛ النظرية مسألة الفروق الفردية بين       تراعي 
 وفهـم  يجد فيها الطلاب الأنماط المختلفة من قدراتهم،         اعمةالذكاء الناجح يساعد على خلق بيئة د      

 قيمة  واأن يقدر  و ، عن غيره داخل مجتمع التعلم     ا مختلفً ا أن يقدم إسهام   طالبأن التفرد يسمح لكل     
 .التنوع

 لا تعجـبهم    الـذين  مـن  ذلك أن هناك بعض الطلاب       ؛ أكبر من الطلاب   ا عدد تخاطب 
طريقة محددة في التدريس، ولكن باستخدام الذكاء الناجح يصل المعلم إلى عدد أكبر من الطـلاب          



 

   ١٤٧٠

 الـذكاءات بهذه   والآن يمكنهم أن يتعلموا      ة، الثلاث الذكاءات هذه من الطلابفخارج المدرسة يتعلم    
 . داخل المدرسة

 وتقرير ما سـيحتاجونه فيمـا   ، على توظيف المواد المدروسة في الحياة    الطلاب تساعد 
 .بعد، وتدريبهم على التعاملات الاجتماعية المختلفة

 ، الخاصة احتياجاته ككيان خاص له     طالب فتنظر لكل    ب، على تفريد التعليم للطلا    تعمل 
  . وأساليب تعلمهتفكيره، وطرق ،واهتماماته

 الطلاب، قدرات كامل من الاستفادة يتطلب المدارس في الناجح الذكاء نظرية تطبيق إن
 يملكون الذين وخاصة لديهم، التعلم مخرجات تحسين في يسهم الذي الأمر منها؛ أي إهمال وعدم

 تعـزز  أن المدرسـة  وبمقـدور  قدراتهم، مع التعليمي النظام يتناسب لا والذين منخفضة، قدرات
 تعزيـز  فـإن  ثَـم  ومن تعلمه، يستطيعوا لم ما تعلم على وإعانتهم قدراتهم، في للاختلاف فهمهم

 أسلوب مع تتناسب لقدراته ملائمة وأنشطة برامج وتوفير أدائه، وتطوير الطالب، بفردية الاهتمام
  .بليةالمستق التحديات مع التعامل يستطيع وبالتالي له؛ المفضلة التقويم وطريقة تعلمه،

 أثـرا  المختلفة وفنونها اللغات تدريس مجال في الناجح الذكاء نظرية لتوظيف كان ولقد
 نظريـة  استخدمت التي الدراسات ضمن ومن المختلفة، الطلاب وأداءات مهارات تنمية في مميزا
 تعرف إلى هدفت التي) ٢٠٢٢ (علم دراسة وفنونها العربية اللغة تدريس مجال في الناجح الذكاء
 تلاميذ لدى الشفهي اللغوي الإبداع مهارات تنمية في الناجح الذكاء نظرية على قائم برنامج فعالية

 متوسـط  بـين  إحـصائيا  دال فرق وجود الدراسة أثبتت وقد الأزهري، الابتدائي السادس الصف
 لغـوي ال الإبداع مهارات لاختبار والبعدي القبلي التطبيق في التجريبية المجموعة تلاميذ درجات
  .البعدي التطبيق لصالح ككل الشفهي

 خـلال  مـن  القرائـي  التفكير مهارات تنمية إلى هدفت التي) ٢٠٢٢ (عثمان ودراسة 
 الابتدائي، السادس بالصف الفائقين التلاميذ لدى الناجح الذكاء نظرية على القائم الإثرائي البرنامج

 التطبيقـين  درجات متوسطي بين ئيةإحصا دلالة ذات فروق وجود على الدراسة نتائج أكدت وقد
  .البعدي التطبيق لصالح القرائي التفكير لاختبار والبعدي القبلي

 نظريـة  على قائم برنامج فاعلية الباحثة فيها أثبتت والتي) ٢٠٢١ (الحربي دراسة كذلك
 ملكـة بالم الابتدائي السادس الصف طالبات لدى الإبداعية القراءة مهارات تنمية في الناجح الذكاء

  .السعودية العربية



 

   ١٤٧١

 الـذكاء  نظرية على قائم برنامج فاعلية إثبات إلى هدفت التي) ٢٠٢١ (زحافة ودراسة 
 واتـضح  الثـانوي،  الأول الصف طلاب لدى الحياة وجودة التأملية القراءة مهارات لتنمية الناجح

 البحـث  مجموعة طالبات درجات متوسطي بين إحصائية دلالة ذات فروق وجود خلال من ذلك
 في الحياة جودة ومقياس التأملية، القراءة مهارات اختبار من كل في والبعدي القبلي التطبيقين في
  .البعدي التطبيق لصالح حدة على بعد كل

 علـى  قائمة مقترحة تدريسية استراتيجية بناء إلى هدفت فقد) ٢٠٢٠ (عبداالله دراسة أما
 كفـاءة  مـستوى  ورفع التحليلية، القراءة مهارات يةتنم في فاعليتها وقياس الناجح، الذكاء نظرية
 للاسـتراتيجية  فاعلية وجود النتائج أكدت وقد الإعدادي، الثاني الصف تلميذات لدى القرائية الذات

 وتحسين التحليلية، القراءة مهارات تنمية في الناجح الذكاء نظرية على القائمة المقترحة التدريسية
  .البحث عينة التلميذات لدى القرائية الذات كفاءة مستوى

 تلاميذ لدى اللغوية الطلاقة مهارات تنمية إلى هدفت والتي) ٢٠٢٠ (خلف دراسة وكذلك
 مـدى  وقياس الناجح، الذكاء نظرية على قائمة استراتيجية بناء خلال من الإعدادي الأول الصف
 نتـائج  أسفرت وقد عدادي،الإ الأول الصف تلاميذ لدى اللغوية الطلاقة مهارات تنمية في فاعليتها
 فاعليـة  إلـى  يـشير  ممـا  الضابطة؛ المجموعة على التجريبية المجموعة تلاميذ تفوق الدراسة

 تلاميـذ  لـدى  اللغويـة  الطلاقة مهارات تنمية في الناجح الذكاء نظرية على القائمة الاستراتيجية
  .البحث بنتائج الصلة اتذ والمقترحات التوصيات من مجموعة الباحثة وقدمت الإعدادية، المرحلة

 علـى  قـائم  برنامج فاعلية مدى تعرف إلى هدفت التي) ٢٠١٩ (علي لدراسة بالإضافة
 الأول الـصف  طـلاب  لدى الناقد والتفكير الناقدة، القراءة مهارات تنمية في الناجح لذكاء نظرية
 عنـد  يةإحـصائ  دلالـة  ذو فرق  وجود إلى الدراسة توصلت وقد سويف، بني بمحافظة الثانوي
 الدراسـة  لمجموعة والبعدي القبلي القياسين في الطلاب درجات متوسط بين ٠,٠٥ دلالة مستوى

) ٢٠١٦ (الباب فتح دراسة وأخيرا البعدي، القياس لصالح ككل الناقدة القراءة مهارات تحقق لمدى
 القراءة هاراتم لتنمية الناجح الذكاء نظرية على قائم برنامج فاعلية مدى اختبار إلى هدفت والتي

  . البرنامج فاعلية النتائج أثبتت وقد الثانوي، الأول الصف طالبات لدى الإبداعية والكتابة
 المناسـبة  بـالطرق  الطلاب تزويد إلى الحاجة على السابقة   الدراسات أجمعت وقد هذا،

 علـى  اتهمقـدر  وتنمية التحليلية، قدراتهم تطوير على للتأكيد المتغيرات، هذه مع بكفاءة للتعامل
 إلـى  الأفكـار  تحويـل  على قدراتهم تطوير إلى حاجة هناك أن كما والتمييز، والمقارنة، التقييم،

 للحرص بالإضافة العملية، القدرات على التركيز خلال من حياتهم، في ذلك وتوظيف ممارسات،



 

   ١٤٧٢

 وطـرح  ،والتخيـل  الأفكار، توليد مهارات على   تدريبهم خلال من الإبداعية القدرات تنمية على
  .الإبداعية الأفكار وتسويق الافتراضات، ووضع الأسئلة،

 التدريـسية فـي     اته وممارس ، أشارت الدراسات السابقة أيضا إلى أهمية دور المعلم        كما
 عليـه  لذا ف  ؛ حيث يتحمل مسؤولية إدارة عملية التعلم      الناجح الذكاء لنظرية التربوية الأسس ضوء
 فـي أنـواع     الاختلاف ى تغطية مد  على الأمثلة التي تركز      كبيرة من  بمجموعة ب الطلا يزودأن  

 لتنـوع   لإضـافة  با ، الفروق الفردية  اعيالنجاح وأساليبه، وتوفير تنوع في طرق التدريس بما ير        
 أسلوب التفكير المتوافـق مـع قـدراتهم سـواء     تحديد على   هم مما يساعد  ، عملية التقييم  خيارات

 .التحليلي أو الإبداعي أو العملي
  : الحجاجتدريس نظرية الذكاء الناجح في تطبيق

 نظرية في ضوء تدريسية مبادئ عدة Sternberg (2009, pp.66-70 (ستيرنبرج حدد
 الطلاب أعمار و ، الدراسية الموضوعات وفق نطاق واسع    على يمكن تطبيقها    والتي ،الذكاء الناجح 

  : التعليمية وهيوالمراحل
 وسـهلة   ، ومرنـة  ،عد معرفية بطريقـة منظمـة      وقوا جديدة، خبرات   خلق ل يهدف التعليم -

  .الاسترجاع
 والعملية، بداعية، والإ ، القدرات التحليلية  تنمية يستهدف الذكاء الناجح    نظرية ل ا وفقً التدريس -

 ـ يتـضمن  على أن    ، القدرات التحصيلية القائمة على الذاكرة     تنمية عن   افضلً  تلـك  يم التقي
  .كلها الجوانب

 دوريـة وأن يـتمكن      بـصورة  مواطن الضعف    وتصحيح يزها،وتعز مواطن القوة    تحديد -
  .الطلاب من تحديد أدائهم

 مختلفـة تـستخدم   ومواقـف  ، يتضمن التعليم والتقييم استخدام أسلوب حل المـشكلات     أن -
  .مكونات الأداء

 ، الانتقائيـة  والمقارنـة  ، في ذلك التشفير الانتقـائي     بما آليات اكتساب المعرفة     يراعي أن -
  .نتقائيوالمزج الا

 ،اللفظية، والكمية ( الفروق الفردية في التمثيلات العقلية المفضلة        ييم والتق ، يراعي التعليم  أن -
  )والشكلية

 بصورة تجهيز المعلومات    على والقدرة النسبية، نطاق التعامل مع الجدة      التعليم يراعي أن -
  .أتوماتيكية

  . واختيار البيئات، وتشكيل البيئة، التكيف مع البيئةعلى الطلاب قدرة التعليم دعم يأن -
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 والتقنيات  ، المعرفة وانتشارها عبر آليات التواصل     إنتاج التسارع المستمر في     إطار وفي
 لـدى الطـلاب عبـر    والعمليـة  والإبداعية، التحليلية، لتنمية القدرات حاجةالرقمية أصبح هناك    

 وهـو مـا يمكـن أن      المعاصرة، ياةالح متطلبات مع والتكيف التعامل، أجل من التعليميةالبرامج  
 لتوحيـد النظـرة بـين       رؤيةيتحقق من خلال التطبيق التربوي لنظرية الذكاء الناجح كونها تقدم           

  . والتطبيقيالحياتي والجانب ،النجاح في الجانب الأكاديمي
 وما تتطلبه   ، بين متطلبات الحجاج من عمليات عقلية      ا كبير ا وقد وجدت الباحثة توافقً    هذا

 القـضية  فتحديد الادعاء أو     ،ة الذكاء الناجح من إجراءات لتصبح جزء من العمل التدريسي         نظري
 مع اجراءات   يتماشى الادعاء   ذلك تدعم التي والمعارف وما يلزمه من تحديد للمعلومات       الجدلية،

جج  بالح المرتبطة الأفكار   تحديد كما أن عملية     ،نظرية الذكاء الناجح في مرحلتي التمهيد والترميز      
الداعمة للادعاء تتطلب الذكاء التحليلي الممثل لأحد مراحل النظرية، كما تـرتبط عمليـة بنـاء                

 وتفنيـد  ، أما عملية تقديم الحجج وصـياغتها      بداعي، تتضمنه من مهارات بالتفكير الإ     وما الحجج،
  .الادعاءات المعارضة فيتطلب المهارات المرتبطة بالذكاء العملي

وحـدة  ركيزتين أساسيتين في وضع التصور لبناء       ة الحالي دراسةال تتبنى على ذلك    وبناء 
  : ذلك فيما يليويتضح ، على نظرية الذكاء الناجحةمقترحة قائم

 والعملية اللازمة لتحقيق النجاح أثناء      ، والإبداعية التحليلية، والتكامل بين القدرات     التفاعل
  . المرحلة الثانويةطالبات لدى الحجاجتنمية مهارات 

 من خلال فهم العـالم  تتم التي معالجة المعلومات، وفي نظرية الذكاء الناجح  على تنادااس
 العـالم  وتـضمين  لمعرفيـة،  اوالقاعـدة  ، العقليةوالعمليات ، للفرد ويتضمن البناء العقلي   يالداخل

 ومـدى   ، الفـرد  خبـرات  توظيف   ا وأخير ، وبيئة المنزل  ،الخارجي للفرد المتمثل في بيئة العمل     
 وواقع حياة الفـرد  ، تطبيقها في البيئةة وكيفيحياتية،تفادة من المعلومات في المستقبل كمهارة     الاس

  .داخل المجتمع
 الحجـاج  تـدريس  فـي  النظرية هذه لتوظيف   ا يلي تصور  فيما فقد وضعت الباحثة     لذا

  :التطبيق أثناء الآتية بالخطوات التزمت وقد فاعلة، بطريقة
  :  التمهيدمرحلة -أولاً

 ، والمناقشات التي تدور في بيئة التعلم بصورة منظمـة وهادفـة           الأنشطة جميع ضمنتت
 القـضية   مناقـشة  لإثارة دافعية الطلاب وتشويقهم ل     السابقة التعليمية المتطلبات المعلم يحدد وفيها

 : وتتم وفق الإجراءات التاليةالجدلية

  .طلاب) ٦-٤( الطلاب إلى مجموعات من تقسيم المعلم بيقوم -
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 التعليميـة  بالوسـائل  مـستعينًا  الطـلاب  على   الجدلية القضية أو الادعاءات المعلم   يعرض -
 .المناسبة

 ذات  والأفكـار  الجدليـة  القضية أو الادعاءات   يناقشوا مجموعة أن    كل طلاب ل المعلم يسمح -
  . من خلال العصف الذهنيالموضوع بصلةال
 .ذلك ويشجعهم على طالب،اشتراك كل  المعلم بالتجول بين المجموعات للتأكد من يقوم -

 الجدلية، القضية أو الادعاءات عن المجموعة معلومات   بتسجيل من كل مجموعة     طالب يقوم -
  . بالمجموعةخاصة قائمة من المعلومات مستخلصة وتكوين

  : المعلوماتترميز مرحلة معالجة و– ثانيا
 أو الادعـاءات للطلاب حـول     القواعد المعرفية    شيط هذه المرحلة يستهدف المعلم تن     في

 ويتم  ، هذه المرحلة لمعرفة الأفكار الخاصة بمرحلة التمهيد       في الطلاب   ينتقل حيث الجدلية القضية
  :ذلك من خلال الإجراءات التالية

 تـم  التـي  المعلومات حذف بعد المعلم ما تم تسجيله من قبل لدى المجموعات          يستعرض -
  .تكراراها

 المعلومات استرجاع   من فقرات بطريقة متسلسلة تمكن الطالب       يف المعلومات المعلم   ينظم -
 .السابقة

  .الطلاب جميع من المستخلصة المعلومات قائمة تحديد -
 ئهم المعلومات الجديـدة فـي بنـا    دمج على تساعد أسئلة المعلم تعلم الطلاب بتوجيه      يدعم -

 .المعرفي السابق

تطيع الطلاب تخزين وترميز المعلومات      حتى يس  موضوع عن ال  مفصلًا ا المعلم عرض  يقدم -
 .الجديدة

  :التحليلي الذكاء مرحلة - اثالثً
 حيث يقوم المعلـم بتوجيـه أسـئلة         الناجح ركائز نظرية الذكاء     أولى المرحلة   هذه تعد
 وتحديـد   ، بدقـة  الجدلية القضية أو الادعاءات، تحديد تساعد الطلاب على     ما قضيةمتنوعة عن   

 ثم الوقوف على الأفكار المرتبطة      المطروحة، القضية أو الادعاء تدعم تيال والمعارف المعلومات
 وتكليـف  الأفكـار،  مـع  تتعارض أو تتفق التي الحجج ومن ثم تحديد     للادعاء، الداعمة بالحجج

  . ويقدم لهم المساعدة والتعزيز المناسب، عليهابالإجابةالطلاب 
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و القضية وتحليلها إلـى أجـزاء        أ الموضوع هذه المرحلة إعادة النظر إلى       وتتضمن   
  :التالية الإجراءات خلال من ذلك ويتم وربطها بالخبرات السابقة ،أصغر
  .بدقة الجدلية القضية أو الادعاءات تحديد -
  .الجدلية القضية أو الادعاءات الأجزاء التي يتكون منها إلى والأفكار المعلومات تجزئة -
 بـالحجج  المرتبطةرض رؤية العلاقات بين الأفكار       على المجموعات التعاونية بغ    توزيعها -

  . وإقامة علاقات جديدة بين تلك الأجزاء، بينهاا الموجودة فعلًللادعاء الداعمة
 أسئلة شاملة تفصيلية مـع  طرح ووالأفكار، المعلومات كل مجموعة بإعادة النظر في    تقوم -

  . طرح التساؤلات الجيدة والجديدة، وتعزيزهايتوجيههم إل
 الأفكـار  وتقييم   ، طرح الأسئلة بين المجموعات، وإجراء مناقشات حول الإجابات        ادلتب

 وتقـديم التغذيـة     الأفكـار،  مـع  تتعارض أو تتفق، التي الحجج تحديد ثم ومن ،واختيار أفضلها 
  . الراجعة

  : الإبداعي مرحلة الذكاء - رابعا
 الجدليـة  القـضية  أوالادعاءات   لبناء الحجج التي تعالج      ا فكري ا هذه المرحلة منطلقً   تمثل

 من الأفكار التي تؤسس للحجـج       المزيد وحثهم على توليد     لطلاب، المعلم بتوجيه ا   يقوم حيث بدقة
 ومتابعة  تدعيم على هذه المرحلة يحرص المعلم      وفي القضية، فكرة أو الرئيس،المرتبطة بالادعاء   

  :التالية الإجراءات خلال من ذلكيتم  والجديدة، الأفكار تعزيز على وتحفيزهم ، الطلابجاباتاست
 تعالج المعلم من كل مجموعة توليد أكبر قدر ممكن من الأفكار لدعم الحجج التي               يطلب

 .الجدلية القضية أو الادعاءات

 . واستبعاد الأفكار الضعيفة، المعلم النقاش بين الطلاب حول الأفكار القويةيعزز -

 .جج في ضوء الأفكار المطروحة المعلم من المجموعات صياغة الحيطلب -

 .وأوضحها الحجج أنسب ختيار المعلم الطلاب لايناقش -

  .الداعمة والاستشهادات الاقتباسات، المعلم تقييم يتابع -
 . منطقية بصورة وترتيبها الحجج المعلم تنظيم يراقب -

  : العمليالذكاء مرحلة - خامسا
ه الطلاب من مهارات في المراحل السابقة،        لما اكتسب  الواقعي التطبيق مرحلة هذه ال  تمثل
 الحجـج  تدعمها واضحة ادعاءات التي تم تطويرها لصياغة      الأفكار من الإفادة   مدىوفيها تظهر   
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 مـن  ذلـك  ويـتم  المحيطة، وبين متطلبات البيئة طالب،عبر المواءمة بين قدرات وإمكانيات كل  
  :التالية الإجراءات خلال

ي صورة قضية جدلية تتضمن عدد من المعلومات، حيـث           ف تعليمية المعلم مهمة    يطرح
بعدة حججاتشتمل المهمة ادعاء ما مدعوم . 

 ثـم   ومـن  ، والحجج الداعمة له   ، من الطلاب بصورة فردية تقييم الادعاء      لمعلم ا يطلب
  .ات تلك الادعاءخطأ أو صحة حول أحكامإصدار 

 .ات المرفقة الطالب الحجج المستخدمة في الادعاء في ضوء المعلوميفند

 . في إطار المعلومات المتاحةمضادة المعلم من الطلاب بناء حجج يطلب

 .الحجج تدعمه المعلم من الطلاب صياغة ادعاء جديد يطلب

 . كل طالب ادعائه الخاص تدعمه الحجج وفق المتوفر من معلوماتيوثق

 . في المهمةت من مدى تحقيقهم للأهداف التي حددوالتحقق ، الطلابأعمال المعلم يقيم

 نقـاط  تـصويب  أو وعـلاج  الطالب، لدى القوة مواطن وتعزيز   الراجعة، التغذية تقديم
 .أخطاء من يطرأ قد ما وتصحيح الضعف،

 : وإجراءاتـهاالدراسـة ومواد أدوات – عشر أحد
 بالإضـافة إلـى     وضبطها، وكيفية بنائها    الدراسة، هذا الجزء إلى عرض أدوات       يهدف

  . ذلك تفصيل يلي وفيما الميدانية؛ة عرض إجراءات الدراس
 لطالبـات المرحلـة الثانويـة بالمملكـة العربيـة          للازمة ا الحجاج قائمة مهارات    إعداد

 :السعودية

 وفقًـا  لطالبات الصف الأول الثـانوي      اللازمة الحجاج   مهارات قائمة مبدئية ب   إعداد سار
  : التاليةللإجراءات

   : الهدف من القائمة ومصادر بنائهاتحديد
 تنوعت وقد   الثانوية، لطالبات المرحلة    لازمة مهارات الحجاج ال   تحديد إلى القائمة   هدفت

 القائمة حيث تم الاطلاع على المصادر المتاحة من الدراسات والبحـوث الـسابقة،            إعدادمصادر  
 بالإضافة للأدبيات ، اللغة العربية بالمرحلة الثانوية    يواستطلاع رأي بعض المتخصصين من معلم     

ت الصلة بموضوع الدراسة، وكذلك الاطلاع على مقررات الكفايات اللغوية لطالبات المرحلـة             ذا
الثانوية، ووثيقة معايير مجال تعلم اللغة العربية، ومن ثم إعداد قائمة أوليـة بمهـارات الحجـاج          
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 ـ للازمـة  تحديد المهـارات ا    يالمناسبة لطالبات المرحلة الثانوية حيث تم الإفادة منها ف         ات  لطالب
  .  المرحلة الثانوية بالمملكة العربية السعودية

  :وضبطها الأولية لقائمة مهارات الحجاج الصورة
 الحجاج اللازمة لطالبات المرحلة الثانوية فـي صـورتها          مهارات ب أولية إعداد قائمة    تم

 تحت خمسة محـاور تـرتبط بمراحـل       إدراجها تممهارة  ) ١٥(واشتملت على   ) ٣ملحق(الأولية  
 - معالجة وترميز المعلومـات  مرحلة - التمهيد مرحلة (وهي الناجح كما وصفتها الدراسة    الذكاء
ومن ثم عرضها علـى     )  الذكاء العملي  مرحلة - الذكاء الإبداعي    مرحلة - التحليلي   ذكاء ال مرحلة

 لـب  توضيح الهدف منها حيث طُ     معوالبالغ عددهم أحد عشر محكما،      ) ٤ملحق(السادة المحكمين   
 وكـذلك   الذكر، الرئيسة السالفة    الخمسة المهارات للمحاور    انتماء من حيث    هاداء رأيهم في   إب منهم
 .  أو تعديل أي مهارة، أو إضافة، مع حذفالثانوية مناسبة المهارة لطالبات المرحلة مدي

 :  الحجاجمهارات تحكيم قائمة نتائج
  .الثانويةلمرحلة  لطالبات االخمسة صلاحية القائمة بمحاورها على المحكمون أجمع

علـى نقـل   %٨٢ بنسبة ين تسعة من السادة المحكماتفق التمهيد  مرحلة لمهارات   بالنسبة
 ،إلى مرحلة معالجة وترميز المعلومات    )  الأفكار التي تؤيد أو تعارض مع القضية       تصنيف(مهارة  

 . فقطاثنتين المحور هذاوإجراء تعديل في الصياغة اللغوية لتصبح مهارات 

 ـ اتفق مرحلة معالجة وترميز المعلومات  لمهارات بالنسبة   ين عشرة من الـسادة المحكم
 الحجـج   تحديد ، الحجج التي تدعم الأفكار المؤيدة للقضية      تحديد (مهارتيعلى حذف   % ٩١ بنسبة

 مخطط يـشمل    إعداد( في مهارة    اكونهما موجودتين ضمني  )  للقضية ة المعارض الأفكارالتي تدعم   
 الأفكار التي تؤيد أو تعارض مـع  تصنيف(بالإضافة للمهارة   ) ضة للقضية الحجج المؤيدة والمعار  

 . فقطاثنتين المحور هذا مهارات لتصبحالمنقولة من المرحلة الأولى ) القضية

% ٧٣ بنسبة ين ثمانية من السادة المحكم    اتفق الذكاء التحليلي    مرحلة مهارات ل وبالنسبة 
 أحكام حول صحة أو خطأ الطـرف        إصدار(ضية   الحجج المعارضة للق   تحليلعلى حذف مهارتي    

)  ودعمها بالأدلة والبراهين   ، الحجج الداعمة للقضية   تحليل و ،المعارض مدعومة بالأدلة والبراهين   
 وإضافة كلمة وتفنيـدها، ونقـل مهـارة        ، الحجج المعارضة للقضية   تحليلوتعديل صياغة مهارة    

 لتـصبح  الذكاء العملـي  مرحلةمن ) واهد نتائج منطقية من خلال الحجج والأدلة والش   استخلاص(
 . فقطاثنتينمهارات هذا المحور 
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% ٨٢ بنـسبة  ين تسعة من السادة المحكم اتفق الذكاء التحليلي    مرحلة مهارات ل وبالنسبة 
 صحة أو خطأ الطـرف      ل أحكام حو  إصدار( الحجج المعارضة للقضية     تحليلعلى حذف مهارتي    

)  ودعمها بالأدلة والبراهين   ، الحجج الداعمة للقضية   تحليل و ،المعارض مدعومة بالأدلة والبراهين   
 وإضافة كلمة وتفنيـدها، ونقـل مهـارة        ، الحجج المعارضة للقضية   تحليلوتعديل صياغة مهارة    

 لتـصبح  الذكاء العملـي  مرحلةمن )  نتائج منطقية من خلال الحجج والأدلة والشواهد   استخلاص(
 . فقطاثنتينمهارات هذا المحور 

% ٩١ بنـسبة  ين عشرة من السادة المحكم    اتفق العملي الذكاء   مرحلة مهارات ل ةوبالنسب 
 عرض ومهارة   ، ادعاء واضح تدعمه الحجج والأدلة والشواهد      صياغة( على مهارتي    الإبقاءعلى  

 نتائج منطقيـة مـن      استخلاص(ونقل مهارة   ) أدلة واضحة لدحض حجج الطرف الآخر وتفنيدها      
 . فقطاثنتين مهارات هذا المحور لتصبح الذكاء العملي مرحلةمن ) خلال الحجج والأدلة والشواهد

  :  النهائية للقائمةالصورة
 إجـراء  تـم  الأوليةبعد تحكيم قائمة مهارات الحجاج المتضمنة في القائمة في صورتها           

 محـاور   خمسة على القائمة تشتمل    أصبحتالتعديلات في ضوء توجيهات السادة المحكمين حيث        
  : كما يلياتارتتضمن عشر مه

  : الحجاج في محور مرحلة التمهيدمهارات
 . وتحديد قابليتها للنقاش، قضية جدليةعرض

 . المعلومات والمعارف حول القضية الجدليةتحديد

 :  الحجاج في محور مرحلة معالجة وترميز المعلوماتمهارات
 . الجدليةالقضية تعارض الأفكار التي تؤيد أو تصنيف

 .لحجج المؤيدة والمعارضة للقضية الجدلية مخطط يشمل اإعداد

 : الحجاج في محور مرحلة الذكاء التحليليمهارات
 . الحجج المعارضة للقضية الجدلية وتفنيدهاتحليل

  . نتائج منطقية من خلال الحجج والأدلة والشواهداستخلاص
  : الحجاج في محور مرحلة الذكاء الإبداعيمهارات
 .تحليل الحجج المعارضة للقضية الجدلية إلى ا حجج مضادة استنادبناء

 . بين الأدلة وبعضها لبناء حجج قوية لدعم القضية الجدليةالربط
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  : الحجاج في محور مرحلة الذكاء العمليمهارات
 . ادعاء واضح تدعمه الحجج والأدلة والشواهدصياغة

 . أدلة واضحة لدحض حجج الطرف الآخرعرض

 مهـارات  بتحديـد  المتعلق   الأولابة عن سؤال الدراسة      قد تم الإج   يكون العرض السابق    من
 .الحجاج اللازمة لطالبات الصف الأول الثانوي بالمملكة العربية السعودية

 : اختبار الحجاج لطالبات الصف الأول الثانويإعداد
 وهو الاختبار، من إعداد اختبار الحجاج بعدد من الإجراءات كان أولها تحديد الهدف            مر

البات الصف الأول الثانوي بالمملكة العربية السعودية من مهارات الحجاج التي تـم    تمكن ط  قياس
  :يلي وكانت الإجراءات كما النهائية،التوصل إليها إجرائيا والمعدة مسبقًا في صورتها 

  :الحجاج اختبار وصف
  الباحثة بإعداد اختبار الحجاج استنادا لقائمة مهارات الحجـاج اللازمـة لطالبـات       قامت

الصف الأول الثانوي، والتي تم التوصل إليها إجرائيا في خطوة سابقة، وقـد تـضمن الاختبـار                 
 ووزعـت المفـردات     مهارتين، حيث كان لكل محور      القائمة، المحددة سابقًا في     الخمسةالمحاور  

  وبذلك يتكون الاختبار تين؛ اختباري مفردتين يكون لكل مهارة     بحيث الخمسةبالتساوي بين المحاور    
 والاختيار مـن متعـدد بحـسب    ،مفردة تنوعت بين أسئلة المقال ذات الإجابة القصيرة ) ٢٠(من  

 . المعرفيةلباتهاطبيعة كل مهارة، ومتط

  :  المحكمين السادة على الصورة الأولية للاختبار عرض
 ـ           بعد  الـسادة   ى الانتهاء من إعداد الصورة الأولية للاختبار قامت الباحثة بعرضـها عل

 للتأكد من مدى صلاحيته لقياس مهارات الحجـاج اللازمـة لطالبـات الـصف الأول                لمحكمينا
 وكـذلك  ،الثانوي، وقد هدفت هذه الخطوة تعرف مناسبة كل مفردة لطالبات الصف الأول الثانوي       

 بالإضافة للتأكد من السلامة العلمية، والدقة اللغوية لمفـردات          ،مناسبة كل مفردة للمهارة المقيسة    
 وقد أشـار    ، أو الإضافة  ، أو تعديل بالحذف   ،ع الحرص على تلقي أي مقترحات أخرى      الاختبار م 

 ،السادة المحكمون إلى إجراء بعض التعديلات في صياغة بعض المفردات الاختباريـة وبـدائلها             
 كما أشاروا بضرورة وجود جدول لوصـف        ،وتوزيع المفردات بالتساوي على المهارات المقيسة     

 ، الأول الثانوي وفقًا للمهارات    فترتيب أسئلة اختبار الحجاج لطالبات الص     الاختبار يتضمن بيان ب   
وتـم  ) ٥ملحق( وأصبح الاختبار في صورة قابلة للتطبيق        ،ومن ثم تم إجراء التعديلات المقترحة     

  )٦ملحق. (تصميم جدول لوصف الاختبار وفقًا للمهارات المستهدفة
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 : وضبطه الاختبار مفتاح تصحيح إعداد
لتحقيق أكبر قدر من الموضـوعية فـي        ) ٧ملحق(احثة بإعداد مفتاح للتصحيح      الب قامت

 وتم إرفاقه مع الاختبار للتحقق مـن صـلاحيته كـأداة موضـوعية لتـصحيح       التصحيح،عملية  
  . ومن ثَم عرضه على مجموعة من السادة المحكمين الذين اتفقوا على صحتهالاختبار،
  :الحجاج الاستطلاعي لاختبار التطبيق

طالبـة مـن    ) ٣٠ (عـددها  الباحثة بتطبيق اختبار الحجاج على عينة استطلاعية         متقا
 ببريدة بهدف تحديـد زمـن الاختبـار،         امسة الثانوية الخ  المدرسةطالبات الصف الأول الثانوي ب    

  :يليوصدقه وثباته، ومعاملات السهولة والصعوبة، والتمييز للمفردات، وقد توصلت إلى ما 
   :الاختبار تطبيق زمن

 وكتابـة   ،دقـائق للتعليمـات   ) ٥ (إلى بالإضافة   ،دقيقة) ٨٥ (الاختبار زمن تطبيق    حدد
 واستغرقت إجابة آخـر طالبـة       دقيقة،) ٨٠( استغرقت إجابة أول طالبة      حيثالبيانات الشخصية   

  )حصتان دراسيتان(دقيقة ) ٩٠( وبذلك يصبح الزمن المخصص للإجابة دقيقة؛) ١٠٠(
  :لوصول لصدق الاختبار من خلال خطوتين إجرائيتين هماتم ا:  صدق الاختبارحساب
  : المحتوي صدق

 وقد تم   كافيا، بصدق المحتوى مدي تمثيل مفردات الاختبار للسلوك المحك تمثيلًا           ويقصد
 .آرائهم وتعديله في ضوء المحكمين، السادة علىعرض الاختبار 

  :  المقارنة الطرفيةصدق
 ،البـات المجموعـة العليـا فـي رتـب الـدرجات       بذلك إجراء المقارنة بين ط ويقصد

     على نتائج اختبار الحجاج بواسطة برنـامج         والمجموعة الدنيـا في رتب الدرجات بناء SPSS، 
 للمقارنة الطرفية بين المجموعتين العليا والـدنيا فـي اختبـار            يتنيوفيما يلي نتائج اختبار مان و     

 .الحجاج

  قارنة الطرفية بين المجموعتين العليا للم) يتنيمان و(نتائج اختبار ) ١ (جدول
   الثانويلأولوالدنيا في اختبار الحجاج لطالبات الصف ا

  الدلالةنوع  الدلالةمستوي  تقيمة ع م ن المجموعة

 ٩٩,٠ ٩, ٩٧ ٣٠ العليا

 ٩١,٠ ١٧,٦ ٣٠ الدنيا
 دالة ٠٠٠,٠ ٣٨,١٥
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 الحجاج،تين في اختبار     من الجدول السابق وجود فرق دال إحصائيا بين المجموع         يتضح
  . صدق المقارنة الطرفية للاختبارعلى كما أنه مؤشر دال ، التمييزعلىوهذا يؤكد قدرة الاختبار 

والتمييز ) ٠،٧١ و٠،٥(جاءت معاملات صعوبة المفردات ما بين :  معاملات الصعوبة والتمييز   –
  .وهي درجات متوسطة) ٠،٢٠و ٠،٦٣(يتراوح ما بين 

  :الاختبار ثبات –
 وتهـدف ) Richardson. 20( ريتشاردسون معادلة باستخدام الاختبار ثبات حساب تم

 مفرداتهـا  درجـات  تكون التي الاختبار ثبات لمعامل تقديرية قيمة إلى التوصل إلى الطريقة هذه
 تعديل بعد) ٠،٨٦٧ (الحالي الاختبار ثبات قيمة وصلت وقد   صفر، أو صحيح واحد إما أي ثنائية

  .الاختبار ثبات على يدل معامل وهو والتمييز، الصعوبة في معنةالم المفردات
 مهارات الحجاج لدى طالبات     لتنمية وحدة مقترحة قائمة على نظرية الذكاء الناجح         إعداد

  ):كتاب الطالبة(الصف الأول من المرحلة الثانوية بالمملكة العربية السعودية 
 اجح قائمة على نظرية الذكاء الن     ترحةمق وحدة إعداد هذه الخطوة من الدراسة إلى       هدفت

 مهارات الحجاج لدى طالبات الصف الأول من المرحلة الثانوية بالمملكة العربية الـسعودية    لتنمية
 اكتساب الطالبـات لمهـارات     مدى الوحدة عن طريق تحديد      هذه فاعلية تعرف ثم   ومن) ٨ملحق(

  : التاليإتباع ذلك تم ولتحقيقالحجاج، 
 . الحجاج التي تم التوصل إليها سابقًا بطريقة إجرائية مهاراتاعتماد -
 . التي تعالج مهارات الحجاجيميةتجميع المادة التعل -

 على التصور الذي اقترحته الدراسة في إطارها النظري         اعتمادا المقترحة الوحدة   تصميم
ل أساسية   مراح خمس تضمن   قد بطريقة فاعلة و   اج تدريس الحج  في الناجح   الذكاء نظرية   توظيفل

 الـذكاء  رحلة و التحليلي، الذكاء مرحلة و ، المعلومات ترميز معالجة و  مرحلة و ، التمهيد مرحلةهي  
 حيث يتم معالجة كل مرحلة وما تتضمننه مـن مهـارات فـي    ، الذكاء العملي  مرحلة و الإبداعي،

  .صورة أنشطة وتدريبات
دقيقـة، بواقـع    ) ٥٠(جلسة تدريبية، مدة كل جلـسة       ) ٢٠( الوحدة المقترحة من     تألفت

 .حصتين دراسيتين أسبوعيا

 نظرية الذكاء النـاجح فـي تـدريس         توظيف الوحدة العديد من الأنشطة لتفعيل       تضمين
 .الحجاج بطريقة فاعلة

 . راعى إعداد الوحدة أسس التقويم البنائي
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  :  دليل المعلمةإعداد
 اللغـة  معلمة بها لتستعين الإجراءات من مجموعةتقديم  ) ٨ملحق   (الدليل هذا   استهدف

 على نظرية الذكاء الناجح لتنمية مهـارات الحجـاج          القائمة المقترحة وحدة تدريس ال  عند العربية
 الباحثـة  وقد اسـتندت  ،لدى طالبات الصف الأول من المرحلة الثانوية بالمملكة العربية السعودية     

 هـذا  الدراسة، وتكون    متغيراتب السابقة المرتبطة    دراسات الأدبيات وال  على الدليل لهذا بنائها عند
  :  هيمحاور عدة من الدليل
 . إعداد دليل المعلمةأسس . من دليل المعلمةالهدف

 . المقترحةلوحدة اأهداف . المعرفي لدليل المعلمةالمحتوي
 لتوظيف نظريـة الـذكاء النـاجح فـي          المقترح التصور
 .التدريس

 .وحدة تنفيذ الفي المساعدة الأنشطة

 .وأدواته التقويم أساليب .الوحدةليمية المساعدة على تنفيذ دروس  التعالوسائل

 . دروس الوحدةإرشادات . الزمني لتنفيذ الوحدةالجدول

 مقترحة قائمـة    وحدة ببناء المتعلق   الثاني الدراسة   سؤال عن الإجابة   تم قد   يكون وبذلك
 الأول الثانوي بالمملكـة      مهارات الحجاج لدى طالبات الصف     ميةعلى نظرية الذكاء الناجح في تن     

  .العربية السعودية
  : الدراسة الميدانيةإجراءات
  : التاليةت أهداف الدراسة فقد اُتبعت الإجراءالتحقيق
  : التصميم التجريبي للدراسةتحديد

وتـم  ) والتجريبيـة  الضابطة،( المجموعتين   ي الدراسة الحالية التصميم التجريبي ذ     تبنت
 هو متوسـطات درجـات      المجموعتين بين التكافؤ معياروكان  ) عدى ب -قبلي    (اختباراستخدام  
 الاختبار القبلي، وقد تم تطبيق تدريس الوحدة علـى المجموعـة التجريبيـة، أمـا                في الطالبات

  . التقليديةبالطريقة ة الدراسفواصلتالمجموعة الضابطة 
  : الدراسةعينة
  :هي كما يلى و، الدراسة بطريقة عشوائيةعينة ر الباحثة باختياقامت

طالبة من طالبات المدرسة الثانوية السادسة      ) ٤٧( وعددهن   ، المجموعة الضابطة  طالبات
بعد اسـتبعاد المتغيبـات مـن الاختبـارين القبلـي       ( بالطريقة التقليدية    لهنببريدة، وتم التدريس    

  ).والبعدي
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ية السابعة  طالبة من طالبات المدرسة الثانو    ) ٤٨( وعددهن   ، المجموعة التجريبية  طالبات
  )يبعد استبعاد المتغيبات من الاختبارين القبلي والبعد. (ببريدة، وتم تطبيق الوحدة عليهن

 

  :  الشق الميداني للدراسة تم اتخاذ الإجراءات التاليةلتطبيق
 الباحثة بطلب لعميد كلية التربية جامعة القصيم بطلب لإجراء الدراسة الميدانيـة             تقدمت

 ٤٣/ك/٦٠٩ الطلب لإدارة التعليم بـرقم   أحال ذيحالها لعمادة الدراسات العليا والبحوث وال     الذي أ 
 .ه١٤٤٣ / ٣ / ٢٨بتاريخ 

 / ٤يوم الثلاثاء الموافـق    ) ٣٥٦٢٤٧٣٠( الموافقة على التطبيق، وصدر التعميم رقم        تم
 .ه لجميع المدارس الثانوية بنات بتيسير تطبيق الباحثة١٤٤٣ / ٤

 كمـا أنهـا   ، لقربها من مقر عملهانظراثة المدرسة الثانوية السابعة ببريدة   الباح اختارت
 .لمست في المعلمة القائمة بتدريس مادة اللغة العربية بالمدرسة الجدية في مساعدة الباحثة

 الباحثة ثلاث مقابلات مع معلمة فصل المجموعة التجريبيـة، وأوضـحت لهـا              أجرت
 كما قدمت لها دليل المعلمة وناقشتها فـي محتـواه،           ، البرنامج  وكيفية تطبيق  ،الهدف من الدراسة  

 . لها كيفية إدارة المهمات والأنشطة التعليمية الملحقةوأوضحت

 / ١٣ الموافـق  الأحد يوم التجريبية  المجموعةعلى  للدراسةالميداني التطبيق  البدء فيتم
 واسـتمر  ا،ة واحدة أسبوعي حصتين متتاليتين مربواقع ، م٢٠٢٢ /١ / ١٦ه الموافق١٤٤٣ / ٤

ه ١٤٤٣ / ٩ / ٦ وكان نهاية التطبيق في يـوم الخمـيس الموافـق            أسبوعاً عشر   اثنتى التطبيق
  : وفيما يلي مجموعة من الملاحظات التي يجدر التنويه عنهام، ٢٠٢٢ /٤ / ٧ الموافق

  . عن استمتاعهن بالطريقة التدريسية المتبعةوعبرن أبدين سعادة، الطالبات
  .ون إدارة المدرسة والمعلمة المتعاونة، والإشراف التربوي مع الباحثة تعا

 

 مقترحـة قائمـة     وحدة فاعلية الدراسة بتطبيق الخطوة الميدانية الأولى للتحقق من         بدأت
 يـة على نظرية الذكاء الناجح لتنمية مهارات الحجاج لدى طالبات الصف الأول من المرحلة الثانو       

على مجموعتي الدراسة بعـد أن      ) قبليا( وذلك بتطبيق اختبار الحجاج      السعودية؛العربية  بالمملكة  
أوضحت المعلمات المتعاونات للطالبات الهدف من الاختبار، هذا وقد قامـت الباحثـة بتـصحيح         

  : الاختبار، ورصد النتائج التي بينت المؤشرين التاليين



 

   ١٤٨٤

طالبات في مجموعتي التطبيق في مهارات      نتائج الاختبار القبلي تدني مستوى ال      أوضحت
 .الحجاج، مما طمأن الباحثة إلى جدوى استكمال الدراسة الحالية

 ثبت عدم وجود فرق بـين متوسـطي         حيث دراسة مجموعتي ال  تكافؤ النتائج   أوضحت
 الأمر الذي يشير إلى تكافؤ      ،في التطبيق القبلي  ) الضابطة والتجريبية (درجات مجموعتي الدراسة    

 .تي الدراسة قبل بداية التجربةمجموع

  : القياس البعدي-ه
) بعـديا ( انتهاء التدريس من قِبل المعلمة المتعاونة تم إعادة تطبيق اختبار الحجـاج              بعد

على مجموعتي الدراسة، وقد راعت ضبط ظروف وإجراءات الاختبـار البعـدي ليتـشابه مـع          
  . القبليبار وإجراءات الاخت،ظروف
  :ن صحة فروض الدراسة وتفسير النتائج والتوصيات والمقترحات التحقق م- عشرإحدى

 وحدة مقترحة قائمة على نظرية الذكاء النـاجح         فاعلية تعرف إلى الحالية   دراسة ال هدفت
 ،لتنمية مهارات الحجاج لدى طالبات الصف الأول من المرحلة الثانوية بالمملكة العربية السعودية            

 التحليلات الإحصائية   باستخدام الفروض التحقق من صحة     بعد وفيما يلي عرض النتائج ومناقشتها    
  : يلي تفصيل ذلكوفيما ،الوصفية والاستدلالية اللازمة

  : من صحة الفرض الأولالتحقق
بـين  ) ٠،٠٥( إحصائية عند مستوى   دلالة ذويوجد فرق    " أنه الفرض الأول على     ينص

ت طالبات المجموعة الضابطة فـي       ومتوسط درجا  التجريبية،متوسط درجات طالبات المجموعة     
 وتحديد قابليتها للنقـاش     جدلية، قضية   عرض مهارة في اكتساب    الحجاجالتطبيق البعدي لاختبار    

  ".لصالح المجموعة التجريبية
 المعياريـة،  والانحرافـات  ، صحة هذا الفرض تم حساب المتوسطات الحسابية  ولاختبار

 من الدلالة الإحصائية للفروق بين مجموعتي الدراسة        للعينات المستقلة للتحقق  ) ت (بار اخت ونتائج
 ويبـين   للنقـاش،  وتحديد قابليتهـا     ،التجريبية والضابطة في اكتساب مهارة عرض قضية جدلية       

  . هذه النتائج) ٢(الجدول 



 

   ١٤٨٥

) مربع إيتا(وحجم التأثير ) ت(المتوسط الحسابي والانحراف المعياري ونتائج اختبار ) ٢ (جدول
 قضية جدلية عرض مهارةطبيق البعدي بين مجموعتي الدراسة في اكتساب للفروق في الت

  وتحديد قابليتها للنقاش

 العدد المجموعة المهارة
 المتوسط
 الحسابي

  الانحراف
 المعياري

 درجة
 الحرية

 قيمــة
 "ت"

 قيمــة
الدلالـة  

 

 الدلالة
عنــد  
مستوى 

٠،٠٥ 

ــم  حج
 التأثير

 عـــرض  ٠،٥٠٤٨ ٢،٧٢٠٨ ٤٨ التجريبية
قضية جدلية  
وتحديــــد 
ا قابليتهــــ

 للنقاش

 ٠،٧٧٣٠ ١،٦٢٥٥ ٤٧ الضابطة
 دالة ٠،٠٠٣ ٧،٦٣٦ ٩٣

٠،٣٨٥  
 كبير

بين ) ٠،٠٥  ( دلالة إحصائية عند مستوى   ات ذ وقوجود فر ) ٢( من الجدول    يلاحظ
 ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة، فـي   ية،متوسط درجات طالبات المجموعة التجريب    

 فقد ،ساب مهارة عرض قضية جدلية وتحديد قابليتها للنقاش، وذلك لصالح المجموعة التجريبية           اكت
 عند  ا إحصائي دالة قيمةوهي  ) ٧،٦٣٦( بين متوسطات المجموعتين     وقلدلالة الفر ) ت(بلغت قيمة   

 بلغت قيمة حجـم التـأثير   وقد الأول، هذا الفرضلذا يقبل بصحة ) ٠،٠٠٣ = (مستوى الدلالة   
وهي ) ٠،٣٨٥(ستخدام مربع إيتا في اكتساب مهارة عرض قضية جدلية وتحديد قابليتها للنقاش             با

 . الوحدة للمجموعة التجريبيةتدريس إلى عزى تُوققيمة تدل على أن نسبة كبيرة من الفر

 عرض قضية جدلية وتحديد قابليتهـا       مهارة ل الطالبات في اكتساب    الوحدةولقياس فاعلية   
 والبعـدي  ، وذلك للمقارنة بين المتوسط القبلـي      (Black)ام معادلة الكسب لبليك     للنقاش تم استخد  

  . حسب المعادلةوذلك الحجاج،لاختبار 
   س-ص+    س-ص

 =  الكسب المعدلنسبة
 د

+ 
 )٣٨٦، ص١٩٩٦ المفتي، محمد الوكيل،حلمي (  س-د

 . متوسط درجات الطالبات في التطبيق البعدي:  صحيث
  .   القيمة العظمي لدرجة المهارة: د.          الطالبات في التطبيق القبليمتوسط درجات: س

 الطالبات لمهارة عـرض     اكتساب المقترحة في    الوحدةحساب فاعلية   ) ٣( الجدول   ويبين
  . بواسطة معادلة الكسب المعدل لبليكالحجاجقضية جدلية وتحديد قابليتها للنقاش في اختبار 
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 عرض قضية جدلية لمهارة الطالبات تساب المقترحة في اكحدةالوحساب فاعلية ) ٣ (جدول
 وتحديد قابليتها للنقاش بمعادلة الكسب المعدل لبليك

 درجات متوسط المجموعة المهارة
 التطبيق القبلي

 درجات متوسط
 الفاعلية التطبيق البعدي

 نسبة
الكسب 
 المعدل

 المستوى
 الاحصائي

 عرض قضية مهارة مقبول ١،٢١ ٠،٨١ ٢،٧٢٠٨ ١،٥٤٩٢ التجريبية
جدلية وتحديد 

 مرفوض ٠،٠٧٢ ٠،٠٤٩ ١،٦٢٥٥ ١،٥٥٥٣ الضابطة  للنقاشقابليتها

 بالنـسبة للمجموعـة     ا الجدول السابق أن تأثير استخدام الوحدة المقترحة كان مقبولً         يبين
وهي ) ١،٢١( نسبة الكسب المعدل لبليك تساوي       إن حيث   الضابطة،التجريبية مقارنة بالمجموعة    

 الوحـدة وهذا يؤكد فاعلية اسـتخدام      ) ٢ -١(تقع في المـدى الذي حدده بليك للفاعلية وهو من          
 . عرض قضية جدلية وتحديد قابليتها للنقاشمهارة الطالباتالمقترحة في اكتساب 

 : من صحة الفرض الثانيالتحقق
بين ) ٠،٠٥( عند مستوى    ائية دلالة إحص  ويوجد فرق ذ  : " أنهينص الفرض الثاني على     

 ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة فـي        ،متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية    
 المعلومات والمعارف حـول القـضية       تحديد مهارة اكتساب   في الحجاجالتطبيق البعدي لاختبار    

  "الجدلية لصالح المجموعة التجريبية 
 ونتائج  ،ف المعياري  والانحرا ، صحة هذا الفرض تم حساب المتوسط الحسابي       ولاختبار

للعينات المستقلة للتحقق من الدلالة الإحصائية للفـروق بـين مجمـوعتي الدراسـة            ) ت(اختبار  
 ويبـين  ، المعلومات والمعارف حول القضية الجدلية  تحديد مهارةالتجريبية والضابطة في اكتساب     

  .هذه النتائج) ٤(الجدول 
) مربع إيتا(وحجم التأثير ) ت (اختبارونتائج المتوسط الحسابي والانحراف المعياري ) ٤ (جدول

للفروق في التطبيق البعدي بين مجموعتي الدراسة في اكتساب مهارة تحديد المعلومات 
 والمعارف حول القضية الجدلية

  الانحراف المتوسط العدد المجموعة المهارة
 المعياري

 درجة
ــة "ت "قيمة الحرية  قيمــ

 αالدلالة 

ــة  الدلال
ــد  عنـ
مستوى 

٠،٠٥ 

ــم  حجـ
 التأثير 

 تحديــــد ٠،٧٢١٧ ٣،٨٠١ ٤٨ التجريبية
المعلومات 
والمعارف 

ــول  حــ
ــضية  القـ

 الجدلية

 ٠،٨٩٠١ ٢،٩١٣ ٤٧ الضابطة
 دالة ٠،٠٠٤١ ٧،٣١١ ٩٣

٠،٣٦٥  
 كبير
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بين ) ٠،٠٥  ( دلالة إحصائية عند مستوى   توجود فروق ذا  ) ٤( من الجدول    يلاحظ
ية، ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة فـي         طالبات المجموعة التجريب   تمتوسط درجا 

 وذلـك لـصالح المجموعـة       ،اكتساب مهارة تحديد المعلومات والمعارف حول القضية الجدليـة        
وهي ذات دلالة   ) ٧،٣١١(لدلالة الفرق بين متوسطات المجموعتين      ) ت( بلغت قيمة    فقدالتجريبية  

 قيمـة  بـأن    ا الثاني، علم  الفرض بصحة   يقبللذا  ) ٠،٠٠٤١ = (إحصائية عند مستوى الدلالة     
حجم التأثير باستخدام مربع إيتا في اكتساب مهارة تحديد المعلومات والمعـارف حـول القـضية          

 الوحـدة   تـدريس  إلـى    عزى على أن نسبة كبيرة من الفروق تُ       تدلوهي قيمة   ) ٠،٣٦٥(الجدلية  
 .للمجموعة التجريبية

مقترحة في اكتساب الطالبات لمهـارة تحديـد    الالوحدةحساب فاعلية ) ٥( الجدول  ويبين
 اختبار الحجاج بواسطة معادلة الكـسب المعـدل         في الجدليةالمعلومات والمعارف حول القضية     

  .لبليك
 الطالبات لمهارة تحديد المعلومات اب المقترحة في اكتسالوحدةحساب فاعلية ) ٥ (جدول

 لبليكوالمعارف حول القضية الجدلية بمعادلة الكسب المعدل 

 المجموعة المهارة
 درجات متوسط

 التطبيق القبلي
 درجات متوسط

 التطبيق البعدي
 الفاعلية

 نسبة
الكسب 
 المعدل

 المستوى
 الاحصائي

 المعلومات تحديد مقبول ١،٢٤ ٠،٨٧ ٣،٨٠١ ٢،٣١٢١ التجريبية
والمعارف حول 
 القضية الجدلية

 مرفوض ٠،٦٠ ٠،٤١ ٢،٩١٣ ٢،١٥٩٦ الضابطة

 بالنسبة للمجموعة التجريبيـة     اأن استخدام الوحدة المقترحة كان مقبولً     ) ٥ ( الجدول يبين
 طالبـات  اكتـساب  وهذا يؤكد فاعلية استخدام الوحدة المقترحة في         الضابطة،مقارنة بالمجموعة   

  . تحديد المعلومات والمعارف حول القضيةلمهارةالمجموعة التجريبية 
 : من صحة الفرض الثالثالتحقق

بـين  ) ٠،٠٥( دلالة إحصائية عند مستوى ويوجد فرق ذ: "أنه على  لثالثا الفرض   ينص
 ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة فـي        ، التجريبية ةمتوسط درجات طالبات المجموع   

 القـضية  تعارض الأفكار التي تؤيد أو تصنيف مهارةالتطبيق البعدي لاختبار الحجاج في اكتساب     
  "ريبية المجموعة التجلصالحالجدلية 
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 ونتائج  ، والانحراف المعياري  ،ولاختبار صحة هذا الفرض تم حساب المتوسط الحسابي       
للعينات المستقلة للتحقق من الدلالة الإحصائية للفـروق بـين مجمـوعتي الدراسـة            ) ت(اختبار  

 ،التجريبية والضابطة في اكتساب مهارة تصنيف الأفكار التي تؤيد أو تعارض مع القضية الجدلية             
  .النتائجهذه ) ٦(ن الجدول ويبي

  وحجم التأثير ) ت(المتوسط الحسابي والانحراف المعياري ونتائج اختبار ) ٦ (جدول
   مهارة تصنيف لاكتساب الدراسةللفروق في التطبيق البعدي بين مجموعتي ) مربع إيتا(

   الجدليةالقضية تعارضالأفكار التي تؤيد أو 

 المتوسط العدد المجموعة المهارة
  نحرافالا

 المعياري
 درجة

 الحرية
 قيمــة

 "ت"

 قيمــة
الدلالـة  

α 

 الدلالة
عنــد  
مستوى 

٠،٠٥ 

ــم  حج
 التأثير

 تــصنيف ٠،٥٤٤٢ ٣،٩٠٨ ٤٨ التجريبية
ــار  الأفكـ
التي تؤيـد   

 تعارضأو  
 القـــضية

 الجدلية

 ٠،٩١٤٥ ٢،٨٦٣٩ ٤٧ الضابطة
 دالة ٠،٠٢١ ٤،٨٠٢ ٩٣

٠،١٩٨  
 كبير

بين ) ٠،٠٥  (ات دلالة إحصائية عند مستوى   وجود فروق ذ  ) ٦( من الجدول    يلاحظ
 ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة فـي        التجريبية،متوسط درجات طالبات المجموعة     

اكتساب مهارة تصنيف الأفكار التي تؤيد أو تعارض القضية الجدلية، وذلك لـصالح المجموعـة               
وهـي ذات   ) ٤،٨٠٢( المجمـوعتين    لدلالة الفرق بين متوسطات   ) ت( فقد بلغت قيمة     ،التجريبية

ــة   ــستوى الدلال ــد م ــصائية عن ــة إح ــذا) ٠،٠٢١ = (دلال ــصحة ل ــل ب ــرض يقب    الف
  .الثالث

 باستخدام مربع إيتا في اكتساب مهارة تصنيف الأفكـار          لتأثير بلغت قيمة حجم ا    وقد هذا
ى إلـى  وهي قيمة تدل على أن الفروق تعـز    ) ٠،١٩٨(التي تؤيد أو تعارض مع القضية الجدلية        

 . الوحدة للمجموعة التجريبيةتدريس

نتائج حساب فاعلية الوحدة المقترحة في اكتـساب مهـارة تـصنيف    ) ٧( الجدول   ويبين
  . الأفكار التي تؤيد أو تعارض مع القضية الجدلية بواسطة معادلة الكسب المعدل لبليك
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نيف الأفكار التي  المقترحة في اكتساب الطالبات مهارة تصالوحدةحساب فاعلية ) ٧ (جدول
 تؤيد أو تعارض القضية الجدلية بمعادلة الكسب المعدل لبليك

 درجات متوسط المجموعة المهارة
 التطبيق القبلي

 درجات متوسط
 الفاعلية التطبيق البعدي

 نسبة
الكسب 
 المعدل

 المستوى
 الاحصائي

 الأفكار التي تصنيف مقبول ١،٢٢ ٠،٩٣ ٣،٩٠٨ ٢،٧٥٤٢ التجريبية
 تعارضتؤيد أو 
 مرفوض ٠،٢٢ ٠،١٧ ٢،٨٦٣٩ ٢،٦٣٦٢ الضابطة  الجدليةالقضية

 بالنـسبة للمجموعـة التجريبيـة    اأن تأثير الوحدة المقترحة كان مقبولً     ) ٧( الجدول   يبين
 لمهـارة  الطالبـات    اكتساب وهذا يؤكد فاعلية الوحدة المقترحة في        الضابطة، جموعةمقارنة بالم 

  .رض مع القضية الجدليةتصنيف الأفكار التي تؤيد أو تعا
 : من صحة الفرض الرابعالتحقق

بـين  ) ٠،٠٥( دلالة إحصائية عند مستوى ويوجد فرق ذ: " الفرض الرابع على أنه   ينص
 ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة فـي        التجريبية،متوسط درجات طالبات المجموعة     

خطـط يـشمل الحجـج المؤيـدة         م إعـداد  مهـارة التطبيق البعدي لاختبار الحجاج في اكتساب       
  " المجموعة التجريبيةلصالحوالمعارضة للقضية الجدلية 

 ، والانحرافـات المعياريـة  الحسابية، ت صحة هذا الفرض تم حساب المتوسطا  ولاختبار
 راسةللعينات المستقلة للتحقق من الدلالة الإحصائية للفروق بين مجموعتي الد         ) ت(ونتائج اختبار   

 مخطط يشمل الحجج المؤيدة والمعارضـة للقـضية   إعداد مهارة اكتساب في التجريبية والضابطة 
 .هذه النتائج) ٨(الجدلية، ويبين الجدول 

) مربع إيتا(وحجم التأثير ) ت(المتوسط الحسابي والانحراف المعياري ونتائج اختبار ) ٨ (جدول
خطط يشمل الحجج  مهارة إعداد ملاكتسابللفروق في التطبيق البعدي بين مجموعتي الدراسة 

  المؤيدة والمعارضة للقضية الجدلية
  الانحراف المتوسط العدد المجموعة المهارة

 المعياري
ــة  درج
ــة "ت "قيمة الحرية  قيمـ

 αالدلالة 
 عنــد الدلالــة
 ٠،٠٥مستوى

ــم  حجـ
 التأثير

ــارة ٠،٦٦٨١ ٣،٨٥٤ ٤٨ التجريبية  مهـ
إعـــداد  
ــط  مخطـ
يـــشمل 
ــج  الحجـ
ــدة  المؤيـ
والمعارضة 
للقـــضية 

 الجدلية

 ١،١١٢٥ ٢،٧٥٥ ٤٧ الضابطة
  ٠،٢٧٦ دالة ٠،٠١٢ ٥،٩٦١ ٩٣

 كبير



 

   ١٤٩٠

بين ) ٠،٠٥  ( إحصائية عند مستوى  لالةوجود فروق ذات د   ) ٨( من الجدول    يلاحظ
متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية، ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة فـي            

 والمعارضة للقضية الجدليـة، وذلـك لـصالح    اكتساب مهارة إعداد مخطط يشمل الحجج المؤيدة     
) ٥،٩٦١(لدلالة الفرق بين متوسـطات المجمـوعتين        ) ت( فقد بلغت قيمة     ،المجموعة التجريبية 

  .  الرابعالفرضلذا يقبل بصحة ) ٠،٠١٢ = ( ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة وهي
تساب مهارة إعـداد مخطـط       بلغت قيمة حجم التأثير باستخدام مربع إيتا في اك         وقد هذا

وهي قيمة تدل على أن نسبة كبيـرة        ) ٠،٢٧٦(يشمل الحجج المؤيدة والمعارضة للقضية الجدلية       
 . الوحدة للمجموعة التجريبيةتدريس إلى عزىمن الفروق تُ

نتائج حساب فاعلية الوحدة المقترحة في اكتساب الطالبـات مهـارة           ) ٩( الجدول   ويبين
المؤيدة والمعارضة للقضية الجدلية بواسطة معادلة الكـسب المعـدل          إعداد مخطط يشمل الحجج     

  .لبليك
 إعداد مخطط يشمل لمهارة المقترحة في اكتساب الطالبات الوحدةحساب فاعلية ) ٩ (جدول

  الحجج المؤيدة والمعارضة للقضية الجدلية بمعادلة الكسب المعدل لبليك

 المجموعة المهارة

 متوسط
درجات 
التطبيق 
 القبلي

 متوسط
درجات 
التطبيق 
 البعدي

 الفاعلية

 نسبة
الكسب 
 المعدل

 المستوى
 الاحصائي

 إعداد مخطط يشمل مهارة مقبول ١،٢٣ ٠،٩٠ ٣،٨٥٤ ٢،٥٣٨٣ التجريبية
الحجج المؤيدة والمعارضة 

  الجدليةلقضيةل
 مرفوض ٠،١١ ٠،٠٨ ٢،٧٥٥ ٢،٦٤٠٤ الضابطة

 بالنـسبة للمجموعـة التجريبيـة    ا مقبولً أن تأثير الوحدة المقترحة كان    ) ٩(يبين الجدول   
 وهذا يؤكد فاعلية الوحدة المقترحة في اكتساب الطالبـات لمهـارة            الضابطة،مقارنة بالمجموعة   

  .إعداد مخطط يشمل الحجج المؤيدة والمعارضة للقضية الجدلية
 : من صحة الفرض الخامسالتحقق

بين ) ٠،٠٥( عند مستوى     دلالة إحصائية  ويوجد فرق ذ  "ينص الفرض الخامس على أنه      
 ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة فـي        التجريبية،متوسط درجات طالبات المجموعة     

 وتفنيـدها   ، الحجج المعارضة للقـضية    تحليل مهارةالتطبيق البعدي لاختبار الحجاج في اكتساب       
  "لصالح المجموعة التجريبية



 

   ١٤٩١

 ونتائج  ، والانحراف المعياري  ،ي المتوسط الحساب  ب صحة هذا الفرض تم حسا     ولاختبار
للعينات المستقلة للتحقق من الدلالة الإحصائية للفـروق بـين مجمـوعتي الدراسـة            ) ت(اختبار  

 والضابطة في اكتساب مهارة تحليل الحجج المعارضة للقضية وتفنيدها، ويبين الجدول            ،التجريبية
  .هذه النتائج) ١٠(

   التأثيروحجم ) ت(معياري ونتائج اختبار المتوسط الحسابي والانحراف ال) ١٠ (جدول
  للفروق في التطبيق البعدي بين مجموعتي الدراسة في اكتساب مهارة تحليل ) مربع إيتا(

  الحجج المعارضة للقضية وتفنيدها

  الانحراف المتوسط العدد المجموعة المهارة
 المعياري

 درجة
 الحرية

 قيمة
 "ت"

 قيمة
الدلالة 

α 

 عند الدلالة
 ٠،٠٥مستوى

 حجم
 التأثير

 تحليل ٠،٩٨٣٧ ٥،٨٨٣ ٤٨ التجريبية
الحجج 

المعارضة 
للقضية 
 وتفنيدها

 ١،٣٩٠٨ ٣،٩٧٥١ ٤٧ الضابطة
  ٠،٢٥٦ دالة ٠،٠١٤ ٥،٦٦ ٩٣

 كبير

) ٠،٠٥  (وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مـستوى         ) ١٠( من الجدول    يلاحظ
وسط درجات طالبات المجموعة الضابطة،      طالبات المجموعة التجريبية، ومت    درجاتبين متوسط   

 التجريبيـة،  الحجج المعارضة للقضية وتفنيدها، وذلك لصالح المجموعة         تحليلفي اكتساب مهارة    
 ذات دلالة إحـصائية     وهي) ٥،٦٦( بين متوسطات المجموعتين     الفرقلدلالة  ) ت(فقد بلغت قيمة    

  . مسلذا يقبل بصحة الفرض الخا) ٠،٠٣٤=(عند مستوى الدلالة 
 بلغت قيمة حجم التأثير باستخدام مربع إيتا في اكتساب مهارة تحليـل الحجـج               وقد هذا

 إلـى  عزىوهي قيمة تدل على أن نسبة كبيرة من الفروق تُ    ) ٠،٢٥٦(المعارضة للقضية وتفنيدها    
  . الوحدة للمجموعة التجريبيةتدريس

تـساب مهـارة تحليـل    نتائج حساب فاعلية الوحدة المقترحة في اك      ) ١١( الجدول   ويبين
  .الحجج المعارضة للقضية وتفنيدها بواسطة معادلة الكسب المعدل لبليك



 

   ١٤٩٢

 تحليل الحجج لمهارة المقترحة في اكتساب الطالبات الوحدةحساب فاعلية ) ١١ (جدول
  المعارضة للقضية وتفنيدها بمعادلة الكسب المعدل لبليك

 المجموعة المهارة
 درجات متوسط

 التطبيق القبلي

 درجات توسطم
 التطبيق البعدي

 الفاعلية
 الكسب نسبة

 المعدل

 المستوى
 الاحصائي

 الحجج تحليل مقبول ١،٢٣ ٠،٩٤ ٥،٨٨٣ ٤،١٣٢٣ التجريبية
المعارضة للقضية 

 وتفنيدها
 مرفوض ٠،١٨ ٠،١٣ ٣،٩٧٥١ ٣،٦٧٨٧ الضابطة

عـة التجريبيـة     بالنسبة للمجمو  اأن تأثير الوحدة المقترحة كان مقبولً     ) ١١( الجدول   يبين
 مهـارة  ل الطالبـات  وهذا يؤكد فاعلية الوحدة المقترحة في اكتساب         الضابطة، بالمجموعةمقارنة  

  .تحليل الحجج المعارضة للقضية وتفنيدها
 : من صحة الفرض السادسالتحقق

) ٠،٠٥( دلالة إحصائية عند مـستوى       ويوجد فرق ذ  : "  الفرض السادس على أنه    ينص
 ومتوسط درجات طالبات المجموعة الـضابطة       التجريبية،ت المجموعة   بين متوسط درجات طالبا   

 نتائج منطقية من خلال الحجـج  استخلاص مهارةفي التطبيق البعدي لاختبار الحجاج في اكتساب      
   "ية المجموعة التجريبلصالحوالأدلة والشواهد 
نتائج  و ، والانحراف المعياري  ، صحة هذا الفرض تم حساب المتوسط الحسابي       ولاختبار

للعينات المستقلة للتحقق من الدلالة الإحصائية للفـروق بـين مجمـوعتي الدراسـة            ) ت(اختبار  
التجريبية والضابطة في مهارة استخلاص نتائج منطقية من خلال الحجج والأدلة والشواهد، ويبين            

  .هذه النتائج) ١٢(الجدول 
 عمرب(وحجم التأثير ) ت(بار المتوسط الحسابي والانحراف المعياري ونتائج اخت) ١٢ (جدول

للفروق في التطبيق البعدي بين مجموعتي الدراسة في مهارة استخلاص نتائج منطقية من ) إيتا
  خلال الحجج والأدلة والشواهد

 المتوسط العدد المجموعة المهارة
  الانحراف
 المعياري

 درجة
 الحرية

 قيمة
 "ت"

 قيمة
 αالدلالة 

 عند الدلالة
 ٠،٠٥مستوى

 حجم
 رالتأثي

 نتائج استخلاص ٠،٦٨٢٩ ٤،٧٩٩٥ ٤٨ التجريبية
منطقية من 
خلال الحجج 

والأدلة 
 والشواهد

 ١،٤٢٠٧ ٣،٦٣٨٣ ٤٧ الضابطة
 دالة ٠،٠٠٤٢ ٧،٣١٠ ٩٣

٠،٣٦٠  
 كبير



 

   ١٤٩٣

) ٠،٠٥  (وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مـستوى         ) ١٢( من الجدول    يلاحظ
ية، ومتوسط درجات طالبات المجموعة الـضابطة       بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريب     

 وذلـك لـصالح     ، نتائج منطقية من خلال الحجج والأدلة والشواهد       استخلاص مهارةفي اكتساب   
) ٧،٣١٠(لدلالة الفرق بين متوسـطات المجمـوعتين        ) ت( فقد بلغت قيمة     ،المجموعة التجريبية 

  . الفرض السادسبصحةلذا يقبل ) ٠،٠٠٤٢ = (وهي ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
 نتائج منطقية   استخلاص مهارة بلغت قيمة حجم التأثير باستخدام مربع إيتا على          وقد هذا

 تـدريس  إلى  عزىوهي قيمة تدل على أن الفروق تُ      ) ٠،٣٦٠(من خلال الحجج والأدلة والشواهد      
  .الوحدة للمجموعة التجريبية

وحدة المقترحة في اكتساب مهارة استخلاص      نتائج حساب فاعلية ال   ) ١٣( الجدول   ويبين
  .نتائج منطقية من خلال الحجج والأدلة والشواهد بواسطة معادلة الكسب المعدل لبليك

 استخلاص نتائج لمهارة المقترحة في اكتساب الطالبات الوحدةحساب فاعلية ) ١٣ (جدول
  يكمنطقية من خلال الحجج والأدلة والشواهد بمعادلة الكسب المعدل لبل

 درجات متوسط المجموعة المهارة
 التطبيق القبلي

 درجات متوسط
 الفاعلية التطبيق البعدي

 نسبة
الكسب 
 المعدل

 المستوى
 الاحصائي

 نتائج استخلاص مقبول ١،٢١ ٠،٨٩ ٤،٧٩٩٥ ٣،٢٢٩٢ التجريبية
منطقية من خلال 
الحجج والأدلة 

 والشواهد
 مرفوض ٠،٣٤ ٠،٢٥ ٣،٦٣٨٣ ٣،١٩١٥ الضابطة

 بالنسبة للمجموعـة التجريبيـة      اأن تأثير الوحدة المقترحة كان مقبولً     ) ١٣( الجدول   يبين
 اسـتخلاص  وهذا يؤكد فاعلية الوحدة المقترحة في اكتساب مهـارة       ،مقارنة بالمجموعة الضابطة  

  .نتائج منطقية من خلال الحجج والأدلة والشواهد
 : من صحة الفرض السابعالتحقق

بين ) ٠،٠٥( دلالة إحصائية عند مستوى      ويوجد فرق ذ  : " ه الفرض السابع على أن    ينص
 ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة فـي        التجريبية،متوسط درجات طالبات المجموعة     

 إلى تحليـل الحجـج   ا حجج مضادة استناد   بناء هارةالتطبيق البعدي لاختبار الحجاج في اكتساب م      
  "المعارضة لصالح المجموعة التجريبية

 ونتائج  ، والانحراف المعياري  ، صحة هذا الفرض تم حساب المتوسط الحسابي       تبارولاخ
للعينات المستقلة للتحقق من الدلالة الإحصائية للفـروق بـين مجمـوعتي الدراسـة            ) ت(اختبار  



 

   ١٤٩٤

 ، إلى تحليل الحجج المعارضـة     ا مهارة بناء حجج مضادة استناد     اكتساب والضابطة في    ،التجريبية
  .هذه النتائج) ١٤(ويبين الجدول 

مربع (وحجم التأثير ) ت( ونتائج اختبار ياريالمتوسط الحسابي والانحراف المع) ١٤ (جدول
للفروق في التطبيق البعدي بين مجموعتي الدراسة في اكتساب مهارة بناء حجج مضادة ) إيتا

  استنادا إلى تحليل الحجج المعارضة
  الانحراف المتوسط العدد المجموعة المهارة

 ياريالمع
 درجة
 الحرية

 قيمة
 "ت"

 قيمة
 αالدلالة 

 عند الدلالة
 ٠،٠٥مستوى

 حجم
 التأثير

 حجج بناء ٠،٦٦٨١ ٣،٧٩٨١ ٤٨ التجريبية
مضادة 

 إلى استناداً
تحليل الحجج 

 المعارضة

 ١،١٤٨١ ٢،٩٧٠٢ ٤٧ الضابطة
 دالة ٠،٠١٩ ٤،٨٠٦ ٩٣

٠،٢  
 كبير

) ٠،٠٥  (حصائية عند مـستوى     وجود فروق ذات دلالة إ    ) ١٤( من الجدول    يلاحظ
 طالبات المجموعة الـضابطة     درجات ومتوسط   التجريبية،بين متوسط درجات طالبات المجموعة      

   وذلـك ، إلـى تحليـل الحجـج المعارضـة     اكتساب مهارة بنـاء حجـج مـضادة اسـتناداً        في
تين لدلالة الفرق بـين متوسـطات المجمـوع       ) ت( بلغت قيمة    فقد ، لصالح المجموعة التجريبية  

 الفـرض   بصحةلذا يقبل   ) ٠،٠١٩ = ( عند مستوى الدلالة     ا دالة إحصائي  قيمةوهي  ) ٤،٨٠٦(
  .السابع

 بلغت قيمة حجم التأثير باستخدام مربع إيتا في اكتساب مهارة بناء حجج مضادة              وقد هذا
تـدريس  إلـى    عزىوهي قيمة تدل على أن الفروق تُ      ) ٠،٢( إلى تحليل الحجج المعارضة      ااستناد 

  .الوحدة للمجموعة التجريبية
 إلـى   انتائج حساب فاعلية اكتساب مهارة بناء حجج مضادة استناد        ) ١٥( الجدول   ويبين

  .تحليل الحجج المعارضة بواسطة معادلة الكسب المعدل لبليك
 مهارة بناء اكتساب مهارة المقترحة في اكتساب الطالبات لالوحدةحساب فاعلية ) ١٥ (جدول

   لبليكالمعدل إلى تحليل الحجج المعارضة بمعادلة الكسب اادحجج مضادة استن
 درجات متوسط المجموعة المهارة

 التطبيق القبلي
 درجات متوسط

 الكسب نسبة الفاعلية التطبيق البعدي
 المعدل

 المستوى
 الاحصائي

 حجج مضادة بناء قبولم ١،٢١ ٠،٨٧ ٣،٧٩٨١ ٢،٤٧٩٢ التجريبية
استنادا إلى تحليل 
 مرفوض ٠،٥٨ ٠،٤٠ ٢،٩٧٠٢ ٢،٢٧٦٦ الضابطة الحجج المعارضة



 

   ١٤٩٥

 بالنسبة للمجموعـة التجريبيـة      اأن تأثير الوحدة المقترحة كان مقبولً     ) ١٥( الجدول   يبين
 يؤكد فاعلية الوحدة في اكتساب مهارة بنـاء حجـج مـضادة             وهذا ،مقارنة بالمجموعة الضابطة  

إلى تحليل الحجج المعارضةااستناد .  
  : الفرض الثامن من صحةالتحقق

بـين  ) ٠،٠٥( دلالة إحصائية عند مستوى ويوجد فرق ذ: " على أنه ثامن الفرض ال  ينص
 ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة فـي        التجريبية،متوسط درجات طالبات المجموعة     

 بين الأدلة وبعضها لبناء حجـج قويـة         الربط مهارةالتطبيق البعدي لاختبار الحجاج في اكتساب       
  " المجموعة التجريبيةلصالح الجدليةم القضية لدع

 ، والانحرافـات المعياريـة  الحسابية، صحة هذا الفرض تم حساب المتوسطات   ولاختبار
للعينات المستقلة للتحقق من الدلالة الإحصائية للفروق بين مجموعتي الدراسـة          ) ت(ونتائج اختبار 

لة وبعضها لبناء حجج قوية لدعم القـضية      مهارة الربط بين الأد    اكتساب في والضابطة   ،التجريبية
  .هذه النتائج) ١٦( ويبين الجدول ،الجدلية
مربع (وحجم التأثير ) ت(المتوسط الحسابي والانحراف المعياري ونتائج اختبار ) ١٦ (جدول
 مهارة الربط بين الأدلة لاكتسابللفروق في التطبيق البعدي بين مجموعتي الدراسة ) إيتا

  ج قوية لدعم القضية الجدليةوبعضها لبناء حج
  الانحراف المتوسط العدد المجموعة المهارة

 المعياري
 درجة
 الحرية

 قيمة
 "ت"

 قيمة
 αالدلالة 

 عند الدلالة
 ٠،٠٥مستوى

 حجم
 التأثير

ــربط ٠،٦٥٧١ ٣،٧٤٣ ٤٨ التجريبية  ال
ــين  بـ
ــة  الأدل
وبعضها 
لبنــاء 
ــج  حج
قويــة 
ــدعم  ل
القضية 
 الجدلية

 ١،١٠١٥ ٢،٦٤٤ ٤٧ الضابطة
  ٠،٢٦٦ دالة ٠،٠١٢ ٥،٩٥١ ٩٣

 كبير

) ٠،٠٥  (وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مـستوى         ) ١٦( من الجدول    يلاحظ
بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية، ومتوسط درجات طالبات المجموعة الـضابطة            

الجدلية، وذلك لـصالح   وبعضها لبناء حجج قوية لدعم القضية ةفي اكتساب مهارة الربط بين الأدل   
) ٥،٩٥١(لدلالة الفرق بين متوسـطات المجمـوعتين        ) ت( فقد بلغت قيمة     ،المجموعة التجريبية 

  . الثامنالفرضلذا يقبل بصحة ) ٠،٠١٢ = ( ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة وهي



 

   ١٤٩٦

ن الأدلـة   بلغت قيمة حجم التأثير باستخدام مربع إيتا في اكتساب مهارة الربط بي      وقد هذا
وهي قيمة تدل على أن نسبة كبيرة مـن  ) ٠،٢٦٦( لبناء حجج قوية لدعم القضية الجدلية    عضهاوب

 . الوحدة للمجموعة التجريبيةتدريس إلى عزىالفروق تُ

نتائج حساب فاعلية الوحدة المقترحة في اكتساب الطالبات مهـارة          ) ١٧( الجدول   ويبين
ية لدعم القضية الجدلية بواسطة معادلة الكـسب المعـدل    الربط بين الأدلة وبعضها لبناء حجج قو      

  .لبليك
 الربط بين الأدلة لمهارة المقترحة في اكتساب الطالبات الوحدةحساب فاعلية ) ١٧ (جدول

  وبعضها لبناء حجج قوية لدعم القضية الجدلية بمعادلة الكسب المعدل لبليك

 المجموعة المهارة
 متوسط
درجات 

 التطبيق القبلي

 درجات متوسط
 التطبيق البعدي

 الفاعلية
 نسبة

الكسب 
 المعدل

 المستوى
 الاحصائي

 بين الأدلة الربط مقبول ١،٢٣ ٠،٩٠ ٣،٧٤٣ ٢،٥٨٣٣ التجريبية
وبعضها لبناء حجج 
قوية لدعم القضية 

 الجدلية
 مرفوض ٠،١١ ٠،٠٨ ٢،٦٤٤ ٢،٦٤٠٤ الضابطة

 بالنسبة للمجموعـة التجريبيـة      اأن تأثير الوحدة المقترحة كان مقبولً     ) ١٧( الجدول   يبين
 في اكتساب الطالبـات لمهـارة       لمقترحة وهذا يؤكد فاعلية الوحدة ا     الضابطة،مقارنة بالمجموعة   

  .الربط بين الأدلة وبعضها لبناء حجج قوية لدعم القضية الجدلية
 :التاسع من صحة الفرض التحقق

بين ) ٠،٠٥(عند مستوى    دلالة إحصائية    ويوجد فرق ذ  : "أنه على   تاسع الفرض ال  ينص
 ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة فـي        ،متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية    
 ادعاء واضح تدعمه الحجـج والأدلـة   صياغة مهارةالتطبيق البعدي لاختبار الحجاج في اكتساب   

  "والشواهد لصالح المجموعة التجريبية
 ونتائج  ، والانحراف المعياري  ، الحسابي  صحة هذا الفرض تم حساب المتوسط      ولاختبار

للعينات المستقلة للتحقق من الدلالة الإحصائية للفـروق بـين مجمـوعتي الدراسـة            ) ت(اختبار  
 ،التجريبية والضابطة في اكتساب مهارة صياغة ادعاء واضح تدعمه الحجج والأدلـة والـشواهد         

  .النتائجهذه ) ١٨(ويبين الجدول 



 

   ١٤٩٧

مربع (وحجم التأثير ) ت(بي والانحراف المعياري ونتائج اختبار المتوسط الحسا) ١٨ (جدول
 مهارة صياغة ادعاء واضح لاكتساب الدراسةللفروق في التطبيق البعدي بين مجموعتي ) إيتا

  تدعمه الحجج والأدلة والشواهد

  الانحراف المتوسط العدد المجموعة المهارة
 المعياري

 درجة
 الحرية

 قيمة
 "ت"

 قيمة
الدلالة 

α 

 لدلالةا
عند 

مستوى 
٠،٠٥ 

 حجم
 التأثير

 صياغة ٠،٥٤٢٤ ٣،٨٠٧ ٤٨ التجريبية
ادعاء 
واضح 
تدعمه 
الحجج 
والأدلة 
 والشواهد

 ٠،٩١٥٤ ٢،٨٣٦٩ ٤٧ الضابطة
  ٠،١٨٨ دالة ٠،٠٢١ ٤،٨١٢ ٩٣

 كبير

) ٠،٠٥   (توىوجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مـس       ) ١٨( من الجدول    يلاحظ
 ومتوسط درجات طالبات المجموعة الـضابطة       التجريبية، طالبات المجموعة    بين متوسط درجات  

في اكتساب مهارة تصنيف الأفكار التي تؤيد أو تعارض القضية الجدلية، وذلك لصالح المجموعة              
وهي ذات دلالة   ) ٤،٨١٢(لدلالة الفرق بين متوسطات المجموعتين      ) ت(التجريبية فقد بلغت قيمة     
  . التاسعالفرض يقبل بصحة لذا) ٠،٠٢١ = (دلالة إحصائية عند مستوى ال

 بلغت قيمة حجم التأثير باستخدام مربع إيتا في اكتساب مهارة صـياغة ادعـاء               وقد هذا
 إلـى  عـزى وهي قيمة تدل على أن الفـروق تُ ) ٠،١٨٨(واضح تدعمه الحجج والأدلة والشواهد    

 . الوحدة للمجموعة التجريبيةتدريس

ائج حساب فاعلية الوحدة المقترحة في اكتساب مهـارة صـياغة           نت) ١٩( الجدول   ويبين
  . ادعاء واضح تدعمه الحجج والأدلة والشواهد بواسطة معادلة الكسب المعدل لبليك

 المقترحة في اكتساب الطالبات مهارة صياغة ادعاء واضح الوحدةحساب فاعلية ) ١٩ (جدول
 دل لبليكتدعمه الحجج والأدلة والشواهد بمعادلة الكسب المع

 المجموعة المهارة
 درجات متوسط

 التطبيق القبلي
 درجات متوسط

 التطبيق البعدي
 الفاعلية

 الكسب نسبة
 المعدل

 المستوى
 الاحصائي

 ادعاء واضح صياغة مقبول ١،٢٢ ٠،٩٣ ٣،٨٠٧ ٢،٧٥٤٢ التجريبية
تدعمه الحجج والأدلة 

 والشواهد
 مرفوض ٠،٢٢ ٠،١٧ ٢،٨٣٦٩ ٢،٦٣٦٢ الضابطة



 

   ١٤٩٨

 بالنسبة للمجموعـة التجريبيـة      اأن تأثير الوحدة المقترحة كان مقبولً     ) ١٩(الجدول   يبين
 الطالبـات مهـارة   اكتـساب  وهذا يؤكد فاعلية الوحدة المقترحة في     الضابطة،مقارنة بالمجموعة   

  . والشواهدةصياغة ادعاء واضح تدعمه الحجج والأدل
 :عاشر من صحة الفرض الالتحقق

بين ) ٠،٠٥( دلالة إحصائية عند مستوى ويوجد فرق ذ  : " أنه على   عاشر الفرض ال  ينص
 ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة فـي        التجريبية،متوسط درجات طالبات المجموعة     

 أدلة واضحة لدحض حجـج الطـرف        عرض مهارةالتطبيق البعدي لاختبار الحجاج في اكتساب       
  "الآخر لصالح المجموعة التجريبية 

 ج ونتائ ، والانحراف المعياري  ،ذا الفرض تم حساب المتوسط الحسابي      صحة ه  ولاختبار
للعينات المستقلة للتحقق من الدلالة الإحصائية للفـروق بـين مجمـوعتي الدراسـة            ) ت(اختبار  

التجريبية والضابطة في مهارة عرض أدلة واضحة لدحض حجج الطرف الآخر، ويبين الجـدول              
  .هذه النتائج) ٢٠(

  وحجم التأثير ) ت(ط الحسابي والانحراف المعياري ونتائج اختبار المتوس) ٢٠ (جدول
   أدلة عرضللفروق في التطبيق البعدي بين مجموعتي الدراسة في مهارة ) مربع إيتا(

  واضحة لدحض حجج الطرف الآخر

  الانحراف المتوسط العدد المجموعة المهارة
 المعياري

 درجة
 قيمة "ت "قيمة الحرية

 αالدلالة 

 الدلالة
عند 
مستوى
٠،٠٥ 

 حجم
  التأثير
 

 عــرض ٠،٦٨٢٩ ٤،٨٩٥٩ ٤٨ التجريبية
ــة  أدلـ
واضحة 

لــدحض 
حجــج  
الطرف 
 الآخر 

 ١،٤٢٠٧ ٢،٥٣٧٣ ٤٧ الضابطة
  ٠،٣٦٠ دالة ٠،٠٠٤٢ ٧،٢٣٠ ٩٣

 كبير

) ٠،٠٥  (وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مـستوى         ) ٢٠( من الجدول    يلاحظ
وعة التجريبية، ومتوسط درجات طالبات المجموعة الـضابطة         طالبات المجم  درجاتبين متوسط   
 وذلك لـصالح المجموعـة      ، أدلة واضحة لدحض حجج الطرف الآخر      عرض مهارةفي اكتساب   

وهـي ذات   ) ٧،٢٣٠( المجمـوعتين    متوسطاتلدلالة الفرق بين    ) ت( فقد بلغت قيمة     ،التجريبية
 وقد الفرض العاشر، هذا     بصحة يقبل   الذ)    ٠،٠٠٤٢ = (دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة      



 

   ١٤٩٩

 واضحة لدحض حجج الطرف     أدلة عرض مهارةبلغت قيمة حجم التأثير باستخدام مربع إيتا على         
  . للمجموعة التجريبيةالوحدة تدريس إلى عزىوهي قيمة تدل على أن الفروق تُ) ٠،٣٦٠(الآخر 

 مهارة عرض أدلة    ابكتسنتائج حساب فاعلية الوحدة المقترحة في ا      ) ٢١(ويبين الجدول   
  .واضحة لدحض حجج الطرف الآخر بواسطة معادلة الكسب المعدل لبليك

 استخلاص نتائج لمهارة المقترحة في اكتساب الطالبات الوحدةحساب فاعلية ) ٢١ (جدول
  منطقية من خلال الحجج والأدلة والشواهد بمعادلة الكسب المعدل لبليك

 درجات متوسط المجموعة المهارة
 تطبيق القبليال

 درجات متوسط
 الكسب نسبة الفاعلية التطبيق البعدي

 المعدل
 المستوى
 الاحصائي

 أدلة واضحة عرض مقبول ١،٢١ ٠،٨٩ ٤،٨٩٥٩ ٣،٢٢٩٢ التجريبية
لدحض حجج 
 مرفوض ٠،٣٤ ٠،٢٥ ٢،٥٣٧٣ ٣،١٩١٥ الضابطة الطرف الآخر

بالنسبة للمجموعـة التجريبيـة      اأن تأثير الوحدة المقترحة كان مقبولً     ) ٢١(يبين الجدول   
 أدلـة  عـرض مقارنة بالمجموعة الضابطة وهذا يؤكد فاعلية الوحدة المقترحة في اكتساب مهارة       

  .واضحة لدحض حجج الطرف الآخر
 : عشرالحادي من صحة الفرض التحقق

يوجد فرق ذو دلالـة إحـصائية عنـد مـستوى     : "أنه الفرض الحادي عشر على      ينص
 والضابطة فـي التطبيـق البعـدي        ،جات طالبات المجموعتين التجريبية   بين متوسط در  ) ٠،٠٥(

  "لاختبار الحجاج لصالح المجموعة التجريبية
 ونتائج  ، والانحراف المعياري  ، صحة هذا الفرض تم حساب المتوسط الحسابي       ولاختبار

سـة   المستقلة للتحقق من الدلالة الإحصائية للفـروق بـين مجمـوعتي الدرا          عيناتلل) ت(اختبار  
  .هذه النتائج) ٢٢ (دول ويبين الجككل، اختبار الحجاج فيالتجريبية والضابطة 

مربع (وحجم التأثير ) ت(المتوسط الحسابي والانحراف المعياري ونتائج اختبار ) ٢٢ (جدول
 للفروق في التطبيق البعدي بين مجموعتي الدراسة في اختبار الحجاج ككل) إيتا

 سطالمتو العدد المجموعة مهارات
  الانحراف
 المعياري

 درجة
 الحرية

 "ت "قيمة
 قيمة
 αالدلالة 

 عند الدلالة
مستوى
٠،٠٥ 

  التأثيرحجم

 اختبار ١،٩٨٥٦ ٢٨،٤١٠ ٤٨ التجريبية
الحجاج 

 ككل
 ٤،٣١٩٩ ١٨،٢٣٤ ٤٧ الضابطة

 دالة ٠،٠٠١٦ ٩،٢٠٥ ٩٣
٠،٤٨٠  
 كبير



 

   ١٥٠٠

 ـ      ) ٢٢( من الجدول    يلاحظ ) ٠،٠٥  (ستوى  وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند م
 ومتوسط درجات طالبات المجموعة الـضابطة       التجريبية،بين متوسط درجات طالبات المجموعة      

لدلالة الفرق  ) ت( فقد بلغت قيمة     ، وذلك لصالح المجموعة التجريبية    ، الحجاج مهاراتعلى مجمل   
=  (وهي ذات دلالة إحصائية عنـد مـستوى الدلالـة           ) ٩،٢٠٥(بين متوسطات المجموعتين    

  . الحادي عشرالفرضلذا يقبل بصحة ) ٠،٠٠١٦
 ـ          بلغت وقد هذا ) ٠،٤٨٠ (ا قيمة حجم التأثير باستخدام مربع إيتا لاختبار الحجـاج كاملً
  . الوحدة للمجموعة التجريبيةتدريس إلى عزى على أن نسبة كبيرة من الفروق تُتدلوهي قيمة 

الحجـاج بواسـطة معادلـة       مهاراتنتائج حساب فاعلية اكتساب     ) ٢٣( الجدول   ويبين
  .الكسب المعدل لبليك

 الحجاج بمعادلة لمهارات في اكتساب الطالبات حة المقترالوحدةحساب فاعلية ) ٢٣ (جدول
  الكسب المعدل لبليك

 المجموعة

 متوسط
درجات 
التطبيق 
 القبلي

 متوسط
درجات 
التطبيق 

 بعديال

 الفاعلية
 الكسب نسبة

 المعدل

 المستوى
 صائيالاح

 مقبول ١،٢٦ ٠،٨٨ ٢٨،٤١٠٤ ١٧،١٤٥ التجريبية

  الحجاجمهارات

 مرفوض ٠،١٦ ٠،١١ ١٨،٢٣٤٠ ١٦،٧٢٣ الضابطة

 بالنسبة للمجموعـة التجريبيـة      اأن تأثير الوحدة المقترحة كان مقبولً     ) ٢٣( الجدول   يبين
 الحجـاج   مهـارات مقارنة بالمجموعة الضابطة، وهذا يؤكد فاعلية الوحدة المقترحة في اكتساب           

  .هاكل
 مقترحة قائمة   وحدة بفاعلية المتعلق   الثالث الدراسة   سؤال عن الإجابة   تم قد   يكون وبذلك

على نظرية الذكاء الناجح في تنمية مهارات الحجاج لدى طالبات الصف الأول الثانوي بالمملكـة               
  .العربية السعودية

 : والتوصيات والمقترحاتالنتائج تفسير - عشراثنا
 رت أسف الدراسةقترحة القائمة على نظرية الذكاء الناجح على عينة          الم الوحدة تطبيق بعد

 بين متوسطى درجات    ا إحصائي ة دال وق وجود فر  إلى ا اختبار الحجاج بعدي   بتطبيق الخاصة   النتائج
 في التطبيق البعدي، وكذلك فى التطبيقين القبلـى  ة والتجريبي ، مجموعتي الدراسة الضابطة   طالبات

 الحجاج اختبار وكذلك في    ة، حد علىتجريبية في مهارات الحجاج كل مهارة        ال للمجموعةوالبعدى  



 

   ١٥٠١

مما يثبت فاعلية الوحدة المقترحة القائمـة  ) ٠،٠٥( البعدى عند مستوى دلاله      طبيق لصالح الت  ككل
  . تنمية مهارات الحجاجفيعلى نظرية الذكاء الناجح 

 حيث  ،على نظرية الذكاء الناجح    النتائج إلى الوحدة المقترحة القائمة       تلك الباحثة وتعزي
 على  ا فاعلً ا أثر التربوية ومبادئها   ، نظرية الذكاء الناجح   ى عل القائمة المقترحة   الوحدة لتدريس كان

 مـواطن القـوة،     تعظـيم  على   ساعدت حيث الحجاج   لمهارات) دراسةعينة ال (اكتساب الطالبات   
حدة المقترحة إلى مجموعة مـن       فاعلية الو  ي كما يمكن أن تعز    لديهن،وتعويض مواطن الضعف    

  :العوامل يمكن توضيحها فيما يلي
 محفزة على التعلم ضـمن     - اجتماعي   مناخ ذات - الوحدة المقترحة بيئة تعليمية      وفرت

 والألفة وروح التعاون؛ الأمـر الـذي مكّـن          المحبة في إطار تنافسي يسوده      ،مجموعات تعاونية 
 مما وآرائهن   هنائهن، وكذلك الاستماع لأفكار زميلات     عن أفكارهن وآر   بيرالطالبات من حرية التع   

 ومواطن القوة   ، الضعف وعلاجها  اط المعلومات بين الطالبات، والوقوف على نق      تبادلساعد على   
 هذه النتيجة مـع نتـائج   وتتفق مما عزز تعلمهن ودافعيتهن للاستمرار في التعلم،        ودعمها،لديهن  

 ودراسـة   ،)٢٠٢١ (الحربـي  ودراسـة    ،)٢٠٢٢ (عثمـان  ودراسـة  ،)٢٠٢٢( علـم    راسةد
Grigorenko (2010) ، ودراسة )Sternberg et al. (2008 

 تعـدد  أثناء التعلم، من خـلال       لية الوحدة المقترحة الطالبات على تحمل المسئو      ساعدت
 وإجـراء المناقـشات     ، مع المصادر التعليمية المختلفـة     تفاعلهن تنفيذ الأنشطة، و   في مشاركتهن

 ثقـة  زيـادة  مما سـاعد علـى       ، الحجج المضادة  ياغةيل حجج الطرف الآخر وص    بأنفسهن وتحل 
، ودراسـة   )٢٠٢١( مع نتائج دراسة زحافـة       النتيجة وتتفق هذه    الدراسة، أثناء بأنفسهن الطالبات
 ودراســة ،Grigorenko (2010) ودراســة ،)٢٠٢٠ (خلــف ودراســة ،)٢٠٢٠ (عبــداالله

)Sternberg et al. (2008، ودراسة) Sternberg & Grigorenko (2007 

 الوحدة المقترحة وفق نظرية الذكاء الناجح أنشطة ساعدت على تطوير أنماط            استخدمت
 مهـارات  مكنت الطالبات من ممارسة متنوعة خلال مهام من والعملي ،الذكاء التحليلي والإبداعي  

 ،لتفسير، والحكم، والنقـد    والمقارنة، والتصنيف، والتقييم، وا    ،الفهم في مستوياته المختلفة كالتحليل    
 المهام في شكل متدرج في صعوبتها بحيث تتحدى قدرات الطالبات العقلية            هذهوقد قدمت الوحدة    

 ، لمعالجة مهارات الحجاج بصور مختلفة     هن مما أتاح الفرصة ل    هن؛ الفردية بين  الفروق مراعاة   مع
يجة مع نتـائج دراسـة زحافـة         وتتفق هذه النت   ، مما ساعد في تنمية الحجاج لديهن      إتقانها؛ودعم  
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 ،Sternberg(2010( ودراسـة    ،)٢٠١٦ (البـاب  وفـتح    ،)٢٠١٩ (علـى ،  ودراسة    )٢٠٢١(
  Cianciolo et al.,(2008(ودراسة 

 المراحل المقترحة لتطبيق نظرية الذكاء الناجح بداية        إجراءات المقترحة   الوحدة استخدام
 ثـم   ، وبعدها مرحلة الـذكاء التحليلـي      ،ات وترميز المعلوم  معالجةمن مرحلة التمهيد ثم مرحلة      

 شكل  في مما أتاح معالجة مهارات الحجاج       ؛ مرحلة الذكاء العملي   ا وأخير ،مرحلة الذكاء الإبداعي  
 ،مهام مجزأة ساعد على استيعابها، وفهمها، وفهم العلاقات بينهـا، واسـتنتاج علاقـات جديـدة               

 بيئة خصبة للعمليات العقلية التي      وفرتائية   المقترحة من أنشطة إثر    الوحدةبالإضافة لما عرضته    
 بالنفس وبقـدراتهن    للثقة وأتاحت الفرصة لتحقيق النجاح المعزز       ،تناسب طبيعة مهارات الحجاج   

 ودراسـة   ،)٢٠٢٢ (عثمـان  ودراسة ،) ٢٠٢٢( وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة علم         ،الذاتية
  Grigorenko & Stemberg (2005 (دراسة و، Grigorenko (2010) ودراسة الحربي،

 ا واسـع ا مجالًأتاح الذكاء الناجح نظرية مبادئ على   ا أنشطته في المقترحة الوحدة   اعتماد
 الاجتماعية اتهن ومنبثقة من بيئ   واهتماماتهن، البات تلائم ميول الط   متعددة تدريسية طرائقلاختيار  

 ، والأسـئلة الـشفهية    حظـة،  كالملا  في أساليب التقويم المتنوعـة     التنوع دعم ذلك    كماوالثقافية،  
 والاختبارات التحريرية القصيرة، وتقديم التغذية الراجعة في كـل مراحـل            المواقف،واختبارات  

 بدوره إلـى    أدى مما   ، الحجاج الجزئية المكتسبة   هارات تطوير الطالبات لم   على ساعد   مماالوحدة  
 ،)٢٠٢٠ (عبـداالله  دراسـة ج   ككل، وتتفق هذه النتيجة مع نتـائ       ي الحجاج الخطابرفع مستوى   

، ودراسـة   )٢٠١٧  (نی ودراسة محمود وحس   ،)٢٠١٩ (على ودراسة   ،)٢٠٢٠ (خلفودراسة  
 Sternberg et al., (2008( ودراسة ،2012) Madsen( ودراسة ،)٢٠١٦( والفايزمصريال

 والمشكلات المستمدة من حياة    ، في ضوء القضايا الجدلية    وأنشطتها المقترحة الوحدة   بناء
 ن أسهم بصورة مباشرة في دمج المعلومات الجديدة فـي بنـائه          المحلية تهنطالبات الواقعية وبيئ  ال

 واكتشاف مزيد من العلاقات،     ، المعطيات والتخطيط لمناقشتها   تحديد يسر من    مما السابق   المعرفي
 ،ادةوإعادة ترتيبها وتحليلها، والإفادة منها في الوصول الى أفكار ابداعية لصياغة الحجج المـض             

 ، الـسلوك يف لتشجيع الطالبات على التكيف مع البيئة أو تشكيل بيئة جديدة من خلال تكي   بالإضافة
 التعلم مدى   مبدأأو التفكير ليتلاءم بشكل أفضل مع متغيرات القضايا الجدلية المطروحة مما يدعم             

 ودراسـة   ،)٢٠٢٢ (عثمـان  ودراسة ،) ٢٠٢٢ (علم نتائج دراسة    مع وتتفق هذه النتيجة     ،الحياة
 ،)٢٠٢٠ (خلـف  دراسة   ،)٢٠٢٠ (عبداالله، ودراسة   )٢٠٢١ (زحافة ودراسة   ،)٢٠٢١ (الحربي

 )٢٠١٦ (الباب ح فتدراسة و،)٢٠١٩ (على دراسةو



 

   ١٥٠٣

 ضوء الأسس التربويـة لنظريـة       في الوحدة المقترحة للمعلمة دورا غير تقليدي        حددت
 فكانت موجها ومرشـدا للطالبـات تقـدم        الذكاء الناجح كونها تتحمل مسؤولية إدارة عملية التعلم       

 التي  الأمثلة و الأسئلة كبيرة من    بمجموعة والتعزيز، مع تزويد الطالبات      ،الدعم، والتغذية الراجعة  
 أو  ، سـواء التحليلـي    ن أسلوب التفكير المتوافق مع قـدراته      تحديد نحو   دافعيتهن زيادة   ستهدفت

 بالإضافة  ، الفروق الفردية  اعي التدريس بما ير   طرق مع قدرتها على تنويع      ، أو العملي  ،الإبداعي
 عثمـان  ودراسة ،)٢٠٢٢ (علم هذه النتيجة مع نتائج دراسة       وتتفق التقويم،لتنوع خيارات عملية    

 دراسة  ،)٢٠٢٠ (عبداالله، ودراسة   )٢٠٢١ (زحافة ودراسة   ،)٢٠٢١ (الحربي ودراسة   ،)٢٠٢٢(
 )٢٠١٦ (بالبا فتح دراسة و،)٢٠١٩ (على ودراسة ،)٢٠٢٠ (خلف

 تضافر العوامل والأسباب التي تم استعراضها آنفًا أسهمت في       فإن على ما سبق     وتأسيسا
 واضح للوحدة المقترحة القائمة على الذكاء الناجح لتدريس الحجاج في تنميـة             أثر و فاعليةوجود  

  . السعوديةالعربيةمهارات الحجاج لدى طالبات المرحلة الثانوية بالمملكة 
  : بما يأتيدراسة أوصت الالسابقة ائجالنت ضوء في

 الحجاج التـي  ت مهاراقائمة كتب الكفايات اللغوية في المرحلة الثانوية في ضوء       تطوير
    مـع مراعـاة ذلـك فـي     ، إطار مصفوفة للمدى والتتابع   في اتوصلت لها الدراسة الحالية إجرائي 

 .المسارات التعليمية المختلفة

 المقترحة في الدراسة الحالية وتطويرها بما يناسـب          من محتوى وأنشطة الوحدة    الإفادة
 . العربية السعوديةبالمملكةمحتوى مقررات الكفايات اللغوية في المرحلة الثانوية 

 تـساعد  الإثرائية   الأنشطة من   بمجموعة في التخصصات المختلفة     المدرسية الكتب دعم
 علـى تنميـة     يساعدينها مما    وتربط ب  ،على عرض الأفكار والمعلومات بطريقة توضح العلاقات      

 .مهارات الحجاج

 الحجاج التي توصلت لها الدراسة إجرائيا في إرشـاد معلمـي            ت بقائمة مهارا  الاستعانة
 . المرحلة الثانوية إلى المهارات التي ينبغي تنميتها لدى طلاب الصف الأول الثانوي

هـا المقترحـة فـي       الذكاء الناجح وآليات توظيف    رية تدريب المعلمين نظ   برامج تضمين
 . الحالية مما يدعم عملية التعليم والتعلمةالدراس

 روع بشكل دوري؛ لتدريبهم على كيفية تدريس الف       لمعلمين دورات وورش تدريبية ل    عقد
المختلفة للغة العربية باستخدام الذكاء الناجح، وتوجيه الانتباه إلى فاعليته فـي تنميـة المهـارات            

 . اللغة العربية الأخرىفنون و،بهم اتجاهات إيجابية نحو الحجاجالمختلفة لدى الطلاب، وإكسا
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اللفظية، والكمية، ( ما بين الطلاب من فروق فردية في التمثيلات العقلية المفضلة          مراعاة
 ).والشكلية

 عف وتصحيح مـواطن الـض     وتعزيزها، لديهم مواطن القوة    تحديد الطلاب على    تدريب
  . بصورة دورية
 فضلًا عن تنميـة القـدرات       ،ليلية، والإبداعية، والعملية لدى الطلاب     القدرات التح  تنمية

 . التقييمعند ذلك كله ومراعاةالتحصيلية القائمة على الذاكرة، 
 في  الطلاب يجعل مما الذكاء الناجح    نظرية على تعتمد التي المتنوعة الأنشطة من   الإفادة

 .التعلم مع البيئة المحيطة ومتطلبات المستمر التفاعلحالة من 

 والأجهزة ومصادر   المواد ودعمها ب  ، البيئة الصفية لاستخدام نظرية الذكاء الناجح      تطوير
 .التعلمالتعلم المطلوبة لتطبيق هذا النوع من 

 
  :  الدراسات التاليةإجراء يقترح حالية الدراسة للاستكمالًا

 النحـوي  سـتدلال نمية مهـارات الا    برنامج قائم على نظرية الذكاء الناجح في ت        فاعلية
 .لطلاب المرحلة الثانوية

 طـلاب  لـدى  استخدام بعض استراتيجيات التعلم النشط على تنمية مهارات الحجاج           أثر
 .الثانويةالمرحلة 

 استراتيجية توليفية قائمة على تحليل بنية النص في تنمية مهارات الحجـاج لـدى    فاعلية
 .طلاب المرحلة الثانوية

 . لنمو مهارات الحجاج عبر مراحل التعليم العاميميةو تقدراسة

 برنامج قائم على نظرية الذكاء الناجح في تنمية مهارات الطلاقة الكتابيـة لـدى               فاعلية
 .طلاب المرحلة المتوسطة

 نظرية الذكاء الناجح في تنمية فهم النصوص الأدبيـة          على فاعلية وحدة مقترحة قائمة     
 .لثانويةوتذوقها لدى طلاب المرحلة ا

 برنامج قائم على نظرية الذكاء الناجح في تنمية مهارات الحجاج لـدى الطـلاب               فاعلية
  .الموهوبين



 

   ١٥٠٥

 

أثر برنامج تعليمي مستند إلى نظرية الذكاء الناجح في تنميـة           ). ٢٠٠٦. ( جادو، محمود علي   أبو
رسالة دكتوراه غيـر     [عقلياً لدى الطلبة المتفوقين     والعمليةالقدرات التحليلية والإبداعية    

  .الجامعة الأردنية]. منشورة
استخدام مدونة إلكترونية قائمة على نظريـة       ). ٢٠٢٠. ( رانيا محمد  وكامل، ، صفاء محمد  أحمد،

 الذاتية لدى الطلاب معلمي اللغة العربية      والكفاءةالحجاج لتنمية مهارات الكتابة الإقناعية      
  .٢٧٠-٢٠٢ ،)٣(٢١البحث العلمي في التربية، مجلة . بكلية التربية جامعة الإسكندرية

 المـشكلات لتنميـة الـذكاء       ىفعالية إستراتيجية التعلم القائم عل    ). ٢٠١٤. ( صفاء محمد  بحيري،
مجلـة الدراسـات التربويـة      . الناجح لدى التلاميذ المتفوقين في المرحلـة الابتدائيـة        

  . ٥٣ -٤، )١-٤(٦ ،والإنسانية
اعلية برنامج قائم على نظرية الذكاء الناجح في تنمية مهـارات           ف). ٢٠٢١. (جهز حصة الحربي،

 والنفـسية، مجلة العلوم التربوية . القراءة الإبداعية لدى طالبات الصف السادس الابتدائي    
٧٢-٩٩، )٤١ (٥. 

 وعلاقته بالذکاء الناجح لـدى الطلبـة    امستوى التعلم المنظم ذاتي   ). ٢٠١٨. ( بلال عادل  الخطيب،
  . ٤٥٣-٤٢٧، )١-١٧٩(٣٧ ، الأزهرجامعة التربية،مجلة کلية .  الأردنالموهوبين في

استراتيجية قائمة على نظرية الذكاء النـاجح لتنميـة مهـارات           ). ٢٠٢٠. (سامي سامية   خليف،
 جامعـة  ،مجلـة كليـة التربيـة   . الإعداديـة  لـدى تلاميـذ المرحلـة      ةالطلاقة اللغوي 

  .١٦٦–١١٦ ،)١٢١(٣١بنها،
 ـ    يةبرنامج قائم على نظر   ). ٢٠٢١. (محمد أحلام فتحي    زحافة،  مهـارات   ة الذكاء النـاجح لتنمي

  . ٥٦-١٩ ،)٢(٤ ، كلية البنات للآداب والعلوم والتربيةمجلة. التأملية القراءة
أثر برنامج إثرائي قائم على نظرية الذكاء النـاجح فـي        ). ٢٠١٢. (ز جواهر عبد العزي   السلطان،

رسـالة  [ت المرحلة المتوسطة واتجاهـاتهن نحـوه        تنمية القدرات الإبداعية لدى طالبا    
  .جامعة الملك فيصل]. ماجستير غير منشورة

 لتنميـة مهـارات الكتابـة       ا المنظم ذاتي  لتعلمبرنامج قائم على ا   ). ٢٠١٢. (أحمد مروان   السمان،
  .٦٤-٢٢، )١٣٣( والمعرفة، ة القراءمجلة. الاقناعية لدى طلاب المرحلة الثانوية

الـدار  . والنفسيةمعجم المصطلحات التربوية   ). ٢٠٠٣. ( زينب علي  والنجار،،   حسن سيد  شحاته،
  .المصرية اللبنانية
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إستراتيجية توليفية قائمة على الدمج بين مدخل عمليات الكتابة         ). ٢٠١٥. ( أسماء إبراهيم  شريف،
وما بعد المعرفة لتنمية مهارات الكتابة الإقناعية الحجاجيـة لطالبـات قـسم الـصحافة         

مجلة القراءة والمعرفة،   . علام بكلية الآداب جامعة جازان بالمملكة العربية السعودية       والإ
)١١٥-٦٧ ،)١٧٠.  

 بين الموهوبين وغير الموهوبين من طـلاب المرحلـة   الفروق ).٢٠١١( . صالح فيصلالشهاب،
 رسـالة  [الكويـت الثانوية في المقدرة على المحاجة وكفاءة التفاعل الصفي فـي دولـة     

  .جامعة الخليج العربي]. ر منشورةماجستي
 تدريسية مقترحة قائمة على نظرية الـذكاء النـاجح      إستراتيجية). ٢٠٢٠. ( االله، سامية محمد   عبد

لتنمية بعض مهارات القراءة التحليلية وكفاءة الذات القرائيـة لـدى تلاميـذ المرحلـة               
  .١١٨-١٥، )٢٢١(مجلة القراءة والمعرفة، . ةالإعدادي

فاعلية برنامج مقترح قائم على فنيـات       ). ٢٠٢١. ( رشا صبحي  وحجازي، ،مد أحمد  االله، مح  عبد
الحجاج اللغوي في تنمية مهارات الكتابة الابتكارية والتفكير الإحاطي لـدى الطالبـات             

 ،)٣(٩١ ، جامعـة سـوهاج    ، كلية التربيـة   مجلة.  الأول الثانوي العام   الصفالفائقات ب 
١٢٣٦-١١٣٣.  

برنامج إثرائي في القراءة المتحررة قائم علـى نظريـة الـذكاء            ). ٢٠٢٢. ( دعاء محمد  عثمان،
في تنمية بعض مهارات التفكير القرائي لـدى التلاميـذ الفـائقين            ) لستيرنبرج(الناجح  

  .٩٠-٦١ ،)١(٤ ،المجلة التربوية لتعليم الكبار. بالصف السادس الابتدائي
لاقتها بمهارات التفكير الناقـد لـدى       مهارات المحاجة وع  ).  ٢٠١٩. ( مها عبد العزيز   العساف،

 ،مجلة كلية التربيـة   .  جامعة الملك سعود في ضوء بعض المتغيرات الديموغرافية        ةطلب
  .٦٨٧-٦٣٤، )٢-٤(٣٥ ط،جامعة أسيو

فعالية برنامج قائم على نظرية الـذكاء النـاجح لتنميـة           ). ٢٠٢٢. (الدين وائل أحمد جمال     علم،
رسـالة ماجـستير     [الأزهريـة يذ المرحلة الابتدائيـة     مهارات الإبداع اللغوي لدى تلام    

  .جامعة الزقازيق]. منشورة
برنامج قائم على نظرية الذكاء الناجح لتنمية مهارات القراءة الناقـدة  ). ٢٠١٩. ( عبير أحمد علي،

 ٦٩، )٢١٥( القراءة والمعرفـة،  مجلة .الثانويوالتفكير الناقد لدى طلاب الصف الأول 
– ١٣٢.  
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بناء بطارية اختبارات لقياس الذکاء الناجح لدي طلاب المرحلـة          ). ٢٠١٥. ( جمال  أيمن عويس،
 غير  دكتوراةأطروحة  [دراسة سيکومترية   " الثانوية في ضوء نظرية الاستجابة للمفردة       

  . جامعة عين شمس]. منشورة
القراءة برنامج قائم على نظرية الذكاء الناجح لتنمية مهارات         ). ٢٠١٦. ( الباب، أحمد صلاح   فتح

جامعة ]. أطروحة دكتوراة غير منشورة   [والكتابة الإبداعية لدى طلاب المرحلة الثانوية       
  . عين شمس

دراسـة مـستعرضة لفئـات عمريـة     : ارتقاء مهارات المحاجاة ). ٢٠٠٠. ( طريف شوقي  فرج،
  .١٢٧-٤٣ ،)١(٣٦متنوعة من الطلاب المصريين، مجلة الآداب والعلوم الإنسانية، 

أثر استخدام المدخل البنائي في تنمية مهارات فن        ). ١٧-١٦ نوفمبر ،٢٠١٧. (محمد إيمان   قطب،
المؤتمر التربوي  ].  ورقة علمية  عرض [الإعداديةالمقالة الحجاجية لدى طلاب المرحلة      

نحو رؤية عصرية لواقع التحديات التربويـة       : الدولي الأول للدراسات التربوية والنفسية    
  .ماليزيا سيلانجور، العالمية،امعة المدينة  ج، كلية التربيةية،والنفس

فاعلية تدريس وحدة مقترحة في الاقتـصاد المنزلـي باسـتخدام           ). ٢٠١٦. (بهيج شيماء   متولي،
نموذج التسريع المعرفي على تنمية الذكاء الناجح وإدارة الذات لدي تلاميـذ المرحلـة              

  .٢١٧-١٥٥، )٢-٤(٢٤ ،مجلة العلوم التربوية. الابتدائية
 تدريبي فـي الرياضـيات      برنامجأثر  ). ٢٠١٦. ( منى قطيفان  والفايز، إسراء غالب،    صري،الم

مستند إلى نظرية الذكاء الناجح في تنمية مهارة حل المشكلات للطلبة الموهـوبين فـي               
  .٣٩٨-٣٧١ ،)٢(٢٢المنارة للبحوث والدراسات، . رياض الأطفال

 العربيـة   المملكةعايير مجال تعلم اللغة العربية،      وثيقة م ).  ه ١٤٤٠. ( تقويم التعليم والتدريب   هيئة
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