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 دور مقرر الدراسات الاجتماعية في تنمية مهارات التفكير الناقد
 لدى طلاب المرحمة الثانوية من وجهة نظرهم في ضوء بعض المتغيرات 

 * د/ محمد شاكر تركي الصرايرة
 :الممخص
ات التفكير الناقد لدى دور مقرر الدراسات الاجتماعية في تنمية ميار تعرف  بحثاستيدف ال

واستخدم البحث المنيج  ،طلاب المرحمة الثانوية من وجية نظرىم في ضوء بعض المتغيرات
 المتسارعة التغيرات ظلأنو في  توصل البحث إلىالوصفي، وذلك لمناسبتو ىدف الدراسة، و 

 بشكل عالمال وتحميل لفيم ضرورية الناقد التفكير ميارات تُصبح لممعمومات، اليائل والتدفق
وأكد البحث كذلك عمى أن ميارات التفكير الناقد ليست قدرات خاصة يولد بيا الفرد؛  ،موضوعي

نما تعتمد عمى وجود الاستعداد الفطري الطبيعي مع التدريب المتخصص والمستمر والتربية  وا 
تقانيا ات أفراد عينة أن استجاب كما أثبتت نتائج الدراسة الميدانية .عمى استخدام ىذه الميارات وا 

ما بين متوسطة وضعيفة، وتوصمت الدراسة إلى الدراسة عمى محاور الاستبانة الأربعة كانت 
الطلاب ( بين متوسطي مجموعتي البحث من 1.14وجود فروق دالة إحصائيًا عند مستوى )

ة والطلاب من محافظ -تبعا لمتغير الإدارة التعميمية في )محافظة الكرك لواء المزار الجنوبي
جاءت قيمة  في الاستجابة عمى محاور الاستبانة الأربعة ومجموعيا، حيث الكرك لواء القصر(،

(، وجاءت الفروق لصالح الفئة الأعمى متوسط وىي 1.14ت دالة إحصائيا عند مستوى )
جود فروق دالة إحصائيًا عند مستوى الطلاب من لواء المزار، كما أثبتت الدراسة الميدانية عدم و 

ناث( -تبعا لمتغير النوع )ذكوربين متوسطي مجموعتي البحث  (1.14) في الاستجابة عمى  وا 
دالة إحصائيا عند مستوى غير حيث جاءت قيمة ت ، محاور الاستبانة الأربعة ومجموعيا

( بين متوسطي مجموعتي 1.14) وجود فروق دالة إحصائيًا عند مستوى، وأثبتت كذلك (1.14)

                                                           

دكتوراه الفمسفة في التربية تخصص المناىج وطرق تدريس الدراسات : اكر تركي الصرايرةد/ محمد ش *
 .جامعة المنصورة-كمية التربية -الاجتماعية
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في الاستجابة عمى محاور الاستبانة الأربعة  تعميم )حكومي وخاص(لمتغير نوع ال تبعاالبحث 
(، وجاءت الفروق لصالح 1.14) حيث جاءت قيمة ت دالة إحصائيا عند مستوى، ومجموعيا

توجد فروق وأخيرا توصمت الدراسة إلى أنو  ،طلاب التعميم الحكوميالفئة الأعمى متوسط وىي 
بالنسبة لمدرجة الكمية ، الصفالعينة تبعًا لمتغير  ذات دلالة إحصائية بين استجابات أفراد

 بطلاب الصف الثاني والأول، مقارنة طلاب الصف الثالث،للاستبانة، لصالح أفراد العينة من 
 (.1.14حيث جاءت قيمة الفرق بين متوسطاتيم دالة إحصائيًا عند مستوى دلالة )

 .اقد، دور المعممالدراسات الاجتماعية، التفكير الن الكممات المفتاحية:
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The role of the social studies course in developing critical 

thinking skills among secondary school students from their 

point of view in light of some variables 

Dr/ Muhammad shaker turkey al sarayrah 

Doctorate of philosophy in education specializing in 

 curricula and teaching methods for social studies faculty of 

education Mansoura university 

Abstract: 
The research aimed to identify the role of the social studies course in 

developing critical thinking skills among secondary school students from 

their point of view in light of some variables. The research used the 

descriptive approach, in order to suit the aim of the study. 

recommendations and proposals. The research concluded that, in light of 

the rapid changes and massive flow of information, critical thinking 

skills become necessary to understand and analyze the world objectively. 

The research also confirmed that critical thinking skills are not special 

abilities that an individual is born with; Rather, it depends on the 

presence of natural innate readiness with specialized and continuous 

training and education to use and master these skills. The results of the 

field study also demonstrated that the responses of the study sample 

members to the four axes of the questionnaire were between moderate 

and weak. The study found that there were statistically significant 

differences at the level of (0.05) between the averages of the two 

research groups of students according to the educational administration 

variable in (Karak Governorate, Southern Mazar District – And students 

from Karak Governorate, Al-Qasr District), in responding to the four 

axes of the questionnaire and their sum, where the t-value was 

statistically significant at the level of (0.05), and the differences were in 

favor of the highest average category, which is the students from Al-

Mazar District. The field study also proved that there were no 

statistically significant differences at the level of (0.05) between the 

averages of the two research groups depending on the gender variable 

(males – females) in the response to the four axes of the questionnaire 
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and their sum, as the t value was statistically significant at the level of 

(0.05), and it also proved the presence of Statistically significant 

differences at the level of (0.05) between the averages of the two 

research groups depending on the variable type of education 

(governmental and private) in the response to the four axes of the 

questionnaire and their sum, where the T value was statistically 

significant at the level of (0.05), and the differences came in favor of the 

group with the highest average, which is government education students. 

Finally, the study concluded that there are statistically significant 

differences between the responses of the sample members according to 

the grade variable (first – second – third), with regard to the total score of 

the questionnaire, in favor of the sample members of the third grade 

students, compared to the second and first grade students, where the 

value of the difference between Their averages are statistically 

significant at the significance level (0.05). 

Keywords: social studies, critical thinking, the role of the teacher. 
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 الإطار العام لمدراسة:  -المحور الأول

  :مة البحثمقد-0
يعد لمدراسات الاجتماعية دورًا ىامًا في تنمية ميارات التفكير الناقد لدى طلاب المرحمة 

تدريس تفاعمية، تركز عمى تحميل المعمومات وتقييميا، وتربط  أساليباستخدام الثانوية، حيث 
، بالإضافة إلى توفير فرص لمطلاب لمناقشة القضايا الدراسات الاجتماعية بالحياة الواقعية

المجتمعات تشيد خلال الفترة الراىنة العديد من التطورات في كافة الاجتماعية، خاصة وأن 
المجالات، بفعل تطور التكنولوجيا، ويأتي الاىتمام بالتفكير وتنمية مياراتو لدى الطلاب كيدف 

قيقو استجابة لمختمف المتغيرات، وبطبيعة الحال فإن أساسي تسعى برامج التعميم المختمفة لتح
المجتمعات المتطورة ىي التي توجو مصادرىا ومكتسباتيا إلى الاستفادة من كل جديد عمى 
أرض الواقع لدعم العممية التعميمية والعمل عمى تطورىا وجودة مخرجاتيا، فمم تعد المناىج مجرد 

نما أصب  حت وسيمة لتنمية ميارات التفكير لدى المتعممين.وعاء لنقل المعمومات والحقائق وا 
المااواد التااي تمتمااك القاادرة عمااى إحاادى ومااادة الدراسااات الاجتماعيااة منااذ زماان بعيااد وىااي تعااد 

تحقيق الأىداف التربوية، حيث ىي وثيقة الصمة بقضايا المجتمع ومشكلاتو، كماا أنياا تياتم بقادرة 
دراك بيئتو من خالال ا لمجتماع العاالمي وتكاوين اتجاىاات إيجابيااة لاادي التمميااذ التممياذ عماي فيام وا 

كالانتماء الوطني والقومي وتوسيع أطره الثقافية كما تماده بأصاول مجتمعاو السياساية والاقتصاادية 
والاجتماعيااة والثقافيااة، أي أنيااا ليااا دوراً كبيااراً فاااي البنااااء المتكامااال لشخصااية التمميااذ حيااث يكااون 

 (.236، 1112والإنتاج )سيد، قادراً عمى الابتكار 
فالدراساااات الاجتماعياااة بحكااام ماااا تتناولاااو مااان معموماااات ومعاااارف تشااامل الماضاااي وتراعاااي 
الحاضاار وتخطااط لممسااتقبل، فإنيااا ليساات بمعاازل عاان التفكياار، كمااا أنيااا بمااا تحتويااو ماان قضااايا 

ميال والاربط باين وأحداث وظواىر تحتاج إلى امتلاك المتعممين إلى ممكة القادرة عماى التفساير والتح
مختمااااف المعااااارف ماااان أجاااال الوصااااول لاسااااتنتاجات وتفساااايرات منطقيااااة عمميااااة توضااااح الظاااااىرة 
الحاليااة، وتتنبااأ بتفسااير عممااي لمظااواىر المسااتقبمية، وىااذا باالا شااك يتطمااب تنميااة ميااارات التفكياار 

 (.04، 1110لدى المتعممين )الحسيني، 
التاااي يجاااب عماااى طااالاب المرحماااة الثانوياااة وتُعاااده مياااارات التفكيااار الناقاااد مااان أىااام المياااارات 

اكتسااابيا، فيااي تُمكاانيم ماان تحمياال المعمومااات وتقييميااا بشااكل موضااوعي، واتخاااذ قاارارات سااميمة، 
وتااأتي أىميااة الدراسااات الاجتماعيااة فااي تنميااة ميااارات التفكياار والمشاااركة بفعاليااة فااي المجتمااع، 
التااري،، الجغرافياا، السياساة، لمجتماع؛ مختماف جواناب اتعارف الناقد في أنيا تقُدم لمطالاب فرصاة 

تحميال كما أنياا تسااعد الطالاب عماى تطاوير مياارات التفكيار الناقاد مان خالال الاقتصاد، الثقافة، 
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المعمومااااات ماااان مصااااادر متعااااددة، وتقياااايم وجيااااات النظاااار المختمفااااة، وتكااااوين  راءىاااام الخاصااااة، 
ى أن مااا يشاايده المياادان التربااوي وتساااعدىم فااي تعزيااز قاادرتيم عمااى حااله المشااكلات، بالإضااافة إلاا

مان تطاورات ألازم القااادة التربوياة إلاى مواكبتااو والاساتفادة مان نتاائج البحااوث والدراساات ساواء التااي 
تتم في المجتمع الواحد أو في المجتمعات الأخارى، وذلاك لتخطايط العممياة التربوياة وتنفياذىا وفاق 

بادورىا الفاعال ينبغاي أن يكاون القاائمين  ولكي تقوم الدراسات الاجتماعياة باذلك، معطيات العصر
دراك حالااة عمااى وضااع مناىجيااا قااادرين عمااى ر يااة الأبعاااد الحقيقيااة لم عمميااة التربويااة والتعميميااة وا 

التطور الحاصل في جميع المجالات بوجو عام، والمجال التربوي وتقنياتو التاي أنتجتياا التطاورات 
 (.Hills. 212 .2012) العممية والتقنية بوجو خاص

وقااد أكاادت العديااد ماان الدراسااات عمااى أىميااة تنميااة ميااارات التفكياار الناقااد ماان خاالال مااادة 
(، وأحماااااااد 1110(، والمطياااااااري و خااااااارون )1110الدراساااااااات الاجتماعياااااااة، كدراساااااااة البرباااااااري )

(، حيث إن تنمية البنية المعرفية لممتعمم تحتاج إلى تقاديم محتاوى عمماي 1108(، وفايد )1111)
ماااان الأىااااداف التااااي تتماشااااى مااااع متطمبااااات عصاااار التقاااادم والتطااااور التكنولااااوجي يحقااااق العديااااد 

والمعرفي، بحيث تكون المعارف أداة لتنمية قدرة المتعممين عمى المقارناة والتميياز باين المعموماات 
والأفكار مع القدرة عمى توليد أفكار جديدة ورباط الخبارات ببعضايا وترمياز المعموماات والاساتنتاج 

فياام  أ  عد وعساا ا عتمعم   ااا دهاا        اا   اا وك  عدطاا   أكاا ا عدي  اا  لااا عد ع ىاا ا   اا  أ   ، كماا والتنباا 
المشاااركة ، و تكااوين  راءىاام الخاصااة حااول القضااايا الاجتماعيااة، و العااالم ماان حااوليم بشااكل أفضاال

 .(03، 1102)العفون وخميل،  بفعالية في المجتمع
 :بحثمشكمة ال -0

حزمة التطوير التي تكفميا الدولة في كافة  يتجزأ من جزء لاتطوير منظومة التعميم  يعد
أن من المتعممين، وىذا يتطمب العديد من المواىب الفذة  وذلك من أجل الحفاظ عمى، المناحي
تحويل نظم  لقائمون عمى وضع المناىج بشكل خاص والقائمون عمى التعميم بشكل عامايراعي 

التي تواكب  التقميدية إلى الأنظمة المتطورةمة نظالأ منالتعميم في جميع المراحل الدراسية 
من خلال أنظمة تساعد التقنيات الحديثة والتي تدعم تنمية التفكير لدى المتعممين، وذلك 

وحيث إن مادة الدراسات  ة،عمى التعمم بشكل أفضل وتحقيق أىدافيم التعميميالمتعممين 
مختمف يناسب بناء شخصية المتعمم،  الاجتماعية تعد من المواد التي تحتاج دوما إلى تصميم

فإنو عمى القائمين أن يجعموا من أىدافيا العامة تنمية التفكير الناقد وذلك بإكساب المتعمم 
ميارات العمل الجماعي والتعاوني، ونقمو من متمقي لممعمومات إلى منتج ليا، إلا أن الواقع يشير 

لعمل لمتغمب عمى الطرق التقميدية التي تقدم إلى أن نظم التعميم القائمة تحتاج إلى مزيد من ا
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المعمومات في قوالب جامدة وىو ما يمثل محاولة لإعاقة التطوير المنشود، وىذا ما أكدت عميو 
(، حيث المستقري لموضع الحالي في المدارس بشكل عام، وواقع تدريس 1112دراسة )سيد، 

أغماب الحاالات متمقاي سامبي  الدراساات الاجتماعية بشكل خاص يلاحظ أن المتعمم فاي
لممعمومات، والمعرفة التي تقدم لو بطرق التدريس الحالية، وأصبحت المعرفة تدرس كوسيمة في 
حد ذاتيا وعمي نحو غير وظيفاي وأعتماد اكتاسابيا عماي الحفاظ واسترجعيا بغرض اجتياز 

فكير، ومنيا ميارة حل الامتحان، وترتب عمي ىذا إىمال في تنمية العدياد مان ميارات الت
المشكلات، وكذلك الاتجاه نحو مادة الدراساات الاجتماعية، بالإضافة إلى ضعف تنمية ميارات 
حال الماشكلات وتكوين اتجاه سمبي من قبل التلاميذ الذين درسوا بالطريقة المعتادة، كذلك فإن 

ت الاجتماعية تتمثل في عدم بعض التحديات التي تواجو تنمية ميارات التفكير الناقد في الدراسا
استخدام أساليب تدريس تفاعمية، بالإضافة إلى التركيز عمى الحفظ والتمقين، وعدم ربط 
الدراسات الاجتماعية بالحياة الواقعية، وىذا ما دعا الباحث إلى ضرورة البحث عن كيفية تعزيز 

ع حداثة ىذا الموضوع؛ ومدور الدراسات الاجتماعية في تنمية ميارات التفكير لدى الطلاب، 
ليا مبرراتيا  وندرة الدراسات التي تناولتو بالصورة الحالية؛ باتت الدراسة الحالية ضرورة بحثية

ما  ومما سبق يمكن صياغة مشكمة البحث في الإجابة عن التسا ل الرئيس التالي:ومنطقيتيا؛ 
دى طلاب المرحمة الثانوية دور مقرر الدراسات الاجتماعية في تنمية مهارات التفكير الناقد ل

  وتفرع عن ىذا الس ال الرئيس الأسئمة التالية: ؟من وجهة نظرهم في ضوء بعض المتغيرات
 ما الإطار المفاىيمي لمتفكير الناقد وخصائصو؟ -
 ما ميارات التفكير الناقد؟ -
ليات ما دور الدراسات الاجتماعية في تنمية ميارات التفكير الناقد لدى الطلاب وما   -

 تفعيل ىذا الدور في ضوء بعض المتغيرات؟
دور مقرر الدراسات الاجتماعية في تنمية ميارات التفكير الناقد لدى طلاب ما واقع  -

   ؟المرحمة الثانوية من وجية نظرىم
 :بحثأهداف ال -3

دور مقرر الدراسات الاجتماعية في تنمية ميارات ييدف البحث الحالي الكشف عن 
 . لدى طلاب المرحمة الثانوية من وجية نظرىم في ضوء بعض المتغيراتالتفكير الناقد 

 :بحثأهمية ال -2
 تتمثل أىمية البحث الحالي فيما يمي:
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 :نظريةالهمية الأ ( أ)
ييتم باكتساب الطلاب ميارات التفكير الناقد من تتمثل الأىمية النظرية لمبحث في أنو   

ول عمييا المجتمع في النيوض بفكر الطلاب خلال محتوى مادة الدراسات الاجتماعية، التي يع
في مجال الجغرافيا والتاري، والسياسة والاقتصاد؛ كما تأتي أىمية البحث من تأكيده عمى ضرورة 
مساعدة معممي ومعممات المرحمة الثانوية في إكساب الطلاب للآليات التي يستطيعون من 

 .لدييمخلاليا توظيف محتوى المادة في تعميق التفكير الناقد 
 :تطبيقيةالهمية الأ ( ب)

تتمثل الأىمية التطبيقية لمبحث الحالي في محاولتو الوقوف عمى  ليات تدعم من دور 
الدراسات الاجتماعية في تنمية ميارات التفكير الناقد لدى الطلاب، وذلك من خلال استطلاع 

عد القائمين عمى  راء طلاب المرحمة الثانوية في ذلك، حيث يساعد ذلك في تقديم معمومات تسا
المناىج الدراسية في دعم وتوفير الاحتياجات اللازمة لمواكبة محتوى المادة في ذلك عبر مراحل 

 التعميم المختمفة.
 مصطمحات البحث: -5

يقدم الباحث بعض التعريفات الإجرائية المتعمقة بموضوع البحث والتي تتفق مع هدف 
 الدراسة:
  :فيم إلى تيدف التي الأكاديمية التخصصات من مجموعة ىيالدراسات الاجتماعية 

 والعموم والجغرافيا التاري، التخصصات ىذه وتشمل وثقافتو، وتاريخو البشري المجتمع
 .النفس وعمم الاجتماع وعمم والاقتصاد السياسية

  :والمعمومات ىو العممية التي يمكن في ضوئيا التمييز بين الأفكار التفكير الناقد
 ، من خلال إخضاع المعموماتالمرفوضة الصحيحة والأفكار غير ةالمقبول الصحيحة
ذلك لدى الفرد لعمميات التحميل والفرز والتمحيص والتدقيق المنطقي، و المتوفرة  والمعارف
تحديد مدى ملاءمتيا أو اتساقيا مع ما لديو من معمومات أخرى ت كد صدقيا من أجل 
 .وثباتيا

 مأمول الذي ييدف الباحث إلى تحقيقو بين معممي : يقصد بو ذلك الدور الدور المعمم
ومعممات التعميم الثانوي، باعتبارىم مسئولين عن تحقيق أىداف العممية التعميمية ومتابعة 
نواتج التعمم التي تضمن جودة وكفاءة مادة الدراسات الاجتماعية بما يطابق وسائل 

 التكنولوجيا الحديثة.
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 الدراسات السابقة: -6
باحث عددا من الدراسات السابقة التي ترتبط بشكل مباشر أو غير مباشر يتناول ال

بموضوع الدراسة، وذلك لموقوف عمى أثر مقررات الدراسات الاجتماعية في تنمية ميارات 
 التفكير الناقد لدى الطلاب، وقد اعتمد الباحث عمى ترتيبيا من الأقدم للؤحدث:

برنامج في  الدراسة إلى إعداد بيئة تعمم ىدفت ىذه(: 0212دراسة سميم، حسين محمد ) -1
الدراسات الاجتماعية لتنمية ميارات المواطنة لدى الطالب المعمم بكمية التربية، واكدت 

ذا كانت العلاقة قوية بين المناىج الدراسية بصفة عامة وبين أنو إنتائج الدراسة عمى 
ات الاجتماعية التي يمثل إعداد بينيا وبين مناىج الدراس المواطنة، إلا أنيا أكثر ارتباطا

لمناىجيا، فيي تعمل عمى تنمية المواطنة السميمة  المواطن الصالح أحد الأىداف الرئيسية
الدراسات الاجتماعية من المواد التي من الممكن أن  حيث تعد، والمسئولية لدى الطلاب

راسية المختمفة، ميارات المواطنة لدى الطلاب في المراحل الد تمعب دورا ميما في تنمية
أىدافيا ومحتواىا من ناحية، وتدريسيا وتقويميا من  وذلك إذا ما أحسن اختيار وصياغة

، واستخدم الباحث المنيج الوصفي والتجريبي، واعتمد عمى عينة من طلاب ناحية أخرى
الفرقة الثالثة بكمية التربية بالإسماعيمية، واقتصر البحث عمى مجالات الدراسات 

 -التربية السياسية -المدنية التربية –التاري،) وثيقة الصمة بميارات المواطنةة الاجتماعي
حدوث نمو إلى وتوصمت النتائج  (،ميارات الاتصال-التربية المجتمعية -التربية القانونية 

 .بعد تطبيق البرنامج في معارف وميارات المواطنة لدى الطلاب المعممين مجموعة البحث
 أثر استخدام نموذج وودزتعرف استيدف البحث (: 0219عطية ) دراسة البنا، تهاني -0

(Woods) في  يعدادالإ لو ف الأالص ذالمعرفي لدى تلاميق التفكير فو  راتفي تنمية ميا
راسات الاجتماعية، حيث تم تحديد مشكمة البحث في ضعف ميارات التفكير فوق الد ةماد

ف البحث تنمية كل من الجانب المعرفي لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي، واستيد
المعرفي لمتفكير فوق المعرفي والمتمثل في أبعاد المعرفة التقريرية، والمعرفة الإجرائية، 
والمعرفة الشرطية، والجانب الأدائي لميارات التفكير فوق المعرفي، متمثمة في ميارات 

يبي، وتمثل اختبار التخطيط، المراقبة، التقويم، واعتمدت الباحثة عمى المنيج شبو التجر 
البحث في اختبار ميارات التفكير فوق المعرفي بجانبيو المعرفي والأدائي، وتوصمت 
النتائج إلى الأثر الإيجابي لاستخدام نموذج وودز في تدريس مادة الدراسات الاجتماعية 
عمى تنمية ميارات التفكير فوق المعرفي لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي ذوي نمط 

 م الأيمن والأيسر والمتكامل.التعم
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ىدفت الدراسة إلى الكشف عن أثر استخدام (: 0219دراسة سيد، شيماء محمد ) -3
في تدريس الدراسات الاجتماعية عمى تنمية ميارات  K-W-L-Hاستراتيجية بناء المعنى 

حل المشكلات والاتجاه نحو المادة لدى تلاميذ الحمقة الثانية من التعميم الأساسي من 
أكدت نتائج ميذ الصف الثالث الإعدادي، واستخدمت الباحثة المنيج شبو التجريبي، و تلا

ىذه الدراسة عمى فاعمية استخدام استراتيجية بناء المعنى في تدريس الدراسات الاجتماعية 
عمى تنمية ميارات حل المشكلات؛ لوجود فاروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعة 

اضابطة، في اختبار ميارات حل المشكلات؛ لصالح المجموعة التجريبية، والمجموعاة ال
التجريبية، كما أكدت نتائج ىذه الدراسة عمى فاعمية استخدام استراتيجية بناء المعنى في 
تدريس الدراسات الاجتماعية عمى تنمية الاتجاه؛ لوجاود فاروق ذات دلالاة إحصائية بين 

فاي اختباار اتجااه إيجابي نحو المادة؛ لصالح المجموعة التجريبية، والمجموعة الضابطة، 
 .المجموعة التجريبياة

مدى توظيف استراتيجية تعرف ىدف البحث (: 0201دراسة المطيري، أسماء محمد ) -2
الر وس المرقمة في تنمية التفكير الإبداعي في الدراسات الاجتماعية لدى تلاميذ الصف 

بي، وتم اختيار عينة البحث بالطريقة الخامس، واعتمدت الباحثة عمى المنيج التجري
( تمميذا من تلاميذ الصف الخامس بالمرحمة الابتدائية بدولة الكويت، وتم 11العشوائية  )

استخدام اختبار التفكير الإبداعي وتم تطبيقو قبميا وبعديا عمى مجموعتي البحث الضابطة 
قياس البعدي لاختيار التفكير والتجريبية، وكانت النتائج لصالح المجموعة التجريبية في ال

 الإبداعي.
فاعمية استخدام استراتيجية تعرف ىدف البحث إلى (: 0203سالم، آية جمال ) دراسة -5

توماس وروبنسون في تدريس الدراسات الاجتماعية لتنمية بعض المتغيرات المعرفية وىي 
كرة المعرفية، ولتحقيق إعادة الإنتاج المعرفي، التحميل المعرفي، التمثيل المعرفي، توسيع الف

( تمميذ 51ىدف البحث تم إعداد قائمة بالميارات المعرفية، وتكونت عينة الدراسة من )
وتمميذة من تلاميذ الصف الرابع الابتدائي، وتمثمت أدوات الدراسة في اختبار الميارات 

ظام المعرفية، وتم تطبيق الاختبار قبميا عمى عينة البحث، ثم تدريس وحدة السكان ون
الحكم باستخدام استراتيجية توماس وروبنسون لممجموعة التجريبية، ثم تطبيق اختبار 
الميارات المعرفة، بعديل لمتعرف عمى فاعمية استخدام استراتيجية توماس وروبنسون في 
تدريس الدراسات الاجتماعية، وتوصل البحث إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 

لممجموعتين التجريبية والضابطة في اختبار الميارات المعرفية  متوسطي درجات التلاميذ
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لصالح المجموعة التجريبية، كما توصل البحث إلى وجود فروق بين متوسطي درجات 
المجموعة التجريبية في التطبيق القبمي والبعدي لاختبار الميارات المعرفية لصالح التطبيق 

اىج الدراسية لأنشطة تنمي الميارات البعدي، وقد أوصى البحث بضرورة تضمين المن
 المعرفية.

 تعقيب عمى الدراسات السابقة:
عمى محتوى الدراسات ا من الدراسات التي أجريت تناول الباحث بالعرض والتحميل عددً 

إكساب الطلاب ، والتي ارتبطت بموضوع الاجتماعية لمكشف عن تأثيره عمى عقمية المتعممين
، ومن خلال عرض ىذه لال محتوى مقرر الدراسات الاجتماعيةميارات التفكير الناقد من خ

ا سعت إلى تحقيقو بمنيجية تتناسب وىدف الدراسة، إلا أنيا الدراسات يتضح أن لكل منيا ىدفً 
 وذلك عبروالتعمم،  استخدام الدراسات الاجتماعية في مجال التعميم اتفقت جميعيا عمى أىمية

في  العديد من الآثار الإيجابية التي تتحقق تحقيق عيا عمىكدت جمي، وأالمختمفةمراحل التعميم 
 نتيجة ىذا الاستخدام، كتحسين الوصول إلى مصادر التعمم، والتعمم الذاتي،مجال التعميم 

واكتساب أفضل الخبرات التعميمية، بالإضافة إلى اكتساب الميارات اللازمة لمقرن الحادي 
يساعدىم  استراتيجيات متعددة في فيم مادة الدراسات فإن استخدام لمطلابوبالنسبة  والعشرين،

، والقدرة عمى تقويم أنفسيم وتحديد نقاط القوة دقيقة عمى تحديد قدراتيم واحتياجاتيم بصورة
-إلا أن ىذه الدراسة تعد الأولى ، والضعف لدييم، بشكل موضوعي بعيد كل البعد عن التحيز

ة استخدام محتوى الدراسات الاجتماعية في الذي أكدت عمى أىمي -عمى حدود عمم الباحث
تمت الاستفادة من ىذه  ومن ثمه فقدتنمية ميارات التفكير الناقد لدى طلاب المرحمة الثانوية، 

الدراسات في صياغة عنوان البحث، واليدف منو، فضلًا عن استخدام المنيج الملائم ليذا 
 ابييود العممية والميدانية التي جاءت لمج كون مكملايالحالي يتوقع أن  بحثفالالبحث؛ إذًا 

 .الدراسات السابقة
 الإطار النظري لمبحث: -المحور الثاني

 تناول الباحث الإطار النظري لمبحث من خلال: 
 الإطار المفاهيمي لمتفكير الناقد وخصائصه:  -1

فاي  يتسم العصر الحالي بمختمف احتياجاتو بالتقدم السريع، ويشيد العمم اليوم تطورا واضاحا
المجاالات العمميااة والتقنيااة المتعاددة، وقااد فرضاات التكنولوجياا الحديثااة نفساايا فاي مختمااف مجااالات 
الحياة، ومن ىذه المجالات مجال التربية والتعميم، فقاد أدى التقادم التكنولاوجي إلاى ظياور أسااليب 

ماااما  ،بوطاارق جدياادة لمتعماايم تعتمااد عمااى توظيااف مسااتحدثات تكنولوجيااة لتحقيااق التعماايم المطمااو 
يعاد التفكيار متعمم، و أتااح نمااذج جديادة وأكثار دقاة لمقيااس والتنبا  بالمتغيارات الرئيساية المتعمقاة بال
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الناقد من مستويات التفكير العمياا التاي تسااعد فاي حال العدياد مان مشاكلات الحيااة الواقعياة، فمان 
ة المختمفاااة واساااتغلاليا لتعمياااق خلالاااو يمكااان تنمياااة قااادرة الماااتعمم عماااى ممارساااة العممياااات الذىنيااا

معرفتو بالمحتوى الدراسي المقصود، بالإضافة إلى اكتساب المعارف والميارات والخبارات اللازماة 
لتولياااد المزياااد مااان الأفكاااار التاااي تسااايم فاااي تحساااين الأداء والوصاااول إلاااى مساااتوى الكفااااءة، حياااث 

واساعة، وذلماك باساتخدام العممياات  يتطمب التفكير الناقد من الماتعمم الانخاراط فاي معالجاة معرفياة
العقميااة العميااا التااي تمكنااو ماان تفسااير وتحمياال ومعالجااة المعمومااات لموصااول إلااى النتااائج )قرعااان، 

 (.15، 1106والعزاوي، 
تنمية ميارات التفكير الناقد لدى طالاب المرحماة  ينبغي أن تساعد فيلدراسات الاجتماعية او 
محعا   وىا  ، و عدترك ا    ا  ي  الم عوي  لا ا وده  م ا ، وكااع دا و   دا    اا عساعد ع  أسا د  ، من خالال الثانوية

كماااااا أن ، عدهضااااا    عتمعم   ااااا دااااا ص  صااااانا د طااااا   و    اااااا، لاااااا أماااالم عد وعساااا ا عتمعم   اااااا ى ق ااااا   عد ع ي اااااا
تعزيااز وذلااك ب ومشاااركين فااي المجتمااع مااواطنين فاااعمين بناااءالدراسااات الاجتماعيااة تساااىم فااي 

ة، والقادرة والوصول إلى استنتاجات منطقيا، مواجية التحديات المعاصرة، و حوار والنقاشثقافة ال
، كاذلك فاإن محتاوى الدراساات الاجتماعياة يسااعد الطالاب حل المشاكلات واتخااذ القاراراتعمى 

كمااا أنااو يعااد ماان أباارز عمااى فياام العااالم ماان حااوليم وتكساابيم القاادرة عمااى التعبياار عاان  رائياام، 
ر التاااي يحتاجياااا الطااالاب فاااي مواقاااف الحيااااة، ومواقاااف التعمااايم والاااتعمم، لاااذا فياااو مساااتويات التفكيااا

بحاجااة إلااى تعماايم وتنميااة مسااتمرة عباار مواقااف التعماايم والااتعمم، ويعنااي مفيااوم النقااد أن يتااوفر لاادى 
 الفااارد عقااال متفاااتح ومااارن، ومقاااادرة عماااى الحكااام عماااى الأشااااياء، وقااادرة عماااى التمخااايص والتحمياااال

 .(2، 1115)السميتي، 
التفكير الناقد بأنو "القدرة عمى اساتخدام قواعاد الاساتدلال المنطقاي وتجناب الأخطااء  ف يعره و 

أنهااو  يمكاان تحديااد خصااائص التفكياار الناقااد فااي، و Johnson.1955. 407)) الشااائعة فااي الحكاام"
 أنهااو يسااتثار بالأحااداث الساامبية والإيجابيااة، يختمااف فااي مظاااىره وفقًااا لمسااياقات التااي يسااتخدم فييااا

أنهو عممية تقويمية باعتماده عمى معايير ومحكات مناسبة في عممياة ، ليقدم ما ىو معقول ومقبول
أنهااو عمميااة خطيااة تتابعيااة، لمجموعااة ماان العمميااات المتسمساامة، التااي تصاال ، تقااويم الناااتج العقمااي

مياااة أنهاااو عم، كماااا باااالفرد فاااي النياياااة إلاااى تكاااوين وجياااة نظااار باااالقبول أو الااارفض، أو اتخااااذ قااارار
 ، وىاااوإيجابيااة بطبيعتياااا تسااتثار بالأحاااداث والوقااائع اليومياااة وتقااود الفااارد لمتفاعاال الإيجاااابي معيااا

تفكيار تاأممي، أي  ، فضالا عان إناوعممية مركبة تتضامن عاددا مان العممياات والمعالجاات لممعرفاة
 دواىايتمياز بالموضاوعية، واعتباار جمياع الآراء لحاين التثبات مان صاحتيا وجا، و أنو يتسم بالتروي

(Frank. 1971. 198). 
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إناو قابال ، تتمثل نواتج التفكير الناقد في إصدار الأحكام، أو اتخاذ القارارات، أو حال المشاكلاتو  
لمتاادريب والتنمياااة شاااأنو فاااي ذلاااك شاااأن ميااارات التفكيااار الأخااارى، ي كاااد ذلاااك المحااااولات المتعاااددة 

لتعميميااة المتنوعااة فااي أسساايا النظريااة لمباااحثين لتنميااة ميااارات التفكياار الناقااد ماان خاالال الباارامج ا
لمتفكير الناقاد جاناب عااطفي كماا ىاو ، ومجالات العموم أو المقررات الدراسية التي اعتمدت عمييا

عقلاناااي، فاااالتفكير الناقاااد لااايس فقاااط نشااااطاً عقلانيااااً يعتماااد عماااى المراكاااز العصااابية فقاااط، بااال إن 
 .Johnson.1955)) والحادس، والشاعورالجانب العاطفي ىاو جاوىر التفكيار الناقاد كالإحسااس، 

407. 
 مهارات التفكير الناقد:  -0

ة ىمياللؤ ا نظار ، ت التفكياراار يمقدمة متأتي في ت التفكير الناقد اار مي ينبغي الإشارة إلى أن
م الاااذاتي بالبحاااث والتقصاااي عااان مم عماااى الاااتعمتنماااي قااادرة الماااتعإنياااا  ا؛ إذياااالكبيااارة التاااي تتمتاااع ب

م ما تجعال الماتعنياالخاصاة، كماا أ ومنجزاتو و ذات من وى إعلائمع س ذلكالمعرفة الواضحة، لينعك
يلات صاحيحة ماتعو الحيااتي النااجح، وتكسابو وكمفاي سا وتوظيفاكيفياة تناوع المعرفاي و مأكثر تقبلًا ل
مياال ى تقمااوتعماال ع مواضاايع المطروحااة فااي ماادى واسااع ماان مشااكلات الحياااة اليوميااة،مومقبولااة ل
ناثاااً، صااغاراً الواقااع ي كااد عمااى أن  أن إلا ،الخاطئااة الادعاااءات ىناااك قصااوراً لاادى الأفااراد ذكااوراً وا 

وكبااااراً فاااي اساااتخدام مياااارات التفكيااار عمومااااً والتفكيااار الناقاااد خصوصااااً، نظاااراً لماااا يمحاااق بعاااض 
المناىج الدراسية من جمود ورتاباة، وخموىاا فاي حاالات كثيارة مان الأنشاطة التاي تعمال عماى إثاارة 

ثرائااو، وت عماال عمااى تشااجيع المااتعمم عمااى السااير بتفكيااره فااي مسااارات جانبيااة تمكنااو ماان التفكياار وا 
باداع ماا  تناول القضايا والمشكلات التي تواجيو في حياتو اليومياة مان مختماف الجواناب والزواياا وا 

 (.347، 1102)الغنام، وحامد،  ىو جديد وغير مألوف
مجموعااااة ماااان الأنشااااطة  ميااااارات التفكياااار الناقااااد ىااااي عبااااارة عاااانوتجاااادر الإشااااارة إلااااى أن 

إلا أن ىناااك اختلافاااً باين عمماااء الاانفس فااي تحديااد ميااارات ، والعممياات العقميااة المترابطااة المتتاليااة
أرباااع مياااارات عاماااة يقاااوم عميياااا التفكيااار الناقاااد، الااابعض  ففاااي الوقااات الاااذي حااادد فياااوالتفكيااار الناقاااد، 

مياارات التمكاين: وتشامل مياارات  ،وىاي ويندرج تحت كل ميارة منيا مجموعة مان المياارات الفرعياة
مياااارات المعالجاااة: وتشااامل المياااارات التاااي تااارتبط ، و الملاحظاااة، والمقارناااة، والترتياااب، والتصااانيف

مياااارات ، و بتحميااال الحقاااائق والآراء ومياااارات الاساااتنتاج والتنبااا ، وتحدياااد علاقاااة السااابب بالنتيجاااة
حدياد المشاكمة، وجماع المعموماات التشغيل: وتشامل المياارات التاي تارتبط بحال المشاكلات، وىاي ت

ميااارة الاسااتنتاج: وتمثاال قمااة ىاارم عمميااات التفكياار ، و المرتبطااة بالمشااكمة، واتخاااذ القاارار المناسااب
   (.Costa. 1983. 18) الناقد والتي يُتوصل من خلاليا لحمول لممشكلات أو اتخاذ القرارات
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ب ذات العلاقاة بالموضاوع، وتماك التميياز باين المعموماات والأسابا ميارات التفكير الناقدومن 
، تحديد الدقاة الحقيقياة لمخبار أو الرواياةت، و تحديد مصداقية المعموما، و التي تقحم عمى الموضوع

الافتراضااااات غياااار تعاااارف ، بالإضااااافة إلااااى الادعاااااءات أو البااااراىين والحجااااج الغامضااااةتعاااارف و 
وجااو التناااقض أو عاادم أتعاارف ، و المغالطااات المنطقيااةتعاارف  ،الظاااىرة أو المتضاامنة فااي الاانص

تحدياااد درجاااة قاااوة البرىاااان أو ، و الاتسااااق فاااي مساااار عممياااة الاساااتدلال مااان المقااادمات أو الوقاااائع
 .(51، 0888)جروان،  الادعاء

وىي  القادرة عماى تحميال الأفكاار إلاى مكوناتياا فاي ضاوء ميارة التحميل: كما حددىا البعض في 
: وتعناااي القااادرة عماااى التوصااال إلاااى إدراكاااات مياااارة التركياااب، ومحاااك الثقاااة فاااي مصااادر المعموماااات

قادرة الفارد مياارة التقاويم: ، و واستبصارات جديدة غير واردة فاي الموقاف اعتمااداً عماى محاك الخبارة
عمااى إثبااات صااحة مااا يعتقااده وتقاادير قااوة العلاقااات بااين مااا يعتقااده ماان أفكااار، والقضااية فااي ضااوء 

نتاج: القاادرة عمااى التأكااد ماان صااحة أو خطااأ ميااارة الاساات، ومعيااار الموضااوعية والبعااد عاان التحيااز
مياارة التفساير: ية، و نتائج محددة، بناء عمى حقائق وبيانات معطاة في ضوء محك العلاقة الشرط

القاااادرة عمااااى إعطاااااء الأسااااباب، لتوضاااايح مااااا إذا كاناااات الاسااااتنتاجات المقترحااااة تترتااااب منطقيااااا عمااااى 
قاوة الاسااتنتاجات، أي الأسااباب القويااة فااي  المعموماات المعطاااة، وتقاااس ميااارة التفساير فااي ضااوء محااك

مياااارة الدقاااة فاااي ، ومقابااال الأساااباب الضاااعيفة )الحقيقاااة فاااي مقابااال الااارأي ووجياااة النظااار الشخصاااية(
فحااص الوقااائع: القاادرة عمااى فحااص جميااع الوقااائع المتضاامنة فااي الموضااوع محاال النظاار التااي تااتم 

وميااارة ، لعاادم تااوافر البيانااات فااي ضااوء محااك قبااول الاقتناااع أو رفضااو، أو التوقااف عاان الحكاام؛
أو أي تعبيااارات أخاااارى  التقاااويم: وتعناااي ىاااذه المياااارة قياااااس درجااااة مصداقيااااة وصحااااة العبااااارات،

دراكااو لتجارباااو ومعتقداتاااو و رائاااو، وبالتالاااي شااخصتصااف فياام ال قيااااس القااوة المنطقيااة لمعلاقااات  وا 
الصفاااات أو الأسئماااة، أو أي شكااال  خااار  والاسااتدلالية المقصااودة أو الفعمياااة ماان بااين العباااارات أ

فرعيتين ىما: مياارة تقاويم الادعااءات، ومياارة تقاويم  لمتعبير، وتشتمل مياارة التقويم عماى ميارتين
وحاااددىا الااابعض فاااي التنبااا  بالافتراضاااات، والمناقشاااة والتفساااير، والاساااتنباط والاساااتنتاج  الحجاااج

 (.13-12، 1112)مصطفى، والصاوي، 
عاادة طاارق لتنميااة ميااارات التفكياار الناقااد لاادى الطاالاب، ماان خاالال غااي الإشااارة إلااى ولااذا؛ ينب

ليااذه الطريقااة، الاتجاااه الأول: دمااج ميااارات  المحتااوى التعميمااي المقاادم لمطاالاب: وىناااك اتجاىااان
التفكياار الناقااد فااي المقااررات الدراسااية. والاتجاااه الثاااني: تعماايم التفكياار الناقااد باعتباااره مااادة دراسااية 

ماان خاالال الاسااتراتيجيات والباارامج التعميميااة: التااي تعطااي دوراً أكباار لممعماام ماان مجاارد ، و تقمةمساا
التمقاين كمااا تركاز عمااى فاعميااة الماتعمم فااي العممياة التعميميااة، وىااذه الاساتراتيجيات والباارامج تشااعر 
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رات، ولا المااتعمم بأىميااة الموضااوع وحيويتااو، وتشااكل لديااو اتجاىاااً إيجابياااً نحااو اكتساااب ىااذه الميااا
تختمااف الاسااتراتيجية عاان البرنااامج عاادا أن الاسااتراتيجية غالباااً مااا تحاادد الممارسااات والإجااراءات 
وتتوقاااع النتاااائج ولكااان يعوزىاااا التطبياااق العمماااي واختباااار ىاااذه النتاااائج، مااان خااالال الاساااتراتيجيات 

ى فاعمياة الماتعمم والبرامج التعميمية: التي تعطي دوراً أكبر لممعمام مان مجارد التمقاين كماا تركاز عما
فاااي العممياااة التعميمياااة، وىاااذه الاساااتراتيجيات والبااارامج تشاااعر الماااتعمم بأىمياااة الموضاااوع وحيويتاااو، 

اتجاىااً إيجابيااً نحاو اكتسااب ىاذه المياارات، ولا تختماف الاساتراتيجية عان  –غالبااً  –وتشكل لديو 
ات وتتوقاع النتاائج ولكان يعوزىاا البرنامج عدا أن الاستراتيجية غالبااً ماا تحادد الممارساات والإجاراء

 .(70، 1104)العياصرة،  التطبيق العممي واختبار ىذه النتائج
ارات ياامااين ممكساااب المتعإفااي تساااعد الدراسااات الاجتماعيااة مناااىج  وتجاادر الإشااارة إلااى أن

فاااي كااال وحااادة مااان الوحااادات الدراساااية لتحدياااد قضاااايا  التفكيااار الناقاااد، مااان خااالال إتاحاااة الفااارص
وتنظاايم الأفكااار المتنوعااة، واقتااراح أو  فااة،مومااات المختمة والتنقيااب عاان المعمح الأساائالبحااث، وطاار 

خطاااااط مل ء والأفكاااااار بطريقاااااة فهعالاااااة ماااااع التقيااااايم الناقااااادااختباااااار فرضااااايات معيناااااة والإدلاء باااااالآر 
 .(2، 0886)المساد،  مناقشةموالمقترحات التي تُطرح ل

فكير الناقد لدى الطلاب وآليات تفعيل دور الدراسات الاجتماعية في تنمية مهارات الت  -3
 هذا الدور في ضوء بعض المتغيرات:

دراسات الاجتماعية فرع من فروع المعرفة، ييتم بدراسة كل شايء عان حيااة الإنساان فاي ال
تخااااتص بدراسااااة أصاااال وتاااااري، الإنسااااان،  يالعمااااوم التاااا يااااي تمااااكفيعاااايش فيااااو،  المجتمااااع الااااذي

ىاااذه العماااوم  المجتماااع البشااارى، وبصااافة خاصاااة تااادرس تطااارأ عماااى يوالتنظيماااات والتطاااورات التااا
 يالتغيارات التا يالإنساان، كماا تبحاث فا علاقاتو بالآخرين، وتتجو نحو دراسة إنسانية يالإنسان ف
والفن، وىناك اتجاه يميل إلى دمج العموم الإنساانية ماع العماوم الاجتماعياة عماى  الأدب يتحدث ف

يقااوم  جتماعيااات، وبناااء عمااى ذلاك فااإن تصاانيف العمااوممجاال الا ياعتباار أن الإنسااانيات تاادخل فاا
بالظااىرات  عمى أساس عموم طبيعياة وعماوم اجتماعياة فقاط، فتياتم العماوم الطبيعياة بصافة مباشارة

)صاااالح،  الطبيعياااة، بينماااا تياااتم العماااوم الاجتماعياااة بدراساااة أنشاااطة ومنجااازات الإنساااان والأحاااداث
راسااات الاجتماعيااة عمااى إكساااب الطاالاب ميااارات (، وتعاازز الاار ى التربويااة قاادرة الد02، 1100

التفكياار الناقااد، ماان خاالال التكنولوجيااا الحديثااة والتقنيااات التعميميااة الحديثااة التااي تزيااد ماان تفاعاال 
الطاالاب وتحفاازىم عمااى التفكياار الناقااد واستكشاااف العااالم الاجتماااعي وتفسااير الأحااداث ماان خاالال 

(، ويعااد التفكياار الناقااد أحااد الأىااداف Susan. 2018. 98الااتعمم التفاااعمي والمشاااركة الفعالااة )
المعاصااارة لمدراساااات الاجتماعياااة، ويجاااب تدريساااو مااان قبااال المعمماااين وتااادريب المتعمماااين عمياااو، 
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كمفتاااح لتنميااة القاادرة عمااى التفكيااار وبناااء الشخصااية، حيااث يسااااىم فااي التطااور المعرفااي الفعاااال 
 وتحقيق النجاح والتكيف مع المتغيرات.والتفاعل الإيجابي مع البيئة ومواجية ظروف الحياة 

التفكيار الناقاد، حياث  فاي تنمياة ميااراتدور مدراساات الاجتماعياة ل وينبغي الإشارة إلاى أن
تيا أيضااا فااي عمااى التفكيااار، وتتمثاال أىمياااتيم زيااد ماان قادر تعمااى تنميااة مياارات البحااث و تسااعدىم 
عماق بالحيااة العممياة، بالشاكل من خلال عرض موضوعات تتحل المشكلات لأسموب ك يااستخدام

العممااي،  تنميااة التفكياار والتأماال بالنساابة لمتلاميااذ، كمااا تكساابيم ميااارات البحاااث فاايالااذي يساااعد 
راعاي وتراعي الفاروق الفردياة عناد التلامياذ م، كما أنيا تتنمي روح التعاون والعمل الجماعي لدييو 

ياوفر وىاذا  ة لممحتاوى التعميماي الفعاال،ديثاإحدى الاتجاىاات التربوياة الح ميوليم واتجاىااتيم وىاي
زالاة  قدرا من الإيجابية والنشاط في العممية التعميمية لوجاود ىادف مان الدراسة وىو حال المشاكمة وا 

ساااعد فااي تنمياااة القاادرات العقميااة لاادي التلاميااذ ممااا يساايم فاااي ، كمااا يحالااة التااوتر لاادي التلاميااذ
 ميم فاااي المساااتقبل ساااواء فاااي محااايط الدراساااة أو فاااايمااان المشاااكلات التاااي قاااد تقااااب مواجياااة كثياااار

 .(012-011، 1116)السكران،  خارجيا
درس الشاااعوب فاااي دول مختمفاااة حيااااتيم وتتمثااال أىمياااة الدراساااات الاجتماعياااة فاااي أنياااا تااا

تاريخياة وماا قاام  جااء مان أحاداث وأعماليم، كيفية تعامميم مع البيئة التي يعيشون فييا، و كل ما
مااوطن والبماادان الماان المعرفااة عاان  اقاادر كمااا أنيااا تقاادم ركااوه ماان  ثااار وفنااون، بااو الأجااداد ومااا ت

الطبيعياااة فاااي المكاااان مااان سااايول وأنياااار وبحاااار،  الأحاااوالالأفاااراد مااان خلالياااا درس ياااالمجااااورة و 
الاجتماعيااة مااان  وأحااوال مناخياااة ونباتيااة خمقياااا ات ساابحانو وتعاااالي وتساااعد عماااى فياام الضاااوابط

عااادات تعاارف نظم الحكومياة وقااوانين الييئاات والم سسااات الاجتماعياة و خالال التعاارض لدراساة الاا
حااداث التاريخيااة والسياسااية تساااعد عمااى فياام الأيااا، كمااا أنيااا المجتمااع المتعااارف عمي وتقاليااد وقاايم

 ،تياااا وتقاليااادىا وثقافاتياااااالشاااعوب المختمفاااة وعادتعااارف  يتسااااعد فاااة، و جتماعياااقتصاااادية والاوالا
ومسااعدةالمتعممين عماى فيام التعميماات القائماة عماى  رات التفكيار العممايوتساعد عمى تنمية مياا

الإنساانية والخيار والسالام والحاق  يجابياة نحاوتغرس القيم الإ، و الاستدلال وفرض الفروض العممية
صدار واتخااذ قدرة المتعممين عمى النقد والتحميل والمقارنة ووزن الأدلة يوتنم القارارات والأحكاام  وا 
ة، كمااا تساااعد الظااواىر الطبيعيااة لمبيئااة المحيطااتعاارف ، و ة بعياادا عاان التعصااب والتحياازيجابيااالإ

جاداد مان تاراث وكيفياة شعوب العالم وعاداتيم وتقاليدىم وتاريخيم وما تركاو الأتعرف الأفراد عمى 
 (.3، 1106)الغويمي،  والتخطيط لممستقبل الاستفادة منو لبناء الحاضر

مظااىر البيئاة ببعادىا تعارف ف الدراسات الاجتماعياة تتمثال فاي وينبغي الإشارة إلى أن أىدا
 السااميم يوعربيااا وعالميااا وتنميااة الحاسااة الاجتماعيااة والسااموك الاجتماااع الزماااني والمكاااني محميااا



0202/ أبريل 1ج–العموم التربوية/ العدد الثانى   

 

  

006 

شااعورىم وتعميااق روح التاالخي والتعاااون فيمااا  يلممتعممااين وتقاادير كفاااءتيم وحقااوقيم ومشاااركتيم فاا
المساعدة عماى فيام فكارة التفااىم الادولي ، و عمى النفس وضبطيا تمادبينيم وتحمل المسئولية والاع

 ياةالتأكياد عماى نظاام القايم الاجتماع، و روح التضاامن ماع الآخار يتقاو  يوتنمية النظرة العالمية التا
الكثيار مان مشاكلات  حل يالتأكيد عمى دور التربية ف، المجتمع وتعمل عمى تمثمو قولا وعملا يف

العمال عماى تمكاين المتعمماين ، و مواردىاا وترشايد اساتخدامياتعرف ي توازنيا و البيئة والمحافظة عم
 والحاضاار وتأثيرىااا يالماضاا يقاماات بيااا الشخصاايات الوطنيااة فاا تاايماان إدراك وتقاادير الأدوار ال

حاال المشااكلات السياسااية والاقتصااادية ، ومناصاارة الشااعوب التااى تطالااب  يوتعاونيااا فاا يالحضااار 
دور الشاعوب فاي بنااء حضاارتو والتعارف الانظم تعارف ة، والحريا قلالبحقوقيا من أجل نيال الاسات

الخاالق سابحانو وتعاالى فاي خماق  والاجتماعياة و تقادير عظماة والم سسات الاقتصادية والسياساية
   (.4، 1106)الغويمي،  وتعميق الانتماء الوطني، الكون و تقدير دور العمم والعمماء

عديد من المميازات التاي تانعكس عماى الطالاب، إلا أن إن محتوى الدراسات الاجتماعية لو ال
ىذا المحتوى يحتااج مواكباة أفضال الطرائاق واتبااع أحادث الأسااليب المتبعاة فاي العممياة التعميمياة 
كأساااموب التاااادريس المتماااايز والصااااف المقمااااوب وغيااار ذلااااك، بالإضااااافة إلاااى مواكبااااة المسااااتجدات 

طناعي وغيرىااا، وذلااك لتحقيااق الفائاادة المرجااوة ماان الإلكترونيااة وتطبيقاتيااا الحديثااة كالااذكاء الاصاا
محتاوى الدراسااات الاجتماعيااة والتااي منياا تنميااة التفكياار الناقااد لادى الطاالاب، أمااا التعماايم المتمااايز 
فيناااك العديااد ماان المبااررات التااي أدت بالضاارورة إلااى توظيفااو فااي تاادريس الدراسااات الاجتماعيااة، 

الاعتباااار البيئاااة التعميمياااة المناسااابة لمتلامياااذ وخبااارات  حياااث سياساااة التعمااايم المتماااايز تأخاااذ بعاااين
مكانياتااو، كمااا أنااو نتيجااة لمتغياارات  التلاميااذ السااابقة وخصائصاايم التااي تزيااد ماان قاادرا ت التمميااذ وا 
التكنولوجيااااة والثقافيااااة والجغرافيااااة والمناخيااااة والصااااراعات والحااااروب التااااي يشاااايدىا العااااالم، وجااااب 

متمااايز لتحقيااق التقاادم العممااي والتكنولااوجي ماان أجاال زيااادة قاادرات اسااتخدام اسااتراتيجيات التعماايم ال
التلامياااذ عماااى صاااياغة المعاااارف الجديااادة وتولياااد الأفكاااار، ومماااا يااادعم ضااارورة اساااتخدام أساااموب 
التعماايم المتمااايز فااي محتااوى الدراسااات الاجتماعيااة أن التعماايم المتمااايز يعتمااد عمااى معرفااة قاادرات 

ة وأن كاال تمميااذ فاي المدرسااة يحماال ثقافاات وخباارات مختمفااة، كمااا الفارد ودوافعااو واىتماماتااو خاصا
أن التعميم المتمايز يتكامل ماع الاتعمم القاائم عماى الاستقصااء والتجرياب والنشااط المشاروع لتحقياق 
التفاعل بين التلاميذ بطريقة مختمفة ت دي إلى توليد أفكار تتسام باالتنوع وذلاك مان خالال اساتخدام 

التااااي يمكاااان أن تضااااع التلاميااااذ فااااي مواقااااف التمااااايز بااااالمحتوى والعمميااااات المشااااكلات الإثرائيااااة 
 (.16-0، 1112ونتاجات تعمميم )مصطفى، 

حااول  ان الاتجاااه الحااديث لمتربيااة ينظاار إلااى عمميااة الااتعمم نظاارة تجعاال الااتعمم متمركااز كمااا أ
ارف التمميااااذ ويكااااون التمميااااذ، مساااايطرا عمااااي تفكيااااره معتماااادا عمااااي إمكانياتااااو فااااي استكشاااااف المعاااا
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الاارغم ماان أىميااة الدراسااات الاجتماعيااة إلا أن الواقااع الفعمااي ي كااد أن  ىواسااتخلاص النتااائج، وعماا
الحفااظ والاسااتظيار وتمقااين التلاميااذ ثاام اسااترجاع مااا تعممااوه فااي الاختبااارات،  ىقااائم عمااالتاادريس ال

اليب المناسابة إن دراسة الطرائاق والأسالذا؛ فلا تقيس إلا المستويات الدنيا من التفكير، طرق فيي 
التلاميااذ إلااى أقصااى حااد ممكاان لابااد أن تباادأ برصااد  ىالتااي تاا دي إلااى رفااع التحصاايل العممااي لااد

ولأىميااة التحصااايل ، مواكبااة التطاااوير فااي المنااااىج ىالواقااع بإنجازاتاااو ونااواحي قصاااوره وتعماال عمااا
عمماي وباين العممي لابد أن يكون ىناك توافقا بين طرائق التدريس التي ت دي إلى رفع التحصيل ال

أن التادريس الااذي يخطاط بعيادا عان قادرات ومياول واسااتعدادات خاصاة و قادرات ورغباات التلامياذ، 
العكاس مان ذلااك  ىورغباات التلامياذ الفعمياة لا يمكاان أن يحقاق أىدافاو ميمااا كاان مان جاودة، وعماا

مكانيات واساتعدادات ومياول التلامياذ وقايميم، تجعماو أكثار فا عمياة فاي فإن معرفة المعمم بقدرات وا 
 تكااااوين اتجاىااااات إيجابيااااة نحااااو مينااااة التاااادريس ىتواصاااامو وتفاعمااااو معياااام وتساااااعد التمميااااذ عماااا

 (.  07، 1118)الشافعي، 
إن اسااتراتيجية التاادريس المتمااايز ماان الاسااتراتيجيات المناساابة لتاادريس مااادة الدراسااات فاا لااذا؛

تاادريس المتمااايز فااي وقااد أشااارت نتااائج بعااض الدراسااات إلااى فاعميااة ال، الاجتماعيااة بصاافة عامااة
حيااااث تعماااال ، (1103،حسااااين)( ودراسااااة 1100، الدراسااااات الاجتماعيااااة منيااااا دراسااااة )مطشاااار

أنياا تعمال عماى اختياار أفضال  كمااالاستراتيجية عمى تمبية احتياجات ورغبات التلامياذ المختمفاة، 
ا يسااعد ، ممائاوبالطريقة التي تناسب وتخدم كال جازء مان أجزا المحتوىالطرق والأساليب لتدريس 

مكانيااات التلاميااذ المختمفااة ا  بميمااات وأنشااطة متدرجااة تتناسااب مااع قاادرات و  ىعمااى تقااديم المحتااو 
 .(07، 1106)عزت،  داخل الصف الواحد

والتاي منياا بعض المبررات لاستخدام التادريس المتماايز فاي الدراساات الاجتماعياة  كما توجد
ي كافااااة نااااواحي الحياااااة وربااااط النظريااااة توجااااو العااااالم نحااااو تكاماااال التقاااادم العممااااي والتكنولااااوجي فاااا

بالتطبيق، مما يتطمب استخدام استراتيجيات التدريس المتمايز لتنمية قدرات التلامياذ عماى معالجاة 
نتاج الأفكا ر، كماا تبارز الحاجاة إلاى ضارورة اساتخدام أساموب المعارف الجديدة وكشف الحقائق وا 

اساة وتنمياة مفااىيم المسااواه والعدالاة والحرياة عناية مناىج التااري، بدر التدريس المتمايز من خلال 
نجاازات الزعمااء والقاادة ومان ثام  والمحبة والتسامح، من خالال دراساة حيااة الشاعوب وحضااراتيم وا 

ضااارورة عناااد دراساااتيم  أصااابحفاااإن تحقياااق مبااادأ المسااااواة وتكااااف  الفااارص والعدالاااة باااين التلامياااذ، 
مراعااااة خصاااائص التلامياااذ وخباااراتيم ضااارورة  وكاااذلك ،)التااااري،( لمنااااىج الدراساااات الاجتماعياااة

، مكاناات وقادرات التلامياذإالسابقة، وتقديم بيئة تعميمية مناسبة لجميع التلامياذ والعمال عماى زياادة 
طبيعة مناىج الدراسات الاجتماعية وخاصاة مانيج التااري،، وماا يشاممو مان أحاداث بالإضافة إلى 
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رات الشعوب، مما يصاعب فيماو عماى التلامياذ وتواري، وقضايا ومشكلات معاصرة ودراسة لحضا
ذوي القاادرات المختمفااة، وي كااد عمااى ضاارورة الاىتمااام بااالكيف دون الكاام ومراعاااة الفااروق الفرديااة 

كماا  ،بين التلامياذ ودراساة المنااىج بشاكل تعااوني تحميماي نقادي وىاذا ماا يحققاة التادريس المتماايز
اىتمامات ودوافع، وتقاديم تادريس متماايز ليام يعتماد لمتلاميذ قدرات مختمفة و  تجدر الإشارة إلى أن

عمااى ضاارورة معرفااة قاادرات كاال تمميااذ ومعرفااة الاسااتراتيجيات الملائمااة لتاادريس مناااىج الدراسااات 
، 1101)جااد،  المدرساة مان بيئاات مختمفاة تتعادد خبراتياا وثقافاتياا الاجتماعية، لأنيم ياأتون إلاى

02-04). 
ياااة دور كبيااار فاااي تنشااايط وتفعيااال التعمااايم المتماااايز الاااذي كماااا أن لمعمااام الدراساااات الاجتماع

ياانعكس عمااى إكساااب الطاالاب ميااارات التفكياار الناقااد، وذلااك بتحديااد المفاااىيم الأساسااية لموضااوع 
الدرس ليضم الفيعم العميق لجميع التلاميذ، وكذا تشاجيع التلامياذ المشااركة فاي الأنشاطة والمياام 

وير الاادروس، بالإضااافة إلااى تاادريب التلاميااذ عمااى التفكياار التااي تحفاازىم وتتناسااب مااع قاادراتيم لتطاا
الناقااد والإبااداعي كياادف لتصااميم الاادرس ماان خاالال الميااام والأنشااطة والإجااراءات التااي يقااوم بيااا 

 .(16-0، 1112)مصطفى، التمميذ لمفيم وتطبيق المعنى 
حياث اعي الاذكاء الاصاطنكذلك من الاكتشافات العصرية بالغة الأثار عماى عقمياة المعمماين 

يعمل عمى رفع تحصيل الطلاب في المواد المختمفة، مان خالال إتاحاة الكام اليائال مان التادريبات 
التااي يتفاعاال بيااا المااتعمم مااع البرمجيااات التعميميااة ووجااود التغذيااة المرتاادة، وبااذلك أصاابح التعماايم 

مجاال تكنولوجياا الإلكتروني من القضايا الأساساية التاي تشاغل الترباويين لا سايما الميتماين مانيم ب
التعمااايم، مماااا أدى إلاااى تفجااار كثيااار مااان الدراساااات والأبحااااث، وكماااا أصااابح الحاااديث الياااوم عااان 
التكنولوجيا بشكل عام والانترنت بشكل خااص أمارا مألوفاا لادى شارائح المجتمعاات المختمفاة ساواء 
و عمااى مسااتوى الااوطن العربااي أو عمااى المسااتوى العااالمي حيااث أصاابح التعاماال مااع الانترناات ىاا

الشااغل الشاااغل نظاارا لحاجاااتيم إلااى التواصاال مااع زملائياام ماان العمماااء والباااحثين الآخاارين سااواء 
داخاال أو خاااارج الحااادود الجغرافيااة لااابلادىم، بيااادف تباااادل الخباارات والمعموماااات البحثياااة، كماااا أن 
يم طمبة الجامعات والمعاىد والمدارس بمختمف مستوياتيم التعميمية أصابحوا أماام حقيقاة تحاتم عماي

لااذا فااإن لمااذكاء الاصااطناعي فااي ضااوء أنواعااو ، ضاارورة مواكبااة الأحااداث والتطااورات التكنولوجيااة
 (:38-33، 1106العديد من الآثار عمى العممية التعميمية والتي منيا )إسماعيل، 

  :يمكااان لماااذكاء الاصاااطناعي تبسااايط المياااام داخااال الم سساااات التعميمياااة، تبسييييط المهيييام الإداريييية
دارياااة لممعمماااين داخااال الم سساااات الأكاديمياااة المتعمقاااة بتقيااايم الطااالاب، يقضاااي فيياااا فالواجباااات الإ

المعممون الكثير من الوقت في امتحانات الادرجات وتقيايم الواجباات المنزلياة وتقاديم اساتجابات قيماة 
لطلابياام، ولكاان يمكاان اسااتخدام التكنولوجيااا فااي الإعااداد لمثاال ىااذه الميااام، فااالمعمم يسااتطيع إجااراء 
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بااارات متعااددة ماان خاالال الاعتماااد عمااى تطبيقااات الااذكاء الاصااطناعي، وىااذا يعنااي أن الأساااتذة اخت
 سيحصمون عمى مزيد من الوقت مع طلابيم بدلًا من قضاء ساعات طويمة في تقديرىم.

  :يسير الذكاء الاصاطناعي والتعمايم جنبًاا إلاى جناب وقاد تكاون التقنياات الجديادة المحتوى الذكي
مااااوب لضاااامان تحقيااااق جميااااع احتياجااااات الطاااالاب لنجاااااحيم الأكاااااديمي ىااااي كاااال مااااا ىااااو مط

والاجتماعي، فالمحتوى الاذكي ىاو موضاوع غاياة فاي الأىمياة فاي الوقات الحاالي، حياث يشاتمل 
المحتااوى الااذكي عمااى محتااوى افتراضااي مثاال ماا تمرات الفيااديو ومحاضاارات الفيااديو، وىااذا يساايم 

حيوياااة، ترسااا، فاااي أذىاااان الطااالاب، كماااا أن  فاااي رباااط الماااادة العممياااة بأذىاااان الطااالاب بطريقاااة
الذكاء الاصطناعي يقوم بتحويل الكتب المدرسية إلى دورات تدريبية أونلاين بحياث تكاون كمياة 

 الاستفادة من المادة العممية أقصى ما يمكن.
  :من خلال التطبيقات التاي تعمال بنظاام التعمم الشخصيAI يحصال الطالاب عماى اساتجابات ،

يم، ويمكاان لممدرسااين تكثيااف الاادروس فااي أدلااة الدراسااة الذكيااة والبطاقااات مخصصااة ماان معممااي
التعميميااة، كمااا يمكااانيم أيضًااا تعمااايم الطاالاب وفقًاااا لمتحااديات التاااي يواجيونيااا فاااي دراسااة الماااواد 
الصفية، عمى عكس الماضي، ويمكن لكافة الطلاب الآن الوصول إلاى نافاذة أكبار لمتفاعال ماع 

 التعميمية.المعممين داخل الم سسات 
  :التعمايم لاايس لاو حاادود، ويمكان لمااذكاء الاصاطناعي أن يساااعد فاي إزالااة إزالية الحييدود المكانييية

الحاادود، فتااوافر التكنولوجيااا ياا دي لتحااولات جذريااة ماان خاالال تسااييل تعماام أي دورة تدريبيااة ماان 
ذكاء أي مكااان فااي جميااع أنحاااء العااالم وفااي أي وقاات، كمااا ياازود التعماايم الااذي يعماال بنظااام الاا

الاصااطناعي الطااالاب بمياااارات تقنياااة المعموماااات الأساسااية، وماااع مااارور الوقااات سااايكون ىنااااك 
مجموعة واسعة من الدورات التدريبية المتاحة عبر الإنترنت لمساعدة الطلاب في فيام تطبيقاات 

 الذكاء الاصطناعي، وكيفية التعامل معو.
 الدراسة الميدانية: -المحور الثالث

جراءاتيا، وذلك من خلال عرض يتناول ىذا الجزء  بالعرض والتحميل الدراسة الميدانية وا 
أىداف الدراسة الميدانية، ومنيجيا، وتحديد مجتمع الدراسة وكيفية اختيار العينة الممثمة لو، 

تحميل في التي استخدمت  والأدوات المستخدمة وخصائصيا، وبيان الأساليب الإحصائية
 .ليذه الإجراءات اوفيما يمي وصفالبيانات الوصفية، 

 أهداف الدراسيية الميدانية:-1
دور مقرر الدراسات الاجتماعية في تنمية ميارات تعرف ىدفت الدراسة الميدانية إلى 

 .تالتفكير الناقد لدى طلاب المرحمة الثانوية من وجية نظرىم في ضوء بعض المتغيرا
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 الميدانية: منهج الدراسة -0
الوصفي التحميمي، والذي يعرف بأنو:  المنيج عمى راسة الميدانيةاعتمد الباحث في الد

"المنيج الذي ييتم بدراسة الظواىر التربوية والنفسية المرتبطة بالواقع المعاصر، فيدرس العلاقات 
بين الظواىر المختمفة، ويكشف عن أسباب المشكلات التربوية والتعميمية، وكيفية علاجيا، ومن 

وذلك لمناسبتو ، (141 ،1102)الشي،، ،دراسة قضايا ومشكلات التربية"ثم تبدو أىميتو في 
 موضوع البحث.

 حدود البحث:-3
  :دور مقرر الدراسات اقتصر البحث الحالي عمى الكشف عن الحدود الموضوعية

الاجتماعية في تنمية ميارات التفكير الناقد لدى طلاب المرحمة الثانوية من وجية 
  .اتنظرىم في ضوء بعض المتغير 

  :عينة من طلاب المرحمة الثانوية.الحدود البشرية 
  :مدارس التعميم العام بمحافظة الكرك )لواء المزار الجنوبي ولواء الحدود المكانية

 القصر( بالأردن.
  :(.1113تم تطبيق البحث في العام الدراسي )الحدود الزمانية 

 وصف عينة الدراسة:-2
دور مقرر الدراسات الاجتماعية في تنمية واقع  عنتم تطبيق الاستبانة الخاصة بالكشف 

، ميارات التفكير الناقد لدى طلاب المرحمة الثانوية من وجية نظرىم في ضوء بعض المتغيرات
، الإدارة التعميمية تم توزيعيم وفق متغيراتو  ،طالب وطالبة( 211عمى عينة عشوائية بمغت )

خاص(، الصف  -نوع التعميم )حكومي ،أنثى(-ر)ذك النوع ،)لواء المزار الجنوبي ولواء القصر(
  بالجدول الآتي: كما)الأول، الثاني، الثالث(، 

 (الصف -نوع التعميم -النوع -الإدارة التعميميةتوزيع أفراد العينة حسب ) (0جدول )
 الإدارة انتعهًََت

% 51 051 نواء انًزار انجُوبٌ  

% 51 051 نواء انقصر  

 انُوع
% 51 051 ذكور  

َاثإ  051 51 %  

 َوع انتعهَى
% 51 051 حكويٌ  
% 51 051 خاص  

 انصف
% 51 051 الأول  
% 51 051 انثاٌَ  
% 51 051 انثانج  

 011 انًجًوع
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 موزعة بالتساوي تبعا لكل المتغيرات. ( أن نسبة أفراد العينة0يتضح من الجدول )
  أداة الدراسة الميدانية:-4

ستبانة بغرض جمع البيانات من عينة الدراسة، وقد تم إعداد ىذه استخدمت الدراسة الميدانية الا
في ضوء الدراسات السابقة، والأدبيات بحث، و الأداة في ضوء ما أسفر عنو الجانب النظري لم

محتوى الدراسات  دووعلمح و علأول:  ،وتضمنت أربعة محاور، لبحثالعممية المتخصصة في مجال ا
دوو محع   عد وعس ا عتمعم   ا في د م ا علمح و عدث ني: . تمييز لدى الطلابالاجتماعية في تنمية ميارة ال

دور محتوى الدراسات الاجتماعية في تنمية ميارة التفسير : علمح و عدث دث .ل  و  عتسع ع ج د   عدط  
يم الدراسات الاجتماعية في تنمية ميارة التقو  دور محتوى علمح و عدنعىع: .والاستدلال لدى الطلاب

قام الباحث بتحكيم تمك الأداة، وكذلك تم واشتمل كل محور عمى عشر عبارات، و  .لدى الطلاب
وحساب معاملات الصدق والثبات ليا، وقد جاءت النتائج كما بحث التأكد من صلاحية أداة ال

 يمي:
  :صدق أداة الدراسة - أ

 الصدق الظاهري: 
عمى مجموعة مان المحكماين مان صدق الاستبانة الخارجي من خلال عرضيا  من تم التأكد

ذوي الاختصااص والخباارة  فااي المجااال محاال الدراسااة؛ وذلاك لمقيااام بتحكيميااا بعااد أن يطمااع ىاا لاء 
المحكمين عمى عنوان الدراساة، وتساا لاتيا، وأىادافيا، فيبادي المحكماين  رائيام وملاحظااتيم حاول 

صااادقيا فاااي الكشاااف عااان فقااارات الاساااتبانة مااان حياااث مااادى ملائماااة الفقااارات لموضاااوع الدراساااة، و 
المعمومات المرغوبة لمدراسة، وكذلك من حياث تارابط كال فقارة باالمحور الاذي تنادرج تحتاو، ومادى 
وضااوح الفقاارة، وساالامة صااياغتيا، واقتااراح طاارق تحسااينيا بالإشااارة بالحااذف والإبقاااء، أو التعااديل 

وبنااء عماى  راء  ،اناسبً لمعبارات، والنظر في تدرج المقياس، ومدى ملاءمتو، وغير ذلك مما يراه م
المحكمااين وملاحظاااتيم تاام التعااديل لاابعض العبااارات، وكااذلك تاام إضااافة وحااذف بعااض العبااارات 

 .بحيث أصبحت صالحة لمتطبيق في الصورة النيائية
 :الاتساق الداخمي 

بعد تحكيم الاستبانة والالتزام بتعديلات السادة المحكمين تم تطبيق الاستبانة عمى عينة 
الاتساق حساب ( طالب وطالبة، وبعد تفريغ الاستبانات وتبويبيا، تم 211بمغت ) استطلاعية
 :التاليكما بالجدول  الارتباط، وكانت درجة )ارتباط بيرسون(باستخدام حساب معامل  الداخمي
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 (211)ن= معامل الارتباط بين الدرجة الكمية لممحور والدرجة الكمية للاستبانة (1جدول )
لارتباطقًَت ا انًحور و  

 **69.0 انًحور الأول 0

 **6900 انًحور انثاٌَ 2

 **69.0 انًحور انثانج 0

 **69.6 انًحور انرابع 4

 (1,10)ر( دالة عند مستوى معنوية) قيمة **
الأربعاااة الدرجاااة الكمياااة لممحااااور  إحصاااائياً باااين( وجاااود ارتبااااط دال 1يتضاااح مااان الجااادول ) 

 ( إلااى1.66) مااا بااين قاايم الارتباااط تتااراوحة التابعااة لااو، حيااث والدرجااة الكميااة للاسااتبان للاسااتبانة
(، 1.10) )ر( المحسوبة أكبر من قيمتيا الجدولياة عناد مساتوى معنوياة قيم كما جاءت(، 1.87)

 صدق الاستبانة. ىمما يدل عم
 الثبات: - ب

 Cronbch'sألفا كرونباخ ) تياستخدم الباحث طريق نظرًا لصعوبة التطبيق مرتين

alph)تجزئة النصفية، كما بالجدول التالي:، وال 
 (211)ن= محاور الاستبانة ومجموعيا الكميمعامل الثبات ل (2جدول )

 انعدد انًحور
يعايم أنفا 

 كروَباخ

 انتجزئت انُصفَت

الارتباط بٍَ َصفي 
 الاستباَت

معامل الثبات بعد 
  Guttmanالتصحيح

 .0.9 3..0 0..0 10 المحور الأول
 0..0 0..0 2..0 10 المحور الثاني
 0..0 0..0 0.90 10 المحور الثالث
 0.1 0.99 3..0 10 المحور الرابع

 1494 1490 14941 41 يجًوع الاستباَت

محاور الاستبانة في  أن جميع قيم معامل ألفا كرونباخ )الثبات(( 2يتضح من الجدول )
يتضح من كما  ،(3..0،  0.90)الأربعة ومجموعيا كبيرة حيث تراوحت قيمة معامل الثبات 

كما لمجموع الاستبانة،  Guttman (1.83)( أن قيمة معامل الثبات بعد التصحيح ل2الجدول )
جاءت بدرجة كبيرة حيث الاستبانة  اورلمح Guttman ل أن معاملات الثبات بعد التصحيح

يد ذلك في ويمكن أن يفستبانة، مما يشير إلى ثبات تمك الا، (1.85( إلى )1.78تراوحت بين )
مكانية ثبات النتائج التيتأكيد صلاحية الاستبانة فيما وضعت لقياسو، و  سفر عنيا تيمكن أن  ا 

 ة، وقد يكون ذلك م شرًا جيدًا لتعميم نتائجيا.الحالي الدراسة
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 أساليب المعالجة الإحصائية: -6
بياناتيا  وتجميعيا، تم تفريغيا في جداول لحصر التكرارات ولمعالجةة بعد تطبيق الاستبان

 Statistical Package for Social(SPSS)إحصائيًا من خلال برنامج الحزم الإحصائية

Sciences وقد استخدم الباحث مجموعة من الأساليب الإحصائية  ،نيعشر الو  خامسالإصدار ال
 معامل ارتباط التي تستيدف القيام بعممية التحميل الوصفي والاستدلالي لعبارات الاستبانة، وىي:

والنسب المئوية في ،  Guttmanمعامل الثبات بعد التصحيح ل بيرسون، ومعامل الفا كرونباخ،
اختبار التاء والمتوسطات الحسابية والأوزان النسبية والانحرافات المعيارية و  حساب التكرارات،

 اختبار تحميل التباين أحادي الاتجاهو (، t – test Independent Simple) مستقمتينلعينتين 
(One Way ANOVA) ، شيفيهاختبار و  "Scheffe"  .لممقارنات الثنائية البعدية 
 تصحيح الاستبانة: -7

(، 1تعطي الدرجة ) (، والاستجابة )متوسطة(2الدرجة ) (مرتفعة) الاستجابةتعطي 
وبضرب ىذه الدرجات في التكرار المقابل لكل  (،0) تعطي الدرجة (ضعيفةوالاستجابة )

)الوسط المرجح(،  وقسمتيا عمى إجمالي أفراد العينة، يعطي ما يسمى باستجابة، وجمعيا، 
 الذي يعبر عن الوزن النسبي لكل عبارة عمى حدة كما يمي:

 (ضعيفة تكرار× 0تكرار متوسطة(+ )×  1(+ )مرتفعةتكرار ×  2) التقدير الرقمي لكل عبارة=
 أفراد العينة عدد

 

)تقدير طول الفترة التي يمكن من خلاليا  لدراسةالموافقة لدى عينة اوقد تحدد مستوى 
 من خلال العلاقة التالية ضعيفةمن حيث كونيا مرتفعة، أم متوسطة، أم الموافقة الحكم عمى 

 :(85، 0875)جابر، وكاظم، 

 مستوى الموافقة =
 0-ن

 ن           
توى ومدى ( ويوضح الجدول التالي مس2حيث تشير )ن( إلى عدد الاستجابات وتساوى )

 عبارة لدى عينة الدراسة لكل استجابة من استجابات الاستبانة:موافقة ال
 مستوى الموافقة لدى عينة الدراسة (3جدول )

 انًدى يستوى انًوافقت 

  0466( أً 1466+  0وحتي )0يٍ  ضعَفت

  2400( أً 1466+  0461وحتي )0461يٍ  يتوسطت

  0( أً 1466+  2404وحتي )2404يٍ  يرتفعت
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 والتوصيات والمقترحات: نتائج الدراسة الميدانية وتفسيرها -المحور الرابع
دور مقرر الدراسات الاجتماعية في تنمية ميارات واقع ب الإجابة عن الس ال الخاص .0

   :التفكير الناقد لدى طلاب المرحمة الثانوية من وجية نظرىم
   دور محتوى الدراسات الاجتماعية ب الخاص المحور الأولالنتائج الخاصة بترتيب عبارات

 حسب أوزانها النسبية: ،في تنمية مهارة التمييز لدى الطلاب
 (211)ن= المحور الأولالوزن النسبي والانحراف المعياري  ومستوى الموافقة عمى  (4جدول )

الوزن  العبارة م
 النسبي

الانحراف 
مستوى  الرتبة المعياري

 الموافقة
 كبيرة 0 1.30 2.11 تسم بالابتكارية.يقدم المحتوى أفكارا ت 1
يتيح لي المحتاوى التعامال ماع مصاادر متعاددة لفيام الموضاوع  4

 كبيرة 1 1.33 1.88 .نظرا لمرونتو
 كبيرة 2 1.38 1.25 يقدم المحتوى معمومات واضحة عن الظواىر الجغرافية. 7
 متوسطة 3 1.34 1.22 يجعمني أقف عمى تفسير  للؤحداث والظواىر. 01
يساااعدني المحتااوى فااي إدراك كاال مااا لااو صاامة بالموضااوع فااي  0

 متوسطة 4 1.30 1.21 الواقع.
 متوسطة 5 1.41 1.12 يجعمني أدرك العناصر الرئيسية لمطبيعة. 2
يتااوفر فااي المحتااوى خصااائص تحفزنااي لاسااتخداميا فااي واقااع  5

 ضعيفة 6 1.42 0.55 الحياة.
 ضعيفة 7 1.30 0.54 صطمحات المتداخمة.يجعمني أمتمك القدرة عمى استبعاد الم 3
 ضعيفة 8 1.32 0.51 يتيح المحتوى مزايا جديدة في كل درس. 6
 ضعيفة 01 1.35 0.48 يقدم  المحتوى استراتيجيات مختمفة لمتقييم حسب كل درس. 8

 متوسطة  2.55 0.22 المتوسط الكمي لعبارات المحور.
لدى  )متوسطة( تقع في مستوىحور الأول المعبارات  السابق أن نتائجضح الجدول يو 

عمى ومستوى الموافقة عينة الدراسة، وذلك في ضوء التوزيع الإحصائي وفقًا لموزن النسبي 
دور محتوى الدراسات  التي تعكس أكثر العباراتالعبارة والرتبة، حيث يشير الجدول إلى 

 وىي كالتالي:، الاجتماعية في تنمية ميارة التمييز لدى الطلاب
في الترتيب الأول، بوزن نسبي ، جاءت العبارة: يقدم المحتوى أفكارا تتسم بالابتكارية -

 ، وىي درجة كبيرة.(2.11)
، يتيح لي المحتوى التعامل مع مصادر متعددة لفيم الموضوع نظرا لمرونتووجاءت العبارة:  -

 ، وىي درجة كبيرة.(1.88)في الترتيب الثاني، بوزن نسبي 
في الترتيب الثالث، ، قدم المحتوى معمومات واضحة عن الظواىر الجغرافيةي وجاءت العبارة: -

 ، وىي درجة كبيرة.(1.25)بوزن نسبي 
في حين كانت أقل العبارات التي تعكس دور محتوى الدراسات الاجتماعية في تنمية ميارة  -

 عمى النحو التالي: ،التمييز لدى الطلاب
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في الترتيب حسب كل درس، لمتقييم ات مختمفة استراتيجي يقدم  المحتوى جاءت العبارة: -
 ، وىي درجة ضعيفة.(0.48) العاشر، بوزن نسبي

 المحتوى مزايا جديدة في كل درس، في الترتيب التاسع، بوزن نسبييح وجاءت العبارة: يت 
 ، وىي درجة ضعيفة.(0.51)
 :ي الترتيب ف، يجعمني أمتمك القدرة عمى استبعاد المصطمحات المتداخمة وجاءت العبارة

 ، وىي درجة ضعيفة.(0.54)الثامن، بوزن نسبي 
  امتلاك الطلاب لمهارة التمييز كمهارة من ويمكن تفسير ذلك بأنو عمى الرغم من أىمية

، وربما بعود ذلك إلى إلا أن استجابة الطلاب عميو جاءت متوسطة ،مهارات التفكير الناقد
مل والجيد، خاصة أنو كمما زادت معارف أن امتلاك ىذه الميارة تحتاج إلى مزيد من الع

الفرد كمما اتسعت مداركو، وأصبح أكثر قدرة عمى التعامل الإيجابي مع المستحدثات، كما أن 
ىذا التفاوت ربما يعود إلى طبيعة الأداء الوظيفي وما يتبعو من تبعات تجعل البعض لذلك 

د دافع قوي لمتطمع إلى التقنيات نتيجة استخدام الطرق التقميدية، وىذا يترتب عميو عدم وجو 
الحديثة، ولا شك أن ىذا التطمع أصبح ضرورة ممحة لا ينبغي تجاىميا أو التغافل عنيا، 
خاصة وأن الطرق التقميدية لن تمقي بالثمار المرجوة في المستقبل مع ىذا التطور اليائل في 

ب، من خلال التوعية التكنولوجيا، كما أن الم سسات عمييا أن تقدم الدعم الكامل لمطلا
المستمرة لممستحدثات التكنولوجية وانعكاساتيا عمى واقع العممية التعميمية وضرورة استخداميا 
لفيم محتوى المواضيع المقررة بمادة الدراسات الاجتماعية، ويتفق ىذا مع ما أشارت إليو 

في الأنشطة  (، والتي أكدت عمى أن ميارة التمييز غير متوفرة1114دراسة )المخلافي، 
بكتب الدراسات الاجتماعية، لذا فإن الطلاب في احتياج إلى سعة الاطلاع لامتلاك محصمة 

 معرفية كبيرة.
  بدور محتوى الدراسات الاجتماعية المحور الثاني الخاص النتائج الخاصة بترتيب عبارات

 حسب أوزانها النسبية: ،في تنمية مهارة الاستنتاج لدى الطلاب
 (211)ن=المحور الثاني وزن النسبي والانحراف المعياري ومستوى الموافقة عمى ال (5جدول )

الوزن  العبارة م
 النسبي

الانحراف 
مستوى  الرتبة المعياري

 الموافقة
 متوسطة 0 1.26 1.22 أىم المناطق الغنية بالثروات الطبيعية.تعرف يتيح لي  0
 متوسطة 1 1.23 1.21 لتاريخية.أمتمك من خلالو التفسير المنطقي لبعض الأحداث ا 4
 متوسطة 2 1.24 1.21 يحفزني لاستنتاج أسباب حدوث الظواىر. 6
 متوسطة 3 1.36 1.18 يقدم المحتوى المعمومات بشكل منظم. 5
 متوسطة 4 1.37 1.17 يراعي المحتوى نقاط الضعف المتوقعة لكل طالب. 3
 ضعيفة 5 1.34 0.55 لموضوع.   يتيح لي استخدام التكنولوجيا الحديثة في فيم ا 8
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الوزن  العبارة م
 النسبي

الانحراف 
مستوى  الرتبة المعياري

 الموافقة
 ضعيفة 6 1.26 0.54 أتمكن من علاج بعض المشاكل طبقا للؤحداث التاريخية. 01
 ضعيفة 7 1.22 0.53 يجعمني أتوقع حدوث بعض الظواىر طبقا لمعطيات ثابتة. 1
 ضعيفة 8 1.33 0.51 يجعمني أمتمك القدرة عمى استنتاج فرضيات للؤحداث. 2
 ضعيفة 01 1.32 0.48 ج من صف لصف في ترابط وتكامل.المحتوى متدر  7

 ضعيفة  2.18 1.66 المتوسط الكمي لعبارات المحور
لدى عينة  )ضعيفة( تقع في مستوىالمحور الثاني عبارات  السابق أن نتائجضح الجدول يو  -

عمى ومستوى الموافقة الدراسة، وذلك في ضوء التوزيع الإحصائي وفقًا لموزن النسبي 
دور محتوى الدراسات  التي تعكس أكثر العباراتارة والرتبة، حيث يشير الجدول إلى العب

 الاجتماعية في تنمية ميارة الاستنتاج لدى الطلاب، والتي جاءت عمى النحو التالي:
في الترتيب الأول، ، أىم المناطق الغنية بالثروات الطبيعيةتعرف جاءت العبارة: يتيح لي   -

 ىي درجة متوسطة.، و (1.22)بوزن نسبي 
في الترتيب ، وجاءت العبارة: أمتمك من خلالو التفسير المنطقي لبعض الأحداث التاريخية -

 ، وىي درجة متوسطة.(1.21)الثاني، بوزن نسبي 
في الترتيب الثالث، بوزن نسبي ، يحفزني لاستنتاج أسباب حدوث الظواىر وجاءت العبارة: -

 ، وىي درجة متوسطة.(1.21)
أقل العبارات التي تعكس دور محتوى الدراسات الاجتماعية في تنمية ميارة  في حين كانت -

 الاستنتاج لدى الطلاب، عمى النحو التالي:
في الترتيب العاشر، ، المحتوى متدرج من صف لصف في ترابط وتكامل جاءت العبارة: -

 ، وىي درجة ضعيفة.(0.48) بوزن نسبي
  استنتاج فرضيات للؤحداث، في الترتيب التاسع، وجاءت العبارة: يجعمني أمتمك القدرة عمى

 ، وىي درجة ضعيفة.(0.51) بوزن نسبي
 :في الترتيب ، يجعمني أتوقع حدوث بعض الظواىر طبقا لمعطيات ثابتة وجاءت العبارة

 ، وىي درجة ضعيفة.(0.53)الثامن، بوزن نسبي 
 جتماعية في تنمية دور محتوى الدراسات الاتشير نتائج الدراسة إلى أن المحور الخاص ب

جاء في مرتبة ضعيفة، ولا شك أن ىذا يحتاج إلى ضرورة  مهارة الاستنتاج لدى الطلاب،
انتباه القائمين عمى المناىج من تحقيق الترابط والتكامل بين الوحدات الدراسية في الصف 
الواحد والتكامل بين المادة عمى مستوى المرحمة بشكل عام، مع مراعاة صياغة أنشطة 
وتدريبات تراعي ىذا الجانب، حيث يضمن ذلك قدرة الطلاب عمى امتلاك ميارة الاستنتاج 
طبقا لمعطيات ثابتة، كما يتطمب ذلك ضرورة توافر مصادر تعمم داخل الم سسات تحتوي 
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عمى العديد من المصادر والمراجع التي تمكن الطالب من الرجوع إلييا بكل سيولة ويسر، 
ى أن امتلاك الطالب ليذه الميارة يتطمب بعض الوقت الذي يتجاوز كما ينبغي التنبيو عم

 .(1110القدر الزمني لمحصة الواحدة وىذا يتفق مع ما أشارت إليو دراسة )المطيري، 
  الخاص بدور محتوى الدراسات الاجتماعية  المحور الثالثالنتائج الخاصة بترتيب عبارات

 حسب أوزانها النسبية: ،لطلابفي تنمية مهارة التفسير والاستدلال لدى ا
 (211)ن=المحور الثالث الوزن النسبي والانحراف المعياري ومستوى الموافقة عمى  (6جدول )

الوزن  العبارة م
 النسبي

الانحراف 
مستوى  الرتبة المعياري

 الموافقة
 كبيرة 0 1.75 1.81 يجعمني أمتمك روح المبادرة في تفسير ظاىرة ما. 4
 كبيرة 1 1.75 1.80 .عرفة المتطمبات الضرورية لكل حدثيساعدني عمى م 0
 كبيرة 2 1.78 1.81 .يجعمني قادرا عمى المقارنة بين مختمف الظواىر الجغرافية 8
 متوسطة 3 1.67 0.81 أستطيع من خلالو الربط بين السبب والنتيجة. 6
 متوسطة 4 1.65 0.78 .يساعدني في التغمب عمى ما يواجيني من صعوبات 2
 متوسطة 5 1.68 0.76 .أكثر من رأي  لموقوف عمى الرأي المقبولتعرف يتيح لي المحتوى  1
 متوسطة 6 1.65 0.74 .أستطيع من خلالو امتلاك الأدلة الكافية التي تدعم الرأي المقبول 3
 ضعيفة 7 1.56 0.33 .يجعمني عمى دراية كاممة بواقع العلاقات بين البمدان المتجاورة 01
 ضعيفة 8 1.65 0.31 .اعدني المحتوى عمى التأمل والتحميل والنقديس 7
 ضعيفة 01 1.57 0.31 أقف من خلالو عمى طبيعة الاتفاقيات الدولية. 5
 متوسطة  2.58 1.75 المتوسط الكمي لعبارات المحور 

، وذلك في ضوء التوزيع الإحصائي عبارات المحور الثالث السابق نتائجضح الجدول يو 
 أكثر العباراتعمى العبارة والرتبة، حيث يشير الجدول إلى ومستوى الموافقة لموزن النسبي  وفقًا

دور محتوى الدراسات الاجتماعية في تنمية ميارة التفسير والاستدلال لدى الطلاب،  التي تعكس
 والتي جاءت عمى النحو التالي:

في الترتيب الأول، بوزن ، اجاءت العبارة: يجعمني أمتمك روح المبادرة في تفسير ظاىرة م -
 ، وىي درجة كبيرة.(1.81)نسبي 

في الترتيب الثاني، ، وجاءت العبارة: يساعدني عمى معرفة المتطمبات الضرورية لكل حدث -
 ، وىي درجة كبيرة.(1.80)بوزن نسبي 

في الترتيب ، يجعمني قادرا عمى المقارنة بين مختمف الظواىر الجغرافية وجاءت العبارة: -
 ، وىي درجة كبيرة.(1.81)، بوزن نسبي الثالث

في حين كانت أقل العبارات التي تعكس دور محتوى الدراسات الاجتماعية في تنمية ميارة  -
 التفسير والاستدلال لدى الطلاب، عمى النحو التالي:
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في الترتيب العاشر، بوزن ، أقف من خلالو عمى طبيعة الاتفاقيات الدولية جاءت العبارة:  -
 ، وىي درجة ضعيفة.(0.31) نسبي

  وجاءت العبارة: يساعدني المحتوى عمى التأمل والتحميل والنقد، في الترتيب التاسع، بوزن
 ، وىي درجة ضعيفة.(0.31) نسبي

 :في الترتيب ، يجعمني عمى دراية كاممة بواقع العلاقات بين البمدان المتجاورة وجاءت العبارة
 فة.وىي درجة ضعي (0.33)الثامن، بوزن نسبي 

 وربما يعود ذلك ، بملاحظة استجابات الطلاب عمى هذا الجانب يتبين أنها جاءت متوسطة
إلى طبيعة ميارة التفسير والاستدلال القائمة عمى توليد الحجج والافتراضات والبحث عن 

السبب والنتيجة وىي عمميات ي دييا الأفراد في حياتيم ويبني المعممون تعرف الأدلة و 
نتائج دروسيم مما جعل الطلاب يكتسبون ىذه الميارة، كما أن محتوى عمييا استنباط 

الدراسات الاجتماعية ي صل ليذه الميارة، وخاصة الظواىر الطبيعية والأحداث التاريخية، 
الميارات  والتي أكدت عمى أن(، 1105ويتفق ذلك مع ما أشارت إليو دراسة )النبياني، 

مباشر، تقوم عمى إيجاد الحجج  فكير الناقد بشكلالعقمية التي تعتمد عمييا عممية الت
 إدراك العلاقات بين الأسباب والنتائج. والافتراضات وصولا إلى النتائج المطموبة، من خلال

  الخاص بدور محتوى الدراسات الاجتماعية  المحور الرابعالنتائج الخاصة بترتيب عبارات
 النسبية: حسب أوزانها، في تنمية مهارة التقويم لدى الطلاب

 (211)ن=المحور الرابع الوزن النسبي والانحراف المعياري ومستوى الموافقة عمى  (7جدول )
الوزن  العبارة م

 النسبي
الانحراف 
مستوى  الرتبة المعياري

 الموافقة
 كبيرة 0 1.30 1.76 .ترس، لديه أن تنوع المعمومات دليل لقوة البرىان 01
 كبيرة 1 1.62 1.42 .اعي مع الآخرينيعزز المحتوى لديه العمل الجم 6
 كبيرة 2 1.72 1.38 لممستقبل.ينمااااي المحتاااااوى لاااااديه مياااااارات تحدياااااد الأولوياااااات والتخطااااايط  4

 كبيرة 3 1.81 1.28 .تحفزني الشخصيات التاريخية  عمى الإبداع  بمواقفيم 8
لبحاااااث عااااان البااااادائل والخياااااارات المتاحاااااة لحااااال أمتماااااك قااااادرة ا 7

 متوسطة 4 1.81 1.12 المشكمة.

أتحمااال نتيجاااة أرائاااي المتعمقاااة باااالظواىر الجغرافياااة والأحاااداث  2
 متوسطة 5 1.77 1.11 .التاريخية

 متوسطة 6 1.84 0.88 أقدم تفسيرا مقبولا لمظواىر بمعطيات عممية خالية من التحيز. 1
اسااااتدعاء الخباااارات السااااابقة للاسااااتفادة منيااااا فااااي أمتمااااك قاااادرة  0

 متوسطة 7 1.82 0.81 الموقف الحالي.

 متوسطة 8 1.76 0.81 أصبحت أمتمك القدرة عمى معرفة الحقائق بموضوعية. 3
 متوسطة 01 1.74 0.78 أصبحت أمتمك القدرة عمى تقييم ما أقوم بو. 5

 متوسطة  2.61 0.13 المتوسط الكمي لعبارات المحور
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توزيع الإحصائي المحور الرابع، وذلك في ضوء العبارات  السابق نتائجضح الجدول يو 
 أكثر العباراتعمى العبارة والرتبة، حيث يشير الجدول إلى ومستوى الموافقة وفقًا لموزن النسبي 

دور محتوى الدراسات الاجتماعية في تنمية ميارة التقويم لدى الطلاب، وذلك عمى  التي تعكس
 النحو الآتي:

في الترتيب الأول، بوزن ، برىانجاءت العبارة: ترس، لديه أن تنوع المعمومات دليل لقوة ال -
 ، وىي درجة كبيرة.(1.76)نسبي 

في الترتيب الثاني، بوزن ، وجاءت العبارة: يعزز المحتوى لديه العمل الجماعي مع الآخرين -
 ، وىي درجة كبيرة.(1.42)نسبي 

في ، ينمي المحتوى لديه ميارات تحديد الأولويات والتخطيط لممستقبل وجاءت العبارة: -
 ، وىي درجة كبيرة.(1.38)الثالث، بوزن نسبي  الترتيب

في حين كانت أقل العبارات التي تعكس دور محتوى الدراسات الاجتماعية في تنمية ميارة  -
 التقويم لدى الطلاب، عمى النحو التالي: 

 في الترتيب العاشر، بوزن نسبي، أصبحت أمتمك القدرة عمى تقييم ما أقوم بو جاءت العبارة: -
 ي درجة متوسطة.، وى(0.78)
  ،وجاءت العبارة: أصبحت أمتمك القدرة عمى معرفة الحقائق بموضوعية، في الترتيب التاسع

 ، وىي درجة متوسطة.(0.81) بوزن نسبي
 :في استدعاء الخبرات السابقة للاستفادة منيا في الموقف الحاليأمتمك قدرة  وجاءت العبارة ،

 رجة متوسطة.، وىي د(0.81)الترتيب الثامن، بوزن نسبي 
  ويمكن تفسير ذلك بأن المحور الرابع والخاص دور محتوى الدراسات الاجتماعية في تنمية

، وي يد ىذا العبارات التي ميارة التقويم لدى الطلاب، من الطبيعي أن يحظى بأىمية كبيرة
جاءت في المراتب الأولى، حيث يعكس ذلك موضوعية الطلاب وقدرتيم عمى إعطاء 

لأن ذلك يعتبر أحد الأساليب الميمة لإعداد ولة لأفعاليم وتحمل نتيجة قراراتيم، تفسيرات مقب
وتأىيل القوى البشرية لإكسابيا معارف وميارات وقدرات جديدة في الأعمال سواء الحاضرة 
أو المستقبمية، لكون امتلاك الطالب القدرة عمى تقويم قدراتو والوقوف عمى نقاط ضعفو، 

نية، وىو نشاط مستمر يتزود الفرد بواسطتو بالخبرات والميارات والاتجاىات بداية التنمية المي
عمى مقتصراً التقويم التربوي  ولم يعدالتي تجعمو صالحا لمزاولة ميام وظيفتو بنجاح، 

، وىذا يفرض التربوية مخرجات التعميم فقط بل تتسع مجالاتو لتشمل جميع جوانب العممية
الم سسات التعميمية مواكبة التكنولوجيا التي تحيط بيم في  عمى القائمين بالتدريس داخل
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 ،خاصة وأن عممية التقويم نفسيا ىي إحدى منظومات العممية التربويةوب كافة المجالات،
لمحكم عمى مدى  الحديث لمتقويم التربوي الشمولية والاستمرارية فمن أبرز صفات المفيوم

 شخيص مواطن الضعف والقوة في المناىجت تحقق الأىداف المنشودة عند الطلاب، وفي
تصنيف الطلاب  يف يضاف إلى ذلك أن التقويم يساعد ،والأساليب والنشاطات المتاحة

التي  وزيعيم حسب الفروق الفردية، كما أنو يكشف عن مصادر التعمم المختمفةاوتشعيبيم وت
 . يحتاجيا كل طالب

 : النتائج الخاصة بمتغيرات الدراسة -1

  عمى محاور  الموافقةعمى مدى  اصة بالفروق بين استجابات أفراد العينةالنتائج الخ
 :إدارة لواء المزار( -الإدارة التعميمية )إدارة لواء القصر بحسب متغيرالاستبانة 

لإظيار دلالة الفروق بين استجابات أفراد العينة  اختبار ت لعينتين مستقمتيننتائج  (.جدول )
الإدارة التعميمية محاور الاستبانة ومجموعيا حسب متغير  المستفتاة نحو الموافقة عمى

 (211)ن=
الإدارة  المحور

الانحراف  متوسط ن التعميمية
مستوى  قيمة ت المعياري

 الدلالة الدلالة

 1.41 33.15 041 لواء المزار دالة 1.115 1.601- 3.63 32.18 041 لواء القصر الأول
 0.44 21.43 041 لواء المزار دالة 1.1110 3.221- 2.16 20.41 041 لواء القصر الثاني
 0.18 12.62 041 لواء المزار دالة 1.111 5.121- 1.61 11.42 041 لواء القصر الثالث
 0.30 12.51 041 لواء المزار دالة 1.1110 4.224- 1.73 11.36 041 لواء القصر الرابع
 6.15 033.21 041 لواء المزار دالة 1.1110 3.401- 02.83 028.52 041 لواء القصر المجموع

 ( بين متوسطي 1.14( وجود فروق دالة إحصائيًا عند مستوى )8يتضح من الجدول )
 الطلاب تبع لمتغير الإدارة التعميمية في إدارة لواء القصر ولواء المزارمجموعتي البحث من 

مجموعيا، حيث جاءت قيمة ت دالة إحصائيا في الاستجابة عمى محاور الاستبانة الأربعة و 
طلاب إدارة لواء (، وجاءت الفروق لصالح الفئة الأعمى متوسط وىي 1.14عند مستوى  )

المزار، وربما يعود ذلك إلى جودة الإدارة بمواء المزار وتوافر المتطمبات اللازمة لمبنية التحتية 
اءة المنشودة في العممية التعميمية، كما التي تساعد الطلاب عمى تحقيق السبق والريادة والكف

تجدر الإشارة إلى أن القائمين عمى العممية التعميمية يقومون بدورىم تجاه الطلاب بيذه 
والاستراتيجيات الحديثة مع ميارات لم امتلاك بعض المعممينويرجع ذلك أيضا إلى الإدارة، 
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؛ تنعكس بالتالي عمى مستوى الطلاب والتي الدروس تنفيذلالواقع المعزز إمكانية تطبيقيا في 
عمى  المعممين تمك المعمومات وبالتالي فيناك حاجة لتدريب مالبعض الأخر ليس لديي وربما

 . لنقميا إلى الطلاب تمك الميارات
  عمى محاور  الموافقةعمى مدى  النتائج الخاصة بالفروق بين استجابات أفراد العينة

ناث(النوع )ذكو بحسب متغير الاستبانة   :ر وا 
 لإظيار دلالة الفروق بين استجابات أفراد العينة اختبار ت لعينتين مستقمتيننتائج  (01جدول )

 (211)ن=النوع نحو الموافقة عمى محاور الاستبانة حسب متغير  المستفتاة 
الانحراف  متوسط ن النوع المحور

مستوى  قيمة ت المعياري
 الدلالة الدلالة

 1.04 15.71 041 إناث غير دالة 1.18- 1.127 1.03 15.63 041 ذكور الأول
 1.04 12.74 041 إناث غير دالة 1.31 1.116 1.02 12.20 041 ذكور الثاني
 1.07 13.48 041 إناث غير دالة 1.14- 1.166 1.06 13.04 041 ذكور الثالث
 1.06 18.62 041 إناث غير دالة 1.61- 1.351 1.02 21.02 041 ذكور الرابع
 1.15 1.43 041 إناث غير دالة 1.72 1.100 1.14 1.43 041 ذكور المجموع

 ( 01يتضح من الجدول ) ( بين متوسطي 1.14جود فروق دالة إحصائيًا عند مستوى )عدم و
، في الاستجابة عمى محاور الاستبانة الأربعة ومجموعيا تبعا لمتغير النوعمجموعتي البحث 

، وربما يعود ذلك إلى أن (1.14دالة إحصائيا عند مستوى )غير قيمة ت  حيث جاءت
الأداء متساوي لدى الذكور والإناث، والكل حريص عمى الفيم والتحصيل وتحقيق السبق 
العممي، لذا فإن متغير النوع غير م ثر نظرا لأن الجميع جاءت استجابتو قريبة وليس بينيم 

تساوي القدرات العقمية وتشابو الظروف بين الطلاب فروق، وربما يعود ذلك أيضا إلى 
(، والتي أكدت عمى أن مبدأ التكاف  بين 1105والطالبات، ويتفق ىذه مع دراسة )النبياني، 

النوعين يعود إلى تساوي الخدمات المقدمة لمجنسين، حيث إن التقدم الذي ينشده المجتمع 
منظومة التعميم، بالإضافة إلى القدرات  يمزمو تساوي الخدمات بين الجنسين وىذا ما تكفمو

التربوية وأساليب التعميم وطرق التحصيل  والأوعية المعرفية أصبحت حقا لمجميع تدعمو 
 .جميع الم سسات التربوية

  لنتائج الخاصة بالفروق بين استجابات أفراد العينة عمى مدى الموافقة عمى محاور ا
 (:خاص -ميحكو )نوع التعميم الاستبانة بحسب متغير 
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لإظيار دلالة الفروق بين استجابات أفراد العينة  اختبار ت لعينتين مستقمتيننتائج  (00جدول )
 (211)ن=نوع التعميم المستفتاة نحو الموافقة عمى محاور الاستبانة حسب متغير 

 يتوسط ٌ َوع انتعهَى انًحور
الاَحراف 
 انًعَارً

 قًَت ث
يستوى 
 اندلانت

 اندلانت

 الأول
 44.6 40404 051 خاص

 دانت 141110 054919
 0461 44455 051 حكويٌ

 انثاٌَ
 0402 .0046 051 خاص

 دانت 141110 004106
 .046 02441 051 حكويٌ

 انثانج
 2442 22495 051 خاص

 دانت 141110 146.0
 0466 20409 051 حكويٌ

 انرابع
 .245 22416 051 خاص

 دانت 141110 14409
 04.2 20441 051 حكويٌ

 انًجًوع
 .0040 041442 051 خاص

 دانت 141110 004094
 1441 .04049 051 حكويٌ

( بااين متوسااطي 1.14) وجااود فااروق دالااة إحصااائيًا عنااد مسااتوى (00يتضااح ماان الجاادول )
، في الاستجابة عمى محااور الاساتبانة الأربعاة ومجموعياا تبعا لمتغير نوع التعميممجموعتي البحث 

(، وجاااءت الفااروق لصااالح الفئااة الأعمااى 1.14) حيااث جاااءت قيمااة ت دالااة إحصااائيا عنااد مسااتوى
ويمكاان تفسااير ذلااك بااأن الطاالاب فااي م سسااات التعماايم الحكوميااة ، التعماايم الحكااوميمتوسااط وىااي 

يبذلون جيدا كبيرا ليتغمبوا عمى الفوارق الاجتماعية التي تمنعيم من الالتحاق بمادارس خاصاة نظارا 
الأسرة وما إلى ذلك، كما أن الطلاب بالتعميم الخاص ينسبون إلى أسر مرفية وقاد يانعكس  لظروف

الإرشااد الجمااعي والاذي يترتاب عمياو ذلك عمى قدراتيم التحصيمية، لذا فإن الطلاب في حاجاة إلاى 
تعديل العديد من المشكلات لدى الطلاب الذين يعانون من عدم القدرة عمى مواصمة تعمايميم بانفس 

لكفااااءة؛ كماااا يمكااان أن يكاااون ذلاااك نتيجاااة لمضاااغوط الكبيااارة التاااي يضاااعيا طالاااب التعمااايم الحكاااومي ا
وتطمعاتااو أن يمتحااق بكميااة قمااة ت ىمااو لتحقيااق أحلامااو، وتحقيااق ذلااك تبعااو حالااة ماان الاعتماااد عمااى 
 الاااذات والبحاااث الااادائم، ولمخاااروج مااان  ذلاااك فاااإن الميتماااين بالعممياااة التعميمياااة عماااييم أدوارا متعاااددة
حااطتيم بمزيااد مان الاىتمااام وتاوجيييم إلااى ضارورة معرفااة  ياتمكن ماان خلالياا كسااب ثقاة الطاالاب وا 
الااذات والقاادرة عمااى الاسااتفادة ماان إمكاناااتيم العقميااة التااي جعمااتيم يمتحقااون بماادارس الموىااوبين، كمااا 

ذوب تااأتي رغبااة المعممااين الااذين يعممااون فااي الماادارس الحكوميااة فااي تقااديم خدمااة تعميميااة ممياازة تاا
معياا الفااوارق باين الفئتااين فاي العمميااة التعميمياة ماان حياث التعماايم العاادي والخاااص، مماا أساافر عاان 
ىذه الرغبة تفوق لمعممي المدارس العادية عمى معممي المدارس النموذجياة فاي مراعااة حالاة التممياذ 

 .  في النواحي المعرفية والانفعالية والخمقية والاجتماعية
  الموافقة عمى محاور عمى مدى  فروق بين استجابات أفراد العينةالنتائج الخاصة بال

 والجدول التالي يبين ذلك:الأول(،  -الثاني-الصف )الثالثبحسب متغير الاستبانة ومجموعها 
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نتائج اختبار تحميل التباين أحادي الاتجاه لإظيار دلالة الفروق بين استجابات  (01) جدول
 الصفالموافقة عمى محاور الاستبانة ومجموعيا حسب متغير  أفراد العينة المستفتاة نحو مدى

 يصدر انتباٍٍ انًحور
يجًوع 
 انًربعاث

درجت 
 انحرٍت

يتوسط 
 انًربعاث

قًَت 
 "ف(

يستوى 
 اندلانت

 الأول

 12.4621 0 20.54.61 بٍَ انًجًوعاث
94004 

 
141110 

 دانت
 194941 096 0065940.1 داخم انًجًوعاث

  099 00.454141 انًجًوع

 انثاٌَ

 02044206 0 .0642411 بٍَ انًجًوعاث
20401. 

 
141110 

 دانت
 ..5240 096 211454101 داخم انًجًوعاث

  099 .440..240 انًجًوع

 انثانج

 5.040.1 0 01514061 بٍَ انًجًوعاث
94060 

 
141110 

 دانت
 6046.2 096 2520.41.1 داخم انًجًوعاث

  099 2696.4241 انًجًوع

 انرابع

 60244.0 0 0.914451 بٍَ انًجًوعاث
.4900 

 
141110 

 دانت
 114.16 096 2.1094041 داخم انًجًوعاث

  099 299064191 انًجًوع

 انًجًوع

 005914.20 0 .04190446 بٍَ انًجًوعاث

024919 
141110 

 دانت
 9.4446. 096 0551.44501 داخم انًجًوعاث

  099 .091511499 انًجًوع

 ( وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات أفراد العينة من 01يتضح من الجدول )
حيث بمغت قيمة الفاء، بالنسبة لمحاور الاستبانة  ،طلاب المرحمة الثانوية تبعا لمتغير الصف

(، وىي قيم دالة 01.818) (،7.822(، )8.050(، )12.067(، )8.003ومجموعيا، )
(. ولتَعرُّف اتجاه دلالة الفروق وفقًا لمفرقة عمى مجموع 1.14عند مستوى دلالة ) إحصائيًا

، كما يوضحو الجدول ة البعديةلممقارنات الثنائي "Scheffe"الاستبانة؛ تم استخدام اختبار 
 التالي:

  "Scheffe "( نتائج اختبار 02جدول )
 (.211)ن=الصف ر لممقارنات الثنائية البعدية لعينة الدراسة تبعًا لمتغي

الصف الثالث  الصف الاستبانة
 (122)ن=

 الصف الثاني
 (122)ن=

الصف الأول 
 (122)ن=

 
 الدرجة
 الكمية

 *01.87 *12.85 يييييي (102.52الثالث )م=
 *11.20 يييييي  (129.69الثاني )م=
 يييييي   (98.67الأول )م=

 .1.14وية تعني أن الفرق بين المتوسطات دالة عند مستوى معن *
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 ( 02يتضح من الجدول) توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات أفراد العينة ، أنو
(، بالنسبة لمدرجة الكمية للاستبانة، لصالح أفراد الأول -الثاني-الثالث) الصفتبعًا لمتغير 
( حيث الثاني والأول) بالطلاب من الصفمقارنة  طلاب الصف الثالث الثانوي،العينة من 

 (.1.14اءت قيمة الفرق بين متوسطاتيم دالة إحصائيًا عند مستوى دلالة )ج
  بالنسبة الصف كما أظيرت النتائج دلالة فروق بين استجابات أفراد العينة تبعًا لمتغير

بطلاب مقارنة  طلاب الصف الثاني،لمدرجة الكمية للاستبانة، لصالح أفراد العينة من 
ق بين متوسطاتيم دالة إحصائيًا عند مستوى دلالة حيث جاءت قيمة الفر الصف الأول، 

(1.14.) 
  وبالرجوع لاستجابات الطلاب يتضح أن الأمر يختمف بالنسبة لطلاب الصف الثالث عن

طلاب الصف الثاني والأول، وىذا أمر طبيعي حيث الطلاب قادرون عمى الاستجابة 
قمة المرحمة الثانوية ويمتازون لمنصح والتعامل مع التقنيات المختمفة نتيجة لأنيم يمثمون 

بالنضج التام والتكامل المعرفي، ويتطمعون إلى تحقيق الكفاءة المنشودة في العممية 
التعميمية، وييتمون بمراجعة دروسيم أولا بأول من أجل الحصول عمى درجات عالية 

فيم ما تساعدىم في الالتحاق بالكمية التي يرغبون فييا، أما طلاب الصف الثاني والأول 
زالوا في صفوف انتقالية، والحياة عندىم مزيج بين العمل والراحة ولم يرتقوا إلى السن الذي 

 ي ىميم لتحمل المسئولية التامة.  
 :مقترحاتالتوصيات و النتائج و ال -2

 بحثنتائج ال: 
توصمت الدراسة إلى بعض النتائج التي تدعم دور محتوى الدراسات الاجتماعية في تنمية 

 الناقد لدى طلاب المرحمة الثانوية، أىميا:التفكير 
 الدراسات وتُعد ،موضوعي بشكل العالم وتحميل لفيم ضرورية الناقد التفكير ميارات .0

 طلاب لدى الميارات ىذه تنمية في تُسيم التي الدراسية المواد أىم من الاجتماعية
 .الثانوية المرحمة

بعمق وتنظيميا والربط بينيا وبين ما تنمية قدرة الطلاب عمى فيم المعمومات والمعارف  .1
 يتوفر لدييم من معمومات ومعارف.

محتوى الدراسات الاجتماعية يساعد الطلاب عمى فيم العالم من حوليم وتكسبيم  .2
 القدرة عمى التعبير عن  رائيم.

ضرورة تطوير المناىج الدراسية بمادة الدراسات الاجتماعية لتنمية ميارات التفكير الناقد  .3
 تتيح لمطلاب المشاركة في الأنشطة وتحفزىم عمى ذلك.التي 
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 تحقيق التفاعل النشط بين المعمم والمتعمم في العممية التعميمية. .4
 توفير بيئة تعميمية غنية تفاعمية ومتعددة المصادر تخدم العممية التعميمية بكافة .5

 .اورىاحم
 التعمم بما يتوافق معإعادة صياغة الأدوار في الطريقة التي تتم بيا عممية التعميم و  .6

 .العصر مستحدثات
عقد العديد من الدورات التدريبة التي تساعد المعممين عمى استخدام التطبيقات  .7

 التكنولوجية الحديثة والتي من شأنيا مساعدة الطلاب عمى التفكير الناقد.
 .تقديم التعميم الذي يناسب فئات عمرية مختمفة مع مراعاة الفروق الفردية بينيم .8

 سااايع دائااارة اتصاااالات الطالاااب مااان خااالال شااابكات الاتصاااال العالمياااة والمحمياااة وعااادمتو .01
 .الاقتصار عمى المعمم كمصدر لممعرفة

 إزالة العقبات التي تقف في وجو التحصايل والإنجااز بتاوفير طارق إبداعياة جديادة تسااعد.00
 مم.عمى إثارة دافعية المتع

ماااى قاااراءة موضاااوع الااادرس تنمياااة الحاااس الاساااتنتاجي لااادى الطااالاب مااان خااالال حاااثيم ع.01
 بعناية واستخراج ما بو من معارف تنمي مياراتيم.

تحسااين قاادرة الطاالاب عمااى التفكياار ماان خاالال تنظاايم خباارة المتعممااين وتنشاايط أذىااانيم .02
 لتمكينيم من بناء معارف جديدة تسيم فب تنمية قدراتيم الفكرية.

سااومات والمخططااات ضارورة اسااتخدام بعااض الوسااائط والصاور والرسااوم الإيضاااحية كالر .03
والخرائط الذىنية والرموز التي تستخدم فاي تادريس ماادة الدراساات الاجتماعياة والتاي مان 

 شأنيا رفع كفاءة الطلاب العقمية.
 تناقل الخبرات التربوية من خلال إيجاد قنوات الاتصاال والمنتاديات التاي تمكان المعمماين.04

ي مااااان المناقشاااااة وتباااااادل الآراء والمااااادربين المشااااارفين وجمياااااع الميتماااااين بالشاااااأن الترباااااو 
 .والتجارب

تاحااة.05  إيجااد البيئاة المعموماتياة بمحتواىااا العمماي الملائام لاحتياجااات الطالاب والمعمماين وا 
 . مصادر التعمم المباشرة ليم

 .تحسين العممية التعميمية لتخريج جيل جديد يستفيد من تقنية المعمومات.06
 بحثتوصيات ال: 

دارتي إنشاء شبكات تعميمية لتنظيم .0  ا.عمل الم سسات التعميمية وا 
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تزويااد مناااىج الدراسااات الاجتماعيااة بالقاادر الكااافي ماان الأنشااطة التعميميااة التااي يتفاعاال  .1
 معيا الطلاب بشكل تعاوني.

وضاااع محفااازات لمطااالاب مااان خااالال صاااياغة أىاااداف عاماااة لكااال درس تضااامن حااارص  .2
 الطلاب عمى المشاركة الفعالة في تحقيقيا.

 .وعدم الاقتصار عمى المعمم كمصدر وحيد لممعرفة توسيع معارف الطالب .3
 .عاة الفروق الفردية عن طريق تقديم التعميم الذي يتناسب مع قدرات المتعمممرا .4
أن يتبنااى القااائمون عمااى المناااىج صااياغة مقااررات الدراسااات الاجتماعيااة بالشااكل الااذي  .5

الميااارات العقمياااة  يتاايح إمكانياااة تطبيااق اساااتراتيجيات مااا وراء المعرفاااة لممارسااة الطااالاب
 المختمفة.

ماااع  كسااااب الطااالاب والمعمماااين المياااارات التقنياااة لاساااتخدام التقنياااات التعميمياااة الحديثاااةإ .6
 تجنب طرق التدريس التقميدية.

 إعااادة صااياغة الأدوار فااي الطريقااة التااي تااتم بيااا عمميااة التعماايم والااتعمم بمااا يتوافااق مااع .7
 ية.المستحدثات التكنولوج

 ذاتي.ارات التعميم التزويد المتعمم بمي .8
 :دراسات وبحوث مقترحة 

إجراء دراسة عن فاعمية مادة الدراسات الاجتماعية في تنمية بعض المتغيرات المعرفية  .0
 لدى طلاب المرحمة الثانوية.

ميدانية لمتعرف عمى مدى امتلاك معممي الدراسات الاجتماعية لميارات إجراء دراسة  .1
 التفكير الناقد.

فاعمياااااة اساااااتخدام بعاااااض الاساااااتراتيجيات فاااااي تااااادريس الدراساااااات  إجاااااراء دراساااااة توضاااااح .2
 .  الاجتماعية لتنمية ميارات التفكير فوق المعرفي لدى طلاب المرحمة الثانوية

إجاااراء دراساااات تشااامل صاااياغة الأىاااداف المتصااامة بتماااك المياااارات وتضااامينيا المنااااىج  .3
 المدرسية. 

   .الدراسات الاجتماعية تدريسإجراء دراسة حول واقع استخدام التقنيات الحديثة في  .4
عماااى  الثانوياااةالمرحماااة ب الدراساااات الاجتماعياااة معممااايلبرناااامج تااادريبي مقتااارح لتااادريب  .5

 .الاصطناعي في التدريس استخدام تطبيقات الذكاء



 دور مقرر الدراسات الاجتماعية في تنمية مهارات التفكير الناقد 
 عض المتغيراتلدى طلاب المرحمة الثانوية من وجهة نظرهم في ضوء ب 
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 المراجع
(: تدريس الدراسات الاجتماعية باستخدام استراتيجية سووم 1111أحمد، علاء الدين أحمد )

فكير الناقد واتخاذ القرار لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية، المجمة التربوية، لتنمية ميارات الت
 ، القاىرة.65جامعة سوىاج، ع 

 (: تكنولوجيا الذكاء الاصطناعي، عالم الكتب، القاىرة.1106إسماعيل، عبد الر وف محمد )
تدريس الدراسات (: فاعمية استخدام الخرائط الذىنية الإلكترونية في 1110البربري، دعاء سعيد )

الاجتماعية لتنمية ميارات التفكير المتشعب لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادي، 
 ، القاىرة.027دراسات عربية في التربية وعمم النفس، رابطة التربويين العرب، ع 

(: استخدام نموذج وودز في تدريس الدراسات الاجتماعية لتنمية 1108البنا، تياني عطية )
كير فوق المعرفي لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية وعلاقتو بنمط تعمميم، كمية ميارات التف

 التربية، جامعة المنصورة، القاىرة.
(: مناىج البحث في التربية وعمم النفس، 0875جابر، عبد الحميد جابر، وكاظم، أحمد خيري )

 دار النيضة العربية، القاىرة.
يج التاري، بالمرحمة الثانوية. مركز تطوير (: وثيقة من1101جاد، شيرين عمي، و خرون )

 المناىج والمواد الدراسية، وزارة التربية والتعميم.  
(: تعميم التفكير مفاىيم وتطبيقات، دار الكتاب العربي، العين، الإمارات 0888جروان، فتحي )

 العربية المتحدة.
تحصيل التاري، لدى  (: أثر استراتيجية التعميم المتمايز في1104حسين، سميرة محمود )

، كمية 102طالبات الصف الأول المتوسط، كمية التربية الأساسية، مجمة الأستاذ ع 
 التربية، جامعة ديالي، العراق.

(: مداخل واستراتيجيات وطرائق حديثة في تعميم وتعمم الدراسات 1110الحسيني، فايزة أحمد )
 الاجتماعية، دار التعميم الجامعي، الإسكندرية.

(: فاعمية استخدام استراتيجية توماس وروبنسون في تدريس الدراسات 1112م،  ية جمال )سال
الاجتماعية لتنمية بعض المتغيرات المعرفية لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي، مجمة 

 ، كمية التربية، جامعة عين شمس، القاىرة.154القراءة والمعرفة، ع 
 الدراسات الاجتماعية، دار الشروق، الأردن. (: أساليب تدريس1116السكران، محمد )

استراتيجية التعمم التعاوني في تدريس "(: التفكير الناقد والإبداعي 1115السميتي، فراس محمود )
 المطالعة والنصوص"، عالم الكتب الحديثة، إربد، عمان.
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طنة لدى (: برنامج في الدراسات الاجتماعية لتنمية ميارات الموا1103سميم، حسين محمد )
 ، القاىرة.05الطالب المعمم بكمية التربية، مجمة كمية التربية، جامعة بورسعيد، ع 

في تدريس  K-W-L-H(: أثر استخدام استراتيجية بناء المعنى 1108سيد، شيماء محمد )
الدراسات الاجتماعية عمى تنمية ميارات حل المشكلات والاتجاه نحو المادة لدى تلاميذ 

، 01من التعميم الأساسي، مجمة جامعة الفيوم، لمعموم التربوية والنفسية، ع  الحمقة الثانية
 ، كمية التربية، جامعة الفيوم، القاىرة.1ج 

(: طرق واستراتيجيات التدريس التطبيقات في مجال 1118الشافعي، صبحية عبد الحميد )
 الاقتصاد المنزلي، مكتبة الراشد، الرياض.

 : مناىج البحث في التربية الإسلامية، دار الفكر العربي.(1102) الشي،، محمود يوسف:
(: طبيعة الدراسات الاجتماعية، كمية التربية، جامعة المنيا، 1100صالح، إدريس سمطان )

 القاىرة.
(: فاعمية استراتيجية التدريس المتمايز عمى التحصيل وتنمية 1106عزت، عبد النبي محمد )

ميذ المرحمة الإعدادية الأزىرية، رسالة ماجستير، كمية بعض الميارات التاريخية لدى تلا
 التربية، جامعة الأزىر، القاىرة.

(: التعمم المعرفي واستراتيجيات معالجة 1102العفون، نادية حسين، وخميل، وسن ماىر )
 المعمومات، دار المناىج، عمان.

ياراتو، دار أسامة لمنشر (: استراتيجيات تعميم التفكير الناقد وم1104العياصرة، وليد رفيق )
 والتوزيع، الأردن.

(: التطبيقات التربوية لمنيج التربية 1102الغنام، محمد عبد القوي، وحامد، كمال عجمي )
"دراسة تحميمية من  القر نية في تنمية التفكير ما وراء المعرفي "سورة يوسف أنموذجا

 عة الأزىر، القاىرة.، جام041منظور التربية الإسلامية، مجمة كمية التربية، ع
(: الدراسات الاجتماعية بين النشأة والتطور، المجمة الميبية 1106الغويمي، نجوى اليادي )

 ، كمية التربية، جامعة بنغازي، ليبيا.21العالمية، ع 
(: برنامج إنفو جرافيك باستخدام تطبيقات الويب في 1108فايد، سامية المحمدي، و خرون )

في الدراسات الاجتماعية لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية، مجمة  تنمية التفكير البصري
 ، القاىرة.0، ج 08كمية التربية، جامعة كفر الشي، ع 

(: مدى توافر ميارات التفكير الناقد في أنشطة كتب مادة 1114المخلافي، محمد سرحان )
لطمبة ليا، الدراسات الاجتماعية بالحمقة الثانية من التعميم الأساسي ومدى اكتساب ا

 رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة السمطان قابوس، عمان.
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(: معرفة معممي الدراسات الاجتماعية لميارات التفكير الناقد ومدى 0886المساد، إبراىيم )
 ممارستيم ليا، رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة اليرموك.

سماعيل ) والصاوي، ،مصطفى، أحمد ميدي  .اس ميارات التفكير الناقد للؤطفال، مكتبة الأنجمو المصرية، القاىرة: مقي(1112وا 
(: استخدام التعميم المتمايز لتنمية بعض ميارات التفكير 1112مصطفى، سماء عبد الرحمن )

البصري في مقرر الدراسات الاجتماعية لدى التلاميذ المعاقين سمعيا بالمرحمة الابتدائية، 
، كمية التربية، جامعة طنطا، 2، ع 3كنولوجيا التعميم، مج مجمة المناىج المعاصرة وت

 القاىرة.
(: أثر تنويع التدريس، وتفريد التعميم، في تحصيل طالبات الصف الرابع 1100مطشر، إقبال )

 الإعدادي في مادة الجغرافيا، كمية التربية، الجامعة المستنصرية، العراق. 
ظيف استراتيجية الر وس المرقمة في تنمية (: تو 1110المطيري، أسماء محمد، و خرون )

التفكير الإبداعي في الدراسات الاجتماعية لدى تلاميذ الصف الخامس، مجمة كمية 
 ، جامعة كفر الشي،، القاىرة.1، مج 011/0التربية، ع 

(: مستوى ميارات التفكير الناقد لدى معممي الدراسات 1105النبياني، سعود سميمان )
ة التعميم الأساسي في سمطنة عمان، مجمة جامعة القدس المفتوحة الاجتماعية بمرحم

 .03، ع 3للؤبحاث والدراسات التربوية والنفسية، جامعة القدس المفتوحة، مج 
(: التفكير السابر نظرة تطبيقية، دار الأيام 1106قرعان، محمد عيد، والعزاوي، وفاء قيس )

 لمنشر، الأردن.
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