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 *آل فردان القحطاني زينه سعد سعدوأ/ اح عبد الله عبد العظيم السيِّد صبد/ 

 :المستخمص
ىدؼ ىذا البحث إلى التعرُّؼ عمى فاعميَّة إستراتيجيات الإبداع الجادّْ في تدريس الرياضيات، 

( ٙٙ، لدل طالبات المرحمة الثانكيَّة، كَتمثّمت عيّنة البحث في )تنمية ميارات التفكير السابر عمى
رات( طالبة مف طالبات الصؼّ الأكّؿ الثاّنكم بالمدر  سة الثانكيَّة الأكلى بالظيراف )نظاـ مقرَّ

بمحافظة الظيراف، كَقد اختِيرت عيّنة البحث بطريقة عشكائيَّة، كَقُسّْمت بطريقة عشكائيَّة إلى 
( طالبة، ٖٖمجمكعتيف متكافئتيف: مجمكعة ضابطة )درست بالطريقة المعتادة(، كَعددىا )

( طالبة، كَلتحقيؽ ٖٖيجيّات الإبداع الجادّْ( كَعددىا )كَمجمكعة تجريبيَّة )درست باستخداـ إسترات
؛ بغرض جمع البيانات كفؽ المنيج التجريبي ذم تـ إعداد اختبار لمتفكير السابرأىداؼ البحث؛ 

ؿ البحث  التصميـ شبو التجريبي، كَلقد طُبّقت أداة  البحث قبميِّا كَبعديِّا عمى عيّنة البحث، كَتكصَّ
(، بيف متكسّْط درجات طالبات ائيِّا عند مستكل دلالة )إلى كجكد فرؽ داؿ إحص

المجمكعة التجريبيَّة، كَمتكسّْط درجات طالبات المجمكعة الضابطة، في التطبيؽ البعدم لاختبار 
، كَعند كؿّْ ميارة مف مياراتو: )الاستيعاب المفاىيمي تفسير  -ميارات التفكير السابر ككؿٍّ

 ؽ المبادئ(، لصالح المجمكعة التجريبيَّة.تطبي –المعمكمات 
 .ميارات التفكير، تدريس الرياضيات، التدريس، استراتيجيات الإبداع: الكممات المفتاحية

 

                                                           

-كمية الآداب كالعمكـ التطبيقية -ستاذ مساعد بقسـ التربية أ: صباح عبد الله عبد العظيم السيِّدد/  *
 .سمطنة عماف –جامعة ظفار 

 -كزارة التعميـ -مدرسة البيمساف بالدماـ ككيمة تعميمية :زينه سعد سعد آل فردان القحطانيوأ/ 
 .المممكة العربية السعكدية
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The Effect of Serious Creativity Strategies in Teaching 

Mathematics on Developing Probing Thinking Skills Among 

High School Female Students 

 

Abstract 
This research aimed to identify the effect of serious creativity strategies 

in teaching mathematics on developing probing thinking skills among 

high school female students. The research sample was chosen randomly 

and consisted of (66) female students from the first year of secondary 

school at the first secondary school in Dhahran Governorate (A 

Curriculum System), it was divided randomly into two equal groups: a 

control group (was taught by the usual way) included (33) female 

students, and an experimental group (was taught by serious creativity 

strategies) included (33) female students. To achieve the research 

objectives; The researcher prepared the test of probing thinking skills, for 

the purpose of collecting data according to the experimental approach 

with a quasi-experimental design. The research tool is the test of probing 

thinking skills that have been applied pre- and post-to the research 

sample. The research reached that there was a statistically significant 

difference at the level of significance (α≤0.05) between the mean scores 

of the female students of the experimental and control groups in the post-

test of probing thinking skills as a whole and at each of its dimensions: 

(conceptual understanding - interpretation of information - application of 

principles) in favor of the experimental group students.  

Key Words: Creativity, teaching Strategies, Thinking Skills, teaching 

mathematics 
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يَاضِيَّاتِ إسْتِرَاتِيْجِ فَاعِمِيَّة  يَّاتِ الِإبْدَاعِ الجَادِّ فِيْ تَدْرِيْسِ الرِّ  
يَةِ مَهَارَاتِ التَّفْكِيْرِ السَّابِرِ لطَالِبَاتِ المَرْحَمَةِ الثَّانَوِيَّةِ عَمَى تَنْمِ   

 :مقدّمة البحث
إف استمرار الانفجار المعرفي كالتطكُّرات في شتَّى مناحي الحياة أنيى دكر المدرسة 

تُدرّْب  التقميدية التي تزكد الطمبة كتمقنيـ بجميع المعمكمات، كأصبح ىدؼ المدرسة الحديثة أف
(، ٜٕٓٓالطمبة عمى أىـ الميارات ككيؼ يقكمكف بتعميـ ذكاتيـ بإعماؿ العقؿ كالتفكير )نكفؿ، 

( أف ظيكر أنكاع عدَّة مف التفكير، كمنيا التفكير الجانبي أك ما يُسمَّى ٕٛٔٓكما ترل حمزة )
. ا بعد يكـ  )الإبداع الجادّ(، ىك حصيمة لزيادة المعمكمات التي تزداد يكمن

أف الإبداع الجادَّ ىك الخركج خارج الصندكؽ في التفكير  (Sloane, 2006ل سمكانا )كير 
، كمف أشير الكسائؿ لمتفكير بيذه  كالبحث عف طرؽ آخرل غير اعتياديَّة لمكصكؿ إلى الحؿّْ
عادة الكصؼ، كالتفكير في  ر، كالخركج عف النمطيَّة كا  الطريقة أسمكب الحكار كالتخيُّؿ كالتصكُّ

(، إذ أشارت إلى أف الإبداع الجادَّ ىك محاكلة ٕٚٔٓاتجاه، كىذا ما ذكرتو الأكرع ) أكثر مف
حؿّْ المشكلات بأساليب غير تقميديَّة، كتكليد الأفكار الجديدة المختمفة، كالبحث عف طرؽ لحؿّْ 

 .المشكلات بشكؿ غير مألكؼ أك منطقيٍّ 
الأساس إلى تغيير القكالب ( أف الإبداع الجادَّ ييدؼ في De Bonoدم بكنك ) كأكد 

عادة بنائيا مف جديد )الأكرع،  ( ٖٕٔٓ(، كيضيؼ الكبيسي )ٕٚٔٓالفكريَّة الثابتة في العقكؿ، كا 
بأف الإبداع الجادَّ ىك طريقة لمتفكير تتميَّز بالبحث كالانطلاؽ بطلاقة كحريَّة في اتجاىات كزكايا 

بعاد المشكمة، كيعدُّ الإبداع الجادُّ بمثابة التربة متعدّْدة، كالتركيز عمى تكليد أفكار جديدة لرؤية أ
الخصبة للإبداع؛ كليذا فإف الشخص المبدع يقكـ باستخلاص الأفكار الإبداعيَّة النادرة 
كالأصيمة، كمف ثـ تنظيميا في صكرة قابمة لتطبيؽ، كبذلؾ يُمكّْف الإبداع الجادُّ الشخص المبدع 

، ثـ تطكيرىا كتحكيميا إلى مجمكعة مف الأفكار مف مكاجية المشكلات مف جكانب مختمفة
الجديدة، ثـ يقكـ بالتصميـ، ثـ إلى إبداع يتـ تطبيقو عمميِّا، حيث إنو يسعى مف خلالو إلى 

 إبداع كابتكار أفكار جديدة تختمؼ عما اعتاده تفكيره.
رَّؾ ( أف الشخص الذم يمتمؾ ميارات الإبداع الجادّْ، يمكنو أف يتحٜٕٓٓكيُضيؼ نكفؿ )

بمركنة كطلاقة حكؿ العكائؽ كالمشكلات التي تكاجيو، كلا يتقيَّد بقضباف حديد الفكريَّة النمطيَّة 
التي ىي لصيقة بالتفكير النمطي )العمكدم( ذم المسار الكاحد كالحؿ الكاحد، كالذم يسير 

د  .بشكؿ تسمسمي مكحَّ
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أف يُنمَّى عند الإنساف  أف ىذا النكع مف الإبداع يمكف (De Bonoكما افترض دم بكنك )
مف خلاؿ قكاعد الإبداع، كالتي يُعنى بيا استخداـ أدكات أك إستراتيجيات مقصكدة لتدريب عمييا 

( De Bono(، كيُعرّْؼ دم بكنك )ٜٕٓٓكتنميتيا، كسُميت بإستراتيجيات الإبداع الجادّْ )نكفؿ، 
فعاؿ التي يقكـ بيا المتعمّْـ لإحداث إستراتيجيات الإبداع الجادّْ بأنيا مجمكعة مف الإجراءات كالأ

الإبداع، كالتي تعمؿ لتكفير مكاقؼ تعميميَّة كمياـ تدريبيَّة، في صكرة مشكلات يمكف مف خلاليا 
دراكات كأفكار كبدائؿ جديدة، تتفؽ مع أساليب تعمُّمو المفضمة؛ مما  أف يكلد المتعمّْـ مفاىيـ كا 

يَّة المقدَّمة لو، كذلؾ ما يقكده إلى عالـ الإبداع الجادّْ، يؤثر في معدؿ اكتساب الفرد لممادة العمم
كاليدؼ مف كضع دم بكنك لإستراتيجيات الإبداع الجادّْ، ىك أف الإبداع ليس حكرنا عمى فئة 
دكف أخرل، بؿ يمكف أف يُنمّْى الإبداع لدل كؿ شخص عند استخدامو ليذه الإستراتيجيات، 

 (.De Bono, 1995كتكظيفيا في حياتو اليكميَّة )
ستراتيجيات الإبداع الجادّْ بأنيا ك  جؿ تنمية الإبداع الجادّْ، إذ يمكف أدكات مقصكدة مف أا 
نو مف خرل، كتمكّْ ألى إف يحدث تغيرات نكعيَّة في نمط تفكيره، كتنقمو مف حالو ذىنيَّة ألمفرد 

ستراتيجيات الإبداع الجادّْ ك  ) De Bono,1992نكاع التفكير )أ أرقىممارسة  التي اقترحيا دم  ا 
 كىي الإستراتيجيات المستخدمة في البحث الحالي، كفيما يمي تفصيؿ ليا:، بكنك
 :Focus Strategy إستراتيجيَّة التركيز -أولً 

معالجتو نرغب في  الذم لممكقؼ المختمفة الأكجو في التفكير إستراتيجيَّة التركيز تتطمَّب
(Sloane, 2006). في التركيز نقكـ بتحكيؿ فأ ؛جديدة أفكار نريد تكليد جدا عندما المفيد ف"كم 

طار الحمكؿ إطار  (، كتفترضٖٙٔ، ٜٕٓٓ)نكفؿ،  "طارىاإ خارج لمتركيز الاعتياديَّة، المشكمة كا 
 يرغب الذم عمى الشيء مف المحظات لحظة كؿّْ  في يكجو الفرد انتباىو فأ الإستراتيجيَّة ىذه

 كنقطة تركيز الدائرة دناهأ (ٔ) الشكؿ فكيبيّْ  جديدة، أفكار دتكلي مف فتمكَّ ي حتى ،التركيز عميو
 :(ٖٕٔٓة )الجبكرم، عدَّ  جكانب مف التركيز عمميَّة لىإ تشير كالأسيـ، لمفرد
 
 
 
 
 
 

 (ٜٕٓٓ(: يكضح بؤرة التركيز )نكفؿ، ٔشكؿ )
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 تطبيؽ إستراتيجيَّة في المعمّْـ يتبعيا التي ( الخطكاتٕٚٓٓنكفؿ )جادك ك  بكأ كيذكر
 تي: لآالتركيز كىي كا

 المعمّْـ في ىذه الإستراتيجيَّة بالإعلاف عف نقطة التركيز لمميمة التعميميَّة  أأف يبد- 
 .التعمُّميَّة، كذلؾ مف خلاؿ كتابتو ليا عمى السبكرة

  َّدىا ليـ بؤرة اىتماميـ أف يطمب المعمّْـ مف المتعمّْميف جعؿ نقطة التركيز التي حد
 كتركيزىـ.

  كفي الكقت  ،سمكب التعمُّـ الملائـ لمميمة المحددةأالمعمّْـ بإرشاد المتعمّْميف بتحديد ثـ يقكـ
 نفسو الملائـ لأنماط تعمُّميـ.

 ت.كالابتعاد عف عكامؿ التشتُّ  ،يضبط المعمّْـ الكقت اللازـ أثناء القياـ بالتركيز عمى الميمة 
 : (Random Entry Strategy) إستراتيجيَّة الدخول العشوائي -ثانيًا

 كمدخؿ لفتح العشكائي تستعمؿ الدخكؿ أف إستراتيجيَّة ((Sloane, 2006يذكر سمكانا 
 De)كيرل دم بكنك  ،متصؿ بالمكقؼ غير الحؿ في حاؿ كاف ،التفكير مف جديدة خطكط

Bono) حياننا )إستراتيجيَّة الكممة العشكائيَّة( نكعأف إستراتيجيَّة الدخكؿ العشكائي كالتي تسمى أ 
 .(ٕٚٓٓفكار جديدة )أبك رياش، أكالذم نمجأ لو عندما نككف بحاجة لتكليد  ،مف التركيز المبدع

كىي  الدخكؿ العشكائي، تطبيؽ إستراتيجيَّة في المعمّْـ يتبعيا التي الخطكات (2009كيذكر نكفؿ )
 تي:لآكا
، فعندما لا يعرؼ ؿ مفاىيـ متنكعة لمحؿّْ يقكـ المعمّْـ بكتابة مجمكعة مف الكممات التي تشكّْ  .ٔ

م كممة مف الكممات المكتكبة عمى السبكرة كبشكؿ أ، يمكنو استخداـ أيف يبدأالمتعمّْـ مف 
 عشكائي، كتمثؿ نقطة التركيز الخاصة بو.

يقكـ المتعمّْـ الآف بتكليد مجمكعة مف النقاط المشتقة مف نقطة التركيز التي اختارىا بشكؿ  .ٕ
 يدىا مفيكمنا.كؿ نقطة قاـ بتكل عشكائي، كتعدُّ 

 ف يتحرؾ مف خلاؿ الكممة العشكائيَّة بمسارات جانبيَّة متعدّْدة.أيمكف لممتعمّْـ  .ٖ
مف خلاؿ الكممة العشكائيَّة التي تـ  ،يقكـ المعمّْـ بتشجيع الطمبة عمى فتح مسارات جديدة .ٗ

 .صؿ مفاىيـلأكالتي ىي في ا ،اختيارىا مف بيف مجمكعة مف النقاط المكتكبة عمى السبكرة
 :Alternatives Strategy)) إستراتيجيَّة البدائل -ثالثاً

 البدائؿ ىذه لىإ ننظر كفي العادة ،لمحؿّْ  البدائؿ مف كبيرة مجمكعة مشكمة ىناؾ كؿّْ  في
، ((Sloane, 2006المشكمة  لتمؾ الجديد كالأمثؿ الحؿّْ  لنكجد فنقكـ بتجريبيا كما كراءىا بجديَّة،

ف  إذ إف جكىر الإبداع  ؛ساسيَّة للإبداع الجادّْ لأعد مف الإستراتيجيات اتُ إستراتيجيَّة البدائؿ كا 
 (.ٕ٘ٓٓ/ٕٜٜٔ)النكرم، الجادّْ يكمف في البحث عف بدائؿ 
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 لتطبيؽ إستراتيجيَّة ف يسير المعمّْـ كفؽ ىذه الخطكاتأ (De Bono) ح دم بكنكيكضّْ 
 (:ٖٕٔٓ )الجبكرم، البدائؿ

 قة بالمشكمة المطركحة.مف التعاريؼ المتعمّْ ف يقكـ المتعمّْـ بتكليد مجمكعة أ .ٔ
حكاـ أصدار إف عمى تكليد مجمكعة مف البدائؿ لممشكمة المطركحة دكف ك يعمؿ المتعمّْم .ٕ

 تقكيميَّة.
مثؿ:  ،نشائياإف يرتب الطمبة البدائؿ المكلدة تبعنا لجممة مف المعايير التي يعممكف عمى أ .ٖ

، المشكمة حؿ في الأسرع البديؿ، بساطة الأكثر البديؿ، كمفة الأقؿ البديؿ، الأفضؿ البديؿ
 .خطأن  الأقؿ البديؿ

  :(Challenge Strategy) يإستراتيجيَّة التحدِّ  -رابعًا
 ؛كالجرأة التحدم بكاسطة التقميدم التفكير قيكد  ـْطّْ حَ (Sloane, 2006): يقكؿ سمكانا 

 .الأشياء مف الكثيرة عمؿ تفكيرنا التقميدم في سرلأ الأحياف نككف مف كثير في لأننا
لف نككف  فبدكف تحدٍّ  ؛تعتبر الأكثر إسيامنا في الإبداع الجادّْ  مالتحدّْ  أف إستراتيجيَّة

 ،(ٕٛٔٓراضيف عمى كضعيَّة الأشياء كما ىي بدكف تغيير أك تحسيف )عبد الكاحد كنكر، 
ا ىك يككف ييـ أف أنو ما"( ٕٚ، ٖٕٔٓ) كيضيؼ الجبكرم  يختمؼ اعيالإبد مالتحدّْ  فأ كاضحن

ا ،التحكيـ نطاؽ خارج فردم يعمؿ تحدٍّ  فيك ،الانتقادم مالتحدّْ  عف  ماأكالانتقاد،  الحكـ عف بعيدن
 ."التقييـ عمى فيعمؿ الانتقادم التحدم

 -التعميميَّة المكاقؼ ىذه الإستراتيجيَّة يمكف إف تطبؽ في أف (De Bono) د دم بكنكيؤكّْ 
 : (ٜٕٓٓ)نكفؿ،  تيةالتعمُّميَّة كفقنا للإجراءات الآ

 التقميديَّة لممشكمة المطركحة. )الحمكؿ(م الافتراضات تحدّْ  .ٔ
 م مفيكـ ما، كمف ثـ محاكلة التفكير خارج الصندكؽ.استخداـ المجازفة عند تحدّْ  .ٕ
 حياننا غير تقميديَّة.أح مجمكعة مف البدائؿ المثيرة كالتي تبدك طرْ  .ٖ
 كعة.فكار المكلدة مف قبؿ المجملألتحسيف ا السعي .ٗ

 :((Harvesting Strategyإستراتيجيَّة الحصاد  -خامسًا
 الأفكار تمؾ أيِّا مف تنس لا حتى ؛ابتكاراتؾ نتائج دْ يّْ قَ  :Sloane, 2006)) يقكؿ سمكانا

 .عمميَّة قيمة أك غير ذات ليست ف بدتا  ك  خر، حتىآ كقت في احتجتيا فربما كالابتكارات
ة الحصاد ىي طريقة منظمة لتصنيؼ ف إستراتيجيَّ أ (De Bono) يؤكد دم بكنك

، مقصكدة كمتعمدة بأنيا طريقة . كيضيؼ(De Bono ,1998) تالمخرجات الإبداعيَّة في فئا
 متنكعة، فئات لىإجمسة التفكير الإبداعي  خلاؿ ظيرت التي الإبداع نكاتج خلاليا مف نجمع
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الإبداعي،  الجيد عمى تصنيؼ كدليؿ ((Harvesting Checklistsالحصاد  قكائـ كتستخدـ
 .كالبنكد أك الفقرات في ىذه القكائـ ىي نكافذ يُنظر مف خلاليا عمى نتائج الإبداع

بك جادك أ ،تيلآجراءات تطبيؽ إستراتيجيَّة الحصاد عمى النحك اإيمكف أف يسير المعمّْـ في 
 (:ٕٓٔٓعبده )( ك ٕٚٓٓ) كنكفؿ
 الاستماع للأفكار المطركحة مف قبؿ الطمبة. .ٔ
 ف أمكف مف خلاؿ المجمكعات.إفكار المطركحة لأكتابة ا .ٕ
أفكار غير -جيدة-إيجابيَّة -لى: )افكار سمبيَّة إ في قكائـ فكار المطركحةلأتصنيؼ ا .ٖ

 أفكار غير مثيرة(.-أفكار مثيرة-قابمة للاستخداـ
يقكـ الطمبة بالبحث في مصادر مختمفة كمتعدّْدة عف معمكمات ذات علاقة بالميمة  .ٗ

 يا، مكثقيف تمؾ المصادر.التي تدربكا عمي
 .ليياإفي المقاء التالي يتطكع بعض الطمبة لعرض المعمكمات التي تكصمكا  .٘

( أف العمؿ عمى تبنّْي إستراتيجيات حديثة تثُير التفكير ىك ٕٕٓٓكما أشار الحيمة ) 
 ( التي أثبتتٕٓٔٓىدؼ المدرسة الحديثة، كقد أثبتت الدّْراسَات السابقة ذلؾ، كدراسة عبده )

فاعميَّة إستراتيجيات الإبداع الجادّْ في تنمية ميارات الإبداع الجادّْ كأساليب التعمُّـ، ككذلؾ دراسة 
مت إلى نتائج إيجابيَّة في تفكؽ المجمكعة التجريبيَّة التي درست ٕٛٔٓميدم ) ( التي تكصَّ

 ة.باستخداـ إستراتيجيات الإبداع الجادّْ، في اختبار اكتساب المفاىيـ التاريخيَّ 
كيُعد التفكير السابر مف أنكاع التفكير التي ساعدت عمى نمكّْ الإبداع، كساعدت عمى 
تطكُّر العمميَّة التعميميَّة، كجعميا عمميَّة إيجابيَّة، كيحتاج التفكير السابر إلى مستكل ذىني 

، كترميز كمعرفي عميؽ كمُتقدّْـ، كالإدراؾ كالتنظيـ كتذكر الخبرات السابقة، كربطيا بالجديدة
خبرة المتعمّْـ كتسجيميا في الدماغ كاستيعابيا بإضافة الطابع الشخصي، كدمجيا في بنية المتعمّْـ 
المعرفيَّة، كتخزينيا كاستدعائيا عند الحاجة، أك نقميا عند مكاجية خبرات جديدة )إبراىيـ، 

لذم يمارس ( أف مف الخصائص التي يمتمكيا الفرد إٓٔٓ(. كىذا ما ذكره اليكسفي )ٕ٘ٓٓ
التفكير السابر الفيـ الحقيقي لما يتعمَّمو، كالدافعيَّة الداخميَّة لمتعمُّـ، كقدرتو عمى التفسير كالتحميؿ 
كالتمخيص، كما أنو ييتّـُ بالمادة الدراسيَّة كتعمُّميا كاستيعابيا، كيقكـ بربط الأفكار النظريَّة 

 بخبرات الحياة اليكميَّة.
( أف ميارات التفكير السابر عمميَّة ذىنيَّة تسير في سمسمة ٕ٘ٔٓكما تُضيؼ الخطيب )

مترابطة مف العمميات التي يتـ خلاليا معالجة المكضكع، كربطو بعدد كبير مف الخبرات التي تـ 
 تخزينيا في البنية المعرفيَّة لممتعمّْـ. 
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ا، فصنفو تعقيدن  مفيكـ أكثرميارات التفكير السابر بمفيكـ بسيط حتى الكصكؿ إلى  كتبدأ
ثـ  ،( عمى أنو افتراض أساسي )تعميـ( ثـ افتراض ثانكم )ملاحظة أك حقيقة(Richaraريشارا )

( Witkin & Goodenoughفو كيتكف ككقكدينؼ )الكصكؿ إلى الاستنتاج )الخلاصة(، كصنَّ 
ص لمتفكير السابر كيتمخَّ  ،(ٕٛٔٓإلى العاـ، )رزكقي كمحمد،  يسير مف الخاصّْ  عمى أنو
 ، فيما يمي تفصيؿ ليا:ة مف الميارات الرئيسة كالفرعيَّةمجمكع

 :استيعاب المفهوم -أولً 
كترقيتيا  ،كتكسيع أنظمة المفاىيـ ،اليدؼ مف ىذه الميارة ىك تنمية المفاىيـ لدل الطمبة

د عف طريؽ معالجة المعمكمات كرؤية العلاقات بيف المفاىيـ كتنظيميا مف المحسكس إلى المجرَّ 
 (:ٕٕٔٓىي )محمد،  ،ميارات فرعيَّة ثلاث(، كتضـ ٕٙٔٓ)مختار، 

عمى استعماؿ المعرفة السمعيَّة كالبصريَّة،  متعمّْـكفي ىذه الميارة يعتمد ال ر:التعداد والتذك   .ٔ
ازداد تفاعمو مع البيئة الخارجيَّة كالخبرات المحيطة بو،  ،ككمما استعمؿ أكثر مف حاسة

 كأصبحت مصدرنا لمتفكير كالتعمُّـ.
باستعماؿ كتشكيؿ نظاـ تصنيفي متعدّْد  متعمّْـكىي أف يقكـ ال التصنيف في مجموعات: .ٕ

 كذلؾ عف طريؽ التفاعؿ مع البيئة المحيطة بو. ،لمعلاقات اليرميَّة
 ،كتطكير مجمكعات جديدة ،كتجميعو لمعناصر متعمّْـكىي تعريؼ ال التسمية والعنونة: .ٖ

 ى خاص بيا.كمف ثـ يطمؽ عمييا مسمَّ 
 :تفسير المعمومات -يًاثان

شرح ثارىا، أم آكتفسير مسبباتيا ك  ،تعتمد ىذه الميارة عمى تطكير مفيكـ عاـ لظاىرة ما
ميارات فرعيَّة  ثلاث(، كتشمؿ ٕٙٔٓكربطيا مع بعضيا )مختار،  ،ياالفقرات التي تـ تعرُّف

 (:ٕٕٔٓ)محمد، 
شياء لأبالتعرُّؼ عمى ا ـمتعمّْ كىي أف يقكـ ال تحديد العلاقات بين الأشياء الملاحظة: .ٔ

 كربطيا ببعض كمعرفة العلاقات التي تربطيا بالأشياء الأخرل. ،كتحديدىا
العلاقات الضمنيَّة )المجيكلة( بيف  متعمّْـ: كىي أف يكتشؼ الاكتشاف علاقات جديدة .ٕ

 الأشياء كالمعمكمات.
لإجراء  إلى ما كراء المعطيات متعمّْـ: كىي أف يذىب الالوصول إلى الستدللت .ٖ

 .الاستقراءات، كالكصكؿ لقاعدة عامة مف الأجزاء الخاصة المعطاة
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 :تطبيق المبادئ -اثالثً 
كتكظيؼ قدرات التفكير السابر،  ،عمى التنبؤ متعمّْـتنمية قدرات ال"تيدؼ ىذه الميارة إلى  

ايير كاقتراح الحمكؿ المناسبة كاختبارىا، ككضع المع ،كصياغة الفرضيات ،كاكتشاؼ المشكمة
ؿ في تمخيص الخبرات في جمؿ خبريَّة بسيطة أك مبادئ محددة لتحديد العلاقات المنطقيَّة، كتتمثَّ 

 ثلاث(، كتشمؿ ٘ٔ، ٕٙٔٓ)مختار،  متعمّْـ"لغرض استيعابيا كخزنيا كتطبيقيا في بيئة ال
 (:ٕٕٔٓميارات فرعيَّة كىي )محمد، 

 كمات متجمعة.: كىي صياغة افتراضات تبُنى عمى معمصياغة الفرضيات.ٔ
 د مف صحتيا.: كىي اختبارىا لمتأكُّ التحقق من صحة الفرضيات.ٕ
 ؿ إلى الحمكؿ كتعميميا.كىي التكصُّ  التعميم:.ٖ

كقد تعدَّدت الدّْراسَات التي ىدفت إلى تنمية التفكير السابر كمياراتو لدل المتعمّْميف  
( التي ٕٙٔٓ، كدراسة أحمد )بمراحؿ التعميـ المختمفة، كالمرحمة الثانكيَّة عمى كجو الخصكص

ىدفت إلى التعرُّؼ عمى العلاقة بيف التفكير السابر ككؿٍّ مف المعتقدات المعرفيَّة كالتحصيؿ 
( التي ىدفت إلى التحقُّؽ ٕٕٓٓالابتكارم لدل طلاب المرحمة الثانكيَّة، ككذلؾ دراسة حميض )

لسابر بالمجمكعات الإلكتركنيَّة، في مف أثر تدريس كحدتي فيزياء مف خلاؿ إستراتيجيَّة التفكير ا
 تنمية دافعيَّة الإنجاز كالتحصيؿ لدل طالبات المرحمة الثانكيَّة.

كبما أف طمبة المرحمة الثانكيَّة يقعكف ضمف الشريحة الكاعية في المجتمع؛ فلا بدَّ مف    
تمع بالطاقات رفع مستكاىـ التعميمي، كالكصكؿ الى مستكيات عقميَّة عالية، تسيـ في رفد المج

المبدعة، كما يجب عرض المعمكمات بالطرؽ الحديثة التي تؤدم إلى استثارة ميارات التفكير 
العميا، كتنمية الجانب الإبداعي لدييـ، بحيث يسعكف باستمرار لتطكير ما يعرفكنو، كأف يبحثكا 

زكيدىـ عف سبؿ الارتقاء إلى مستكيات أكثر كفاءة بالأداء في أم مجاؿ يعممكف فيو، كت
 ( ٕٓٓٓباتجاىات البحث عف الجديد، كحبّْ المعرفة كتنميتيا )مطر، 

كفي ضكء جميع ما سبؽ؛ مف الميـ أف تككف لدل المتعمّْميف قناعة بأف الإبداع ليس كقفنا  
عمى مجمكعة دكف أخرل؛ إذ إف الإبداع يبدأ بتشجيع المتعمّْميف عمى تكليد الأفكار، كالخركج 

خداـ إستراتيجيات الإبداع الجادّْ لذلؾ، كالاندماج في الأنشطة الرياضيَّة خارج الصندكؽ، كاست
التي تنتج عف ميؿ التفكير كالسمكؾ إلى الإبداع، كتعد مادة الرياضيات مف المكاد التي تعمػؿ 
عمى إثارة التفكير بتعمُّؽ كمف ثّـَ الكصكؿ للإبداع؛ لذا فإنو يككف مف المناسػب في ىذا البحث، 

ؼ عمى فاعميَّة إستراتيجيات الإبداع الجادّْ في تدريس الرياضيات، عمى تنمية ميارات التعرُّ 
 التفكير السابر لدل طالبات المرحمة الثانكيَّة.
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  :مشكمة البحث
في ظؿّْ التحكلات التي تشيدىا العمميَّة التعميميَّة في العصر الحالي، كلمكاكبة تطكرات 

لتحسيف مخرجات  ،المتمثمة في برنامج تنمية القدرات البشريَّةالمممكة العربيَّة السعكديَّة، ك 
ز مف كفاءة  منظكمة التعميـ، كتطكير جميع مككناتيا، بما فييا المتعمّْمكف كالمعمّْمكف، تُعزّْ

، كبما يُحقّْؽ الشمكليَّة كالجكدة كالمركنة، ٖٕٓٓالرأسماؿ البشرم، بما يتكافؽ مع رؤية المممكة 
المجتمع؛ تعزيزنا لريادة المممكة إقميميِّا كدكليِّا )برنامج تنمية القدرات البشريَّة، كخدمة كافة شرائح 

كمنيا تحسيف  ،د.ت(، حيث تضمَّف برنامج تنمية القدرات البشريَّة عدَّة أىداؼ إستراتيجيَّة لمتعميـ
عمى إيجاد طرؽ إبداعيَّة البيئة التعميميَّة المحفّْزة للإبداع، كيُعدُّ تعميـ الرياضيات مرتبطنا بالقدرة 

 (. ٕٕٓٓكتتطمَّب كفاءة عالية )السمكلي،  ،غير مألكفة
أتت استجابة إلى التحكُّلات التي كقد عُقد العديد مف المؤتمرات في مجاؿ تعميـ الرياضيات، 

كبة التي يشيدىا تعميـ كتعمُّـ الرياضيات؛ِ كاستجابة لرؤل المممكة العربيَّة السعكديَّة كتطمعاتيا لمكا
التطكرات الدكليَّة لتعزم الاقتصاديَّة كالتنافسيَّة في عصر اقتصاد المعرفة، كالمتمثمة في برنامج 

كالذم أكلى البعد التعميمي عناية كبيرة، كقد انعقد المؤتمر السادس  (،ٖٕٓٓالتحكؿ الكطني )
بر ديسم ٚ-٘(، كانعقد المؤتمر السابع في جدة )ٜٕٔٓمارس  ٕٛ-ٕٙفي مكة المكرمة )

(، ككاف مف أىـ أىداؼ المؤتمريف تضميف كتب الرياضيات بمكاقؼ كخبرات كأنشطة ٕٕٓٓ
بما يُتيح الفرصة لتنمية ميارات  ،تدعـ ميارات الحياة بأنكاعيا المعرفيَّة كالاجتماعيَّة كالشخصيَّة

تعميميَّة التميز كالابداع دكف الاقتصار عمى مستكيات التفكير الدنيا، بالإضافة إلى تكفير بيئة 
كالاستفادة  ،كتسمح بتقبؿ الآراء كالأفكار المختمفة ،تعمُّميَّة للإبداع تتَّسـ بالإثارة كالتشجيع كالبحث

(. ٕٕٓٓ( )السمكلي، ٜٕٔٓمف الخبرات البحثيَّة لتطكير تعميـ الرياضيات كتعمُّميا )النذير، 
كالتجريب، كأف النمطيَّة في  ( أف القدرات الإبداعيَّة بحاجة إلى الإيقاظٖٕٓٓ (كيذكر سعادة

الأساليب التعميميَّة تكقؼ أك تعيؽ تمؾ القدرات كلا تؤدم إلى إعداد أفراد يمتازكف بالفكر، 
( أف مف ىذه الإستراتيجيات التدريسيَّة إستراتيجيات الإبداع الجادّْ كالتي لا ٕٓٔٓ(كيُضيؼ عبده 

لممتعمّْـ فقط، إنما تمكيف الفرد مف الخركج تسعى فقط إلى التكافؽ بيف أساليب التعمُّـ المفضمة 
 كاستخداـ ميارات التفكير العميا. ،كالانطلاؽ نحك الإبداع ،عف سيطرة أحد نمطي الدماغ
 :نبع الشعور بمشكمة البحث

أف البعض قد أشار إلى كجكد انخفاض في  كجداطلاع عمى نتائج الدّْراسَات السابقة،  تـ
(، كبعض ٕٕٓٓ(، كدراسة خمؼ الله كنصر )ٕٚٔٓة الأكرع )مستكل الإبداع الجادّْ، كدراس

(، ٕٓٔٓالدّْراسَات التي أشارت إلى لأىميَّة استخداـ استراتيجيات الإبداع الجادّْ، كدراسة عبده )
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(، كدراسة قنديؿ ٕٕٔٓكما أشارت دراسة السبعاكم كخشماف ) (.ٕٛٔٓكدراسة ميدم )
ميَّة لتنمية التفكير السابر كمياراتو لدل (، إلى كجكد أىٕٕٓٓ(، كدراسة حميض )ٕٛٔٓ)

( مشرفات ٜاستطلاعيَّة، مف خلاؿ إجراء بعض المقابلات مع ) دراسة تـ إجراءكما الطمبة، 
حة في ممحؽ ) حيث تـ  (ٔلمادة الرياضيات، كتكجيو عدد مف الأسئمة المفتكحة إلييفَّ كالمكضَّ

رات التفكير السابر أثناء المقابمة، كقد اتَّضح مف تكضيح ماىيَّة إستراتيجيَّة الإبداع الجادّْ كميا
الدّْراسَة الاستطلاعيَّة كجكد قصكر في كاقع تدريس الرياضيات لطالبات المرحمة الثانكيَّة، كدلَّت 
إجابات المشرفات عمى أف إستراتيجيات الإبداع الجادّْ كميارات التفكير السابر جديدة عمى 

إلى عدـ كجكد رؤية كاضحة  تـ التكصؿمف قبؿ، كمف خلاؿ ذلؾ الميداف التربكم، كلـ تُستخدـ 
لدل معمّْمات الرياضيات عف إستراتيجيات الإبداع الجادّْ، كما تيتّـُ معمّْمات الرياضيات بتحصيؿ 
الحقائؽ كالمفاىيـ، دكف الاىتماـ بتنمية ميارات التفكير العميا، كخاصة ميارات التفكير السابر، 

(، إذ أشار إلى أف معظـ معمّْمي الرياضيات يقدّْمكف لمطمبة العلاقات ٕٗٔٓ) كىذا ما أكَّده حسف
كالنظريات الرياضيَّة الجاىزة، دكف الاىتماـ بالممارسات التدريسيَّة الحديثة التي تساعد الطمبة 

د معمكمات تُعطَى دكف مما  عمى التفكير مف زكايا مختمفة ؿ مادة الرياضيات إلى مجرَّ يحكّْ
  بشكؿ مُتعمّْؽ.التفكير 

 :أسئمة البحث
إستراتيجيات الإبداع  في استخداـبناءن عمى ما تقدَّـ؛ تتحدَّد مشكمة البحث في كجكد قصكر 

الجادّْ في تدريس الرياضيات، ككجكد قصكر في الاىتماـ بميارات التفكير السابر لدل طالبات 
ياضيات، كعمى ىذا تمثَّمت مشكمة المرحمة الثانكيَّة، بالرغـ مف أىميتيا في تحسيف تعمُّـ الر 

 :السؤال الرئيس التاليالبحث في 
، السابرالتفكير  تدريس الرياضيات، عمى تنمية مهارات في الجادِّ  الإبداع إستراتيجيات فاعميَّة

 الثانويَّة؟ لدى طالبات المرحمة
ت ( بيف متكسّْطي درجاα ≤0.05يكجد فرؽ داؿ إحصائيِّا عند مستكل ) فرضية البحث:

طالبات المجمكعة التجريبيَّة )التي درست بإستراتيجيات الإبداع الجادّْ( كالمجمكعة الضابطة 
 )التي درست بالطريقة التقميديَّة(، في الاختبار البعدم لميارات التفكير السابر.

تعرُّؼ فاعميَّة إستراتيجيات الإبداع الجادّْ في تدريس ىدؼ البحث إلى  :البحث هدف
 مى تنمية ميارات التفكير السابر، لدل طالبات الصؼ الأكؿ الثانكم.الرياضيات، ع
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 :أهمّيَّة البحث
 الأهمّيَّة النّظريَّة: -

الإسياـ في إثراء المكتبة التربكيَّة بممارسات تدريسيَّة حديثة، تُسيـ في تحسيف ميارات  .ٔ
 التفكير السابر لمطالبات.

ؿ التربكم، حكؿ أىميَّة إستراتيجيات الإبداع تقديـ رؤل مستقبميَّة لأصحاب القرار في المجا .ٕ
الجادّْ في تدريس الرياضيات بالمرحمة الثانكيَّة، كعلاقتيا بكؿٍّ مف ميارات التفكير السابر 

 لدل الطالبات.
يات الحديثة لرؤية المممكة العربيَّة السعكديَّة  .ٖ التي تدعك إلى تكظيؼ  ٖٕٓٓمكاكبة التكجُّ

 تعميـ كتعمُّـ الرياضيات.الإستراتيجيات الحديثة في 
 الأهمّيَّة العمميَّة:  -

 قد يُضيؼ البحث إلى كؿٍّ مف:
؛ لمكاجية التحديات كالتطكرات  الطالبات: .1 مساعدتيفَّ لتنمية ميارات التفكير السابر لدييفَّ

.  المتسارعة في العمـ، كالذم يظير أثرنا إيجابيِّا لدييفَّ
في تطكير طرؽ كأساليب تدريس الرياضيات، حيث يُفيد معمّْمات الرياضيات  المعمِّمات: .2

يُقدـ نماذج لبعض دركس الرياضيات بإستراتيجيات الإبداع الجادّْ، كتزكيدىفَّ بأدكات 
 مناسبة لقياس ميارات التفكير السابر لدل طالبات المرحمة الثانكيَّة.

ـ لتدريس يمكف أف يُفيدىـ ىذا البحث مف خلاؿ إعداد دليؿ لممعمّْ  مخطِّطي المناهج:  .3
بعض مكضكعات الرياضيات بإستراتيجيات الإبداع الجادّْ، مما يسيـ في تطكير مناىج 

 الرياضيات لتنمية ميارات التفكير كالإبداع.
تقديـ بعض التكصيات، كَالمقترحات التي قد تفتح مجالان لبحكث، كَدراسات أخرل الباحثين:  .4

  ـ إستراتيجيّات حديثة في تدريسيا.مستقبميَّة؛ لتطكير تدريس الرياضيّات كَاستخدا
 :حدود البحث

 لقد اقتصرت حدكد البحث الحالي عمى الآتي:
 : تـ تطبيؽ ىذا البحث في مدارس المرحمة الثانكيَّة بمدينة الخبر. الحد  المكاني .ٔ
 اقتصر ىذا البحث عمى طالبات الصؼ الأكؿ الثانكم. الحد  البشري: .ٕ
 حث عمى:اقتصر ىذا الب الحد  الموضوعي: .ٖ

في منيج الرياضيات لمصؼ الأكؿ الثانكم  وحدتي التشابه والتحويلات الهندسيَّة والتماثل -
ر تدريسو في المدراس الحككميَّة.  المقرَّ
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إستراتيجيَّة التركيز، إستراتيجيَّة الدخكؿ العشكائي، إستراتيجيَّة  إستراتيجيات الإبداع الجادِّ: -
م، إستراتيجيَّة الحصاد، كلقد تـ اختيار ىذه الاستراتيجيات البدائؿ، إستراتيجيَّة التحدّْ 

الخمس عمى كجو الخصكص لأف الدراسات التي استعممتيا قميمة كخاصة في مادة 
 الرياضيات.

، تفسير المعمكمات، تطبيؽ المبادئ، كلقد تـ  مهارات التفكير السابر:  - استيعاب المفيكـ
 الرياضيات لمصؼ الأكؿ الثانكم.اختيار ىذه الميارات لمناسبتيا لمقرر 

 ق.ٖٗٗٔ: كلقد تـ إجراء ىذا البحث في الفصؿ الدراسي الثالث لعاـ الحدّ الزماني.ٗ
 :مصطمحات البحث

بأنيا: مجمكعة مف الإجراءات المتتابعة  تـ تعريفيا إجرائينا إستراتيجيات الإبداع الجادِّ:  -
عمى أدكات مصمَّمة لتنمية الإبداع الجادّْ  كالمنظَّمة التي تتبعيا معمّْمة الرياضيات، معتمدة

كالمتمثمة في استراتيجية التركيز، كاستراتيجية البدائؿ، كاستراتيجية الدخكؿ العشكائي، 
كاستراتيجية التحدم، استراتيجية الحصاد؛ كذلؾ مف أجؿ تكليد بدائؿ جديدة، كالتفكير في 

اعيَّة لتنمية ميارات التفكير المكقؼ مف جميع الاتجاىات، كالحصكؿ عمى معمكمات إبد
السابرمف خلاؿ تدريس كحدتي التشابو كَالتحكيلات اليندسيَّة كالتماثؿ لطالبات الصؼ الأكؿ 

 الثانكم.
بأنيا: نشاط عقمي عميؽ كىادؼ، يعمؿ عمى  تـ تعريفيا إجرائينامهارات التفكير السابر:   -

كيلات اليندسيَّة كالتماثؿ( إلى عناصر تحميؿ العمميات الرياضيَّة بفصمي )التشابو( كَ )التح
دراؾ العلاقات المتشابكة بينيا بكجكد رغبة ذاتيَّة لدل طالبات الصؼ الأكؿ  متعدّْدة، كا 
الثانكم لمبحث عف حمكؿ، كذلؾ باستحضار الخبرات السابقة في البنية المعرفيَّة، كربطيا 

ؿ لاستنتاجات جديدة، كلقد تـ  قياس ميارات التفكير السابر بالخبرات الجديدة، كالتكصُّ
 بالاختبار المعدّْ لأغراض ىذا البحث.

 :منهج البحث
المنيج التجريبي ذا التصميـ شبو التجريبي، القائـ عمى تصميـ  اعتمد البحث 

مجمكعتيف، إحداىما بإستراتيجيّات الإبداع الجادّْ كَالأخرل ضابطة تدرس بالطريقة المعتادة، مع 
 البحث عمى المجمكعتيف قبمي كَبعدم. أداةتطبيؽ 

 :مجتمع البحث
كَاشتمؿ مجتمع البحث عمى جميع طالبات الصؼّ الأكّؿ الثانكم في المدارس الثانكيَّة،  

ىػ، كَالبالغ  ٖٗٗٔبمحافظة الخبر بالمنطقة الشرقيَّة، في الفصؿ الدراسي الثالث مف العاـ 

المجموعة 
 التجريبية
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حصاء بمركز إحصاءات التعميـ كَدعـ القرار طالبة، حسب إحصائيّات إدارة الإ ٕٚٙٚعددىفَّ 
 (.3بكزارة التعميـ )ممحؽ 

 : عيَّنة البحث
اختيرت عيّْنة عشكائيَّة مف طالبات الصؼّ الأكّؿ الثانكم، مف المدرسة الثانكيَّة الأكلى 
رات(، كَمنيا اختيرت شعبتاف مف أصؿ خمس شعب كانت بالمدرسة لمصؼ  بالظيراف )نظاـ مقرَّ

ثانكم، لتمثّؿ إحداىما المجمكعة التجريبيَّة، كَالأخرل المجمكعة الضابطة، كَكاف ذلؾ الأكّؿ ال
نت مجمكع طالبات المجمكعة التجريبيَّة مف ) ( طالبة، ٖٖالاختيار بطريقة عشكائيَّة، كتككَّ

كاف كَتدرس كحدتَي "التشابو"، ك"التحكيلات اليندسيَّة"، باستخداـ إستراتيجيّات الابداع الجادّْ، ك 
( طالبة، كَتدرس كحدتَي "التشابو" ٖٖعدد مجمكع الطالبات في المجمكعة الضابطة )

  .ك"التحكيلات اليندسيَّة" بالطريقة المعتادة
 :إعداد مواد المعالجة التجريبية

كَتتمثَّؿ في دليؿ المعمّْـ في الكحدتيف "التشابو" ك"التحكيلات اليندسيَّة كالتماثؿ"، باستخداـ  
ؽ عمؿ راات الإبداع الجادّْ، كَيتضمّف دليؿ المعمّْـ الأنشطة كَالتدريبات لمكحدتيف كأك إستراتيجيَّ 
 الطالبة. 

 إعداد دليل المعمِّم باستخدام إستراتيجيّات الإبداع الجادِّ:
تـ إعداد دليؿ المعمّْـ لتدريس كحدتَي "التشابو" ك"التحكيلات اليندسيَّة" لطالبات الصؼّ  

بعد إعادة صياغة كمتا الكحدتيف، باستخداـ إستراتيجيّات الإبداع الجادّْ، كَيتضمَّف الأكّؿ الثانكم، 
 الدليؿ المحتكيات التالية:

ية لممعمّْـ، في تقديـ فكرة مبسّطة عف الإبداع  مقدّمة الدليل: - كَىي عبارة عف رسالة مكجَّ
 الجادّْ، كعف محتكيات الدليؿ.

ح كيؼ سيساعد ىذا الدليؿ المعمّْـ في كَىي مجمكعة مف النقاط  أهداف الدليل: - التي تكضّْ
 تطبيقو. 

ا مكجزنا لإستراتيجيات الإبداع الجادّْ  التعريف بإستراتيجيّات الإبداع الجادِّ: - يتناكؿ الدليؿ عرضن
.  كمبادئيا، ككيفيَّة تفعيؿ كؿ إستراتيجيَّة في الصؼّْ

ا لمخطّة الزمنيَّ  جدول توزيع الدروس: - ة المقترَحة لتدريس دركس يتضمَّف الدليؿ عرضن
الكحدتيف "التشابو"، كَالتحكيلات اليندسيَّة"، كَالمقصكد بيا عدد الحصص المخصّصة لكؿّْ 

 درس مف دركس الكحدتيف.
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كيتضمَّف )المقدمة، المحتكيات، إجراءات التخطيط لتدريس إستراتيجيات البداع الجادِّ:  -
مع الاخذ بالاعتبار عناصر كضعيا دم الدرس، الضبط كالمراقبة، استجابات الطالبات( 

بكنك عند تدريس برامج الإبداع الجادّْ، كىي: )تقسيـ الطمبة لمجمكعات متكافئة، تحديد 
 الكقت، ما تتضمَّنو طريقة التدريس(.

عرض لتخطيط الدركس لمكحدتيف، كفقنا لإستراتيجيات الإبداع الجادّْ، تخطيط الدروس:  -
 -الأىداؼ الأساسيَّة  -س مكتمؿ العناصر: عنكاف الدرس كَالمقصكد بيا تخطيط لكؿّْ در 

الأدكات  -الكسائؿ المستخدمة في الدرس -مفردات الدرس  –المتطمَّبات السابقة لمدرس 
السمككيَّة، الإجراءات  الدرس{ الأىداؼخطّة سير  -المستخدمة )إستراتيجيّات الإبداع الجادّْ( 
 -سيَّة، الزمف، الأنشطة كَالتدريبات، التقكيـ )التككينيالخاصة بالدرس، الإستراتيجيّات التدري
 .}الختامي(، أكراؽ العمؿ كالكاجب المنزلي

، (2بعد الانتياء مف إعداد دليؿ المعمّْـ، عُرِض عمى مجمكعة مف المحكَّميف )ممحؽ 
، ثّـ بعد ذلؾ أُجريتْ التعديلات في ضكء آراء المحكَّميف ،لاستطلاع آرائيـ مف عدَّة جكانب

عادة صياغة الدليؿ في صكرتو النيائيَّة )ممحؽ  (.ٗكَا 
أُعِدَّ اختبار ميارات التفكير السابر كفقنا لمخطكات  إعداد اختبار مهارات التفكير السابر:

 التالية:
ىك قياس مستكل تمكُّف طالبات الصؼّ الأكّؿ الثانكم، مف  تحديد الهدف من الختبار: -

 تيعاب المفاىيمي، تفسير المعمكمات، تطبيؽ المبادئ(.ميارات التفكير السابر: )الاس
الاستفادة مف بعض ىذه الدّْراسَات، في بناء اختبار ميارات  تـكَلقد  تحديد أبعاد الختبار: -

(، ٜٕٔٓ(، كدراسة عبد النظير )ٕٙٓٓالتفكير السابر، كَمف ىذه الدّْراسَات: دراسة العدكم )
كُجد أفَّ الميارات الثلاث لمتفكير السابر ؛ (ٕٙٔٓ) (، كدراسة أحمدٕٙٔٓكدراسة مختار )

 تتمثَّؿ في: )الاستيعاب المفاىيمي، تفسير المعمكمات، تطبيؽ المبادئ(. 
تضمَّف قياس كؿّْ ميارة مف ميارات التفكير  بحيثصِيغت الأسئمة  الصورة الأوّليَّة للاختبار: -

 كانت عدد الأسئمة في كؿّْ بُعد كالتالي:فالسابر، 
 فقرة اختيار مف متعدّْد كتصنيؼ كذكر مسميات. ٚٔ: الستيعاب المفاهيمي .ٔ
 .ذات إجابات قصيرةأسئمة  ٜ: تفسير المعمومات .ٕ
 .ذات إجابات قصيرةأسئمة  ٘: تطبيق المبادئ .ٖ

رشاد  صياغة تعميمات الختبار: - كُتبت التعميمات لمطالبات في بداية الاختبار لتكجيو كَا 
ا لبيانات الطالبة، الطالبات عند الإجابة  عف أسئمة الاختبار، كَتضمّنت مكاننا مخصَّصن

ا لطبيعة الاختبار كَطبيعة أسئمتو، كَعددىا، كالزمف الكمي للاختبار.  كَتكضيحن
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ا فيو  نموذج تصحيح الختبار: - حن بُني نمكذج تصحيح اختبار ميارات التفكير السابر مكضَّ
 (.ٙ الدرجة الكمّيَّة لكؿ بُعد )ممحؽالدرجات التفصيميَّة عمى كؿّْ إجابة، كَ 

لإخراج الاختبار في صكرتو النيائيَّة عُرِض عمى مجمكعة مف  :حساب صدق الختبار - 
كَمف ثّـَ تّـَ التعديؿ عمى الاختبار بناءن  ،( لمحُكـ عميو مف عدَّة جكانبٖالمحكّميف )ممحؽ 

 عمى ما اتّفؽ عميو المحكَّمكف.
بعد إجراء التعديلات عمى الاختبار في صكرتو الأكّليَّة، كَفي  ختبار:الصورة النهائيَّة للا  -

ضكء آراء المحكَّميف، تحدَّد عدد الأسئمة المخصّصة لكؿّْ بُعد، مع تحديد درجة كؿّْ سؤاؿ، 
 كَكاف عدد الفقرات كالتالي: 

 أسئمة مكضكعيَّة كتصنيؼ كذكر مسميات. 17 الستيعاب المفاهيمي: .1
 .ذات إجابات قصيرةأسئمة  ٜ :تفسير المعمومات .2
 .ذات إجابات قصيرةأسئمة  ٖ: تطبيق المبادئ .3
( التالي ٔكَالجدكؿ ) (٘ممحؽ سؤالان ) ٜٕكَبذلؾ يصبح المجمكع الكمّي للاختبار ىك  

ح مكاصفات اختبار ميارات التفكير السابر.  يكضّْ
 جدكؿ مكاصفات اختبار ميارات التفكير السابر  (ٔ)جدكؿ 
 يّات لطالبات الصؼّ الأكّؿ الثاّنكملمقرّر رياض 

مجموع  تطبيق المبادئ تفسير المعمومات الستيعاب المفاهيمي المهارات
 الأسئمة

المحاور 
 الفرعيَّة

اكتشاف  ملاحظة التسمية التصنيف التذكر
 علاقات

صياغة  الستدلل
 الفرضيات

التحقق 
من 

 صحتها

 فقرة ٜٕ التعميم

عدد 
 الفقرات

ٙ ٛ ٖ ٖ ٖ ٖ ٔ ٔ ٔ 

الاختبار عمى عيّنة استطلاعيَّة مختمفة عف عينة  تـ تطبيؽ التجريب الستطلاعي للاختبار: -
ؿ الثانكم بالمدرسة الثانكيَّة الأكلى بالظيراف، كَالبالغ عددىفَّ  البحث مف طالبات الصؼّ الأكَّ

 طالبة(، كَذلؾ لتحديد الآتي: ٕٖ)
 لات الاتساؽ الداخمي كالتالي:مف خلاؿ حساب معام كتـ حسابوالصدق البنائي:   -

 .معامؿ الاتساؽ الداخمي بيف درجة السؤاؿ في كؿّْ بُعد، كَالدرجة الكمّيَّة لمبُعد الذم يقيسيا 
 .معامؿ الاتساؽ الداخمي بيف درجة كؿّْ بُعد كَالدرجة الكمّيَّة للاختبار 
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 معاملات الارتباط بيف درجة الميارة كَالدرجة الكمّيَّة ( ٕ)جدكؿ 
 طالبة( ٕٖختبار ميارات التفكير السابر )العيّنة الاستطلاعية لا

  (ٖ)جدكؿ 
 معاملات الارتباط بيف درجة السؤاؿ في اختبار ميارات التفكير السابر

 طالبة( ٕٖكَالدرجة الكمّيَّة لمبعد الذم يقيسيا )العيّنة الاستطلاعيَّة  

 (، 0ٓ٘ٓ)* قيمة معامل الرتباط دالة عند مستوى  ملاحظة:
 (0ٓٔٓتوى )** قيمة معامل الرتباط دالة عند مس

( أفّ جميع قيـ معاملات الارتباط بيف درجة السؤاؿ كَالدرجة ٖ(، )ٕيتّضح مف الجدكليف )
الكمّيَّة لمبعد، أك بيف درجة البعد كَالدرجة الكمّيَّة للاختبار جميعيا دالّة عند مستكل الدلالة 

 (، كَىذا يحقّْؽ الصدؽ البنائي للاختبار.٘ٓ.ٓ(، )ٔٓ.ٓ)
بطريقة معامؿ ألفا كركنباخ مف خلاؿ حساب  تـ حساب ثبات الاختبار: رحساب ثبات الختبا

ثبات كؿّْ بُعد مف الميارات الثلاث عمى حدة، كَمف ثّـ حساب الثبات الكمّي للاختبار، كَكانت 
ح في الجدكؿ ) ، كما ىك مكضَّ  ( الآتي:ٗقيمة معامؿ الثبات للأبعاد الثلاثة، كللاختبار ككؿٍّ

 تطبيق المبادئ تفسير المعمومات الستيعاب المفاهيمي المهارة
 **0ٕٚٔٓ **0ٕٛٚٓ **0ٛٛٔٓ معامل الرتباط

 (،٘ٓ.ٓ)* قيمة معامؿ الارتباط دالة عند مستكل  ملاحظة:
 (ٔٓ.ٓ)** قيمة معامؿ الارتباط دالة عند مستكل  

 تطبيق المبادئ تفسير المعمومات الستيعاب المفاهيمي الستيعاب المفاهيمي
أسئمة 
 الختبار

معامل 
 الرتباط

أسئمة 
 لختبارا

معامل 
 الرتباط

أسئمة 
 الختبار

معامل 
 الرتباط

أسئمة 
 الختبار

معامل 
 الرتباط

ٔ ٓ0ٜٛٚ** ٔٔ ٓ0ٗٔ٘* ٔٛ ٓ0ٖٙٗ** ٕٚ ٓ0ٜ٘ٙ** 
ٕ ٓ0ٗٛٓ* ٕٔ ٓ0ٙٔٔ** ٜٔ ٓ0ٚٚٛ** ٕٛ ٓ0ٗٔٙ* 
ٖ ٓ0ٜٙٗ** ٖٔ ٓ0ٖٜٙ** ٕٓ ٓ0ٙٚ٘** ٕٜ ٓ0٘ٛ٘** 
ٗ ٓ0ٜٚٙ** ٔٗ ٓ0٘ٔٙ** ٕٔ ٓ0ٕٖٛ**   
٘ ٓ0ٚٗٓ** ٔ٘ ٓ0ٕٙٚ** ٕٕ ٓ0ٖٛ٘**   
ٙ ٓ0ٙٚٛ** ٔٙ ٓ0٘ٚٚ** ٕٖ ٓ0ٚ٘٘**   
ٚ ٓ0ٚٔٚ** ٔٚ ٓ0٘ٔٚ** ٕٗ ٓ0ٖٚٛ**   
ٛ ٓ0ٖٚٚ**   ٕ٘ ٓ0ٚٔٙ**   
ٜ ٓ0ٕٙٙ**   ٕٙ ٓ0ٕٚٔ**   

ٔٓ ٓ0ٕٙ٘**       
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 الثبات لكؿ بعد مف أبعاد اختبار ميارات التفكير السابر معاملات (ٗ)جدكؿ 
 طالبة( ٕٖككؿّ بطريقة ألفا كركنباخ )العيّنة الاستطلاعيَّة  

 الختبار ككل تطبيق المبادئ تفسير المعمومات الستيعاب المفاهيمي المهارة
 0ٚٙٚٓ 0ٕٖٛٓ 0ٜٛٚٓ 0ٚ٘ٙٓ معامل الثبات

الذم استغرقتو كؿُّ طالبة في الإجابة عف الاختبار  الزمف تـ تسجيؿ حساب زمن الختبار:
دقيقة،  ٜٓأفَّ الزمف المخصّص للاختبار ىك  كتـ التكصؿ إلىثّـَ حساب متكسّْط الأزمنة،  ،ككؿٍّ 

 كَبعد التحقُّؽ مف صدؽ كَثبات الاختبار، أصبح الاختبار جاىزنا لمتطبيؽ عمى عيّْنة البحث.
طُبّْؽ اختبار ميارات التفكير السابر قبميِّا  لتفكير السابر:التطبيق القبمي لختبار مهارات ا

عمى المجمكعتيف الضابطة كَالتجريبيَّة؛ لمتأكُّد مف أنَّيما متكافئتاف، كَذلؾ في أسبكع قبؿ البدء 
بعمميَّة تدريس الكحدتيف المختارتيف، حيث اتضح عدـ كجكد فركؽ دالّة إحصائيِّا بيف متكسّْطي 

ف الضابطة كَالتجريبيَّة، في التطبيؽ القبمي لاختبار ميارات التفكير السابر، درجات المجمكعتي
أم أفَّ المجمكعتيف متكافئتاف في مستكل كؿّْ ميارة مف ميارات التفكير السابر، كَفي الاختبار 

.  ككؿٍّ
التدريس لممجمكعتيف؛ بحيث تدرس المجمكعة التجريبيَّة الكحدتيف  تـ :البحث تجربةتنفيذ 

خداـ إستراتيجيّات الإبداع الجادّْ، كَتدرس المجمكعة الضابطة الكحدتيف بالطريقة المعتادة، باست
ة دراسيَّة لكمتا المجمكعتيف،  ٜٕكَاستغرؽ التدريس   ٙٔحصّة دراسيَّة لكحدة "التشابو"،  ٔٔحصَّ

زمف  حصّة دراسيَّة لكحدة "التحكيلات اليندسيَّة"، كحصتيف لممراجعة كالاختبار، بحيث كاف
ة   دقيقة في أياـ الدّْراسَة العاديَّة، حسب الخطَّة المكضكعة مف قبؿ كزارة التعميـ. ٓ٘الحصَّ

بعد الانتياء مف تنفيذ التجربة، كَىي تدريس  :التطبيق البعدي لختبار التفكير السابر
بعديِّا، بعد الكحدتيف لطالبات عيَّنة البحث، طُبّْؽ اختبار ميارات التفكير السابر عمى الطالبات 

ح الاختبار لممجمكعتيف، كَرُصدت درجاتو، كَعكلجت بالأساليب الإحصائيَّة المناسبة  ذلؾ صُحّْ
 .SPSSعبر البرنامج الإحصائي 
 :نتائج البحث ومناقشتها

ما فاعمية إستراتيجيات الإبداع الجادّْ عمى تنمية ميارات التفكير السؤال البحثي: الإجابة عن 
تمَّت الإجابة عف ىذا السؤاؿ ؟ لرياضيات لدل طالبات الصؼ الأكؿ الثانكمالسابر في مقرر ا

( بيف متكسّْطي ≤ٓ0ٓ٘يكجد فرؽه داؿّّ إحصائيِّا عند مستكل ) مف خلاؿ اختبار الفرض التالي:
درجات طالبات المجمكعة التجريبيَّة )دَرَست باستخداـ إستراتيجيات الابداع الجادّْ(، كدرجات 
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عة الضابطة )درستْ بالطريقة المعتادة( في التطبيؽ البعدم لاختبار ميارات طالبات المجمك 
 لصالح طالبات المجمكعة التجريبيَّة. ،التفكير السابر

لمجمكعتيف مستقمتيف؛ لمتعرُّؼ عمى  t-testتـ استخداـ اختبار "ت"  ؛كلاختبار ىذا الفرض
كما  رات التفكير السابر ككؿٍّ كمياراتوالفرؽ بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في اختبار ميا

حجـ تأثير إستراتيجيات الإبداع الجادّْ عمى ( المقابمة ليا؛ لتعرُّؼ dقيمة )ك  (²η)حُسِب مربع إيتا 
 (:٘جدكؿ ) تنمية ميارات التفكير السابر، كجاءت النتائج كما يعرض

التجريبية كالضابطة في  قيمة "ت" لمفرؽ بيف متكسّْطي درجات طالبات المجمكعتيف ( ٘جدكؿ )
لإستراتيجيات  (، كمقدار حجـ التأثير²ηلاختبار ميارات التفكير السابر، كقيمة )التطبيؽ البعدم 

 الإبداع الجادّْ عمى تنمية ميارات التفكير السابر
اختبار مهارات 
 التفكير السابر

مجموعتي 
 البحث

المتوسِّط  ن
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

قيمة 
 "ت"

 درجات
 الحرية

الدللة 
 الإحصائية

مربع إيتا 
(²η) 

حجم 
التأثير 

(d) 
دالة عند  64 6.976 1.389 8.349 ٖٖ التجريبيَّة الستيعاب المفاهيمي

ٓ0ٓ٘ 
ٓ0ٖٕٗ ٔ0ٖٚٗ 

 1.982 5.409 ٖٖ الضابطة
دالة عند  64 4.982 1.959 7.606 ٖٖ التجريبيَّة تفسير المعمومات

ٓ0ٓ٘ 
ٓ0ٕٜٚ ٔ0ٜ٘ٛ 

 2.482 4.864 ٖٖ طةالضاب
دالة عند  64 6.529 1.181 5.046 ٖٖ التجريبيَّة تطبيق المبادئ

ٓ0ٓ٘ 
ٓ0ٗٓٓ ٔ0ٖٕٙ 

 1.918 2.485 ٖٖ الضابطة
اختبار مهارات 

 التفكير السابر ككل
دالة عند  64 7.015 3.714 21.00 ٖٖ التجريبيَّة

ٓ0ٓ٘ 
ٓ0ٖٗ٘ ٔ0ٚ٘ٗ 

 5.636 12.758 ٖٖ الضابطة
 ( النتائج الآتية:٘يتَّضح مف جدكؿ )

(؛ مما يدؿُّ عمى كجكد فركؽ ذات دلالة ٘ٓ.ٓعند مستكل ) قيـ اختبار "ت" دالة إحصائينا -
في التطبيؽ  ،إحصائيِّا بيف متكسّْطي درجات طالبات المجمكعتيف التجريبيَّة كالضابطة

تفسير  –تيعاب المفاىيمي البعدم لاختبار ميارات التفكير السابر ككؿٍّ كمياراتو: )الاس
لصالح طالبات المجمكعة التجريبيَّة، كعميو نقبؿ الفرض  ،تطبيؽ المبادئ( –المعمكمات 

البديؿ كنرفض الفرص الصفرم الذم ينص عمى: لا يكجد فرؽه داؿّّ إحصائيِّا عند مستكل 
(≤ٓ0ٓ٘بيف متكسّْطي درجات طالبات المجمكعة التجريبيَّة كدرجات طالبات الم ) جمكعة

لصالح طالبات المجمكعة  ،الضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار ميارات التفكير السابر
 التجريبيَّة. 

حجـ تأثير إستراتيجيات الإبداع الجادّْ في تنمية التفكير السابر ككؿٍّ كمياراتو: )الاستيعاب  -
عميَّة تطبيؽ المبادئ( كبير، كىذا يدؿُّ عمى فا –تفسير المعمكمات  –المفاىيمي 
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إستراتيجيات الإبداع الجادّْ عمى تنمية ميارات التفكير السابر لدل طالبات الصؼ الأكؿ 
 الثانكم في مادة الرياضيات.

، (ٖٕٔٓساعدم )( كدراسة الٕٓٔٓدراسة عبده )كتتَّفؽ ىذه النتيجة بشكؿ خاصٍّ مع 
الدّْراسَات أشارت كجميع ىذه ( ، ٜٕٔٓ( كما اتفقت مع دراسة السركجي )ٕٛٔٓكدراسة ميدم )

إلى تفكؽ المتعمّْميف الذيف يدرسكف باستخداـ إستراتيجيات الإبداع الجادّْ عمى أقرانيـ الذيف درسكا 
التي أثبتت فاعميَّة بعض كما تتَّفؽ نتيجة ىذا البحث مع الدّْراسَات  بالطريقة المعتادة.

كدراسة الرشيدم ، ( ٕٙٔٓار )مخت الإستراتيجيات كالبرامج في تنمية التفكير السابر، كدراسة
 .(ٕٕٔٓاتفقت مع دراسة محمد ) كما ،( ٜٕٔٓكدراسة عبد النظير ) ، ( ٕٛٔٓ)

كيمكف عزك تمؾ النتيجة إلى ما تتميَّز بو إستراتيجيات الإبداع الجادّْ مف خصائص؛ فمف 
، كما أنيا خلاليا يمكف لمطالبة ممارسة أنشطة التفكير كالبحث كالتنقيب عف المعمكمات المناسبة

تساعد عمى تييئة مكاقؼ حقيقيَّة لمطلاب، بيدؼ الكشؼ عف طاقاتيـ كممارسة ميارات التفكير 
السابر، كما أف إستراتيجيات الإبداع الجادّْ تركّْز عمى استنتاج المتعمّْـ للأفكار كالتفاعؿ معيا، 

ة المكقؼ التعميمي كما تفتح مجالات متعدّْدة أماـ الطلاب مف أجؿ البحث كالاستكشاؼ كقراء
، كحؿّْ المشكلات كالربط بيف خبرات التعمُّـ السابقة كخبرات التعمُّـ التي قد يكتسبيا  كاملان
، كىذا امتدادنا لنظريَّة الجشطمت في فكرة الإدراؾ الكمي لممكقؼ، كالفيـ الكامؿ لمبنية  مستقبلان

سياؽ يصبح لو معنى لدل المعرفيَّة، كتنظيـ أجزائو؛ بيدؼ إدراكو بصكرة متكاممة ضمف 
ز كينمي ميارات التفكير السابر  دراكو لمعلاقات القائمة بيف أجزاء المكقؼ، كىذا يعزّْ الطمبة، كا 

 لدل الطالبات.
ثرائيا،  عت بيئة التعمُّـ عمى تعميؽ المفاىيـ كا  كما أف إستراتيجيات الإبداع الجادّْ شجَّ

عماؿ العقؿ لدل الطمبة، كالكصكؿ إلى  كتجنُّب الحفظ كالاستظيار كالاعتماد عمى الفيـ كا 
مستكيات تفكير عميا، مف خلاؿ تفعيؿ الأسئمة السابرة، كربط الأسئمة بكاقع الطمبة كخبراتيـ 

 الحياتيَّة كالعمميَّة المرتبطة بمادة الرياضيات، كتفعيؿ التعاكف كتبادؿ الأفكار بيف الطمبة.
ساعد المعمّْـ عمى التعامؿ مع الطلاب كما أف تطبيؽ إستراتيجيات الإبداع الجادّْ ت

كأفكارىـ المطركحة، كتقبُّميا برحابة صدر، كاحتراـ المبادرات الذاتيَّة لمطلاب كاحتراـ أسئمتيـ، 
كاستثارة الطلاب تجاه المكاقؼ كالمشكلات الدراسيَّة كغيرىا، كحفز الطاقات العقميَّة كالانفعاليَّة 

راتيجيات أثناء الحصص، مع تنكيع الأنشطة التي لمطلاب، مف خلاؿ ممارسة ىذه الإست
يمارسيا الطلاب كتركيزىا عمى التعمُّـ التعاكني لتشارؾ الأفكار كالخبرات، كفتح مجالات أخرل 
لمتفكير لدل كؿّْ طالب، كالتعمُّـ الذاتي الذم يعني أف المتعمّْـ يستطيع أف يصؿ بنفسو إلى 
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جديدة كأفكارنا مبتكرة، كالتي تساعدىـ في تنمية القدرات  المعمكمة التي يحتاجيا، مع طرحو حمكلان 
 .الإبداعيَّة لدييـ، كمف ثّـَ تنمية ميارات التفكير السابر

 :توصيات البحث
 بما يأتي: تـ التكصية؛ في ضكء نتائج البحث

الاىتماـ باستخداـ إستراتيجيّات الإبداع الجادّْ، في تدريس الرياضيّات بالمراحؿ المختمفة؛  .1
دكرىا الفعَّاؿ في إتاحة الفرصة لمطلّاب لمكصكؿ إلى مستكيات عميا في التفكير، كَالقدرة ل

عمى الفيـ العميؽ لممبادئ كَالقكانيف الرياضيَّة؛ كمف ثّـَ يحقّؽ نمكِّا فعميِّا لميارات التفكير 
 السابر لدييـ.

داع الجادّْ، كَكيفيَّة تطكير برامج إعداد معمّْمي الرياضيّات، لتتضمَّف إستراتيجيّات الإب .2
 تكظيفيا في تدريس الرّياضيّات.

عقد الدكرات كَالكرش التدريبيَّة لمعمّْمات الرياضيّات؛ لتدريبيفَّ عمى كيفيَّة تكظيؼ  .3
إستراتيجيّات الإبداع الجادّْ، في مقرّرات الرياضيّات، كَتفعيميا بصكرة صحيحة في أثناء 

 تدريس الرياضيّات.
بيئة التعميميَّة، كَتكفير الإمكانات الّلازمة لتفعيؿ إستراتيجيّات الإبداع الاىتماـ بتييئة ال .4

 الجادّْ، في تدريس الرياضيّات؛ لتككف محفّْزة لتنمية ميارات التفكير السابر.
 :مقترحات البحث

 البحكث المستقبميَّة التالية:إجراء  تـ اقتراحفي ضكء نتائج البحث؛ 
الإبداع الجادّْ في تدريس الرياضيّات، عمى تنمية ميارات  فاعميَّة استخداـ إستراتيجيّات .1

 التفكير السابر في المراحؿ الدراسيَّة الأخرل، غير المرحمة الثانكيَّة.
فاعميَّة استخداـ إستراتيجيّات الإبداع الجادّْ، في تنمية متغيّْرات أخرل غير ميارات التفكير  .2

 السابر، لدل طلاب المرحمة الثانكية.
راسة عف كاقع الممارسات التدريسيَّة، باستخداـ إستراتيجيات الإبداع الجادّْ في إجراء د .3

 تدريس الرياضيّات، لدل معمّْمات الرياضيّات بالمرحمة الثانكيَّة.
إجراء دراسة عف التحدّيات التي تُعيؽ استخداـ إستراتيجيّات الإبداع الجادّْ، في تدريس  .4

 مف كجية نظر معمّْمات الرياضيّات بالمرحمة الثانكيَّة.الرياضيّات في المرحمة الثانكيَّة، 
إجراء دراسة تحدّْد اتجاىات معمّْمات الرياضيَّات، كتصكُّراتيفَّ حكؿ إستراتيجيات الإبداع  .5

 الجادّْ، كاحتياجاتيفَّ التدريبية لاستخداميا.
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 المراجع
عمى  Probe Thinking (. أثر استخداـ نمكذج التفكير السابرٕ٘ٓٓإبراىيـ، عبد الله )

استراتيجيات اكتساب المفاىيـ العممية كتنمية ميارات التفكير الابتكارم لدل تلاميذ 
    .ٜٛٔ- ٖٚٔ(، ٔ، )المجمة المصرية لمتربية العممية .المرحمة الابتدائية

دار عماف:  .تعميـ التفكير: النظرية كالتطبيؽ(. ٕٚٓٓنكفؿ، محمد )ك  ؛أبك جادك، صالح
 ر كالتكزيع.المسيرة لمنش
 عماف: دار المسيرة لمنشر كالتكزيع. .التعمـ المعرفي(. ٕٚٓٓأبك رياش، حسيف )

. بغداد: الفيـ كالإبداع الجاد في الرياضيات(. ٕٕٓٓريج خضر )أأحمد، رافد بحر، حسف، 
 مكتب اليمامة لمطباعة كالنشر.

كالتحصيؿ الابتكارم لدل (. التفكير السابر كعلاقتو بالمعتقدات المعرفية ٕٙٔٓأحمد، عاصـ )
 . ٖٛ-ٔ(، ٗ)ٙٔ مجمة كمية التربية،طلاب المرحمة الثانكية. 

)رسالة  الإبداع الجاد كعلاقتو بالتنظيـ الذاتي لدل طمبة الجامعة.(. ٕٚٔٓالأكرع، زينب )
 ماجستير غير منشكرة(، جامعة القادسية، العراؽ.

  https://cutt.us/UPodsأسترجع مف  .برنامج تنمية القدرات البشرية. )د.ت(
فاعمية برنامج تعميمي في تنمية الإبداع الجاد كفؽ نظرية ديبكنك لدل  ).ٖٕٔٓالجبكرم، نكر )

 .)رسالة ماجستير غير منشكرة(، جامعة ديالى، العراؽ طالبات المرحمة الإعدادية.
تيجية الحصاد للإبداع الجاد في تحصيؿ مادة الكيمياء فاعمية استرا (.ٕٗٔٓالجبكرم، جيياف )

)رسالة ماجستير(، جامعة  العضكية العممي كالدافع المعرفي عند طمبة قسـ الكيمياء.
 بغداد، العراؽ.

(. أثر أسئمة مستكيات التفكير العميا في ميارات التفكير ٕٕٓٓحسف، أريج؛ كمحمد، أريج )
مجمة كمية التربية لمعمكـ الصرفة أبف ىيثـ.  السابر كالتحصيؿ الرياضي لدل طمبة

 . ٜٓ-ٜٙ(، ٜٗ) دراسات تربكية،
(. برنامج قائـ عمى نظريَّة ما كراء المعرفة في تنمية ميارات التدريس ٕٗٔٓحسف، شيماء )

دراسات عربيَّة في  .التأمُّمي كالكفاءة الذاتيَّة لدل الطمبة معمّْمي الرياضيات بكميات التربية
 .ٔٚٔ – ٖٖٔ(، ٖ)ٚٗ، عمـ النفسالتربية ك 
 ميارات تنمية في الجاد الإبداع نظرية عمى قائمة مقترحة كحدة (. فاعميةٕٛٔٓحمزة، ميساء )

بكمية  كالاجتماع الفمسفة شعبة المعمميف الطلاب لدل التدريسي كالأداء التفكير الجانبي
 .  ٕ٘-ٔ(، ٜٛ، )مجمة الجمعية التربكية لمدراسات الاجتماعيةالتربية. 

https://cutt.us/UPods


ٕٕٗٓ/ يناير ٗج–العموم التربوية/ العدد الأول   

 

  

ٖٖٔ 

(. أثر تدريس كحدتي فيزياء مف خلاؿ استراتيجية التفكير السابر ٕٕٓٓحميض، أسماء )
بالمجمكعات الإلكتركنية في تنمية دافعية الإنجاز كالتحصيؿ لدل طالبات المرحمة 

 .  ٜٓٔ-ٖٙٔ(، ٖٔ)المجمة العربية لمتربية النكعية، الثانكية. 
. الأردف: مف أجؿ تنمية التفكير بيف القكؿ كالممارسةتكنكلكجيا التعميـ (. ٕٕٓٓالحيمة، محمد )

 دار المسيرة لمنشر كالتكزيع.
أثر التدريس كفؽ التفكير السابر في تحصيؿ مادة عمـ الأحياء (. ٕ٘ٔٓالخطيب، بسمة )

. )رسالة ماجستير غير كميارات التفكير الأساسية لدل طالبات الصؼ الخامس العممي
 راؽ.منشكرة(، جامعة بغداد، الع
(. درجة ممارسة معممات الرياضيات لممرحمة الإعدادية ٕٕٓٓخمؼ الله، مركة؛ كنصر، ميا )
(، ٖ)ٕٛمجمة الجامعة الإسلامية لمدراسات التربكية كالنفسية، لميارات التفكير الجانبي. 

ٚٗٛ-ٚٚٔ . 
)باسمة  يدةالإبداع الجاد: استخداـ التفكير الجانبي لخمؽ أفكارا جد(. ٕ٘ٓٓدم بكنك، إدكارد )

 مكتبة العبيكاف.الرياض: النكرم، ترجمة(. 
. بيركت: دار الكتب الجزء الثالث -التفكير كأنماطو(. ٕٛٔٓرزكقي، رعد؛ كمحمد، نبيؿ )

 العممية. 
(. فاعمية استراتيجية التعميـ مف أجؿ الفيـ في تنمية التفكير السابر في ٕٛٔٓالرشيدم، سعكد )

لمكىكبيف لمصؼ الخامس الابتدائي بمدينة حائؿ في مادة الرياضيات لدل الطمبة ا
 . ٕٙٗ-ٜٕٕ(، ٜٔ)ٖٔمجمة البحث العممي في التربية، المممكة العربية السعكدية. 

المجمة الدكلية  (. تدريس الرياضيات كتنمية ميارات التفكير لدل الطلاب.ٕٛٔٓزىراف، العزب )
 .ٖٕٕ-ٔٙٔ(. ٔ)ٔلمبحكث في العمكـ التربكية، 

تعممي مستند الى نظرية الابداع الجاد في  –فاعمية برنامج تعميمي (. ٖٕٔٓأمجد ) الساعدم،
)رسالة دكتكراه غير منشكرة(، الجامعة  تنمية الدافعية العقمية لدل طمبة الجامعة.

 المستنصرية، العراؽ.
 (. التفكير السابر كعلاقتو بالمعتقدات المعرفية لدلٕٕٔٓالسبعاكم، فاطمة؛ كخشماف، حسف )

، طمبة الجامعة.   .٘٘٘ -ٖٛٗ(، ٔٔ)ٜٔمجمة جامعة تكريت لمعمكـ
(. فاعمية برنامج قائـ عمى الإبداع الجاد في تنمية التفكير المستقبمي ٜٕٔٓالسركجي، أسماء )

 مجمة تربكيات الرياضيات،لدل الطلاب المعمميف تخصص رياضيات بكمية التربكية. 
ٕٕ(ٕٔ ،)ٖٓٓ-ٖٕٕ . 

 . عماف: دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع.تدريس ميارات التفكير(. ٖٕٓٓسعادة، جكدت أحمد )
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. كتاب المؤتمر السابع لتعميـ كتعمـ الرياضياتديسمبر(.  ٚ-٘، ٕٕٓٓالسمكلي، مسفر )
. الجمعية السعكدية لمعمكـ الرياضية، جامعة المؤتمر السابع لتعميـ كتعمـ الرياضيات

 الممؾ سعكد في الرياض، السعكدية. 
 التفكير تعميـ أساليب تنمية في تعميمي برنامج أثر (ٕٗٓٓ) خشاف كعمي، ندل؛  ي،العباج

 جامعة الأساسية، التربية كمية أبحاث مجمة .المعمميف كمية لدل طمبة السابر
 .ٜٔ-ٔ(، ٗ)ٔالمكصؿ،

(. عماف: ٖ)ط تعميـ التفكير كمياراتو: تدريبات كتطبيقات عممية(. ٖٕٔٓعبد العزيز، سعيد )
 قافة لمنشر كالتكزيع.دار الث

(. فاعمية نمكذج تدريسي قائـ عمى التعمـ المنظـ ذاتيا في تنمية ٜٕٔٓعبد النظير، ىبو )
ميارات التفكير السابر كقكة السيطرة   المعرفية في الرياضيات لدل طلاب المرحمة 

 . ٖ٘ٔ-ٕٙٚ، (ٕ٘مجمة كمية التربية بجامعة بكرسعيد، )الثانكية. 
الإبداع الجاد كعلاقتو بجكدة الحياة لدل طمبة (. ٕٛٔٓ) نكر، سييمةك  ؛عبد الكاحد، فاطمة

 الجزائر. جامعة الجيلالي بكنعامة،، )رسالة ماجستير غير منشكرة( ة.الجامع
(. أثر استخداـ استراتيجيات الإبداع الجاد في تدريس العمكـ عمى تنمية ٕٓٔٓعبده، ياسر )

مجمة ستخداميا لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية. مياراتو كأساليب التعمـ كالاتجاه نحك ا
 . ٕٛ٘-ٕٚٔ(، ٕ)٘جامعة طيبة لمعمكـ التربكية، 

أثر استراتيجية تعميمية تكليفيو قائمة عمى استراتيجيات تعميمية (. ٕٙٓٓالعدكم، زىير أحمد )
سابر في الاستيعاب القرائي كالتفكير ال ))ما فكؽ المعرفية، كالتعمـ النشط، كاتخاذ القرار

. )أطركحة دكتكراة(. جامعة عماف العربية لدل طمبة المرحمة الأساسية في فمسطيف
 لمدراسات العميا، الأردف.

 . عماف: دار أسامة لمنشر كالتكزيع.التفكير السابر كالإبداعي(. ٕٔٔٓالعياصرة، كليد )
ضيات عمى فعالية استخداـ نمكذج التفكير السابر في تدريس الريا(. ٕٛٔٓقنديؿ، أميرة )

. )رسالة ماجستير التحصيؿ كتنمية التفكير الجبرم لدل تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادم
 غير منشكرة(، جامعة المنيا، مصر.

. عماف: مركز دم عمميةالتفكير الجانبي: تدريبات كتطبيقات (. ٖٕٔٓالكبيسي، عبد الكاحد )
 بكنك لتعميـ التفكير.

مركز ي كعلاقتو بالسيطرة الانتباىية لدل طمبة الجامعة. (. التفكير الجانبٜٕٔٓمحمد، عباس )
 . ٕٓٙ-ٖٙ٘(، ٖٓ)ٖالبحكث النفسية، 
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(. برنامج تدريبي قائـ عمى مراكز التعمـ لتنمية الممارسات العممية ٕٕٔٓمحمد، كريمة )
كالتفكير السابر لدل الطلاب معممي  (NGSSالمتعمقة بمعايير العمكـ لمجيؿ القادـ )

 – ٜٜٗٔ(، ٚٛ، )المجمة التربكية لكمية التربية بجامعة سكىاجالتربية.  العمكـ بكمية
ٕٔ٘ٛ. 

(. فعالية برنامج قائـ عمى استراتيجيات ما كراء المعرفة في تنمية ميارات ٕٙٔٓمختار، إيياب )
التفكير السابر كعادات الاستذكار لدل الطلاب الفائقيف ذكم صعكبات تعمـ الفيزياء 

 .ٕٕٗ-ٖٚٔ(، ٘ٚ، )دراسات عربية في التربية كعمـ النفس بالمرحمة الثانكية.
أثر برنامج تعميـ التفكير المكاىب غير المحددة في تطكير (. ٕٓٓٓمطر، رنا عدناف محمكد )

، )رسالة ماجستير قدرات الابداعية لمفيكـ الذات لدل طمبة الصؼ الخامس الأساسي
 غير منشكرة( الجامعة الأردنية، الأردف. 

(. أثر استراتيجية الإبداع الجاد في اكتساب المفاىيـ التاريخية لدل طلاب ٕٛٔٓسـ )ميدم، قا
-٘ٗٔ(، ٕٕٚ)مجمة الأستاذ لمعمكـ الإنسانية كالاجتماعية، الصؼ الأكؿ متكسط. 

ٔٚٓ. 
. كتاب المؤتمر السادس لتعميـ كتعمـ الرياضيات(. ٜٕٔٓمارس،  ٕٛ-ٕٙالنذير، محمد )

. الجمعية السعكدية لمعمكـ الرياضية، جامعة عمـ الرياضياتالمؤتمر السادس لتعميـ كت
 الممؾ سعكد، الرياض، السعكدية. 

 . عماف: دار دم بكنك لمنشر كالتكزيع.الإبداع الجاد: مفاىيـ كتطبيقات(. ٜٕٓٓنكفؿ، محمد )
بنات مجمة كمية التربية لم(. أساليب التفكير كالتعمـ عند طمبة كمية الفقو. ٕٓٔٓاليكسفي، عمي )

 .ٖٖٓ-ٖ٘ٔ(، ٗ)ٙلمعمكـ الإنسانية، 
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