
 

 

 

 

 

 

 للأطفالطرق جديدة في قراءة الاعمال الخطية )الرسوم( 

New ways to read children's calligraphy 

 

 ا.د/ مصطفى محمد عبد العزيز حسن

 أستاذ علم النفس، ومادة تحليل التعبير الفني لفنون الأطفال والبالغين

 جامعة حلوان –كلية التربية الفنية 

 

 

 

 

 

 

 

  



 

وم( ــية )الرسـال الخطــقراءة الاعمي ـرق جديدة فـط

 الـــللأطف

 ا.د/ مصطفى محمد عبد العزيز حسن
أستاذ علم النفس، ومادة تحليل التعبير 

 الفني لفنون الأطفال والبالغين
 جامعة حلوان –كلية التربية الفنية 

 
 

 في البحث الحالي يحاول الباحث الإجابة على السؤالين التاليين: مشكلة البحث:

 ما الذي يمكن ان نقوله عن الطريقة التي يرسم بها الأطفال؟ :١س

 : ما الذي يمكن البحث عنه والتفكير فيه؟٢س

ان الهددده  و الفددامدددة من الن ر الى أي لوحددة على انهددا عبددارة عن عمددل 

خطي وانهددا مجموعددة من الأجاا  او الوحدددام المجمعددة في كددل واحددد او 

 باشرة مثل:نمط، و ذا يقود الى بعض الأسملة الم

 : ما الذي تكون عليه  ذه الوحدام؟١س

 وبالكل الواحد؟: كيه ترتبط  ذه الوحدام ببعضها البعض ٢س

 الهده: الكشه عن الطريقة التي يرسم بها الأطفال.

 الفرض: توجد خصامص لرسوم الأطفال مرتبطة للطريقة التي يرسم بها الأطفال.

 المنهج: المنهج الوصفي الترابطي.

الأسووو لة السوووابية الني نضووومةناا مشوووكلة البحث وفي ضووووء  في ضووووء 

ملاحظة أداء الأطفال في اعمار زمةية مخنلفة نظار الخصا ص النالية في رسوم 

 الأطفال:

 Children are thrifty inالأطفال يينصووووودون في اسووووونخدام الوحدا  ) -1

their use of units:) 



سدددددبا ان الأطفال سدددددوه لماذا الاقتصددددداد في اسدددددتخدام الأطفال للوحدام، ال

يسدددددددتخدمون وحدة خطية واحدة، وأنوا  معينة من الدوامر، نمط معين من 

اشدددكال الشدددمس، نمط معين من اشدددكال الأشدددخاص مرارا وتكرارا، فنفس 

الخط على سدددددبيل المثال  البا ما يتم اادواجه ليكون ذرا  او سدددددا ، نفس 

لأمثلة التي شدكل الشدخص ممكن ان يرما الى كل عضو في الاسرة، ومن ا

 :(٤، ٣، ٢، ١ذكر ا ان ر الى الاشكال ) يمكن

 

 

 
 

 (١شكل )

عاملتان: لا يستخدم جميع الأطفال الخط الافقي كخط للأرضية وتبدوا افراد 

الاسرة بطريقة تبدوا كأنهم محلقين في الهوا ، او مقلوبين رؤوسهم لأسفل 

 واقدامهم لأعلى

 

 

 



  



 

 
 (٢شكل )

في رسم الذراعين والعينان  نفس الوحدة نجد ا (:Economyالاقتصادية )

 والانه والاذن واليدين والقدمين

ان الاستخدام الاقتصادي للأشكال ينتج شعور او معنى الوحدة وتمثل إنجااا 

 للفكر البصري، حيث استخدام الوحدة لأكثر من  رض.

  



 

(٣شكل )  

 الرسوم تركيبية منها ما  و بسيط ومنها ما  و معقد

البداية  البا ما تكون "صيا ة" او "تركيبة" من نو  نا، فكل الأطفال  ان نقط

 يميلون الى تكرار طريقة عمل معينة لكل من الرسوم البسيطة، والمعقدة

  



 

 (٤شكل )

صيا ام تتغير بطر  بسيطة تكسا الموضوعام تباينام قليلة مثل تباينام 

 الحد بين تركيبام الاشكال المستخدمة للأسرة 

 تركيبية للأسرة مع تباينام في الحجم( )رسوم

 

في كل  ذه الأمثلة يسداعد تكرار الوحدام في خل  الشعور بالوحدة والبساطة  

 ،للخطالمريحة، أيضددددددا يعمل كتذكرة لنا بأن الطفل لا ينشدددددد  فقط نمط ما 

ولكن أيضدددددا ينشددددد  مفهوم، ويكشددددده التشدددددابهام والادرا  بأن كثير من 

 العناصر المنفصلة محتمل ان تمثل بواسطة رما فردي واحد.

  



 

في الوقوو  الوويه فيوو  يصوووووووةر الأطفووال نمييراة فعليووا فام عووادة مووا يكوةوا  -2

 محافظين

 (when Children do make a challenge, they are usually 

conervative:) 

نمطيا أي تعبير في المعنى سوه ينتقل بين الأطفال بصفة خاصة وبتباين   

كل رقم في شدد وحدة واحدة فقط )أحيانا فقط بتغيير العنوان للرسددم( فاعتبار الاسددرة

(٥)(A)   على سبيل المثال يتباينون فقط في الطول وفي نمط الابتسامة، فأي أجاا

  ي الأكثر احتمالا لان تتنو ؟

ان ما تم وجوده من نتامج  و ان التباين يحدث بشددددكل رميسددددي في بعض الأجاا   

الإضدددافية في الرسدددم مع تر  التصدددميم العام كما  و، فعلي سدددبيل المثال اشدددكال 

ما بمد اذرعهم فقط تبقى اجسامهم في  شي الأشخاص الذين يحاولون الوصول الى 

ا ما يجرون ببسدددداطة كما  ي، واشددددكال الأشددددخاص أيضددددا  الب لأعلىوضددددعيتها 

 بواسطة عمل تغيير في المسافة بين الساقين.

 

 (٥شكل )

في و، حيث يتباينون في الطول تنو  في الخصامص الباراة في فن الأطفال

نمط الابتسامة. ان ما تم وجوده من نتامج في  ذا الشكل  و ان التباين 

 يحدث في شكل رميسي في بعض الأجاا  الرميسية مه تر  التصميم



العام كما  و، حيث تبدوا اشكال الأشخاص الذين يحاولون الوصول الى 

 ما، وتبقى اجسامهم في وضعيتها شي 

 

اكثر تطورا واقل محاف ة عن  (D)(٥يشدددددكل الشدددددخص في شدددددكل رقم )

المعتاد في رسوم الأطفال. فقد أشار الطفل صاحا  ذا الرسم الى الحركة بواسطة 

قلا الجسددددد على جانبه، وبءعطا  حركة واقعية مد كل من السدددداقين والذراعين، وب

لكل قدم، لاح  ايضدا  ان الرسددم لا يبين شددكع شدامعا  لعقتصدداد في الاسددتخدام، ذل  

متطاب ، فالسدددداقين ليسددددتا مثل  بأسددددلوالان الذراعين والسدددداقين  ير مرسددددومة 

، والأكثر أ مية ان كل قدم لا تشدددبه الأخرك وكل ذرا  ليسدددم على نفس الذراعين

لااوية المضدددبوطة، ومع ذل  تصدددميم الجسدددم )الرأس والجا ( بقى في وضدددعيته ا

 لأعلى.

درجة(  ٠٩انم لا ترك الا نادرا  ابتعاد مقصدددددددود عن ااوية ) في الحقيقة  

لأعلى في رسم ما لطفل وعندما يحدث ذل  فءن  ذا الطفل يشار اليه على انه طفل 

 مو وا.

لماذا تكون مثل  ذه التغيرام صعبة " Wonderاننا ننسدا  الى الد شة "   

 جدا في عملها؟

جا  من الإجابة يقع في اكتشاه الأطفال ان التغيير بع تسر  يقودنا الى   

صدعوبام  ير متوقعة، ان المشكلة المحلولة  ي المشكلة المبتكرة، ايضا  جا  من 

جاا  الإجابة يقع في خاصددددددية ثالثة في الرسددددددوم و ي الطريقة التي بها ترتبط الأ

 ببعضها البعض.

ة لمبادئ خاصة: الأجزاء -٣  نرنبط ببعضاا البعض طبيا

(Parts are related to one another according to specific 
principle:) 

المبادئ تشدددددير الى الطريقة التي بها محتمل "تخصددددديص"  ذه  من بعض
المسدداحة الفرا ية لكل وحدة وحدود ا الخاصددة، ان ر مرة أخرك على سددبيل 

بالنسدددبة للمعالجة الرامعة  (D)( ٥المثال الى الشدددكل الذي يجري )شدددكل رقم 
للأرداه، فءن مع م أجاا  الجسدددم تحتويها مسددداحاتها الفرا ية الخاصدددة بها، 

بدقة عن بعضدددددها البعض، والسددددديقان  ي الاسدددددتثنا ام في ذل  خط وتتميا 



انسددديابي فردي يجمع السدددا  والذرا  ويربط كلتا السددداقين بءحاطتها بخط حد 
 فردي.

 :(٧، ٦الى الشكلين رقمي ) ان رواذا اردم مايد من الأمثلة 

 

 

 

 

 

 (٦شكل )

 رسمين اخرفيين يجمعان بين التصميم ووحدام تعبيرية

  



 

 

 

 (٧)شكل 

( تتباين من الحالام التي embracing linesعدد من خطوط الضم )
فيها الحد المحيط يجمع بين الرأس والرقبة، الى الحالام التي يحيط فيها  ذا 

في منطقة  الخط بالجسم كله.  ذه الحدود الضامة تضم منطقتين او اكثر
 "الرأس واحدة، و ي تختله عن الحدود المشتركة والتي فيها منطقتين مثل

ربما يكون بينهما جا  من حد مشتر  لكن في النهاية تبقيان والجا " 
 منفصلتان.

يفضدددددددلون ان  فالأطفالبعض مبدادئ الربط الأخرك تتعدامدل مع التوجده، 
تكون الأجاا  الرميسددددية للجسددددم من مة، عبر محور فردي واحد، كما لو انها 

 يفضلون كقاعدة، حالمربوطة معلقة على قطعة سل  مستقيمة، الأطفال أيضا 
اكتشددددافهم ان الخط الافقي يرما الى الأرضدددددية )وسدددددوه نرك انه في ا لا 

درجة مع الجسم(،  ٠٩الأحوال أيضا ان الذراعين عامة ما يكونا على ااوية )
 دذه المحداور المفضدددددددلدة او أن مة المرجعية لا تطب  فقط على الطريقة التي 

العامة تعبر عن طري  الطفل صاحا ، الصورة (B)(٥ترسم بها اشكال رقم )
الرسم من المدرسة الى المنال: جا  من التأثير الكلي يشت  من مبدأ كل جا  
في مسداحته الخاصدة: فأشدكال المنال لا تتداخل مع بعضها البعض او تتقاطع 

( ٠٩مع خطوط الشار ، ومع ذل  بالإضافة الى  ذا كل منال عند ااوية ال)
مداخن، فبع شدد  فءنها تكون  الالمنلواذا كان  ية،درجة له يرما الى الأرضدد

( درجة ايضدا  لخط المرجعية المباشر لها و و السط.. القواعد ٠٩مع ااوية )



التي يسدددددددتخددمو دا، فقواعدد الأطفدال ربمدا تكون مثل قواعدنا لكنها ومع ذل  
 قواعد لها كيانها المستقل، بدلا من كونها مجرد  فوام في اللعا.

 

 parts are related to oneنرنبط ببعضووووووواووا البعض في ننووابر )الأجزاء  -٤
another in sequence:) 

شدا د رسدم طفل ما ولاح  من اين بدأ الرسدم، وأين ينتهي وأسددأل نفس :  
كيه لي ان اصددددددده  ذا التتابع؟ وما  ي كيفية احتمال تغييره؟  ل مع تقدم عمر 

 ذا التتابع؟  ل تتابعام معينة الطفل ام مع الممارسددددة؟ وما الذي ينتج عن او يلي 
 على سبيل المثال تؤدي الى أنماط معينة للنتيجة؟

ان طبيعة وتأثيرام التتابع وفيما وجد نتامج تباينم من أجاا  محذوفه الى  
 (C)(٥اشددكال اشددخاص مقلوبة، ان ر الى شددكل الأسددما  المكتوبة في شددكل رقم )

اليسددار، وممكن التجريا مع أي  في الجا  السددفلي مكتوا من اليمين الى فالاسددم
اسدددددددم بسدددددددرعة دون تردد ومعح ة كيه لنقطة البداية واتجاه العمل يؤثران في 

 النتيجة النهامية.

من النداحيدة العمليدة كدل خطوة نتخدذ ا في أي عمل خطى لها تأثيرام في  
الخطوام التي تليها ومهمتنا  ي الكشه عن  ذه النواتج والطريقة التي يتم نسخها 

 بها.

 

ة: -٥  الاعمال الخطية للأطفال نوضح بياةيا فكرهم وفكرةا ايضا
   (s graphic work illustrates their thinking and ’Children

ours:) 
 

من المثير والمفيدد في نفس الوقدم فصدددددددل منداط  الخبرة عن بعضدددددددها البعض، 
كذا، ربما وادخالها كل في مكانها الخاص بها، "الرسددددم" ينفصددددل عن "العلوم" و 

لا يلقي تقديرا اكاديميا كامع  الخطية بالأعمالننتهي الى الإحسدداس بأن ا تماما ما 
القرا ة او الحساا بالتأكيد  و نطا   ام اكثر، ورسوم الأطفال للأشخاص  ونتعلم

ربما تصدنع الش  بصفة خاصة، فكيه لمصدر للمتعة مثل  ذه ان تكون جا  من 
 "العلم".
من ور" حقيقي والخصدددامص التي ت هر ا مثل  ذه   ي "فكر ال الخطيةمان الاع

مص  ي خصا –مباد  المحاف ة والاقتصادية والتن يم والتتابع  –الاعمال الخطية 
لكل عمليام حل المشكلة سوا  بواسطة الأطفال او الكبار، اذا بدأ في معح ة  ذه 

فءن  ربما  –الاعمال الخطية للأطفال  –الخصدددددددامص في نطا  واحد من الخبرة 
 تبدأ في معح تها في تفكير  الخاص وفي عمليام حل المشكعم.
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 ملخص البحث

 1للأطفـــالوم( ــية )الرسـال الخطــي قراءة الاعمـرق جديدة فـط

 في البحث الحالي يحاول الباحث الإجابة على السؤالين التاليين: مشكلة البحث:
 : ما الذي يمكن ان نقوله عن الطريقة التي يرسم بها الأطفال؟١س
 ما الذي يمكن البحث عنه والتفكير فيه؟: ٢س

ان الهددده  و الفددامدددة من الن ر الى أي لوحددة على انهددا عبددارة عن عمددل خطي وانهددا 
مجموعدة من الأجاا  او الوحددام المجمعة في كل واحد او نمط، و ذا يقود الى بعض 

 الأسملة المباشرة مثل:
 : ما الذي تكون عليه  ذه الوحدام؟١س
 ذه الوحدام ببعضها البعض وبالكل الواحد؟: كيه ترتبط  ٢س

 الكشه عن الطريقة التي يرسم بها الأطفال. الادف:
 توجد خصامص لرسوم الأطفال مرتبطة للطريقة التي يرسم بها الأطفال. الفرض:
 المنهج الوصفي الترابطي. المةاج:

 

Research Summary 

New ways to read children's calligraphy2 
 

Research problem: In the current research, the researcher tries to answer 

the following two questions: Q1: What can we say about the way 

children draw? Q2: What can I look for and think about? The point is to 

look at any painting as a linear work and as a collection of parts or units 

grouped into a single whole or pattern, and this leads to some direct 

questions such as: Q1: What are these units like? Q2: How do these units 

relate to each other and to a single whole?  

Objective: to reveal the way children draw.  

Hypothesis: There are characteristics of children's drawings related to 

the way children draw.  

Methodology: The associative descriptive approach. 

                                            
أستاذ علم النفس، ومادة تحليل التعبير الفني لفنون الأطفال ا.د/ مصطفى محمد عبد العايا حسن،  ١

 جامعة حلوان –والبالغين، كلية التربية الفنية 
 

2 Prof. Dr. Mustafa Mohamed Abdel Aziz Hassan, Professor of Psychology, and 
the subject of Artistic Expressive Analysis for the Arts of Children and Adults, 
Faculty of Art Education - Helwan University. 


