
 

 

 

 

 لف الأشتاتآت ةبرنامج قائم على استراتيجي ةعلياف
 ا  بداعيإمهارات حل المشكلات  ةفى تنمي

 ةالروضلدى أطفال 
 

Effectiveness of a program based on synectics 
strategy to developing creative solving problems 

skills of kindergarten children. 
 الباحثة 

 نهى نبيل محمود الشريف
 

 الاستاذ الدكتور الاستاذ الدكتور

 همامداليا محمد  رحاب السيد الصاوى

 أستاذ علم نفس الطفل المساعد

 العلوم النفسية

 أستاذ علم نفس الطفل المساعد

 العلوم النفسية

 ورئيس قسم العلوم النفسية السابق

 بكلية التربية للطفولة المبكرة

 جامعة دمنهور

 والقائم بعمل رئيس قسم العلوم النفسية

 بكلية التربية للطفولة المبكرة

 جامعة دمنهور

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 مقدمة : 

أحد النماذج الأكثر و هى واحدة من أهم المسااااهمال الرئيساااية الت  قدمج ل  مراا ناريال ا،بدا   

 شهرة الت  تنبثق من البحث عن تطور الإبدا  لدى الألراد أو الرماعال. 

( وجماعته لى جامعة كامبردج الأمريكية  William.J.J. Gordonصاممها المتتر  والعالم النفسى   

 عندما كان مكلفا بإنراز دراسة مكثفه للعمليال ا،بداعية للفرد والرماعال . ٤٤١١عام 

تم تصااااااميمهاا  لى الباداياة  لتعرير وتطوير الإبادا  داتال المناماال الصااااااناعية. كتقنيه و ريقه لتوجيه 

 حل المشكلال إبداعيا . الإمكانال الفنيه والناريه ل

( Synectics INCبإنشاا  شاركة تحمل اسم   G.M Prince)( مع  Gordonقام   ٤٤91ولى عام 

وكان عمل الشاركة تقديم ا،ستشارال والتدري  لششتا  والشركال التى لها اهتمام بالعملية ا،بداعية   

( للسااايارال وشاااركة  بل Fordد  حيث  بقج لى كثير من الشاااركال العالمية المعرولة مثل شاااركة لور

 Apple  للالكترونيال وشاااااركة شااااال )Shell   للنفط وقناة ساااااى ان ان )CNN وقناة بى بى سااااااى )

 BBC. ) .....ثم بعد ذلك تم استتدامها لى مرا،ل متتلفة منها إدارة الأعماا   الصحالة 

أن هذه الطاقه تدمر بساااااب  ( كل البشااااار يمتلكون قدرال ابداعية عالية إ، Gordon&Princeويعتقد  

 Synectics Eductionالعاادال والبيةاة والتعليم السااااااا لذلك قام بتسساااااايس م سااااااسااااااه جديدة هى 
Systems . SES )  وكان عمل هذه الشااااااركة هو تطبيقال )SYNECTICS  لى مراا التعليم من

 تدام مع الصااااااف ولىتلاا تدري  الأ فاا على اسااااااتتدام هذه ا ليه    لقام بتطويرها وبتكييفها للاساااااات

المدارس. بد ا من الأ فاا لى مرحلة الروضاة وحتى الكلية    لى مواضيع متنوعة . وتقوم على استتدام 

ا،ساااتعارة والقياس لرعل العملية الإبداعية واضاااحة لش فاا من تلاا اساااتراتيريتى  جعل الفري  مسلولا 

 وجعل المسلوف غريبا .

 بعنوان : ٤٤9٤متكامل لى كتابه الذى صدر عام  وعهد الى بلورتها وأظهرها لى شكل

Synectics : The Development of Creative Capacity)   )   الذى يوضاااي ويشااار

 ليه اسلوبه ونارياته لى العملية الإبداعية و ليال تحفيرها وتطويرها .

( الت   تتآلف من مقطعين   هما  synectikosمشااااااتقاة من الكلماة اليونانية    (Synectics )و كلماة

 (Syn     وتعنى ارتبا  أشيا  متتلفة لى الااهر لى ارتبا  واحد :(Etikos)   وتعنى ا،تتلاف والتنو

. 

 –السااااااينيتك  –المترابطال  –تآلف الأشااااااتال  –ولهاا تساااااامياال متتلفاه وعاديادة منها : نموذج جوردن 

 (٤81   11٤٤ يحيى عبد التالق    هو تآلف الأشتال .المتشابهال   ولكن الأقرب والأصي لى الترجمة 

 ( .989  11٤9  و ترون   التفاجى نهاد جواد  (١3٤   11٤2   حسين عبد الكريم   

 Concept of synectics strategy: مفهوم استراتيجيه تآلف الأشتات أولاَ 

هناك العديد من الأدبيات والبحوث التربوية والنفسية التى تناولت مفهوم تآلف الأشتات ونستعرض منها 

 ما يلى : 

 من أساااااالي  تلق الإبدا  الرماعية   تقوم على أسااااااس  اساااااتراتيرية لتحفير وتنمية الإبدا  والتفكيرهى 

إسااااااتتدام لنون علم البيان  وتاصااااااه بعناصاااااار متتلفة ، يوجد بينها علاقة ظاهرية بين  ربط الرمع وال

يعنى اسااتتدام كلمة أو عبارة بمعنى غير المعنى الذى وصاافج وهو  (Metaphor المراز أو ا،سااتعارة 



 

يقصد به و( (Analogyوتاصاة قياس التمثيل أو التشاابه  / التناظرولنون علم المنطق  له لى أصال اللفة

حل المشااااكلال ي دى إلى ولق إ ار منهرى  كثر(بيان أن شاااايةا أوأشاااايا  شاااااركج غيرها لى صاااافه أو أ

 جعل المسلوف غري    وجعل الفري اسااتراتيريتين أساااساايتين هما  وتتضاامن هذه ا،سااتراتيرية   إبداعيا

 وليد رليق  .بواسااااااطة عملية المماثلة   واللع  بالكلمالالتعاامل مع الأشاااااايا  يتم من تلالهم   (ماسلوف 

 .(112   11٤٤العباصرة   

  جعل من تلاا  يهدف الى زيادة لهم الأ فاا للماده الدراساااية نموذج تدريساااىهناك من أشاااار إلى أنها و

يعتمد على مقارنة الأ فاا لشا غير مسلوف مع شا مسلوف لتقري  المفاهيم   ويركر الذى  الفري  مسلولا(

 ي القضاااايا والمشاااكلالعلى الدور النشاااط لش فاا لى  ر  الأساااةلة وإيراد التشااابيهال اللازمة لتوضاااي

من تلاا مرموعة من الوسااائل   والفامضااة   عن  ريق اسااتعماا أشااكاا ا،سااتعارة والمراز والتشاابيه 

   11٤2 يوساف مصطفى داود    (982   11٤9التفاجى   و ترون    جواد نهاد  .التعليمية والأنشاطة

1٤).  

يوظفها الطفل أثنا  تعلمه موضاااوعال متتلفة  أنها مرموعة ا،جرا ال العقلية التى والبعض عرلها على 

لاقال العمرموعة من و ربط وتكوين   يقوم تلالها بتحليل  تقدم تلالها المادة العلمية لى صورة مشكلال

عل الفري  لر ليال التشابه وا،ستعارة وذلك بتوظيف   لى إ ار منهرى (بين العناصرالمتتلفة للموضو 

عماال يتمير انتاااج تنميااة المفاااهيم والمهااارال لااديااه  وبهاادف من أجاال  غريبااا  مااسلولااا   ولرعاال المااسلوف 

 ماهرعبد البارى    .ي دى إلى حل المشااااكلال إبداعيا   بالطلاقه والمرونة والأصااااالة والإثرا  بالتفاصاااايل

 رحاب  لعج  ( 328 11٤2  أحمد عبد الهادى (88  11٤9   بصاااال ساااالوى حسااااين ( 9٤  11٤3

 . (31   11٤8عطية   

ا أو ، يبدو بينها صاالة مالت  العناصاار والأشاايا  الفير ملائمة   والرمع بين الربط وأيضااا  يقصااد بها كما 

من تلاا أداه رئيساااية هى القياس أو ا،ساااتعارة. التى تسااااعد لى تطوير حلوا إبداعية أثنا  رابطة معينة 

   .و اساااتيعاب المفاهيم المرردةحل المشاااكلال   أوا،حتفاظ بمعلومال جديدة   واساااتكشااااف المشاااكلال 

Heiko duin,et al , 2009,45)  Nalan Bayraktar &et al,2017,33 ). 

تتدام ساابإ  ترميع عناصاارمتعددة لى مرموعال جديدة ساالوب للتدريس يقوم علىا ترين على أنها اتفق و

أشاكاا ا،ستعارة والمراز والمشابهه بصورة منامة لمساعدة الأ فاا على تلق التوازن الملائم من تلاا 

 قري  أومسلوف غريبا  ماهو جعل كذلك العكس غري  وجعله مسلولا   وبين ما هو  تقري الالربط ومحااولاة 

أو  جديدة عن الموضاااوعال مما ي دى إلى تنمية قدرة الأ فاا على  ر  ألكار صاااحيحة   ومصاااطلحال

عل جيشكل الرر  الأوا حيث  من أجل لهم ألضل للمشكلة   وإيراد حل إبداعى لهاذلك و. المفهوم الرئيسى

نوعاا من التفكير النااقاد .  لرمع البياانال والتحليل والتركي  والتقويم   تتدم هذا الهدف    الغريب  مبولو با

ذها لهى تطوة إبداعيه لعلا   يتم تنفي جعل المولوف غريبا كما أنها ربطج بالتعلم السابق . أما الرر  الثانى

 ئه الروابط القديمة   وتقديممن تلاا التسكيد على اسااااااتتدام التشاااااابيه والقياس لهناك حاجه ملحة الى ترر

 Mark Renko  .إ ااارمفاااهيمى  جااديااد   وتطبيق هااذا الساااااايااال الرااديااد على المساااااااسلااة قيااد البحااث
 . (3٤   11٤2   عبدالحميد مروة أحمد  (39   11٤2على محمد سيد     (2012:331,

الأ فاا على حل تطوير قادرة لى تعرير مهاارال التفكير  و لعاالاة اسااااااتراتيرياه وأوضااااااي البعض أنهاا 

تحديد أوجه لهى بمثابة عملية تفكير منطقى  اسااتراتيرية جعل الفري  مسلولا لإجرا ال المشااكلال إبداعيا

وذلك عن  ريق اساااتتدام التماثلال التى تعتبرأيضاااا  أدوال تعليمية لتعلم المفاهيم   التشاااابه بين مفهومين

زيادة لهم الأ فاا عمل على مما ي  ل مسلوفاسااااااتتادام الأشااااااياا  الفريبه بشااااااكحياث يتم ليهاا   المرردة

تى ح استتدام الأشيا  المسلولة بشكل غري ليها يتم كما   رديدة أوالصعبة إلى حد كبيراللمواد هم لواستيعاب

هى من ا،ساااااتراتيريال ويصااااال الطفل لى نهايه الموقف الى أن يكون قادراعلى تطوير حل للمشاااااكلة.   

بشكل جماعى أو لردى من تلاا تطوال محدده   وتعتمد بشكل رئيسى على المستتدمة لى تنمية الإبدا  



 

ا،سااتعارال والتشاابيهال   وتسااتتدم إسااتراتيريتين أساااساايتين هما جعل المسلوف غريبا   وجعل الفري  

 .(Sunikumari P.M. ,2012   (٤23   ٤92  11٤٤ يحيى عبدالتالق   .مسلولا

 تهدف الى حل المشااكلال إبداعيا مسااتتدمه عمليال التشاابيه أو التمثيل  اسااتراتيريهوأكد  ترين على أنها 

ى لفجعل الفري  مسلولا وجعل المسلوف غريبا .  هماداتل اساالوبين   المباشاار   والشااتصااى   والرمرى (

اساااااالوب جعال الفريا  ماسلولاا يعمال الأ فااا على الربط بين لكرتين احاداهما مسلوله لديهم وموجودة لى 

يد   أى على لفى البدايه يتم التعرف على الردرلياه والفكرة الثاانياه غريبه على بنيتهم المعرليه  بنيتهم المع

المشااااااكلاه التى ينبفى أن تتتاذ  اابعاا ماسلولا عبر تحليلها والوقوف على الأجرا  التى تشااااااملها   ومن ثم 

له وعند ذلك ينبفى إدتاا مشاكلال قد تبدو لنا بسايطه أومسلوهناك تحديدها تحديدا دقيقا . ومن جهة أترى 

ل يعمحيث  أى أن تصاااابي المشااااكله غريبه وغير عاديه  ( إساااالوب جعل المسلوف غريبا ا ليه العكساااايه 

الأ فاا من تلاله على اساااتنتاج ألكار جديده دون التقيد بالتفكير التقليدى   وذلك بإعاده النار الى الألكار 

تشاااابيهال جديده تريد المساااااله المفاهيميه لى جو حر تاا  تلاا زوايا متتلفه من  والمسلوله بروئ جديده

 . (٤٤١   11٤١ عبد الله مهدى     (٤٤١  11٤1 مدحج أبو النصر   .من التقيد

شكاا لأاتآلف الأشتال من لةة الأسالي  العملية ويمثل مركر الثقل ليها استتدام أن إلى   ترين أشااركذلك 

بصااااااورة منامة للوصااااااوا الى حل المشااااااكلال إبداعيا ويرى  سااااااتعاارة والمرااز والتمثيلالمتتلفاة للا

 Gordon 1971-1961 أن أى مشااكلة تبدو لنا غريبة أو غير مسلولة يمكننا لهمها وحلها حلا إبداعيا )

إذا لكرنا ليها بسساااالي  ا،ساااتعارة والتمثيل   ومن ناحيه أترى هناك مشاااكلال تكمن صاااعوبتها لى ألفتنا 

ليها أكثر مما ير  لذلك يكون اساتتدام أساالي  ا،ستعارة والتمثيل أيضا مفيد جدا  الشاديدة بها واساتفراقنا

رؤيه  وبين المشكلة بالقدرالذى يمكنه منه يراد مساالة كالية بينللطفل لإبل وضارورى لكونه يتيي لرصاة 

ساالوبين اتلاا  المشااكله بصااوره جيده والإتراه نحو حلها حلا إبداعيا . ويتم ليها توليد الألكار والحلوا من

 أحمد حساااااان القوامسااااااه .جعل الفري  مسلوف   و جعل المسلوف غري هماا أواسااااااتراتيريتين لرعيتين 

 .   (٤89   11٤8  و ترون ايهاب عيسى المصرى  ( ٤٤1   11٤3و ترون   

عن  وجود علاقة واتصاااا ورابطة بين العناصاارالفير مترابطة مع بعضااها    والت  ،علاقة لها ساالوب يا

كتقنية للتفكير بطرل تلاقه وحل المشااااكلال إبداعيا من تلاا ( Gordonببعض على ما يبدو   ورها  

التشاابيهال أو ا،سااتعارال. لهذا الأساالوب يسااتتدم التفكير المرازر لدعم  رل أشااكاا المراز واسااتتدام 

يحقق  البار  هو الذى( إلى أن التعليم الريد (Gordonجديدة للنار ل  القضااااايا أو المشااااكلال. ويشااااير

م المقارنال وا،سااتعارال والتماثلال لمساااعدة اسااتتدوذلك بإالوصاوا إلى التمكن من المهارال الإبداعية 

   ابراهيم أحمد سااااايد  .الأ فاا على تصاااااور المحتوى. والتعرف على المفاهيم الصاااااعبه أوغير المسلولة

11٤  ٤١22) (Hamidreza fatemipour,2014,17) . 

حسين مهارال تلى تنمية و ثبج أنه لعاا  بدا  الإمصمم لتنشيط لعملية التعليم والتعلم  نموذج وهى أيضا   

لاالتعليم الرياد هو الاذى يسااااااتتادم التشاااااابيهاال   الأ فااا على حاد سااااااوا لادى التفكير الإباداع  والنااقاد 

مساااعدتهم على رؤية الألكار كذلك لو  وا،سااتعارال بشااكل مبد  لمساااعدة الأ فاا على تصااورالمحتوى

القاديماة بطرل جديدة من تلاا توظيف أشااااااكاا متتلفة من التفكير المرازر   وعلى الرغم من أن بعض 

الأ فااا قاد يكونون أكثر إباداع ا من غيرهم   إ، أن هذا النموذج لديه القدرة على إيقاظ مالمفكر الإبداع م 

ة طة الموجهة. لالتفكير ل  الأشيا  الت  نعرلها بالفعل بطريقل  كل  فل   وذلك باستتدام الأسالي  والأنش

ير الطفل حيث يتم تحف جديدة باساااااتتدام التفكير المرازر. يسااااااعد الأ فاا على التعلم بطريقه أكثر إبداع ا

على التفكير الإباداع  ل  ظال ناام منام . و تبدأ العملية   باتتصااااااار   بمشااااااكلة تطرحها المعلمة على 

التفكير  هذا الإجرا  يحفرومن تلاا سااااالسااااالة من التطوال الت  تحاوا تحديد حل للمشاااااكلة. المرموعة 

كما أنها تصااالي لحل المشاااكلال بطريقة .من تلاا التعليم أوالتدري  بد،  من تركه للصااادلةعمدا  الإبداع  

 S.C. Wibawa & et al ,2017,35)) ( Harjot kaur dhanoa & et al.جااامااااعاااياااة
,2019.26 ). 



 

أ لق على تآلف الأشااااتال اساااالوب الإثارة العشااااوائية أو التدريس بالتشاااابيه لأنها تقوم على عصااااف قد و 

واساااتثارة الدمات لتوليد ألكار إبداعية لم تكن معرولة أومتداولة من قبل   لهو يدلع الأ فاا الى التفكير لى 

لى الأصاااال   وهى من أسااااالي   ايراد علاقال بين أشاااايا  أو مفاهيم لم تكن بينها علاقال ظاهرة معرولة

 .(121   11٤2 محسن على عطية   .التدري  الفردية والرماعية أيضا

م تعليم  لى تحسااين التفكير لدى الأ فاا قالةة الأسااالي  الإجرائية المباشاارة   تسااتتدم كنموذج من وهى 

هما : استراتيرية جعل اسلوبين وتساتتدم بشكل لردى أو جماعى وتتضمن  (Gordon بصاياغتها العالم 

الفري  مسلولا  يحاوا ليها الأ فاا الربط بين لكرتين وتحديد أوجه الشااااابه بينهما (   واساااااتراتيرية جعل 

المسلوف غريبا  ويساااير ليها الأ فاا ولق سااالسااالة من المتشاااابهال أو المراز دون محددال منطقية ودون 

سااتتدم هذه ا،سااتراتيرية اذا كانج المعلمة تسااتهدف تحديد اتراه معين   لهناك حريه للتياا والتصااور  وت

لذا  عملية ايراد وتلق الإبدا ( . وهى تعتمد على ربط العناصر المتتلفة وغير المناسبة بعضها مع بعض 

عفون  نادية حسااين ال.حل المشااكلال إبداعياتشاابيه بهدف يكثر ليها اسااتتدام أشااكاا ا،سااتعارة والمراز وال

 .   (٤2   11٤2 لا مة أحمد العابد    (٤١2   11٤1و ترون   

  اً : مميزات استراتيجيه تآلف الأشتاتنيثا

دام أن اسااتتاتضاي من تلاا المراجعال البحثية التى قامج بها الباحثة للعديد من المراجع والدراساال 

الممارسااين واسااتراتيريه تآلف الأشااتال لى مراا التعليم قد اكتساا  أهمية كبيره وجذب انتباه الباحثين 

دل كالتربويين ل  جميع أنحا  العالم   نارا للمكانه المتميره التى تمتعج بها هذه ا،ساااتراتيريه   لقد ا

 عمريةدراساااايه متتلفه ومراحل ومقررال شااااملج مواد التى العديد من الدراسااااال الأجنبيه والعربيه 

يث يرابيه لها لى العمليه التعليميه حمتنوعه على أهميه اساتتدام اسااتراتيريه تآلف الأشااتال وا ثار ا،

ما كانها تتمتع بمميرال متنوعه مما يرعلها اساااتراتيريه تعليميه لاعله لى المواقف الصااافيه المتتلفه   

أن تطبيق اساتراتيرية تآلف الأشاتال يعود بالفائدة على الشاتا والمرتمع   وتراهلها سيبطا العملية 

 Heiko Duin & et al , 2009))  Fateme Tajari  & et منها دراسة كل من :. والإبداعية 
al ( 2011)    11٤٤  يحيى عبااد التااالق)   Sunikumari P.M. (2012  Mandana 

Aiamya & et al (2012)   ماهرعبد   (11٤3 عباس جميلة على  (11٤3  رالد على العراوى

 Hamidreza  (11٤١  ابراهيم أحماااد سااااااياااد (11٤١  عباااد اللاااه مهااادى  (11٤3 الباااارى 
Fatemipour (2014)  على   (11٤2   و ترونالدليمى تالد جماا  (11٤2  حسينعبد الكريم

 جواد التفاجىنهاد   (11٤9  نعمان رياض أحمد  (11٤2 محسن على عطية   (11٤2  سيد محمد

يوساااف  S.C. Wibawa & et al ( 2017)  et al (11٤9 بصااال سااالوى حساااين   (11٤9 

 Hashemi Farzaneh H.& et al  (11٤2  عبد الحميد مروة أحمد   (11٤2 داود مصطفى
(2019)   Harjot Kaur Dhanoa &et al(2019)  ٤١39 و ترون  بوجبين عطا محمد ا) 

. 

 اً : مكونات استراتيجيه تآلف الأشتات :ثالث

 (ريباوجعل المسلوف غجعل الفري  مسلولا    تتكون اساتراتيرية تآلف الأشاتال من اسلوبين لرعيين هما  

مكونال ودعائم أسااااسااايه تتمثل لى توظيف تقنيتين أوعنصااارين أو لنيتين لى لوبين   متضااامنا داتل ا،سااا

 غايه الأهميه هما المراز والتشبيه ولق إ ار منهرى منام . 

 : التقنيات الاجرائية المستخدمه  ى استراتيجيه تآلف الأشتات 

التقنيال ا،جرائيه التالية لإسااتتدامها لى توجيه سااير المناقشااال والألكار لحل المشااكلال  Gordonقدم 

ومن شسن هذه التقنيال أن تسهم لى تطوير مستوى الألكار المطروحه والحاله النفسية للمشاركين من حيث 

 وحة : ة لشلكار المطرا،قتراب من المشكلة وا،بتعاد عنها أو من حيث الواقعية والرمو  لى التياا بالنسب



 

علاقة  ل من لنون علم البيان   ويقصد به اللفظ المستعمل لى غير ما وضع له :  Metaphor:  المجاز 1

     مع قرينه  مانعه من إرادة المعنى الحقيقى.

من لنون علم المنطق   ويقصااد به بيان أن شاايةا أو أشاايا  شاااركج غيرها لى  :  Analogy: التشبببية  2

  لشتصىا                                  صافه أو أكثر . مساتتدما لنياته الفرعيه   التشبيه المباشر   التشبيه 

 التشبيه الرمرى   التشبيه التيالى( .

 : Direct   Analogyأ .  التشبيه المباشر 

اكتشااااف مدى التشاااابه بين شاااا ما وأشااايا  أترى مسلوله بالنسااابه له   حيث يعتمد بشاااكل كبير على هو   

الطبيعه . و كلما زاد ا،تتلاف بين ا،ثنين   كلما كانج المقارنة مفيدة. و زادل لرصااااااة الطفل ل  إجرا  

 اتصا،ل تلاقة.  

 :  Personal   Analogyب . التشبيه الشخصى 

هو ان يتتيل الطفل نفسه مكان الشا أو الأداة ،كتشاف كيف سيفكر لى الحلوا   حيث يقوم على التوحد   

والتقما   ليس مررد دور تمثيلى ( والمشااااركه الوجدانيه وأن يكون متعا ف مع شاااتا أو شاااا غير 

عة ه به   وهناك أربح  أو نبال أو لكره أو حيوان   ليطل  من الطفل أن ينساااااى ذاته وينتقل لعالم المشاااااب

 أنما   من المشاركة ل  التشبيه الشتص :

 : وصف الطفل للوقائع والحقائق دون مشاركة تعا فية حقيقية.  المستوى الأول 

 : وصاااف الطفل للعوا ف   وهو أرقى من المسااتوى الساااابق لأنه يعبر  المسببتوى الثانى

ن قائمة حقائق لأن عن درجه من درجال ا،تحاد مع الشااااااا الموصااااااوف   لهو  أكثر م

 هناك بعض المحتوى العا ف . 

 :  التوحد مع شاااااا   ح   حيث يقوم الطفل بتقما دور الكائن الح   المسببببببتوى الثبالب

 تقمصا تاما   لهناك مشاركة عا فية وحركية على حد سوا  .

 : :التوحد مع الرمادال وهو أصااع  مسااتويال التشاابيه الشااتصااى على  المسببتوى الراب

 على تتيل الطفل نفسه جمادا .  الإ لال ويقوم

 :  Symbolic  Analogyج . التشبيه الرمزى 

ريج ملهو   لفوىهو وضااع تعبيرال متتصااره للمشااكله   عن  ريق وصااف كلمتين بينهم  تعارض  

ومن مذهل ولريد من نوعه يثير الدهشااااة  ويعكس قدره الطفل على دمج موضااااوعين متعارضااااين   

نفايال قيمه   أشاااايا  ثمينة ، قيمة لها   ع   مريي   هموم ضاااااحكة  بعض الأمثلة : الإثارة بالملل  

   .  الكلام الساكج  المفذى   هروم الإنقاذ الهدو  العصبى  الله 

 :  Fantasy Analogyد . التشبيه الخيالى  

الى الأرتبا ال الواقعية أو هو تصااااااور ذهنى لشااااااا غير موجود وإ لال العنان لشلكار دون النار 

المنطقيه   حيث يساااامي بتعليق كل القوانين الطبيعية   وتلق الكون حيث كل شاااا   ممكن. لهو تفكير 

جعل اتيرية ى اساااااترقائم على الرغبال أو التمنى لتحفير كامل قوى الطفل العقلية ويساااااتتدم بفاعليه ل

 ،( Nalan Bayraktar &et al,2017)(، Michael F,2009) .الاااماااسلاااوف غااارياااباااا

  .(202،،281)أحمدعبدالهادى،

  



 

 : الأسالي  الفرعية المتضمنة  ى استراتيجية تآلف الأشتات  

 ( اسلوبين يمكن استتدامهما لتعميق لهم وتطوير قدرال التفكيرهما : Gordon, 1961حدد  

  Making the familiar strange(MFS)جعل المسلوف غريبا الاسلوب الأول :  –أ 

ليس المقصاود بها مررد الساعى للفرابه أو الشذوذ بل هى محاوله واعية تتيي للطفل رؤيه جديدة للعالم بما 

ليه من أشاايا    وألكار  ومشاااعرعن  ريق تفكيك المشااكله التى أصاابحج مسلولة وقلبها رأسااا على عق  

وإعادة تنايمها بطريقه وتادويرهاا ووضااااااعهاا لى مكاان غير مكانها والنار إليها من زوايا جديدة متتلفة 

جديدة اذ من الأتطا  الشاائعه التى يرتكبها الباحثون كما يعتقد جوردن هو تناوا المشاكلة الرديدة بسسالي  

و رل قديمة   لهدف هذه ا،ستراتيرية هو مساعدة الأ فاا على رؤيه ا،شيا  المسلوله بطرل غير مسلوله 

وميه وايراد بعد مفاهيمى   كما أنها تهدف الى تنميه وتطوير عن  ريق استتدام التمثيل لتكوين مساله مفه

قدرة الأ فاا على تحقيق لهم جديد أو حل مشاااكله   حيث يتحرك الأ فاا بدون ضااافو  منطقيه   ويطلق 

 مراحل : 6وتتضمن  العنان للتياا   للا يوجد تقيد بمنطق .

 وليها تطل  المعلمة من الأ فاا أن يصافوا موقفا أو موضوعا  المرحلة الأولى : وصبف المشبكلة   

 كما يرونه لى الوقج الحاضر.
 وليها يقتر  الأ فاا التشابيهال المباشره ويتتارون واحدا منها المرحلة الثانية : التمثيل المباشبر

 لوصفه بصورة أوسع .
 بالتشبيه الذى اتتاروه . وليه يستبدا الأ فاا أنفسهم المرحلة الثالثة : التمثيل الشخصى 
 يقتر  الأ فاا عدة تعارضال مركرة ويتتارون إحداها . المرحلة الرابعة: التعارض المركز 
 وليها يتتار الأ فاا تمثيلا مباشرا  تر مبنى على التعارض  المرحلة الخامسبة : التمثيل المباشر

 المركر .
 المعلمة من الأ فاا ان يرجعوا الى وليها تطل   المرحلة السببادسببة : ةعادت اسببتكشبباف المشببكلة

 المشكلة الأصلية ويستتدمون التمثيل الأتير.

  Making the Strange Familiar(MSF)جعل الفري  مسلول ا :  الاسلوب الثاني –ب 

تتم بوسااا ة ثلاع عمليال عقلية رئيسااية هى  التحليل   والتعميم   والتمثيل( لفى البداية يتم التعرف على  

الرديد  المشاكله التى نسعى أن تتتذ  ابعا مسلولا( عبر تحليلها والوقوف على الأجرا  التى تشملها   ومن 

للمشااااااكله وتعميقها لى اذهانهم   وتاصااااااه ثم تحديدها تحديدا دقيقا .   وهى تهدف الى زياده لهم الأ فاا 

عندما تكون المشااكله صااعبه او جديده   ولى هذه ا،سااتراتيريه يسااتتدم المراز أو التمثيل من اجل التحليل 

وليس من اجل ايراد المسااااااله المفهوميه كما هو الحاا لى ا،ساااااتراتيريه ا،ولى   لا،ساااااتراتيريه الثانيه 

 فاا بإساااااتمرار بين التحديد الدقيق لسااااامال الشاااااا الفيرمسلوف ومقارنتها تحليليه تقاربيه حيث ينتقل الأ

بساامال الموضااو  المسلوف   حيث يحاوا الأ فاا الربط بين موضااوعين أو لكرتين وتحديد أوجه الشاابه 

بينهما اثنا  تنقلهم بين المناظرال   كما أنها تهدف الى اسااااتثمار تبراتهم السااااابقه لى النار الى الأشاااايا  

  مراحل : ،وتتضمن مواقف والأحداع غير المسلوله بشكل مسلوف . وال

 تقوم المعلمة بترويد الأ فاا بمعلومال عن الموضو  . المرحلة الأولى : وصف المشكلة 
 وليها تقتر  المعلمة التشبية المباشر وتطل  من الأ فاا وصف  المرحلة الثانية : التمثيل المباشر

 التشابه .   

 تساعد المعلمة الأ فاا أن يصبحوا الشا الممثل به .ة : ) التمثيل الشخصى ( المرحلة الثالث 
 )وليها يتعرف الأ فاا على نقا  التشااااااابه بين الموضااااااو   المرحلبة الرابعة : ) نقا  التشببببببابه

 الأساسى والموضو  المشبه به .

 )وليها يوضي الأ فاا نقا  ا،تتلاف  المرحلة الخامسة : ) نقا  الاختلاف 



 

 )وليها يقوم الأ فاا بإعادة استكشاف المشكلة  الأصلية  المرحلة السادسة : )ةعادت الاستكشاف 
 )وليها يقوم الأ فاا بإعطا  التشابه التا  بهم   ثم يستكشفون   المرحلة السابعة : )تعميم التمثيل

 أحماااد حساااااان القواسااااااماااة   (13٤ 11٤٤ يحيى عبااادالتاااالق  .نقاااا  التشاااااااااباااه وا،تتلاف

 Nalan Bayraktar &et al,2017 )  Eristi, Bahadir&et  (٤٤3 11٤3و تاااارون 
al,2017.) 

 :ن لها أن يتبي المتضمنة  ى استراتيجية تآلف الأشتاتإستقراء الباحثة لخطوات الأسالي  الفرعية وب

رت تعمل على استثا )جعل المولوف غريباَ( هو سبلسبلة لا نهائية من التشبيهات المتتالية التىالأسبلوب الأول  -

،  هو روابط وعلاقات جديدت من أشبببياء وعناصبببر قديمة ةنشببباء وتكوين على لحثهم الأ فال عقول زيتحفو

، خبارج نطباا الزمبان والمكبان تجباوزالمنط يتخطى قوانين الطبيعبة ، وي، بلا حبدود خيبالو ،تفكير بلا قيود

التعليميبة التى تتطلب   المواقفالبرامج وأكثر  باعليبة  ى وهو مبا يجعبل الاسببببببلوب الأول  .)تفكير ةببداعى(

 . التوصل ةلى أشياء جديدت أو حلول ابداعيةو  الابداعية

المفاهيم العلمية و المناهج وتعليم  عال  ى تدريس حين أن الأسببببببلوب الثبانى )جعبل الغريب  مبولو اً( هو ى  -

حي  يعمل على زيادت  هم الأ فال للمواد والمقررات وأيضببا تعلم واكتسبباب المعلومات الجديدت، ، الدراسببية

البرامج والمواقف أكثر  اعلية  ى وهو ما يجعل الاسبببلوب الثانى  يرناقد(.ـببببببببتفك) لهم  وتقريبهاالدراسبببية 

بناء قاعدت معر ية لدى الأ فال وتعلم المواد الدراسببببببية من خلال تطوير قدرتهم على التعليمية التى تتطل  

 . المجاز والاستعارات والتشبيهات أو الأشياء المتناظرت توليد نماذج من
 ى جمي: المقررات والمناهج الدراسبببية، و ى  إن اسبببتراتيجية تآلف الأشبببتات تصبببلم للاسبببتخدام وبالتالى  -

 العديد من المواقف التعليمية.
يباً، المولوف غركلا الاسببلوبين الفرعيين لاسببتراتيجية تآلف الأشببتات )الاسببلوب الأول جعل أن يتضببم أيضبباً  -

ى عله يمكن اسببتخداماسببتراتيجية كاملة ومتكاملة ،قائمة بتاتها ما والاسببلوب الثانى جعل الغري  مولو اً( ه

  عن الآخر.بشكل مستقل و ،حده
 (2812)ماهرعبد البارى كما لاحظت الباحثة قيام بعض الباحثين بدمج خطوات الاسبلوبين معا مثل دراسة  -

 .  (2816) بصلسلوى حسين ، 

مها أبوالحسبببببن من مثل دراسبببببة كل  قط )جعل المولوف غريباً(  ى حين اسبببببتخدم باحثين الأسبببببلوب الأول  -

 .  (2821)، كمال الدين ابوالقاسم(2810)رحاب  لعت عطية،  (2816)
  يحيى عبد الخال  قط مثل دراسبببة كل من )جعل الغري  مولو اً( واسبببتخدام باحثين يخرين الاسبببلوب الثانى  -

، نهبباد جواد الخفبباجى (2812)، ويخرونالببدليمى خببالببد جمببال،  (2812)را ببد على العزاوى  ،(2811)

 .Khan Aftab Ahmad &et al (  2017)  (،2816ويخرون )
كما اعتمد مجموعة من الباحثين  ى برامجهم على خطوات الاسببلوبين )جعل المولوف غريبا، وجعل الغري   -

 Eristi Bahadir&et al، (2816)رياض أحمد نعمان،  (2812)عبد الله مهدى مثل دراسبببة ( مولو ا
(2017). 

درب عملية يتوخطوات  التخطيط لوضبب: البرنامج بحي  تترجم الى اجراءاتمن العرض السبباب   ى الباحثه قد اسببتفادت و

 الأنشبطه التى تستثيرمجموعة من على بناء واعداد البرنامج  هيتضبمنما ب الروضبةعليها أ فال المسبتوى الثانى بمرحلة 

اختيار وتحديد خطوات ، كما سبببببباعد ذلَ أيضبببببباَ الباحثة  ى قبدرات التفكير وتنمى مهارات حل المشببببببكلات ةبداعيا لديهم

 قاً لخطوات كلا الأسلوبين معاً)جعل المولوف غريباً، وجعل الغري  التى تمت ووالاستراتيجية  ى برنامج الدراسة الحالية، 

تسبببببهم بفاعلية  ي الوصبببببول للهدف ولكى أجل تحقي  الترابط والتكامل بين الأنشبببببطة داخل البرنامج، مولو اً(، وذلَ من 

 المنشود من البرنامج وهو تنمية مهارات حل المشكلات ةبداعياً لدي أ فال الروضة.

ً رابع  : المسلمات التى تقوم عليها استراتيجيه تآلف الأشتات :  ا

 على ثلاع مسلمال أساسيه هى :تقوم استراتيريه تآلف الأشتال 

 ان العمليه ا،بداعيه قابله للوصف والتحليل   مما ي دى الى امكان تنشيطها وزياده لعاليتها لدى  (٤

 الألراد والرماعال على حد السوا  . (1



 

أن كل مااهرا،بدا  لى العلم أو الفن أو غيرها من الصااور الحضاااريه للنشااا  ا،بداعى متشااابهه  (3

 لعمليال الأساسيه .وتقوم نفس على ا

ان الحيل المتتلفه لحل المشاااكلال   وأهمها التمثيل المباشااار لها نفس العائد ساااوا  بالنسااابه للنشاااا   (2

 يحيى عباد التالق   ( Heiko duin,et al , 2009  ا،باداعى الفردى أو النشااااااا  الرمااعى

11٤  ٤٤8١)  Sunikumari P.M. ,2012: 32) )     28  11٤3 ماااهرعبااد البااارى 

 عبااد الكريم على    ( ١2   11٤2  ساااااايااد على محمااد  (39  11٤3   عباااس جميلااة على  (

 . (٤88   11٤8 و ترون ايهاب عيسى المصرى  (38٤ 11٤2  أحمدعبدالهادى (١١٤ 11٤2

 : دور المعلمة  ى استراتيجيه تآلف الأشتات : اَ سماخ

 :منها هناك مرموعه من الإرشادال على المعلمه اتباعها عند تنفيذ هذه ا،ستراتيريه 

 ترلس المعلمة مع الأ فاا لى جلسه دائريه . -٤
 تطر  المعلمه على الأ فاا موضوعا لى الطبيعه   أو لى بيةتهم . -1
 ثم تطر  عليهم مشكلة لى تماثل مع الموضو  المسلوف الذى يتم مناقشته . -3
فال برأياه الحر لى حل المشااااااكلة بنا  على تماثله مع الموضااااااو  الذى تمج يادلى كال   -١

 مناقشته .
 تكت  أهم ا را  والحلوا والألكار الأصيله   وتناقش لى نهايه الرلسة .  -2
 تكون على استعداد دائم لتقبل جميع ألكارالأ فاا مهما كانج غريبه . -9
عور بالحرية والأمن والراحة لى المحالاه على ساير المناقشة ومساعدة الأ فاا على الش -2

 .الرلسة
 ميسرة ومحفرة لش فاا أثنا  عرض ألكارهم  . -8
 أيضا  مشاركة لى تقويم الحلوا بعد انتها  الأ فاا من تقديم كل ألكارهم عن المشكلة.  -٤
وتنسيقه   واجرا  أى تعديل اذا تطل  موجهه ومصادر للتبرة  تعمل على تنايم الموقف  -٤1

 . ذلك  الأمر
 مناخ نفسى إيرابى بينها وبين الأ فاا  وبين الأ فاا أنفسهم . تولير -٤٤
 تساعد الأ فاا لى التروج من أنما  التفكيرالتقليديه . -٤1
 تطوير وبنا  نقاشال جماعيه بين الأ فاا . -٤3

 إقامه جو تعاونى بين الأ فاا لتوليد تشبيهال مرازيه من متتلف المستويال . -٤١
من الألكار والتعامل معها لتطويرها بعيدا عن أى تساااااااعد الأ فاا لى قبوا غيرالمسلوف  -٤2

 محاو،ل تقلل من قيمه الألكار المطروحه .
التسكد من مشاركه جميع الأ فاا  وتشريعهم على التعبير  ومساعده الأ فاا على توسيع  -٤9

 تفكيرهم .
  تشريع الأ فاا المترددين للاندماج لى جلسال توليد التشبيهال المرازيه وقبوا ألكارهم. -٤2
 تشريع الأ فاا على استمرارتوليد وتدلق الألكارا،بداعيه وتعريرها . -٤8
 ترتي  المواد وإعدادها وتولير ما يلرم . -٤٤
 مراعاه توزيع الوقج بشكل مناس  لكل تطوة . -11
 تلتيا التقدم الذى يحرزه الأ فاا لى معالره الموضو  . -1٤
 عملية التقويم .التوجيه والإرشاد والتسهيل لعمليتى التعليم والتعلم وإجرا   -11

(  ايماااان جمااااا 1١ 11٤2  يوسااااااف مصااااااطفى داود  ( 328 11٤2 أحامااادعبااادالهاااادى 

 .(٤82  11٤8  و ترون ايهاب عيسى المصرى ( 11٤8 318لكرى 



 

 : دور الطفل  ى استراتيجيه تآلف الأشتات : اَ دسسا

 : الأتى دور الطفل أثنا  ممارسة النشا  لى كما يتمثل 

  ترتبط بإستثاره المشاعر وا،حاسيس تراه المشكله التى يتم معالرتها .ممارسه عمليال ذهنيه 
 . ممارسه حيويه نشطه ولاعله   يستتدم ليها الأ فاا تبراتهم السابقه 
  .     استحضار استعارال مباشره وذاتيه ومكثفه ترتبط بالموضو 
  تالد جماا  .إجرا  عمليال ربط وتذكر وإيراد علاقال متشااااااابهه وغير مباشااااااره ومتناقضااااااه 

 يوسااااف مصااااطفى  (3١  11٤2  عبد الحميد  مروة أحمد (٤٤1   11٤2و ترون    الدليمى 

 .( 1١   11٤2داود   

طة تثير أنشتضمين محتوى برنامج الدراسة الحالية على  وقد استفادت الباحثة من العرض الساب   ى

تكساااااار حاالاة الرمود الذهنى لديه  وتتيي له لرصااااااة ا لال  اقاته ا،بتكارية ودالعياة الطفال للتعلم  

وكذلك اعتماد اسااااالوب الحوارو المناقشاااااة بين الباحثة والأ فاا مما يريد انتباهم   .والمتفية أالكامنة 

 ويعرز تركيرهم ويساعد على تقدير دورهم ا،يرابى لى العملية التعليمية .  

ً الأشتات بمهارات حل المشكلات ةبداعي علاقه استراتيجية  تآلف  : ا

لى الأصاال تم تصااميم اسااتراتيرية تآلف الأشااتال كإسااتراتيرية للتفكير لى حل المشااكلال بطرل تلاقة و 

إبداعيه. لمهارال حل المشاكلال إبداعيا هى مهارال القرن الحادى والعشرين. لأنها تهدف الى الربط بين 

  بيعى بل يتم تعليمها والتدري  عليها بشكل صريي . المعرلة والعمل   و، تتطور بشكل

وعلى الرغم من أن استراتيرية تآلف الأشتال تستند إلى إ ار نارر غن    إ، أنه بسيط للفاية والتطوال 

مما يرعل حل المشاااكلال لضااالا عن تدرجها من الساااهولة الى الصاااعوبة   المطلوبة ساااهلة الفهم والمتابعة

تشبيه وا،ساتعارة والممتع ا دون أن يفقد جديته   وذلك بساب  اساتتدامها المنام لأساالي  التفكير المرازى 

 الذى ي دى الى النار لى القضايا والمشاكل بطرل جديدة .

ثين أن لباحعاما بين ا ااتفاقوجود  بينومن تلاا العرض الساابق للدراسال والبحوع وا، ار النارى يت  

اسااتراتيرية  تآلف الأشااتال هى أكثر اسااتراتيريال حل المشااكلال إبداعيا لائده لى الم سااسااال التعليمية 

المسااااتتدمة ليها   حيث أن اساااتتدامها لرميع أنوا  التشاااابيهال   والأدوال الأساااالي  لتعدد وتنو  نارا 

لهما و حساسيه  أكثر ايه التيالى ( يرعلهالتشابيه المباشار  والتشابيه الشتصى   والتشبيه الرمرى   والتشب

  للمشكلة المطروحة .

أنها يث حلأ فاا الروضة  ومثيرة بشكل تا   مناسبةان اساتراتيريه تآلف الأشتال  الباحثهخلص سبتوت

تمثل نقطة الإنطلال لتنشاايط وتحريك العمليال الذهنية كما أنها تعمل على اسااتثارة النشااا  الذهنى للطفل  

  ريق  :لديه عن 

 .  تنشيط التفكير الناقد والتفكيرالإبداع 

  حياث تساااااااهم لى تطويرقادرة الطفاال على لهم تنمياه  مهاارال حاال المشااااااكلال ابااداعياا

 .المشكلة  ورؤيتها من عدة جوان  وتحليلها وبالتالى حلها إبداعيا  

 . تحدى الألكار وا،لتراضال الموجودة 

  بينها علاقة .جمع ألكار وأشيا   وعناصر ، توجد 

 . كما انها تصلي للإستتدام بطريقه لرديه وجماعيه 



 

 م لنون علم البيان  أدوال ا،ساااتعاره أوالمرازاتداساااتMetaphor ولنون علم المنطق )

  يعمل على تطوير وتحسين مهارال التفكير لدى الأ فاا ( Analogy التشابه أو التناظر

. 

 ذات صلة سابقةو بحوث دراسات 

 والمتمثلة ةالحالي الدراسااة بمتفيرال المرتبطة والعربية الأجنبية الدراسااال الفصاال هذا لى الباحثة تتناوا

 تآلف واساااااتراتيرية   CREATIVE SOLVING PROBLEMS   إبداعيا   المشاااااكلال حل لى

 الدراسال  لهذه المترتبة النتائج على التعرف بهدف ذلك و SYNECTICS STRATEGY  الأشتال

 ياغةصااا ثم ومن الحالية  الدراساااة لى المتبعة التطوال وتحديد تناولتها  التى التوصاايال من والإسااتفادة

على الرغم من وجود العديد من الدراساااال التى تناولج مهارال حل المشاااكلال و . الدراساااة هذه لروض

تدائى  بإباداعيا  وكذلك اسااااااتراتيرية تآلف الأشااااااتال لى لةال عمرية متقدمة  ومراحل تعليمية متتلفة  ا

التى تناولج الساااابقة الدراساااال على اقتصااارل لى عرضاااها إ، أن الباحثة اعدادى  ثانوى  جامعى .....( 

 وساااوف ا،بتدائية نارا لتقارب تصاااائا المرحلة العمرية .العمرية من الروضاااة إلى المرحلة  المرحلة

 .  الرمنى تسلسلها ولق الدراسال هذه الباحثة تعرض

 Synectics Strategy الأشتات تآلف استراتيجيهدراسات تناولت 

 دراسة Fateme Tajari & et al(2011) : 

مادة ل والإبدا  التربور كطرل تدريس لى التقدم تآلف الأشاااااتال و محاضااااارة لعالية بين مقارنةبعنوان 

 واح والمحاضاارة الأشااتال تآلف تدريس  رل لعالية بين المقارنة. التى هدلج إلى ا،جتماعية الدراسااال

 لرابعا الصاافوتكونج عينة الدراسااة من تلميذال  .ا،جتماعية الدراسااال مادة ل  والإبدا  التربور التقدم

 اتتيارهم تم( أشاااهر 9و سااانوال ٤  اعمارهم ومتوساااطتلميذة ( ١1  وعددهم ا،بتدائية البنال بمدارس

 التقدم واتتبار Torens Form B البصااارى الإبدا  اتتباراساااتتدمج ليها  العشاااوائية. العينة بطريقة

 تدريبهم تم لات التلميذال بين ال الإبدا  ل  إحصاااائية د،لة ذال لرول. وأظهرل النتائج للباحثة التعليم 

لصااالي  ةالمحاضاار  ريقة باسااتتدام تدريبهم تملات  لتلميذال ابال مقارنة الأشااتال تآلف  ريقة باسااتتدام

 ىعل علاوة. الأصالة ل  كبيرة المرموعة الأولى حققوا أيضا إنرازالتلميذال المرموعة الأولى   كما أن 

 فكيرالت على قدراتهم يطوروا أن اسااااتطاعوا الأشااااتال تآلف تدربوا بطريقةتلميذال اللات  ال لسن   ذلك

 رونةوالم والأصالة الطلاقة  الإبدا  مكونال معالرة على الأشاتال تآلف تسثير أن يتضاي ثم ومن. بمرونة

 تفصاايلوال والراحة والأصااالة الطلاقة ل  الإبدا  زيادة إلى لقط حيث أنها لم ت در  لاعلية أكثر( والتوساع

ا راعج بل    لتآلف ناري وبالتالى. التربور التقدم تحقق الطريقة هذه لإن   وبالتال . الفردية الفرول أيضاا 

 . الإبدا  تطوير لى لعالة أنها على الأشتال

 دراسة (Mandana Aiamy & et al(2012 : 

 ل  لإبداع ا التفكير ل  الثالث الصاااف تلاميذ تنمية على الذهن  تآلف الأشاااتال والعصاااف تسثيربعنوان 

 لإبداعى لىا التفكير تنمية لى الذهنى والعصااف الأشااتال تآلف من كل تسثير من التحقق. هدلج إلى العلوم

 بلغ ةعشاااوائي تم اتتيارهم بطريقة ا،بتدائى  الثالث الصاااف تلاميذتكونج عينة الدراساااة من العلوم. مادة

 تدرس مرموعة   مرموعال 3 إلى تقساايمهم . تم( فلة ٤2و  فل  ٤٤  فل و فلة  ٤٤9 عددهم حوال 

 التدريس بطريقة تدرس ومرموعة الذهن   العصااااف بطريقة تدرس ومرموعة الأشااااتال  تآلف بطريقة

 لتقييمTTCT) (1966 )  الإبداع  للتفكير Torrance اتتبار.اشاااتملج أدوال الدراساااة على التقليدية

ا. الطلاب إبدا   ميةتن تعرز الأشتال تآلف أنوأظهرل النتائج .وبعده التدريس قبل TTCT باستتدام أيضا 

 كثرأ الذهن  العصااف وأن   أهمية وأكثر كبير تسثير ولها الأسااالي  جميع بين من الألضاال وهى   الإبدا 

 .التقليدية التدريس  ريقة من كفا ة



 

 

 

 ( 2812)دراسة جميلة على عباس: 

بعنوان أثر اسااااتتدام اسااااتراتيرية تآلف الأشااااتال لى تنمية التفكيرالإبداعى لدى أ فاا الروضااااة لى دولة 

تكونج  .الكشااف عن أثر اسااتتدام اسااتراتيرية تآلف الأشااتال لى تنمية التفكيرالإبداعىهدلج إلى  الكويج.

(  فلا  من أ فاا المستوى الثانى من رياض أ فاا مقسمين إلى مرموعتين إحداهما 1١عينة الدراسة من  

 9-2(  فل و فلة تراوحج أعمارهم بين  ٤1ترريبية والأترى ضااابطة . كل مرموعة منهم مكونة من  

رال اساااتراتيرية تآلف برنامج أنشاااطة إبداعية قائم على بعض مها. شاااملج أدوال الدراساااة على سااانوال(

للتفكير الإبداعى بالأدا  والحركة لطفل الروضااااااة واتتبار التمثيلال  Torranceواتتباار  الأشااااااتاال 

نتائج لروقا دالة إحصاااائيا  بين المتوساااطال الحساااابية لإساااترابال أ فاا المرموعتين الأظهرل و للباحثة.

والتتياال(  وعلى  الاادرجااة الكليااة  الترريبيااة والضااااااااابطااة على بعااد  الطلاقااة الفكريااة والأصااااااااالااة 

لإتتباارالتفكيرالإباداعى البعادى لصااااااالي المرموعة الترريبية. كذلك وجدل لرول على اتتبار التمثيلال 

  البعدى لصالي المرموعة الترريبية .

 (:2812)المنصورى عيد حيدر دراسة 

هدلج  .الأدبى المفاهيم البلاغيةأثر اسااتراتيرية تآلف الأشااتال لى اكتساااب  لاب الصااف التامس بعنوان 

 مالمفاهي الأدب  التامس الصااااف  لاب اكتساااااب لى الأشااااتال تآلف اسااااتراتيرية على أثر إلى التعرف

 علىأدوال الدراساااة  اشاااتملج. مرموعة بكلتلميذ ( 1٤  بواقعتلميذ ( 28  من العينة تكونج .والبلاغية

. وأظهرل متعدد من ا،تتيار نو  من لقرة( 3٤  من تكون البلاغية المفاهيم اكتساب لى تحصايلى اتتبار

 ماده درسوا الذين الترريبية المرموعة  لاب درجال متوسطى بين إحصاائية د،لة ذر لرل وجود النتائج

 رسااواد الذين الضااابطة المرموعة  لاب درجال ومتوسااط الأشااتال  تآلف باسااتراتيرية والتطبيق البلاغة

  .الترريبية المرموعة لصالي ا،عتيادية بالطريقة نفسها الماده

 دراسة Nalan Bayraktar& et al(2017) :  

. هدلج لمعرم ا والتعقيد الكتابة ل  الطلاقة على تسثيرها: الكتابة قبل ما تآلف الأشااااتال كتقنيةبعنوان    

 التعقيدو الكتابة ل  المتعلمين  لاقة على الكتابة قبل ما كسساااالوب الأشااااتال تآلف تسثير اسااااتكشااااافإلى 

 لإنرليريةا للفة متعلم عشرينتكونج عينة الدراسة من .العال  للمستوى الإنرليرية اللفة دورة ل  المعرم 

  تعلمينالم قبل من المكتوبة النصاااو  تحليل تم كما مقابلال . أشاااتملج أدوال الدراساااة على أجنبية كلفة

  لاقة أن. وأظهرل النتائج (VocabProfile -VP  الإنترنج عبر النا لتحليل برنامج باسااااااتتدم

 المفردال متعل حيث من إيرابية تصورال البرنامج  نهاية ل  ملحوظ بشكل زادل قد الكتابة ل  المشاركين

   .الكتابة تراه والمواقف   الكتابة مهارال وتحسين  

 دراسة (Eristi, Bahadir &et al(2017 : 

 تحديدلى . هدلج إل  تدريس مفردال اللفال الأجنبيةتآلف الأشااااااتال لاعلية النموذج التعليم  بعنوان      

 و ترريبية نمرموعتي بقج على .الأجنبية اللفة مفردال تدريس ل  الأشتال تآلف التعليم  النموذج لعالية

أشتملج  .الإنرليرية للفة التحضايرر الفصال ل  الإنرليرية القرا ة مقرر ل   الب ا 81 من مكونة ضاابطة

 نأوكشااافج النتائج .الباحثون صاااممه الذر الإنرليرية اللفة مفردال تحصااايل اتتبارأدوال الدراساااة على 

 ناحية ومن. مالتعل واستمرار التعلم مستوى على قور تسثير له الأشتال تآلف على المعتمد المفردال تدريس

  لاب اليلص العملية ل  مباشر غير بشكل الطلاب يتعلمها الت  الكلمال عدد بين كبير لرل هناك أترى 



 

ا التحليل كما كشااف. الترريبية المرموعة  لتنو ا حيث من تنو  لديهم الترريبية المرموعة  لاب أن أيضاا 

  .العملية ل  مباشر غير بشكل تعلمها تم الت  للكلمال الد،ل  والتكال  المواضيع 

 (:2810) جمال  كرى ايمان دراسة 

بعنوان لعالية برنامج أنشااااااطة متنوعة قائم على اسااااااتراتيرية تآلف الأشااااااتال لى تنمية قيم الموا نة       

 على قائم متنوعة أنشاااطة برنامج لعالية من والمبادئ الديمقرا ية لدر  فل الروضاااة . هدلج إلى التحقق

ج عينة الروضااة. وتكون  فل دىل الديمقرا ية والمبادئ الموا نة قيم تنمية لى الأشااتال تآلف اسااتراتيرية

 مقي الأ فاا.واسااااتتدمج ليها مقياس رياض بمرحلة الثانى بالمسااااتوى و فلة  فل( ٤11  الدراسااااة من

 درجال متوسااااطال بين إحصااااائيا   داا لرل الديمقرا ية.وأشااااارل نتائرها إلى وجود والمبادئ الموا نة

 لصاااالي يةالديمقرا  والمبادئ الموا نة قيم مفاهيم لى والضاااابطة الترريبية للمرموعتين البعدى التطبيق

 ينب إحصاااائيا   داا لرل يوجد أنه كما. الديمقرا ية والمبادئ الموا نة قيم مقياس لى الترريبية المرموعة

 المبادئو الموا نة قيم مفاهيم لى الترريبية للمرموعة والبعدى القبلى التطبيقيين درجال متوسااااااطال

  .المصور الديمقرا ية والمبادئ الموا نة قيم مقياس لى البعدى التطبيق لصالي الديمقرا ية

 دراسات ربطت بين المتغيرين :

 (:2812)اسماعيل   اروا نيفين دراسة 

بعنوان دراسااااااة الفرول بين ا،سااااااتراتيريال لى تنمية القدرة على التفكيرا،بتكارى لدى تلاميذ 

 بين الفرول دراسااااااةهاادلااج إلى حاال المشااااااكلال. المرحلااة ا،بتاادائيااة وأثر ذلااك على أدائهم لى

( لمشكلالل الإبداعى الحل الأشتال استراتيرية تآلف الذهنى استراتيرية العصاف  اساتراتيريال

 لى  دائهم على ذلك وأثر الإبتدائية المرحلة تلاميذ لدى ا،بتكارى التفكير على القدرة تنمية لى

 لأربع مقساااااامين ا،بتاادائى الساااااااادس الصااااااف تلاميااذوتكونااج العينااة من المشااااااكلال. حاال

 الطاااقااة والحركااة  القوة  العلوم وحاادت  محتوىأشااااااتملااج أدوال الاادراساااااااة على مرموعااال.

 تآلف تراتيريةاس تفولوأثبتج النتائج المشكلال. حل مقياس ا،بتكارى  التفكير  مقياس(الكهربية

 الذهنى فالعصااا باساااتراتيريت  بالمقارنة المشاااكلال وحل الإبتكارى التفكير تنمية لى الأشاااتال

 . للمشكلال ا،بداعى والحل

 لنا يتبين الحالية الدراسة المرتبطة بموضوع الساب  للدراسات العرض هتا صدد  ىو   : 

  زيادة على يدا مما الأترين العقدين لى اجراؤها تم قد أوعربية أجنبية سااوا  الدراسااال هذه معامأن 

 الفعاا الدور على التسكيد وكذلك الأتيرة  الأونه لى إبداعيا   المشااااااكلال حل بموضااااااو  ا،هتمام

 .إبداعيا   المشكلال حل مهارال تنمية لى الأشتال تآلف ،ستراتيرية

  أن هناك ندرة وقصور لى الدراسال والبحوع العربية التى تناولج مهارال حل المشكلال إبداعيا  لى

نراتى  لى حدود ما ا لعج عليه الباحثة( حيث عثرل الباحثة على دراسااااة كل من روضااااة. مرحلة ال

ورضاااا (  11٤8  ورضاااا الصاااادل عبد العرير (1111 زايد  (  ونسااارين على11٤9 أحمد يونس

من اشاااارة الأدب النفساااى والتربوى لأهمية تنمية مهارال  . وذلك على الرغم(11٤١مساااعد الرماا  

ل لدى منها دراسااة والعديد من الدراسااال اشااارل إليه  ماأ فاا الروضااة  وكذلك  حل المشااكلال إبدعيا

 Recep Çakır&et al (2021)و  Serpil Pekdoğan&et al (2021 كاااال ماااان 

سن باااا Taufiq Hidayat&et al(2018و  Marevan Hooigdonk &et al (2020و 

تدريبهم على اكتساااااااب مهارال المعرلاة وحادهاا ، تكفى لنراا  الأ فااا لى العالم الحديث  لذا ير  

ومن ثم هناك حاجة ملحة تدعوا إلى  .القرن الحادر والعشاااااارين مثل مهارال حل المشااااااكلال إبداعيا  

إعاادة التفكير لى كيفياة تطوير مهارال حل المشااااااكلال إبداعيا  المتمثلة لى التفكيرالناقد وا،بداع ( 



 

تصااااااوصااااااا وأن ه ،  الأ فاا لى ساااااانوال عمرهم المبكرة يتمتعون بقدرال ت هلهم  لدى الأ فاا

تلاا أنما  ساااااالوكية لفرض معين  ومن تلاا القياس  ومن تلاا من للتعامل مع حل المشااااااكلال  

ما دعى  وهذا .أساالي  الترربة والتطس وتشاكيل التمثيلال العقلية  والصاورالذهنية وهكذا بشكل منام

ى تقديرا لأهمية حل المشكلال إبداعيال تصوصال لى مرحلة الدراسة الحالتتيار موضاو  الباحثة الى ا

 الروضة.   

 الروضااة  لى مرحلة لى إبداعيا   المشااكلال حل مهارال تناولج التى العربية الدراسااال ندرةو نارا  ل 

  والمرتمع الفرد حياه لى التفكير من النو  هذا أهمية من الرغم على حدود ما ا لعج عليه الباحثة( 

 منها سااتفادةللإ وذلك متتلفة عمرية لةال لى عينال تناولج التى بالدراسااال الباحثة اسااتعانج لقد لذا

 .الحالية الدراسة وأدوال الإ ارالنارى إعداد لى

 ل اسااتراتيرية تآلف الأشااتاالت  اسااتندل على قة مدى لاعلية البرامج كما يتضااي من الدراسااال الساااب 

 ل  دراستها الحالية.  وهو ما اعتمدل عليه الباحثة  هاحونرا

  ل أنه يتبين نارا  لحداثة تناوا الموضااااو  ومعالرته على المسااااتوى العربى  لإن هناك ندرة لى أيضااااا

الأبحاع والدراساال العربية التى تناولج اساتراتيرية تآلف الأشاتال لى مرحلة الروضة  لى حدود ما 

على ا لعااج عليااه الباااحثااة( حيااث عثرل الباااحثااة على دراسااااااتين عربيتين همااا دراساااااااة جميلااة 

(. و بقا   را  الكثير من العلما  وما أشاااار إليه العديد من  11٤8لكرى  ن جماا( وايما11٤3 عباس

الباحثين بإمكانية اسااتتدام اسااتراتيرية تآلف الأشااتال لى كل المراحل العمرية  ومع جميع مسااتويال 

 Mandana Aiamy &et al(2012) Fatemeكل من دراسةالطلبة  ولى ضو  ما أكدل عليه 
Tajari &et al(2011)  Sunikumari P.M(2012)   من أهمية اساااتراتيرية تآلف الأشاااتال

لأ فاا الروضااااااة لهى تمكنهم من تطوير كل من قدراتهم ا،كاديمية و مهاراتهم الشااااااتصااااااية  لأنها 

تراعى الفرول الفردياة  والقادرال المتعاددة لى الفصااااااوا العادية  كما أنها تحفر عقوا الأ فاا على 

علم الكثير من المهااارال منهااا  القيااادة  التفكيرا،بااداعى  المهااارال ا،جتماااعيااة  التفكير التلال  وت

 واحترام الألكار التعاون  والمهارال اللفوية  والوصوا إلى حل المشكلال بسنفسهم.
 لى  كرةالمب الطفولة مرحلة لى الأشاااتال تآلف اساااتراتيرية تناولج التى العربية الدراساااال ندرة 

 من المريد لإجرا  تصااااا  مراا لهى أهميتها  من الرغم على  حدود ما ا لعج عليه الباحثة(

 الدراسااة لإجرا  الباحثة دعى ما وهو. والتنمية والنمو القياس مسااتوى على والدراسااال الأبحاع

 منها تفادةللإساا متتلفة عمرية لةال لى عينال تناولج التى بالدراسااال ا،سااتعانة وكذلك   الحالية

 . الحالية الدراسة وأدوال الإ ارالنارى إعداد لى

  بعض الدراساال الساابقة اساتتدمج مقاييس واتتبارال متعلقة بمحتوى المقررال الدراسية للمواد

 التعليمية التى يدرسها الأ فاا. 

 : سابقة ال دراساتوال الحالية الدراسةبين  ختلافأوجه الا

  ى عدت نقا  أهمها : المحور الأول  دراساتلحالية م: االدراسة ت ختلفا -

 استراتيرية تآلف الأشتال . المتمثل لىوالمتفير المستقل  .٤

المتمثل لى محتوى مهارال حل المشاكلال إبداعيا  المتضمنة والمتفيرالتابع كما اتتلفج أيضاا لى  .1

تين كمهار التفكيرالإبداعىمهارة التفكير الناقد  ومهارة شااااااملج على والتى  لى الدراسااااااة الحالية

اج   لهم المشكلة  ادراك العلاقال ا،ستنتمهاراتهم الفرعية المتمثلة لى أساسيتين  ويندرج تحتهما 

 .  (  التتيل  الطلاقة  المرونة  الأصالةالفهم والتفسير



 

 وشكل المقياس المصور لمهارال حل المشكلال إبداعيا  .  بيعة  .3

 كما اختلفت الدراسة الحالية م: دراسات المحور الثانى  يما يلى :  -

 اتتلفج لى المتفير التابع والمتمثل لى مهارال حل المشكلال إبداعيا  . .٤

المسااتتدمة والمتمثلة لى البرنامج الذى قامج الباحثة بإعداده  اتتلفج لى إعداد أدوال الدراسااةكما  .2

 الفرعيين ،ستراتيرية تآلف الأشتال معا .بنا ال على تطوال  كل من ا،سلوبين 

 : من حي  اختلفت الدراسة الحالية م: دراسات المحور الثال  كتلَ  -

 م
أوجببببببببببببببببببببببه 

 الاختلاف
 الدراسة الحالية دراسات المحور الثال 

 أ فال مرحلة الروضة . تلاميت الصف السادس الابتدائى . عينة الدراسة 1

 المشكلات ةبداعيا كاستراتيجية .استخدمت حل  المتغير التاب: 2
تناولت حل المشكلات ةبداعياً كــــمهارت 

. 

 تنمية مهارات حل المشكلات ةبداعياَ. دراسة الفروا بين مجموعة من الاستراتيجيات هدف الدراسة 2

2 
أدوات 

 الدراسة

 الطاقة والحركة، القوت) العلوم وحدتي محتوى

 مقيبباس الابتكببارى، التفكير ،مقيبباس(الكهربيببة

 المشكلات. حل

مقياس مصببور لمهارات حل المشببكلات 

ةببببداعيبببا، برنبببامج قبببائم على خطوات 

 اسلوبين استراتيجية تآلف الأشتات.

 وبشكل عام : 

 ةحيث  بقج الدراسااا وعينته   اتتلفج الدراساااة الحالية مع جميع الدراساااال الساااابقة لى مرتمع الدراساااة 

قد اتفقج   وبمركر الأبعادية التابع لمحالاة البحيرة الروضااااةالمساااتوى الثانى بمرحلة الحالية على أ فاا 

  الدراسة .  لتطبيق الترريبى شبه اتتيارالمنهج لى السابقة الدراسال باقى مع الحالية الدراسة

 

 

 

 أوجه الإستفادت من الدراسات السابقة : 

 :  التالية النقا  لى السابقة الدراسال من الحالية الدراسة استفادة مدى ونوضي  

 هذه نأ ،حاج لقد العينة  اتتيارتحديد معايير  لى الباحثة سااااعد الساااابقة الدراساااال على ا، لا  -

 . التعليمية المراحل متتلفمراحل عمريه متقدمه   ومن  من عينال على اعتمدل الدراسال

 دراسةال أدوال إعداد قبل السابقة الدراسال لى استتدمج التى الأدوال من العديد على الباحثة ا لعج -

 دوالأ إعداد على الباحثة ذلك ساااعد حيث تطبيقها  و ريقة تصااميمها من كثيرا   واسااتفادل الحالية 

 على ئمالقا والبرنامج إبداعيا   المشكلال حل لمهارال مصور مقياس لى تمثلج والتى الحالية الدراسة

 .الأشتال تآلف استراتيرية



 

 النارى الإ ار لكتابة الأسااااساااية الموضاااوعال تحديد لى الساااابقة الدراساااال من الباحثة اساااتفادل -

 . إبداعيا   المشكلال حل مهارال تحديد وكذلك الحالية  للدراسة

 لىع الباحثة ا لا  ساااعد وقد أهدالها  لتحقيق متتلفة برامج اسااتتدمج السااابقة الدراسااال جميع أن -

 لح مهارال تنمية إلى يهدف والذى الحالية بالدراسااة التا  البرنامج وتصااميم بنا  لى البرامج هذه

ل  المشاااكلال  لفةالمتت البرامج على ا، لا  للباحثة المفيد من كان لذلك الروضاااة  أ فاا لدى إبداعيا

 لىع للتعرف وكذلك المتتلفة  أنشاااطتها وتلاا جلسااااتها  تلاا تتبعه الذى ا،سااالوب على للتعرف

 .البرامج هذه تستفرقها التى الرمنية المدة

ك   وكذلالحالية الدراساااةالتا  ب منهجال تحديد لى الساااابقة الدراساااال من الباحثة اساااتفادل أيضاااا   -

 .  الترريبى الذى اعتمدل عليه شبه اتتيارالتصميم 

 ساايروتف الحالية الدراسااة لروض بلورة على الباحثة السااابقة والدراسااال البحوع نتائج ساااعدل كما -

 .  ومقارنتها نتائرها

 

 

 

 

 

 

 

 الميدانية منهج الدراسة واجراءاتها

التطوال التى تطلبتها الدراسااااة للوصااااوا إلى تحقيق هدلها  والتثبج منه. هذا الفصاااال الباحثة لى تناوا ت

وتشامل وصاف لمنهج الدراسة  بالإضالة إلى اتتيارالتصميم الترريبى ومبرراته  وتحديد مرتمع الدراسة 

و ريقة اتتيارالعينة  وتكال  مرموعت  الدراسة  وكذلك كيفية بنا  وإعداد أدوال الدراسة  و رل التحقق 

  كما تضااامنج شااار  اجرا ال تطبيق الدراساااة والوساااائل الإحصاااائية المساااتعملة لى من ثباتها وصااادقها

   اجرا ال تحليل البيانال .

مقياس مصور لقياس مدى إمتلاك أ فاا الروضة لمهارال حل على أدوال الدراسة الميدانية وقد اشاتملج 

المشكلال إبداعيا   وبرنامج قائم على استراتيرية تآلف الأشتال لتنمية مهارال حل المشكلال إبداعيا  لدى 

 :التالية  محاورالهذا الفصل لى تناوا نأ فاا الروضة. لذا 

 (.11٤٤محمود ابوالنيل /  مقياس ستانفورد بينية للذكا  الصورة التامسة  تقنين -
/  أيمن مقياس تقدير المسااااااتوى ا،قتصااااااادى وا،جتماعى والثقالى لشساااااارة المصاااااارية  إعداد -

 . (11٤8سالم 

 إعداد قائمة لتحديد مهارال حل المشكلال إبداعيا  التى يمكن تنميتها لدى أ فاا الروضة. -
  . المشكلال إبداعيا   بنا  مقياس مصور لقياس مدى امتلاك أ فاا الروضة لمهارال حل -
بنا  برنامج مقتر  قائم على استراتيرية تآلف الأشتال لتنمية مهارال حل المشكلال إبداعيا  لدى  -

 أ فاا الروضة .
 ترري  و تطبيق أدوال الدراسة  المقياس(.   -

 أولا : منهج الدراسة : 



 

اعتمدل الدراساة الحالية على المنهج شابه الترريبى : وهو المنهج الذى يستتدم الترربة لى اتتبار صحة  

لرض يقرر العلاقة بين عاملين أو متفيرين  وذلك عن  ريق دراسة الموقف الذى ضبطج كل المتفيرال 

كشف نهج لى الدراسة الحالية للماعدا المتفيرال التى تهتم الباحثة بدراساتها  وعليه لقد تم اساتتدام هذا الم

 عن التسثير بين المتفيرين ا تيين : 

 . المتفير المستقل : البرنامج القائم على استراتيرية تآلف الأشتال 

   . المتفير التابع : مهارال حل المشكلال إبداعيا  لدى أ فاا الروضة 

 الذكا   والمستوى ا،قتصادى الرمنى  ومعامل المتفيرال الوسايطة أو الدتيلة : وتتمثل لى العمر 

    والتكال  بين الأ فاا لى التطبيق القبلى لمقياس الدراسة قبل تنفيذ البرنامج. وا،جتماعى والثقالى

 وليما يلى رسم تتطيطى للتصميم الترريبى الذى اعتمدل عليه الدراسة الحالية 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ( يوضي التصميم الترريبى للدراسة1شكل رقم  

التابعة لإدارة مركر دمنهور التعليمية  بمحالاة المشااتركة روضااة مدرسااة الأبعادية ا،بتدائية تم اتتيار  و قد 

     وذلَ للأسباب التالية :البحيرة 

  عدم وجود تربية عملى بالمدرساة   مما يتيي للباحثة الوقج اللازم لتطبيق الدراسة   ومن جهه اترى

 أيضا الحد من العوامل والم ثرال الدتيلة .

  . التقاد أ فاا القرى والمراكر لمثل هذه النوعية من البرامج والتدريبال 

  لتنفيذ البرنامج .توالر ا،مكانيال و الأدوال  المناسبة   و اللازمة 

 . تعاون ادارة المدرسة   ومعلمال الروضة مع الباحثة 

  . توالر العدد الكالى من القاعال الذى يسمي بتنفيذ الدراسة   و تطبيق الدراسة ا،ستطلاعية 

  

 لمقياس مهارال حل المشكلال إبداعيا لكل من أ فاا المرموعتين ل القبتطبيق ال

 جلسة تدريبية (26)بواق:  هرينشالمعالجة التجريبية )البرنامج التدريبي( لمدت 

 ،جتماع التكال  بين أ فاا المرموعتين ل  العمر والذكا  والمستور ا

 (  فل28) المجموعة التجريبية

  لمقياس الدراسة على أطفال كلا المجموعتين  يالبعدالتطبيق 

 (  فل28المجموعة الضابطة )

 اس الدراسةيلتتبعي لمقتطبيق اال



 

و يما يلى وصببف مفصببل لءجراءات التى قامت بها الباحثة لإعداد أدوات الدراسببة، وحسبباب الخصببائص 

  : السيكومترية لكل أدات من تلَ الأدوات 

 : (2811الأدات الأولى: مقياس ستانفورد بينية للتكاء الصورت الخامسة )تقنين/ محمودابوالنيل،

  : الهدف من استخدام المقياس 

مقياس سااتانفورد بينية للذكا  الصااورة التامسااة للتسكد من أن الأ فاا   سااة الحالية اسااتتدمج الدرا

عينة الدراسااة يتمتعون بنساابة ذكا  متوسااطة أو أعلى من المتوسااط للتحقق من اسااتبعاد أى حا،ل 

 تعانى من أى نسبة من الإعاقة العقلية.

  : الخصائص السيكومترية للمقياس 
  :صدل المقياس 

أظهر المقياس ارتبا ا  عاليا  و دا،  بالعديد من مقاييس الذكا  الكلاساايكية مثل الصااورة الرابعة 

من مقياس سااااتانفورد بينية  واتتبارال وكساااالر لقياس ذكا  الأ فاا والراشاااادين  واتتبارال 

  وهى ارتبا ال تراوحج بين جونساااااون لقياس القدرال المعرلية ولقياس ا،نراز –وودكوك 

(  بااالإضاااااااالااة إلى هااذه ا،رتبااا ااال المرتفعااة بمقاااييس الااذكااا  الأترى ذال 0,66-0,90 

المصداقية المرتفعة لقد عمد رويد إلى اظهار الصدل العاملى للمقياس من تلاا التحليل لعاملى 

 -٤9  ٤2-٤٤  ٤1-9  9-3التوكسااااايدى لأدا  عينة التقنين لى المراحل العمرية الرئيساااااية  

. وقاد قااارن روياد بين نموذج العوامال التمسااااااة وبين أربعاة نمااذج أترى (لماا لول 21  2٤

متتلفة تقوم على التراض وجود واحد أو أثنين أو ثلاثة أو أربعة عوامل. وقد وجد ارتفاعا  دا،  

بالنساابة لنموذج العوامل التمسااة بالمقارنة  Goodness of fitلى جميع م شاارال الموائمة 

. على أنااه يراا  التااذكير هنااا بااسن رويااد اسااااااتبعااد التحلياال العاااملى بااالنماااذج الأربعااة الأترى

ا،ستكشالى  ان الباحثين الذين قاموا بهذا النو  من التحليل ليما بعد لم تسفر تحليلاتهم العاملية 

  بل كانوا أقرب إلى تسكيد وجود عامل واحد أساااسااى ناتج عن تحليل عن هذه العوامل التمسااة

ة لعاملين لرعيين أساااساايين وهى قضااية مقترحة للبحث على أى حاا  عاملى من الدرجة الثاني

وتاصااااااة لى ضااااااو  الم شاااااارال البحثية الحديثة على دور مترايد للعامل العام و أسااااااسااااااه 

 النيوروبيولوجية  وذلك بإستتدام لنيال الموروثال الكمية  وتصويرالمخ بالرنين المفنا يسى.

  : ثبال المقياس 

 نصفى المعدا بمعادله سبيرمان للمقاييس الكلية والفرعية لى المقياس تم حساب صدل التقسيم ال

    ( لى حين أن      84,  089,كاااان يتراو  بين  ووجااد أن متوسااااااط معاااامااال ثباااال المقاااييس الفرعياااة    

تشابهج           و (  0,91( والمقياس المتتصر 0,98 97,معامل ثبال المقياس الكل كان يتراو  بين  

حيث تلفة مت  هذه النتائج مع نتائج دراساااال الثبال التى تمج بطريقة إعادة التطبيق على لةال عمرية     

 -1٤( لى ساااااان  0,75 0,95(  وبين  11-9لى ساااااان   (0,93 0,76تراوحج معاملال الثبال بين  

 عاما أو يريد ....( .    91( لى سن  0,95 0,77(  وبين  2٤

ى للصاااورة التامساااة لمقياس ساااتانفورد بينية  والتصاااائا السااايكومترية لى ضاااو  هذا الأسااااس النار

إلى اتساااا  نطال تطبيقاتها  لمن الضااارورى الإساااتفادة من أوجه التطوير والتقدم المحكمة لها  بالإضاااالة 

  الموجود ليها من تلاا البد  لى تقنين إصدار عربى مقنن لهذه الصورة .  

المسببتوى الاقتصببادى والاجتماعى والثقا ى للأسببرت المصببرية )ةعداد/ أيمن الأدات الثانية: مقياس تقدير  

 :  (2810سالم،



 

  : الهدف من المقياس 

يهدف إلى تحديد المتفيرال الأهم لى تحديد المساااتوى ا،جتماعى وا،قتصاااادى والثقالى لشسااارة 

ن  يشى لكلا الوالديالمصرية وهى؛ الم هلال التعليمية والأوضا  الوظيفية أوالمهنية والدتل المع

 واسلوبهم لى ممارسة الحياة اليومية. 

  : وصف المقياس 

قام معد المقياس بإجرا  مراجعة وتحديث لمقياس المساتوى ا،جتماعى ا،قتصادى الثقالى لشسرة 

المصاارية لى ضااو  التفيرال الحالية وتم اسااتتدام المنهج الوصاافى المسااحى  وبلفج عينة البحث 

 -هاجسو -( أسرة تنوعج بين محالاال الحضر الريف والمدينة( لى الوجه القبلى  الأقصر21٤ 

 -لشااارقيةا -كفرالشااايخ -الدقهلية -القليوبية -بنى ساااويف( والوجه البحرى  القاهرة -المنيا -و أساااي

بورسااااااعياد(. وقاد أساااااافرل النتاائج عن تحديد المتفيرال الأهم لى تحديد المسااااااتوى ا،جتماعى 

ا،قتصاااااادى الثقالى لشسااااارة المصااااارية وهى الم هلال التعليمية والأوضاااااا  الوظيفية/ المهنية 

المعيشى لكلا الوالدين واسلوبهم لى ممارسة الحياة اليومية. كما أشارل النتائج عن معادلة والدتل 

تنب ية تناسااا  المساااتوى ا،جتماعى ا،قتصاااادى الثقالى الحالى لشسااارة المصااارية  كما أظهرأن 

 ةتوزيع عينة ، تتبع التوزيع ا،عتدالى على منحنى المستوى ا،جتماعى ا،قتصادى الثقالى لشسر

  (   1١2:11٤8المصرية  عينة البحث(.  أيمن سالم 

تم تحديد أربعة أبعاد لتحديد المسااتوى ا،جتماعى وا،قتصااادى و الثقالى لشساارة المصاارية وهى 

 كالتالى: 

( مستوى ويعطى تقديرا  كميا  لمستويال ٤٤تم تقسيم مستوى التعليم للوالدين إلى  مستوى التعليم:  -أ

 ة.( درج٤٤-٤التعلم من  
( مساااااتوى ويعطى تقديرا  كميا  ٤٤تم تقسااااايم الوظيفة أو المهنة للوالدين إلى  الوظيفة أو المهنة:  -ب

 ( درجة.٤٤-٤من  مهنة لمستويال ال
( مسااااااتويال  ويعطى تقديرا  كميا  ٤1 تم تقسااااايم مساااااتوى الدتل للوالدين إلى مسبببببتوى الدخل:  -ت

 ( درجة. ٤1-٤لمستويال الدتل من  
تم تحديد اسالوب الحياة لى ضاو  عدد الأنشطة والهوايال التى تمارسها اسبلوب ممارسبة الحيات:  -ث

( مساااتويال  ويعطى تقديرا  كميا  لمساااتوى ٤1الأسااارة  وتم تقسااايم مساااتوى ممارساااة الحياة إلى  

 ( درجة.  ٤1-٤ممارسة الحياة من  
  : تطبي  المقياس وتصحيحه 

 ية من تلاا المعادلة التنبيتم تقديرالمسااتوى ا،جتماعى وا،قتصااادى والثقالى لشساارة المصاارية 

 ا تية : 

+  2(س٤212+   ³س(,٤٤١+   ²(س12٤٤٤+   ¹(س٤21١١+   (٤2١12- = 

 . ،(س٤2٤232+   9(س12٤٤1+   2(س٤21١1 

 2سعن وظيفة الأم   2سوظيفة الأب   عن 2س  عن م هل الأم 1س  عن م هل الأب 1سوتعبر:

   عن تصنيف اسلوب الحياة.   ،سعن دتل الأم   6سعن دتل الأب  

ً الأدات الثالثة :    :)ةعداد الباحثة(  المصور مقياس مهارات حل المشكلات ةبداعيا

 مر إعداد المقياس بمرموعة التطوال التالية : 



 

   إعداد قائمة بمهارال حل المشكلال إبداعيا.  
  : تحديد الهدف من القائمة 

 هدلج القائمة إلى تحديد مهارال حل المشكلال إبداعيا  .

  : مصادر اشتقاا القائمة المبدئية 

تم إعداد هذه القائمة بعد ا لا  الباحثة على العديد من المقاييس  والمراجع  والدراساااال الساااابقة  

محمود لتحى  ( 11٤1  اللا، كاملزياد كدراسة   والأدب النارى ذال الصلة بموضو  الدراسة

أمل  ( 11٤٤عبد العرير الساااااكاكر   (11٤٤  حرازى  ندى محمد(  11٤٤عكاشاااااة و ترون 

  (11٤3  أبوالمعا ى وليد محمد(  11٤3حراج   عبد المنعم أحمد  (11٤1  مصااااااطفى عبيد

التى تناولج مهارال حل المشااااااكلال  (11٤9 نعماان ريااض أحماد  ( 11٤١عباد اللاه مهادى  

تم تحديد قائمة مبدئية ببعض مهارال حل لهذه الدراسااااال   إبداعيا   ولى ضااااو  التحليل السااااابق 

حيث اتذل الباحثة المهارال المكررة  تنميتها لدى أ فاا الروضااااة. نريدالمشااااكلال إبداعيا  التى 

  أكثر لى المقاييس مثل مهارال  الطلاقة  المرونة  الأصالة(.

 س حل المشكلات ابداعيايبعاد بعض مقايأ( جدول 2جدول )

 اسم المؤلف اسم المقياس م
سننننننننننة 
 النشر

 أبعاد المقياس
اسنننننننننتنننفنننناد  
البننناحمنننة م  
 هذه المقاييس

1 
اختبار مهارات الحل 

للمشننننننكلة  الابتكارى
 للأطفال

أمننننل عننبينننند 
 مصطفى

2112 

مننواقننف مصننننننننور  لننلننتننفننكننيننر  4
-الابتكارى )الحسنننناسننننية للمشننننكلة

المروننننة    -الأصنننننننننالنننة -الطلاقنننة
 )ربط السنننننب  مهارات التفكيرالناقد

 -التوصنننل لاسنننتنتاجات -بالمسنننب 
 التنبؤ بالمرتبات  -ادراك العلاقات

سنننننننننناعننندت 
البننناحمنننة فى 
إعنننداد أبعننناد 
مننننننقننننننينننننناس 
الننندراسننننننننننة 

لننننيننننة الننننحننننا
وتنننننحنننننديننننند 
مهنارات حل 
المشنننننننكلات 

  إبداعيا  

2 
اختبنارمهارات الحل 
 الابداعى للمشكلات

عنننبنننند النننلنننن  
 مهدى 

2114 

يتكو  م  مهارات التفكير التباعدى 
جمع  -وتشننمل )الاحسنناس بالمشننكلة

 -المرونننننة -الطلاقننننة -المعلومننننات
  الحل الأفضننننل  اختيار -الأصننننالة

ومهارات التفكير التقاربى وتشنننننمل 
 -تصننننيف الحلول -)تحديد المشنننكلة

 -تقييم الحلول وتحنننديننند أفضنننننننلهنننا
  اختيارخطة تنفيذ الحل .

3 
مننننننننننننقننننننننننننينننننننننننناس 
التفكيرالإبداعى لحل 

 المشكلات

منحمودفتحى 
 عننكنننناشننننننننننة

 وآخرو 
 الطلاقة والمرونة والأصالة 2111

طريقة تقدير 
درجننات كننل 
منننننننننفنننننننننرد  

 بالمقياس 

4 

اخنتنبننننارالنتنمنمنيلات  
اخنننتنننبننننار تنننوراننننس 
لننلننتننفننكننيننرالابننننداعننى 

 بالأداء والحركة

جميلننننة على 
 عباس

2113 

سننننننننننناعننننندت  الطلاقة الفكرية  الأصالة  التخيل
البنننناحمننننة فى 
إعننننداد أبعنننناد 
مننننننقننننننينننننناس 



 

5 
اخنننتنننبننننار تنننوراننننس 
ااتننفننكننيننرالابننننداعننى 

 TTCTالتصويرى

Sunjin 
kima &et 

al 
2112 

توليف الاشنننننكال  توليف الاشنننننكال 
غنينرالنمنكنتنملننننة  توليف الخطوط  
الطلاقة   الأصالة  تجريد العناوي   
مقاومة الاغلاق المبكر  التوضنني   

 قائمة التحقق م  القو  الابداعية.

الننننندراسنننننننننننة 
النننننحنننننالنننننينننننة 
وتننننننحنننننندينننننند 
مهننارات حننل 
الننمشنننننننكننلات 

 إبداعيا  

 : صياغة الصورت المبدئية للقائمة 

( مهارة 11على عدد  مهارال حل المشااكلال إبداعيا  تضاامنج الصااورة المبدئية المقترحة لقائمة 

على النحو التالى  مهارة اتتاذ القرار  مهارة التتيل  مهارة التتطيط  مهارة لهم المشكلة  مهارة 

ادراك العلاقال  مهارة التصاااااانيف  مهارة القيادة   مهارة المرونة  مهارة التفسااااااير  مهارة جمع 

طلاقة  مهارة العمل الرماعى  المعلومال  مهارة ا،حساااس بالمشااكلة  مهارة التواصاال  مهارة ال

مهااارة التنايم  مهااارة ا،سااااااتنتاااج  مهااارة ادارة الوقااج  مهااارة التنب   مهااارة المقااارنااة  مهااارة 

 . الأصالة(

  ( 1ملح  )عرض القائمة على السادت المحكمين : 

بهدف التسكد من صادل وصالاحية المهارال المتضامنة لى القائمة المقترحة لتحقيق هدف الدراسة 

عرض القائمة لى صااورتها المبدئية على عدد من المحكمين المتتصااصااين والتبرا  لى ميدان  تم

 : تهم  و لإبدا   رائهم حوا ما يلىدراسال الطفولة وكليال التربية للاسترشاد بتوجيها

 . مدى مناسبة هذه المهارال لتنميتها لدى أ فاا الروضة 
 مج قائم على استراتيرية تآلف الأشتال.مدى امكانية تنمية هذه المهارال عن  ريق برنا 
  التعاديال بحاذف ماا هو غير منااساااااا   واضااااااالاة أى مهارة أترى يمكن تنميتها لى هذه

 المرحلة.
  .تحديد مدى ملائمة المهارال المقترحة مع المفهوم الإجرائى الذى أعُد من أجله 

  : تعديل القائمة بناءا على استطلاع يراء السادت المحكمين 

القائمة على عدد من المحكمين تم حسااب نسبة الإتفال بين المحكمين لكل عبارة وذلك بعد عرض 

 بإستتدام معادلة كوبر.

                  

 ٤11 Xعدد مرال الإتفال                                           

      نسبة الإتفال =               

 عدد مرال الإتفال + عدد مرال ا،تتلاف                                     

صبي أكحد أدنى  وعليه  %٤1اساتبعدل الباحثة المهارال التى لم تحصال على نسابة اتفال المحكمين وقد 

 ( وهى كالتالى : 8العدد النهائى للمهارال  

 مهارة التتيل . (٤
 لهم المشكلة .مهارة  (1
 علاقال .مهارة ادراك ال (3
 مهارة المرونة. (١
 مهارة الفهم والتفسير. (2
 مهارة الطلاقة. (9



 

 مهارة ا،ستنتاج . (2
 مهارة الأصالة . (8
 : وصف المقياس 

ل عليه لإن قائمة مهارال  ل  ضاااو   را  ومقترحال الساااادة المحكمين أصااابحج ل  حل المشاااكلال إبداعيا

تتكون من مهارتين أساااااساااايتين  ويندرج تحج كل مهارة منهم مرموعة من المهارال  صااااورتها النهائية

 الفرعية هما : 

 ( مهارال لرعية. ١مهارة التفكير الناقد وتضم   -أ

 ( مهارال لرعية.١مهارة التفكير الإبداعى وتضم    -ب

تم صاياغتها لى شكل مرموعة من العبارال والمفردال  وعدد من البطاقال التى تحتوى على مواقف 

وتقوم الباحثة بعرض كل عبارة على حدة   كما تقوم بتقديم كل بطاقة موقف   (١8عددهم  مصاااااورة 

ال بالبطاقعلى حدة ومكتوب عليها سا ا،  يدور حولها  وقد صايفج جميع العبارال والأسةلة التاصة 

المصااااااورة  بلهرة يسااااااهل على الطفل لهمها . ويطل  من الطفل الإجابة على كل بطاقة و يتم تطبيق 

 المقياس بصورة لردية.

  ً  :المصور مقياس مهارات حل المشكلات ةبداعيا

لإعداد مقياس مصاور لقياس لاعلية برنامج قائم عل  اساتراتيرية تآلف الأشاتال لتنمية مهارال حل 

 إبداعيا  لدى أ فاا الروضة وقد تم إعداد المقياس ل  ضو  ما يل :المشكلال 

 .الصورة النهائية لقائمة المهارال التى تحدد المهارال ا،ساسية التى سوف يتم قياسها 

 مراعاة تصائا نمو أ فاا الروضة. 

كدراسة زياد  ا، لا  عل  الدراساال الساابقة الت  اهتمج بقياس مهارال حل المشكلال إبداعيا  من تلاا 

 ندى   Bahatheg Raja(2011) ( 11٤٤محمود لتحى عكاشااااااة و ترون   (11٤1  اللا، كامل

 عبد المنعم أحمد ( 11٤1أمل عبيد مصاااااطفى ( 11٤٤عبد العرير الساااااكاكر   (11٤٤  حرازى محمد

رضااااااا مسااااااعد الرماا (  11٤١عباد اللاه مهادى    (11٤3  أبوالمعاا ى (  ولياد محماد11٤3حرااج  

لوزى محماااد (  11٤9نرااااتى أحماااد يونس و ترون    (11٤9 نعماااان ريااااض أحماااد (  11٤١ 

(  ساااما  ربيع عبده 11٤8(  رضاااا الصاااادل عبد العرير  11٤8نصااارة محمد جلرل    (11٤2لوزى 

 11٤8 )  Sunjin Kima & et al(2019  1111  نسرين على زايد) . 

 للخطوات التالية :وقد تم ةعداد المقياس و قاً 

 تحديد الهدف من المقياس.  – ٤

 تحديد نو  المقياس.  -1

 صياغة مفردال المقياس.  -3

 وضع المقياس ل  صورته المبدئية.  – ١

 صياغة تعليمال المقياس . – 2

 التسكد من صلاحية الصورة المبدئية للمقياس.  – 9

 الترربة ا،ستطلاعية للمقياس . – 2

 ل  صورته النهائية. وضع المقياس – 8

 و يما يلي عرض لهته الخطوات بشئ من التفصيل:



 

 تحديد الهدف من المقياس: -1

 وضع هذا المقياس بهدف قياس مدى إكساب أ فاا الروضة لمهارال حل المشكلال إبداعيا .

 تحديد نوع المقياس: -2

القرا ة والكتابة لقد  انطلاقا  من عدم تمكن أ فاا عينة الدراسااااااة ل  هذه المرحلة العمرية من إجادة

صمم المقياس من مرموعة بطاقال مصورة يطل  من الأ فاا الإجابة عليها  ولقا للعبارة المكتوبة والت  

ها له الباحثة. وكل هذا من شسنه ترغي  الأ فاا وإثارة اهتمامهم وتركير انتباههم نحو المقياس المقدم أتقر

لأ فاا ل  ا،سااااااترابة لبنود المقياس. وقد تم اتتيار نمط لهم  الأمر الاذر ينعكس بدوره عل  مواصاااااالة ا

المقياس المصااور لأنه يعد من انساا  المقاييس لطفل الروضااة  وحيث يمتاز بعدد من التصااائا وهى:  

 (:1113محمد منير موسى  

 .ارتفا  موضوعية التصحيي 
 .قصر الفترة الرمنية اللازمة لعملية القياس 
 1سهولة ودقة التصحيي  

 صياغة عبارات المقياس: -2

 اعتمدل الباحثة ل  إعدادها للمقياس على استتدام الصور مع الأتذ ل  ا،عتبار ما يل : 

 .أن تكون الصور مسلولة ومن البيةة المحيطة بالطفل 

 .أن تكون العبارال المصاحبة لصور المقياس مناسبة لمستوى  فل ما قبل المدرسة 

   وذال حرم مناس  يسهل للطفل رؤيتهاأن تكون الصور واضحة وجذابة 

   أن تعبر صور المقياس عن السلوكيال و المواقف المرتبطة بمهارال حل المشكلال إبداعيا 

  :هي وأختت الاستجابة لبنود المقياس عدت صور

  : وليه يطل  من الطفل تحديد المشكلة الموجودة بالصورة . نمط لهم المشكلة 
  وإيراااد الترابط بين مرموعااة من العلاقااة  يقوم الطفاال بااإكتشاااااااافتحااديااد العلاقااال: وليااه نمط

 العناصرالمتناقضة .
 ار الأثوعلى الطفل ذكر   تدا على موقف ما ةنمط ا،سااااتنتاج : وليه يعرض على الطفل صااااور

ة الموقف  أو تلك المشاااكلالمتوقع حدوثها  أومن المحتمل حدوثها  بنا ا على نتائج الالمترتبة   و 

 يه.المعروض عل
  :بالتعبيرعن وجهه ناره و رأيه الشاااتصاااى تراه مرموعة وليه يقوم الطفل نمط الفهم والتفساااير

 مرموعة الأسةلة الت  توجه له.الإجابة عن الت  يراها من تلاا  ة صورمالمن المواقف 
 : وليه يطُل  من الطفل أن ي دى و يتقما ويمثل ويلع  أدوار متتلفة منها جماد    نمط التتيال

 ومنها تقليد مهن وشتصيال  ومنها تقليد حركة  ائر. 

 حددنمط الطلاقة : وليه يذكر الطفل أكبر عدد ممكن من ا،سترابال المرتبطة بموضو  م. 
  ه احدة معينوشاااكلة ا،ساااترابال المتنوعة لمنمط المرونة : وليه يذكر الطفل أكبر عدد ممكن من

 عرض عليه .ت
  نمط الأصااااااالاة : ولياه يطلا  من الطفال انتاج أكبر عدد ممكن من ا،سااااااتتدامال الفير مسلولة

 لششيا  التى تعرض عليه .

 



 

 وض: المقياس  ي صورته المبدئية: -2

قااماج البااحثاة باإعاداد مفردال المقيااس بحياث يفطى المهاارال السااااااابق تحاديادها وقد بلغ عدد مفردال  

 ( صورة موزعة على الأبعاد الرئيسية التى تمثل مهارال حل المشكلال إبداعيا  .١8المقياس 

ً 2جدول )  ( مواصفات المقياس موزعة علي مهارات حل المشكلات ةبداعيا

 م

 البعد الأوا

 مهارة

 التفكير الناقد

 المهارة
 عدد البنود

 الفرعية

أرقام البنود التى 

 يقيسها
 المرمو 

 9:٤من  9 لهم المشكلة ٤

1١ 
 ٤1:2من  9 ادراك العلاقال 1

 ٤8:٤3من  9 ا،ستنتاج 3

 1١:٤٤من  9 الفهم والتفسير ١

٤ 
 البعد الثانى

الاااتااافاااكااايااار ماااهاااارة 

 الإبداعى

 31:12من  9 التتيل

1١ 
 39:3٤من  9 الطلاقة 1

 ١1:32من  9 المرونة 3

 ١8:١3من  9 الأصالة ١

 ١8 و ــــــــــــــــالمرم

 صياغة تعليمات المقياس:  -2
تعتبر تعليمال المقياس جر ا أسااسايا من المقياس لأنها تعتبر مرشادا وموجها يسااعد ل  الحصااوا على 

ألضااال نتائج  وتوجه هذه التعليمال للمعلمة أو من يقوم بدورها أثنا  تطبيق المقياس  لذا روع  ليها أن 

 تكون واضحة ومحددة ودقيقة .  

   ولى غرلة منفصلة عن باقى الأ فاا . يتم تطبيق المقياس على الأ فاا بشكل لردى 

 . تقوم الباحثة بتطبيق المقياس مع كل  فل بنفسها 

  تولر الباحثة جوا نفساااايا مريحا لش فاا   ومثيرا لنشااااا هم   يوحى لش فاا بسنهم سااااوف يلعبون

 ويستمتعون .

 . تكت  الباحثة بيانال الأ فاا لى المكان المتصا لها 

 اس للطفل قبل الإجابة عليها .تقرأ الباحثة عبارال المقي 

 . تدون الباحثة وتسرل استرابال الأ فاا أسفل كل صورة 

 . تلترم الباحثة بالرمن المحدد للإجابة على عبارال المقياس 

 . يصحي المقياس بحيادية 

  2ملحق  تحس  درجال المقياس كما هو موضي لى ) . 

  المقياس .ترمع الباحثة درجال كل  فل على حده بعد نهاية تطبيق 

 التوكد من صلاحية الصورت المبدئية للمقياس: -6

للتسكد من صاالاحية الصاااورة المبدئية للمقياس تم عرضاااه على عدد من الساااادة المحكمين وذلك  

 :  ثلإبدا  الرأر ل  مدى صلاحية المقياس من حي

 . مدى صلاحية هذه المهارال لتحقيق غرض الدراسة 

 . مدى ملائمة الصور بالعبارال 

 . مدى وضو  الصور و سهولتها 

 . مدى ارتبا  الصور بالمرحلة العمرية موضو   الدراسة 



 

  . مدى ملائمة الصور للمواقف 

  . مدى ملائمة المقياس لما وضع من أجله 

  . معرلة مدى مناسبة هذه المهارال لعينة الدراسة 

 . التعديل بإضالة أو حذف أى مهارال أترى تتدم أهداف الدراسة 

  صور المقياس لمستوى أ فاا الروضة. ملائمة 

  .ملائمة المفردال لأهداف البرنامج القائم عل  استراتيرية تآلف الأشتال 

 .قابلية المقياس للتطبيق 

 :وقد وجه بعض المحكمين لمراعات ما يلى 

  .تكبير بعض الصور لعدم وضوحها 

   ترتي  مهارال المقياس ولق تطوال حل المشكلال إبداعيا . إعادة 

  .صياغة العبارال بصيفة المفرد لأنها تطبق لرديا وبلفة قريبة من لفة الطفل 

   يرحتى يسااتطيع الطفل الترك عدد الأسااةلة الموجهه للطفل لى بعض المواقفواتتصااارتقليل  

  عامل الناالة.صورة السول  وةمثاا صور

  مثاا منها والمكرر  وحذف الفيرمناس   تعديل بعض الصور : 
المممتمممى الممممممم ممممار  

تمممىمممتمممممممى الممميممم مممما 
 المفرد 

موقف 
 رقم

 الصور  بعد التعديل الصور  قبل التعديل

 صور  الشىطة المدرسية للطفل 4 م ار  التخيل
وافق وتتتم تغييرها بشممكل شممىطة أخرت لتتلا م 
 مع الشكل المعتاد عليه من قبل الأطفال.

  .ليتوافق مضمون العبار  مع المكانتم تغييرها  الشارعصور  لطفل يرمى قمامة فى  4 م ار  المروىة
مممممم مممممار  فممممم مممممم 

 المشكلة
6 

صمممممممور  لطفمممل يلعممم  فى ك ربممما  
 المىزل.

تم حذف ا، ووضممممع موقف لخر لمجموعة أطفال 
 يتىاولون طعام من با ع متجول بالشارع.

 4 م ار  الاستىتاج
صممممور  لطفل يعبر الطريق واشممممار  

 المرور لوى ا اخضر 
 تم استبدال ا بصور  أوضح لىفس الموقف . 

 :بينما اتف  السادت المحكمين على ما يلي 

 .ملائمة المفردال لأهداف البرنامج القائم عل  استراتيرية تآلف الأشتال 
 . المقياس يقيس الهدف المنو  به 
 . المقياس مناس  لعينة الدراسة 

 . قابلية المقياس للتطبيق 

 ( مفردة.١8مفردال جديدة للمقياس وعليه ظل العدد ا،جمالى لمفردال المقياس  ل  حين لم يتم إضالة 

 التجربة الإستطلاعية للمقياس  :  - ،

بعد إجرا  التعديلال الت  أشااااار لها السااااادة المحكمين قامج الباحثة بتطبيق الترربة ا،سااااتطلاعية 

(  فل و فلة من أ فاا المستور 31قوامها  للمقياس على عينة استطلاعية مماثلة لعينة الدراسة الأساسية 

الثان  لروضة مدرسة الأبعادية ا،بتدائية المشتركة التابعة لإدارة مركر دمنهورالتعليمية بمحالاة البحيرة  

( سااانوال  وتم اساااتبعادهم من العينة الأسااااساااية لترربة الدراساااة . وكان 9-2وتتراو  أعمارهم ما بين  

 عية ما يل :الهدف من الترربة ا،ستطلا

 تحديد معامل السهولة والصعوبة لكل مفردة. .أ



 

 صدل وثبال المقياس. .ب

 التسكد من مدى وضو  الصور وقدرة الأ فاا على لهمها. .ج

 حساب ورصد الرمن اللازم لتطبيق المقياس . .د

 وبعد التطبي  التجريبى للمقياس على العينة الاستطلاعية تم حساب الآتى: 

 والصعوبة لمفردات المقياس :حساب معامل السهولة  .أ

حيث قامج الباحثة بحسااب معامل الصعوبة لمفردال  تم حسااب معامل الساهولة والصاعوبة لكل مفردة.   

 (9المقياس وكانج كما ل  جدوا 

 معاملات الصعوبة لمفردات المقياس (6جدول )
 التفكير ا،بداع  التفكير الناقد

 معامل الصعوبة المفردةرقم  معامل الصعوبة رقم المفردة

1 40 1 47.5 

2 66.25 2 48.75 

3 31.25 3 48.75 

4 30 4 48.75 

5 33.75 5 48.75 

6 31.25 6 48.75 

7 32.5 7 52.5 

8 31.25 8 52.5 

9 33.75 9 52.5 

10 35 10 56.25 

11 43.75 11 57.5 

12 68.75 12 56.25 

13 38.75 13 51.25 

14 28.75 14 52.5 

15 40 15 51.25 

16 66.25 16 52.5 

17 31.25 17 52.5 

18 30 18 52.5 

19 33.75 19 52.5 

20 31.25 20 35 

21 32.5 21 55 

22 31.25 22 52.5 

23 43.75 23 52.5 

24 40 24 60 

( وهى نسبة %2،.60 -2،.20( أن معاملات الصعوبة يق: مداها من  ) 6يتضبم من جدول )

ولتلَ لم تحتف أية مفردت من المقياس المصببببببور وبالتالى سببببببيتم الابقاء على مفردات مثالية ومقبولة 

 المقياس.



 

 :التمييز لمفردات المقياس  معامل حساب -

 الفقرة قدرة التمييز: بمعاملويقصد  كما قامج الباحثة بحساب معاملال التميير لمفردال المقياس 
ا بينهم  وقدرتها الفردية الفرول حيث من الأ فاا بين التميير على  العليا الفةة بين التميير على أيضاااا 
 ( معاملال تميير مفردال المقياس.2ويوضي جدوا   الدنيا  والفةة

 معاملات التمييز لمفردات المقياس (،جدول )

 التفكير الابداعي التفكير الناقد

 معامل التمييز رقم المفرد  معامل التمييز رقم المفرد 

1 0.8 1 0.65 

2 0.7 2 0.6 

3 0.7 3 0.6 

4 0.7 4 0.6 

5 0.65 5 0.65 

6 0.7 6 0.65 

7 0.65 7 0.65 

8 0.6 8 0.5 

9 0.65 9 0.45 

10 0.6 10 0.55 

11 0.55 11 0.65 

12 0.6 12 0.55 

13 0.55 13 0.6 

14 0.5 14 0.7 

15 0.45 15 0.6 

16 0.45 16 0.6 

17 0.4 17 0.55 

18 0.5 18 0.7 

19 0.75 19 0.7 

20 0.7 20 0.8 

21 0.7 21 0.7 

22 0.75 22 0.75 

23 0.7 23 0.55 

24 0.6 24 0.75 

ةلى  8.2( أن مفردات المقياس معاملات تمييزها جميعها قيمها موجبة ومداها من ،ويتضم من جدول )

 وهى قيم مقبولة لمعاملات التمييز.  8.08

 صدا وثبات المقياس:  8ب

  حل المشكلال إبداعيا  من تلاا  ريقتين :مهارال تم حساب ثبال مقياس 

إعادة التطبيق : حيث قامج الباحثة بإعادة تطبيق المقياس على عينة التصائا السيكومترية  -

( بعد اسبوعين من التطبيق الأوا  وكانج قيمة معامل ا،رتبا  بين درجال المقياس 31 ن=

 ( .0,89لى التطبيق الأوا والثانى 



 

معامل ألفا كرونباخ: للتعرف على ثبال المقياس ببعديه وأبعاده الفرعية اسااااااتتدمج الباحثة معامل ألفا 

( ثبال أبعاد المقياس ولقا  لمعامل الفا 8ويوضااي جدوا  128٤١كرونباخ   وقد بلغ ثبال المقياس ككل 

  كرونباخ .

 كرونباخثبال أبعاد المقياس ولقا  لمعامل الفا يبين ( 8جدوا  

 معامل الثبات البعد م

 17.4 المشكلةفهم  1

 17.2 إدراك العلاقات 2

 17.0 الاستنتاج 3

 17.4 الفهم والتفسير 4

 .1800 التفكير الناقد ككل 

 18025 التخيل 5

 18030 الطلاقة 6

 18015 المرونة 7

 18022 الأصالة 8

 17045 التفكير الإبداعي ككل 9

 17024 المقياس ككل 11

 :أما صدل المقياس لكان من تلاا كلا من 
 : (٤ملحق   صدل المحكمين -

( من الأساااتذة المحكمين المتتصااصااين لى ٤1قامج الباحثة بعرض الصااورة الأولية للمقياس على عدد  

مرالى علم النفس التربوى والصاحة النفساية  وقد  ل  منهم إبدا  الرأى بشااسن المقياس وكتابة ملاحااتهم 

وقد تم تعديل  1ة.......ومقترحاتهم من حيث صياغة المقياس  ومحتواه  ومدى ملائمتة لطبيعة عينة الدراس

المقياس لى ضاااو   را  الساااادة المحكمين  بعد ذلك تم حسااااب نسااا  ا،تفال على مفردال المقياس والتى 

وهى تعد نسااااا  مقبولة تدا على صااااالاحية المقياس ولقا لمعامل  ( % ٤11 - % 81  تراوحج مابين 

  1لوشى

التى اعتمد علي معادلة لوشي  ( نسببة اتفاا المحكمين علي مفردات المقياس9ويوضبم جدول)

 لحساب صدا المحكمين.

 

حل المشبببكلات مهارات ( النسببب  المةوية لاتفاا المحكمين وقيمة لوشبببي علي مفردات مقياس 9جدول )

 ً  ابداعيا

 

 التفكير الابداعي التفكير الناقد

 التكرار رقم المفردت
النسبة 

 المةوية
 ص.م

رقم 

 المفردت
 التكرار

النسبة 

 المةوية
 ص.م

1 18 188% 1 1 9 98% 8.0 

2 9 98% 8.0 2 9 98% 8.0 

2 0 08% 8.6 2 9 98% 8.0 

2 ، ،8% 8.2 2 0 08% 8.6 

2 18 188% 1 2 9 98% 8.0 

6 9 98% 8.0 6 9 98% 8.0 



 

 التفكير الابداعي التفكير الناقد

 التكرار رقم المفردت
النسبة 

 المةوية
 ص.م

رقم 

 المفردت
 التكرار

النسبة 

 المةوية
 ص.م

، 0 08% 8.6 ، 9 98% 8.0 

0 ، ،8% 8.2 0 0 08% 8.6 

9 18 188% 1 9 9 98% 8.0 

18 9 98% 8.0 18 9 98% 8.0 

11 0 08% 8.6 11 0 08% 8.6 

12 ، ،8% 8.2 12 ، ،8% 8.2 

12 18 188% 1 12 18 188% 1 

12 9 98% 8.0 12 9 98% 8.0 

12 0 08% 8.6 12 0 08% 8.6 

16 18 188% 1 16 ، ،8% 8.2 

1، 9 98% 8.0 1، 9 98% 8.0 

10 9 98% 8.0 10 9 98% 8.0 

19 9 98% 8.0 19 9 98% 8.0 

28 9 98% 8.0 28 9 98% 8.0 

21 9 98% 8.0 21 9 98% 8.0 

22 9 98% 8.0 22 ، ،8% 8.2 

22 0 08% 8.6 22 0 08% 8.6 

22 18 188% 1 22 18 188% 1 

 حل المشكلال إبداعيا : مهارال الإتسال الداتل  لمقياس  -

لناقد اتم حسااااب ا،تساااال الداتل  لمفردال وأبعاد مقياس حل المشاااكلال ابداعيا ببعديه  التفكير 

والتفكير ا،بااداع ( من تلاا حسااااااااب قيم معاااملال ا،رتبااا  بين درجااال أ فاااا العينااة عل  

( نتائج ٤1مفردال المقيااس ومرمو  درجااتهم عل  البعاد الاذر تنتم  إلياه  ويوضااااااي جادوا  

 ا،تسال الداتل  عل  النحو التال :

 درجات البعد التي ينتمي ةليه .( معاملات الارتبا  بين درجة كل مفردت ومجموع 18جدول )
 الف م والتفسير الاستىتاج إدراك العلاقات المشكلةف م 

د 
فر
لم
ا

 

معامل 
الارتباط 
 مع البعد

معامل 
الارتباط 
مع 
المقي
اس 
 ككل

د 
فر
لم
ا

 

معامل 
الارتباط 
 مع البعد

معامل 
الارتباط 
مع 
المقي
اس 
 ككل

د 
فر
لم
ا

 

معامل 
الارتباط 
 مع البعد

معامل 
الارتباط 

 مع
المقي
اس 
 ككل

د 
فر
لم
ا

 

معامل 
الارتباط 
 مع البعد

معامل 
الارتباط 
مع 
المقي
اس 
 ككل

1 
15759*
* 

.487*
* 

1 
15799*
* 

.542*
* 

1 
15765*
* 

.390* 1 
15611*
* 

.390* 

2 
15765*
* 

.542*
* 

2 
15813*
* 

.487*
* 

2 1662** .390* 2 
15668*
* 

.390* 

3 
15855*
* 

.390* 3 
15825*
* 

.410* 3 
16675*
* 

.487*
* 

3 
15577*
* 

.487*
* 

4 
15588*
* 

.542*
* 

4 
15611*
* 

.390* 4 
16745*
* 

.542*
* 

4 
15644*
* 

.542*
* 



 

5 
15723*
* 

.693*
* 

5 
15628*
* 

.487*
* 

5 
15681*
* 

.448* 5 
15634*
* 

.448* 

6 
15715*
* 

.693*
* 

6 
15716*
* 

.487*
* 

6 
15676*
* 

.693*
* 

6 
16685*
* 

.693*
* 

 الأصالة المروىة الطلاقة التخيل

د 
فر
لم
ا

 

معامل 
الارتباط 
 مع البعد

معامل 
الارتباط 
مع 
المقي
اس 
 ككل

د 
فر
لم
ا

 

معامل 
الارتباط 
 مع البعد

معامل 
الارتباط 
مع 
المقي
اس 
 ككل

د 
فر
لم
ا

 

معامل 
الارتباط 
 مع البعد

معامل 
الارتباط 
مع 
المقي
اس 
 ككل

د 
فر
لم
ا

 
معامل 
الارتباط 
 مع البعد

معامل 
الارتباط 
مع 
المقي
اس 
 ككل

1 
16785*
* 

.390* 1 
15617*
* 

.487*
* 

1 
16785*
* 

.457* 1 
16725*
* 

.487*
* 

2 
16725*
* 

.474*
* 

2 
15767*
* 

.542*
* 

2 
16725*
* 

.542*
* 

2 
16695*
* 

.542*
* 

3 
16711*
* 

.542*
* 

3 
15666*
* 

.487*
* 

3 
16711*
* 

.527*
* 

3 
16721*
* 

.487*
* 

4 
16695*
* 

.693*
* 

4 
15685*
* 

.463* 4 
16695*
* 

.542*
* 

4 
16822*
* 

.390* 

5 
16685*
* 

.410* 5 
15723*
* 

.572*
* 

5 
16685*
* 

.572*
* 

5 
16715*
* 

.542*
* 

6 
16675*
* 

.479*
* 

6 
15666*
* 

.572*
* 

6 
16675*
* 

.410* 6 
16756*
* 

.390* 

( نرد أن هناك علاقال ارتبا ية موجبة ذال د،لة احصااااااائية بين درجال أ فاا ٤1ومن جدوا 

( وكذلك 101٤بعد من الأبعاد   والدرجة الكلية للبعد  وجميعها دالة عند مساااتور  العينة عل  مفردال كل 

ارتبا  مفردال المقياس مع الدرجة الكلية للمقياس مما يعد م شرا  عل  ا،تسال الداتل  لكل بعد وللمقياس 

 ككل.

ويوضااااي كما تم حساااااب قيم معاملال ا،رتبا  بين مرمو  درجال كل بعد من الأبعاد الأربعة   

 ( نتائج معاملال ا،رتبا  بين درجة كل بعد والدرجة الكلية للمقياس ككل.٤٤جدوا 

 ت حل المشكلامهارات ( معاملات الارتبا  بين درجة كل بعد والدرجة الكلية لمقياس 11جدول )

 ابداعيا

 معامل الارتبا  م: المقياس ككل معامل الارتبا  م: البعد الابعاد

 **12892 **12933 المشكلةلهم 

 **122١8 **1222٤ إدراك العلاقال

 **12282 **12232 ا،ستنتاج

 **12211 **12982 الفهم والتفسير

 **122١2 **10299 التتيل

 **12928 **10283 الطلاقة

 **122١2 **102٤١ المرونة

 **12921 **12282 الأصالة

ذال د،لة احصااااااائية بين درجة كل بعد ( نرد أن هناك علاقال ارتبا ية موجبة ٤٤ومن الردوا 

حل مهارال والدرجة الكلية للمقياس  مما يعد م شاااارا  عل  اتسااااال المقياس بالساااامة المراد قياسااااها وه  

 المشكلال ابداعيا(.



 

 وض: المقياس  ي صورته النهائية: -0

والصااااعوبة لمقياس بحساااااب ثباته وصاااادقه ومعاملال السااااهولة دراسااااة التصااااائا الساااايكومترية لبعد 

للمفردال  وإجرا  التعديلال ل  ضاااااو  أرا  ومقترحال المحكمين أصااااابي المقياس المصاااااور جاهر ل  

 صورته النهائية صالي لمرحلة التطبيق عل  عينة الدراسة .

ويوضاااي الردوا التال  بنود كل مهارة والرقم الداا عليها ل  المقياس  حيث يشااامل المقياس ل  صاااورته 

 مفردة موزعة كالأت : (١8النهائية عل   

 حل المشكلال إبداعيا ( توزيع عدد مفردال المقياس على مهارال٤1جدوا  

 

 رقم المفردة عدد المفردال اسم المهارة م

 1١:٤من  1١ التقكير الناقدمهارة   ٤

 ١8:12من  1١ مهارة التفكير ا،بداع    1

 ١8 لمرمـو ا

 زمن تطبي  المقياس :  -9

 تم حساب زمن تطبيق المقياس من تلاا المعادلة التالية:  

 زمن المقياس =   الرمن الذر استفرقه أسر   فل + الرمن الذر استفرقه أبطس  فل

                                                  1   

لعينة المقياس على اوباالتعويض لى المعاادلاة السااااااابقاة من تلاا نتائج الترربة ا،سااااااتطلاعية لتطبيق  

 ا،ستطلاعية  نرد أن :

  50=      35+  65زمن المقياس  =    

                        2 
 دقيقة. 91:21وبالتال  توصلج الباحثة الى أن الرمن المناس  لتطبيق المقياس يتراو  قدره مابين 

  (2ملحق رقم   انار: مهارات حل المشكلات ةبداعياَ  مقياسقدير درجات مفتاح ت  -18

برنامج قائم على اسببتراتيجية تآلف الأشببتات لتنمية مهارات حل المشببكلات ةبداعياً لدى الأدات الرابعة : 

 أ فال الروضة )ةعداد الباحثة(:

مرل عملية بنا  وتصااااااميم البرنامج المقتر  والمسااااااتتدم لى الدراسااااااة الحالية بمرموعة من التطوال 

 التالى  ريقة سير هذه التطوال والمراحل المتبعة  :العلمية  ويوضي الشكل 

 

 

 

 

 

 وليما يل  شر  لهذه المراحل: 

 تحديد أهداف البرنامج

 الأساس العلمي لبناء البرنامج

 إعداد محتوى أنشطة البرنامج

 قياس صلاحية البرنامج للتطبيق

 التنفيذ

 ( خطوات إعداد البرىامج3شكل )



 

  :  المصادر التى اعتمدت عليها الباحثة  ى ةعداد وبناء البرنامج 

اد زي دراسة كل منومنها بعد عمل مساي للعديد من برامج الدراساال الساابقة المرتبطة بموضاو  الدراسة 

عبد    (11٤٤  حراازى  نادى محماد(  11٤٤محمود لتحى عكااشااااااة و ترون  ( 11٤1  اللا، كاامال

جميلة على (  11٤3حراج   عبد المنعم أحمد  (11٤1  مصاااااطفى (  أمل عبيد11٤٤العرير السااااكاكر 

نعمااان (  رياااض أحمااد 11٤١عبااد اللااه مهاادى    (11٤3  أبوالمعااا ى وليااد محمااد(  11٤3عباااس  

 Sunjin Kima & et (  11٤2  يوسااااااف مصااااااطفى داود  ( 11٤2لوزى محمد لوزى  (11٤9 
al(2019 لقد أتضاااااي أهمية تدري  الأ فاا على مهارال ا لا  الباحثة على التراع النارى  كذلك   و

 من لكأشار كما حل المشاكلال إبداعيا  للفائدة العايمة التى تعود عليهم من التدري  على هذه المهارال  
Gordon))  Sunikumari P.M(2012), Fateme Tajari&et al(2011) Mandana 

Aiamy&et al(2012)   إلى لاعلية التدري  على اساااتراتيرية تآلف الأشاااتال لى تنمية تلك المهارال

وإن التدري  عليها يتم من تلاا التدري  المباشاار على تلك المهارال من تلاا الأنشااطة المتتلفة؛ لذا لقد 

 -تحددل أهداف البرنامج ليما يلى :

  -أولا: تحديد أهداف البرنامج :

أولى التطوال الت  يراا  مراعاااتهااا عنااد التتطيط لأى برنااامج لهى المعيااار الااذر  تعتبر الأهااداف

تتتار لى ضوئه محتوى البرنامج وتحديد أسالي  تدريسه و رل تقويمه  كما إنها توجه المعلمة وتساعدها 

 ل  اتتيار التبرال التربوية المناسبة  ليهدف البرنامج الحالى إلى :

 استراتيرية تآلف الأشتال .  إستتدامدري  الأ فاا على ت -
 تحديد الأهداف السلوكية للبرنامج: 

يست  تحديد الأهداف الساالوكية للبرنامج كتطوة ،حقة لتطوة تحديد الأهداف العامة للبرنامج  وليها 

يتم تحديد الساااااالوك النهائ  للطفل  حيث يعرف الهدف الساااااالوك  بسنه: ما يتوقع من الطفل أن ياهره من 

 ها  عملية التعلم  بحيث يمكن قياس وملاحاة هذا السلوك .سلوك بعد انت

ومن ثم قااماج البااحثاة بصاااااايااغاة مرموعاة من الأهاداف الساااااالوكياة المنبثقاة من الأهداف العامة  

 للبرنامج  وتم وضعها ل  صورة قائمة عُرضج عل  عدد من السادة المحكمين وذلك بفرض تحديد:

 مدى ملائمة الأهداف لمستوى أ فاا الروضة .  -

 مدى مساهمة كل هدف سلوك  ل  تحقيق الهدف الرئيس  للبرنامج .  -

 تم إجرا  بعض التعديلال مثل: المحكمينول  ضو  أرا  السادة 

 صياغة بعض الأهداف.تعديل  -

 الأهداف. حذف بعض -

  : لسفة البرنامج  

وأسااساى من جوان  الشتصية  ويتضع لعملية نمو مثل جوان  يعد النمو العقلى المعرلى جان  مهم 

 وان التفكير مهارة يمكن التدري  عليها  والعمل على تحسينها.   الشتصية الأترى.

لسنه يمكن الإسااارا  والتعريل بمعدا النموالعقلى للطفل  للتطور المعرلى ( Piaget.J وولق نارية 

المثيرال والأحداع  واثرائها بالأنشاااطة المناسااابة  وعن  وذلك بتفيير محتوى البيةة  واشاااتمالها على

 ريق اسااااتتدام برامج تاصااااة يتعرض الطفل تلالها لتفكير المرحلة الأعلى  مما يثيرنشااااا  الطفل 



 

وي دى إلى حدوع صارا  معرلى لديه يدلعه إلى محاولة استعادة التوازن  ويساعد لى انتقاله إلى تلك 

 المرحلة الأعلى.

ساانوال يكتساا  ليها الطفل القدرة على  (2:1أن مرحلة العمليال الحسااية  ( Piaget.J كما أوضااي

 إجرا  عمليال لإكتشاف التشابه والإتتلاف عن  ريق استتدامه للصور الذهنية . 

( على أن تعلم الطفاال مرتبط بتولر التبرال التى يتعرض لهااا لى البيةااة  Viygotskyكااذلااك أكااد  

 والتى ت ثر على نموه  الطفل 

  : أسس بناء البرنامج 

 تم تحديد الأسس و المصادر التى اعتمدل عليها الباحثة عند إعداد البرنامج و تتطيطه لى ضو  : 

 . تصائا المرحلة العمرية لأ فاا الروضة 

  وتعلم أ فاا الروضة .ناريال تعليم 

 . أهداف مرحلة الروضة 

 . تصائا النمو العقلى لأ فاا الروضة 

  :الأسس النظرية التي بني عليها البرنامج 

من أجل تصااااااميم البرنامج قامج الباحثة بالإ لا  على العديد من الدراسااااااال السااااااابقة  والبحوع         

ها من هدلج الى تنمية مهارال حل المشااكلال إبداعيا  صاالة بموضااو  الدراسااة والتى مقاييس ذال ونماذج ل

   Bahatheg Raja(2011) ( 11٤٤ عكاشااااااة و ترون لتحى محمود( 11٤1  اللا، زيااد كامل

عبد  أحمد ( 11٤1أمل عبيد مصااااااطفى ( 11٤٤عبد العرير السااااااكاكر   (11٤٤  حرازى  ندى محمد

(  رضاااا مساااعد الرماا 11٤١عبد الله مهدى    (11٤3  أبوالمعا ى (  وليد محمد11٤3حراج   المنعم

(  لوزى محماااد 11٤9نرااااتى أحماااد يونس و ترون    (11٤9 نعماااان ريااااض أحماااد (  11٤١ 

(  ساااما  ربيع عبده 11٤8(  رضاااا الصاااادل عبد العرير  11٤8نصااارة محمد جلرل    (11٤2لوزى 

 11٤8  ) Sunjin Kima & et al(2019  1111  نسرين على زايد ). 

 Fateme Tajari& et الدراساااال الت  تناولج اساااتراتيرية تآلف الأشاااتال مثل دراساااةوكذلك 
al(2011)  Mandana Aiamy & et al (2012)    حياادر عيااد (11٤3جميلااة على عباااس  

 Nalan Bayraktar& et al(2017)  Eristi Bahadir&et al(2017)(  11٤١المنصااورى  

أستقرل الباحثة عند تتطيط وتصميم وقد  (  11٤8ايمان جماا لكرى  ( 11٤2 داود  يوسف مصطفى  

وف سااالوبين جعل المسلالإمن  البرنامج القائم على اساااتراتيرية تآلف الأشاااتال  أن يكون ولقا  لتطوال كل

غريبا   وجعل الفري  مسلولا (  وذلك من أجل تحقيق الترابط والتكامل بين الأنشااطة داتل البرنامج  أيضااا  

ث تسااهم بفاعلية ل  الوصااوا للهدف المنشااود من البرنامج وهو تنمية مهارال حل المشااكلال إبداعيا  بحي

 لدر أ فاا الروضة.

وبنا ا  على ما سااااابق تم تحديد محتوى البرنامج لى ضاااااو  مهارال حل المشاااااكلال إبداعيا  المراد 

م إعداد ت لدى ا، فاا  كماتنميتها  وعل  اسااااااس اساااااتراتيرة تآلف الأشاااااتال  ،نها تحفر التفكير 

أنشاااااطة البرنامج بطريقة تتيي لكل  فل ا،شاااااتراك ليها ولق قدراته  و، يهم الوصاااااوا إلى نتائج 

محددة ل  وقج محدد ولكن المهم هو إشاااااابا  رغبة الطفل ل  اللع  والتعلم وتوساااااايع قدراته على 

 الوصوا إلى ألضل الحلوا للمواقف المتتلفة.



 

كل جلساة تتضامن اسام النشا  والهدف بصاورة جماعية   قدُمج ( جلساة 19 ويتكون البرنامج من 

التنفيذ والوساااائل المساااتتدمة وأتيرا  تقويم الرلساااة  كما تم لنيال المراد تحقيقه منها ثم محتور الرلساااة و

إعداد مصفولة لشهداف العامة والسلوكية وتوزيعها عل  الرلسال بهدف مراعاة التوازن ل  الأنشطة الت  

 ال :النحو الت أ فاا المرموعة الترريبية تحقق أهداف البرنامج ككل  وتم توزيع جلسال البرنامج عل 

 . جلستين تطبيق المقياس قبلى -

 .  جلسة تمهيدية  -

 ( جلسال.  ٤1جلسال ا،سلوب الأوا جعل المسلوف غريبا  :   -

 ( جلسال.  ٤1جلسال ا،سلوب الثانى جعل الفري  مسلولا  :   -
 تتامية.جلسة  -
 .  جلستين تطبيق المقياس بعدى -

دقائق  ٤1 –دقيقة للنشاااا  الفعل   ١1 –دقائق للتهيةة  ٤1دقيقة  موزعة كالتال :   91وزمن كل جلساااة: 

 لتقييم الأدا (.

 التربوية المتضمنة  ي البرنامج:  التعليمية وفنيات ال 
 كيفية تنفيتها م: الأ فال المستخدمة لفنياتا م

1 
 بااااحثاااة  ال النماااذجاااة

 كنموذج(

ما يطل  لهم الأ فاا ل وتقري   تقوم الباحثة بتقديم نموذج يسااعد لى تسهيل

 منهم . 

 تطل  الباحثة من الأ فاا تمثيل بعض المواقف الحياتية الواقعية.  لع  الأدوار 2

 التتيل 2
تمثياال مواقف وأحااداع لم تحاادع ولن تحاادع تطلاا  الباااحثااة من الأ فاااا 

 أوغيرواقعية. وأن يستتدم مايشا  من حواسه للتعبيرعنها.وغيرحقيقية 

 العصف الذهنى 2
تقوم الباحثة ليها بإعطا  لرصااااااة لرميع الأ فاا للمشاااااااركة  والتعبير عن 

  رائهم وألكارهم دون قيود.  

 الحواروالمناقشة 2
ا،يرابى دورمن ال  مما عرز باحثةمن تلاا اجرا  نقاشاال بين الأ فاا وال

 وزاد من تركيرهم وانتباهم.   ش فاا لى المشاركة لى النشا  ل

  ر  الأسةلة 6

تقبل الباحثة لأرا  الأ فاا دون نقد بعث الراحة لى نفوساهم  وشرعهم على 

ومن ثم اكسابهم الثقة لى نفوسهم  أثارة و ر  المريد من الأسةلة دون تردد.

.    

 :  قياس صلاحية البرنامج للتطبي 

مرحلااة التااسكااد من ماادر صاااااالاحيااة البرنااامج للتطبيق وتم ذلااك بعرضاااااااه على مرموعااة من وه  

 :  لإبدا   رائهم لى الروان  التالية ( ٤(المحكمين

 مدى تحقيق البرنامج لشهداف المرجوة .  -

 مدى إمكانية تطبيق البرنامج عل  أ فاا الروضة.   -
 مدى مناسبة الصياغة اللفوية لأ فاا الروضة.   -
 مدى ملائمة المواقف المتتارة للمرحلة العمرية موضع الدراسة.  -
 تعديل بالحذف أو الإضالة.   -

هاذا وقاد أساااااافر التحكيم عن عادة ملاحااال  ومرموعاة من الرؤى  والتوجيهاال الت  أشااااااار بها 

 المحكمين وقد أتذل ل  ا،عتبار  وهو ما يمكن توضيحه عل  النحو التال :

                                                           
 



 

اتفقج  را  السااادة المحكمين ليما يتعلق بتعديل بعض الصااياغال اللفوية المسااتتدمة ل  البرنامج   -

 مثل: إعادة صياغة الأهداف السلوكية  وتعديل محتور بعض الرلسال ليتناس  مع أهداف الرلسة. 

 : ةجراءات تنفيت الدراسة 

تحديد الخصبببببائص السببببببيكومترية للأدوات الاسببببببتطلاعية لعينة تطبي  أدوات الدراسبببببة على ال (٤

 : المستخدمة  ى الدراسة 

تم تطبيق الأدوال عليهم لى الفترة الرمنيااة من  هى عينااة مماااثلااة لعينااة الاادراساااااااة الأسااااااااساااااايااة و 

 جدوا وقد تم اساتبعادهم من العينة الأسااساية للدراسة بعد ذلك    ٤8/٤1/1111إلى  ٤1/1111/٤2

   .(٤رقم 

 التطبي  القبلى لمقياس مهارات حل المشكلات ةبداعيا المصور على عينة الدراسة :   (2
ل المصور على جميع أ فاا عينة الدراسة الأساسية  تم تطبيق - مقياس مهارال حل المشاكلال إبداعيا

 الترريبية  والضااابطة( بصااورة لردية كل  فل على حده  واسااتفرل التطبيق القبلى للمقياس على 

 ( .11/٤1/1111  ٤٤/٤1/1111لمرموعة الترريبية يومان  أ فاا ا
ل المصاااور على أ فاا المرموعة واساااتفرل  - التطبيق القبلى لمقياس مهارال حل المشاااكلال إبداعيا

   ( .3٤/٤1/1111   1٤/٤1/1111الضابطة يومان  

مجموعة الأ فال التطبي  الفعلي للبرنامج المقترح القائم علي اسببببتراتيجية تآلف الأشببببتات على  (2

 :  التجريبية

تم تطبيق البرنامج على أ فاا المرموعة الترريبية لى لصال دراسى واحد   وذلك بعد اتتاذ كالة  -

 الإجرا ال التاصة بالتطبيق  الموالقال الإدارية   والفنية ( بهدف تنمية المهارال المحددة 

ج بينها وبين الأ فاا  كما تضااامنبدأل الباحثة البرنامج برلساااة تمهيدية وذلك بهدف كسااار الرليد  -

هاذه الرلسااااااال مرموعاة من التادريباال والتماارين التى تعمال على جاذب انتبااه الأ فاا  و تثير 

تفكيرهم   وتتحاادى عقولهم   وتشاااااارعهم على توليااد ألكااار جاادياادة . كمااا تاادعم حاااجتهم لحاا  

ار   لتساااؤا وا،سااتفسااا،سااتطلا  والترري  وا،سااتكشاااف   وتدلعهم إلى التتيل   وتحثهم على ا

وتحفرهم على الملاحااة والبحاث   وتفُعال  قادرة الأ فااا عل  التفكير وهذا هو جوهر العمل ل  

أنشاااطة وجلساااال البرنامج . بالإضاااالة إلى وضاااع قواعد للعمل   ثم تل  ذلك جلساااال تعمل عل  

 تنمية مهارال حل المشكلال إبداعيا .

ةة الأ فاا لمشاركتهم جميعا ل  تطوال النشا  الذر يليها   تبدأ كل جلسة بنشا  تهيةة هدلها تهي  -

 ثم التقويم وتتضي أهميه المناقشة ل  نهاية كل نشا  ل  استتلا  المعرلة المناسبة ومدى الفهم.

اسااتفرل تطبيقها على أ فاا قدمج بصااورة جماعية  و ( جلسااة 19وكانج عدد لقا ال البرنامج   -

من الفترة  ثلاع شااهور( جلسااال ل  الأساابو  لمدة 3ع  بمعدا  ( أسااابي٤1المرموعة الترريبية  

 .الرسمية مع مراعاة أيام الأجازال 1111/ ٤1/ ٤1إل  1111/ ٤1/ ٤٤

 تقويم البرنامج : (2

 من تلاا : جلسة تقويم بعد كل 

  ر  أسةلة شفهية . -



 

 أورال عمل .  -

 الحوار و المناقشة بين الباحثة و الأ فاا .  -

 ى استيعابهم للتبرة المعطاة. نا  تطبيق النشا  للتعرف على مدالأ فاا أث ملاحاة سلوك -

2)  ً   :المصور على عينة الدراسة  التطبي  البعدى لمقياس مهارات حل المشكلات ةبداعيا

هارال م  تم إعادة تطبيق مقياس على أ فاا المرموعة الترريبية بعاد ا،نتهاا  من تطبيق البرناامج 

ل  صورة ب والضابطة( الترريبية عينة الدراسة الأساسية  أ فاا جميع المصاور عل  حل المشاكلال إبداعيا

ل هم  واستفرنمو مهارال حل المشكلال إبداعيا  لديتحسن وللتعرف عل  مدر لردية كل  فل على حده   

 .(1111/ ٤1/ ٤1  1111/  ٤1/ ٤1التطبيق البعدى للمقياس على أ فاا المرموعة الترريبية يومان  

ل المصااور على أ فاا المرموعة  - واسااتفرل التطبيق البعدى لمقياس مهارال حل المشااكلال إبداعيا

 .  ( ٤2/٤1/1111   ٤3/٤1/1111  الضابطة يومان
 
ً تتبعى التطبي  ال (6  أ فال المجموعة التجريبيةالمصور على  لمقياس مهارات حل المشكلات ةبداعيا

 : 
 اجرا  التطبيق التتبعى لمقياااستم التطبيق البعاادى   مرور شااااااهر على تاااريخ ا،نتهااا  من  بعااد -

   . على مدار يومانمهارال حل المشكلال إبداعيا  على أ فاا المرموعة الترريبية 

  البرنامج تطبي الصعوبات التى واجهت الباحثة أثناء : 
قااماج البااحثاة بتنفياذ البرناامج لى ظال ظروف اسااااااتثنائية يمر بها العالم أجمع   وهيا جائحة كورونا وقد 

أنعكس ذلك على ظروف تطبيق البرنامج حيث تم إجرا ال بعض التعديلال على تطط وجلسال البرنامج 

لمية  و وزارة الصاااحة تمشااايا  مع ا،لترام بتعليمال واجرا ال الوقاية ا،حترازية من منامة الصاااحة العا

 والسكان المصرية   ووزارة التربية والتعليم الفنى المصرية وتمثل ذلك ليما يل  : 

 دقيقة. ٤1دقيقة بد، من  91اتتصار وقج تنفيذ النشا  ليكون  -
بناا ا على تعليماال اجرا ال الوقااية ا،حترازية بتقليل أعداد الأ فاا وعدم الرحام والتكدس وتقساااااايم  -

لى حضااااااورهم للمادرسااااااة إلى مرموعال ويكون حضااااااور كل مرموعة ثلاع أيام لقط لى الأ فااا 

ا،سبو   مما ترت  عليه أن عينة الدراسة الترريبية  تم تقسيمهم من قبل ادارة المدرسة الى مرموعتين 

المرموعاة الأولى أيام حضااااااورها  الساااااابج  والأحد وا،ثنين(   والمرموعة الثانية أيام حضااااااورها 

. ممااا دعى الباااحثااة إلى الااذهاااب للماادرساااااااة يوميااا  لتطبيق الرلساااااااال    والأربعااا  والتميس( الثلاثااا

 وتكرارها للمرموعتين على السوا .
حرصااااا من الباحثة على اسااااتكماا التطبيق العملى لرلسااااال البرنامج  وتولا من تكرار ما ساااابق أن  -

لمفاجا للدراسااااااة لى مارس تعرضااااااج لاه من قبال تلاا الموجاه الأولى لراائحاة كوروناا والتعطيل ا

وأجوا  ، يمكن التنب  ا،ساااااارا  لى التطبيق العملى لرلساااااااال البرنااامج لى ظاال ظروف تم   1111

، من بتنفيذ جلساااااين لى اليوم بدبتكثيف جلساااااال البرنامج  وذلك قامج الباحثة حيث بسحداثها القادمة  

 جلسة واحدة   الفترة الأولى جلسة من ا،سلوب الأوا   والفترة الثالثة جلسة من ا،سلوب الثانى . 

 تحليل وتفسير نتائج الدراسة الحالية:

ترى الباحثة أنه يمكن تفسااااااير تلك النتائج التى تدا على تفول أ فاا عينة الدراسااااااة الترريبية على 

 لمرموعة الضابطة بسنه راجع إلى المميرال التالية :أ فاا ا

الأثر الإيرابى للبرنامج المسااااتتدم لى الدراسااااة الحالية الذى احتوى على العديد من الأنشااااطة الرذابة  -

والشيقة المناسبة لش فاا والتى أدل الى تحفير تفكيرهم ودلعتهم للتفاعل والمشاركة بفاعلية أثنا  تنفيذ 



 

 النشا  .  

آلف الأشاااتال ليساااج مررد اساااتراتيرية عملية لحل المشاااكلال إبداعيا لقط  ولكنها أيضاااا تمتلك أن ت -

مرموعة متطورة ومتنوعة وشاااااايقة من الأنشااااااطة والتقنيال والأدوال والمهارال التى تتحدى عقوا 

الأ فاا وتشاااااابع رغبتهم وشااااااففهم نحو المعرلة وهو ما يتناساااااا  تماما مع تصااااااائا نمو أ فاا 

 ما جعلها تتفول على اى اساااتراتيرة اترى. وهو ما أكدته نتائج دراساااة  نيفين لارول الروضاااة.وهو

 ( . 11٤١ اسماعيل

 لى البحث عن المعلومة واسااتكشالها أن اساتراتيرية تآلف الأشاتال جعلج الأ فاا مشااركين نشاطين  -

    وقتا  ويلا . كما دربتهم على الوصوا إلى النتائج بسنفسهم مما جعل ما تعلموه يبقى لى الذاكرة

لى ظل المسزل الحالى الذى يواجهه جميع المعلمال من اتتلاف مسااااااتويال الأ فاا وتنو   قدراتهم   -

مع صااااعوبة تحديد واتتيار اسااااتراتيرية تعليمية تمكنهم من الوصااااوا إلى كل الأ فاا   وا الوقج  

وا  القدرال على حد سااتصاابي اسااتراتيرية تآلف الأشااتال هى الأمثل مع جميع المسااتويال وبمتتلف 

ال تتدم قدرتحترم شاتصية الطفل وحاجاته وميوله   و( . لهى   وصاعوبال تعلم عاديين و موهوبين

   عطا ( 11٤١ أحمد سيد محمد راسة نتائج دمتعددة لى القاعال والفصوا الدراسة وي كد على ذلك 

 .    (٤١39محمد اسماعيل  و ترون 

الفرول الفردية بين الأ فاا لأنها اسااالوب تعلم شاااامل  تساااتوع  اساااتراتيرية تآلف الأشاااتال تراعى  -

مرموعاة واسااااااعاة من أساااااااليا  التعلم  الاذكاا ال المتعاددة  ونصاااااافى الادماات( لاالطفال الذى يتمير 

بالذكا اللفوى/اللفاى ساايرد نفسااه لى مهارة الكلمال المتناقضااة  والطفل الذى يتمير بالذكا  المنطقى 

يه المباشار  والطفل الذى يتمير بالذكا  الرسادى/ الحركى سايرد نفسه لى سايرد نفساه لى مهارة التشاب

 التشبيه الشتصى.

وبصرف النار عن أى جان  من جوان  الدمات يفضله الطفل أو يتحكم ليه  لمن المنطقى أن نستنتج أن   

رة جوهر تعلمه سااااوف يكون أكثر اكتما، وتكاملا عندما ينطوى على كلا نصااااف  الدمات معا  و الأسااااتعا

 وأساس استراتيرية تآلف الأشتال هى التى تقوم بسد الفروة بين نصف  الدمات .

لإسااااتتدام الأشااااكاا المرازية يرعل تآلف الأشااااتال نموذج تعليمى مثالى يحقق تكامل نشااااط وتعاون بين 

 نصف  الدمات . ومن ثم لهى تلبى كل ا،حتياجال الفردية والفريدة لرميع الأ فاا .

 .( Sunikumari P.M, 2012ذلك دراسة  وي كد على 

م محتوى للسفة التربية من حيث تنايالمبادئ الحديثة لى  أن استعماا استراتيرية تآلف الأشتال يواك  -

    التعلم  وإعطا  الطفل دور إيرابى لى العملية التعليمية  وجعله باحث عن المعرلة .  
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 من عينة على للمشااكلال ا،بداعى بالحل الدالعية علاقة( . 11٤3.    حراج ابراهيم المنعم عبد أحمد

   – شااامس عين جامعة – التربية كلية مجلة.  والمتفوقين الموهوبين الثانوية المرحلة  لاب

 . (٤  ج ( 32 

(. لعالية التدري  على اسااتراتيرية تآلف الأشااتال لى مفهوم 11٤2أحمد عبد الهادى ضاايف كيشااار.  

جامعة  –مجلة كلية التربية الاذال الإباداعى والادالعياة العقلياة لادى تلامياذ المرحلة ا،بتدائية . 

 (.2(/    ٤2مج   –كفر الشيخ 

 الإبداعى السببلوك تنمية برنامج( . 1118.    محمد أحمد وابتسااام   شااريج الفنى عبد محمد أشاارف

 . والتوزيع للنشر الدولية حورس م سسة.  الموهوبين للأ فال

(. لاااعليااة برنااامج قااائم على التفكيرالإيرااابى لتنميااة مهااارة حاال 11٤2أمااانى إبراهيم الاادسااااااوقى.  

 (3.   مجلة دراسات  ى الطفولة والتربيةالمشكلال لدى أ فاا الروضة. 

 فكيرالت لقبعال بونو دى لنيه على قائم تدريبى برنامج لاعليه( . 11٤1.   محمد مصاااطفى عبيد أمل

 اباكتساا على وتسثيره للمشااكله ا،بتكارى الحل مهارال بعض الروضااه معلمه ،كساااب السااته

(  ج 13السااااعوديه      – النفس وعلم التربيه  ى عربيه دراسببببات   المهارال لتلك الطفل

 3.)  

 و للمشاااكلال ا،بداعى والحل المعرلة ورا  ما بين العلاقة( . 11٤٤.    حرازى حسااان محمد  ندى

 (  مج١2    – العربية الطفولة مجلة.  الأ فاا تعليم لى مقترحة استراتيرية التربوية أهميتها

 ٤1)  . 

 ،بداعىا التفكير تعليم كفايال لتنميه مقتر  برنامج لاعليه (.1113.   المشرلى محمد إبراهيم إنشرا 

(  ٤1      مصااار – والتنميه الطفوله مجله   الأ فاا رياض بكليه المعلمال الطالبال لدى

 . (3  مج

 



 المراج:

---------------------------------------------------------------------------------------------- 

(. لعالية برنامج أنشاطة متنوعة قائم على اساتراتيرية تآلف الأشتال 11٤8إيمان جماا محمد لكرى. 

عة جام –لية رياض أ فاا لى تنمية قيم الموا نة والمبادئ الديمقرا ية لدى  فل الروضاااااة .ك

 الأسكندرية .

(. مقياس تقديرالمسااااااتوى ا،جتماعى وا،قتصااااااادى والثقالى لشساااااارة 11٤8أيمن عبد الله سااااااالم. 

 .   183 -1١2(  ٤٤9 1. مجلة كلية التربية بنهاالمصرية. 

.  الابتكارى والتفكير الابداع( . 11٤8.   عامر الرؤوف عبد  ارل و    المصااارى عيساااى ايهاب

 .    الثقاله و للعلوم العربية الم سسة

. أثر برنامج تدريبى مستند لنارية ترير على (11٤3.   عبد الكريم حسين الفيصلبشرى محمود قاسم

 (  ٤9   -حل المشكلال إبداعيا  لدى مدرس  الرياضيال. مرلة العلوم التربوية والنفسية

 لح اسلوب على الأ فاا رياض معلمال لتدري  مقتر  برنامج لاعليه   1111   العرير عبد توحيده

 . يناير (91  العدد   مصر – التدريس و را المناهج  ى دراسات   المشكلال

(. مهارال التفكير 11٤9ثرول محمد عبد المنعم  عصاااام الدساااوقى اساااماعيل  هدير رلعج حمرة.  

جامعة  -مجلة كليه التربيةالناقد لدى أ فاا الروضااااة وعلاقتها بالمسااااتوى التعليم  للوالدين. 

 (21   دميا  .

 التفكير تنمية لى الأشااااتال تآلف اسااااتراتيرية اسااااتتدام أثر( . 11٤3.   حسااااين عباس على جميلة

 – العربى التليج جامعة – ماجسببتير رسببالة . الكويج دولة لى الروضااة أ فاا لدى ا،بداعى

 .  البحرين – العليا الدراسال كلية

(. التفكير ا،بداعى علم ولن. دارالرضوان للنشروالتوزيع مكتبة 11٤١البرقعاوى. جلاا عريرلرمان 

 العلامة الحل  للنشروالتوزيع.

(.لااعلية برنامج تعليم  قائم على تقنية القبعال السااااااج لى تنمية التفكير 11٤1جمااا محماد كاامال.  

(    1مج   -سببكندريةجامعة الأ -مجلة كلية التربية بدمنهورا،بتكارر لدى أ فاا الروضااة. 

 1.) 

 للطباعه ديبونو    TRIZتريز للمشبببكلات الإبداعى الحل نظريه (.111٤عامر   ا ساااالم بنج حنان

 . عمان   والتوزيع والنشر

(. أثر اسااتراتيرية تآلف الأشااتال لى اكتساااب  لاب الصااف 11٤١حيدر عبد زيد جبر المنصااورى.  

امعة بابل ج –كلية التربية للعلوم ا،نسانية  -ماجستير رسبالةالتامس الأدبى المفاهيم البلاغية. 

 العرال. –

 الأشااتال تآلف اسااتراتيريه (. لاعليه11٤2الأوسااى   عواد حسااين الدليمى  ومحمد حمدى جماا تالد

 رسببببببالة  التاريخ ماده لى ا،دبى الرابع الصااااااف  لاب لدى ا،بتكارى التفكير تنميه لى

  .( 99      ديالى مجله ماجستير،

(. لاعلية برنامج تدريبى مسااااااتند إلى نارية الحل الإبداعى للمشااااااكلال 11٤1ديما سااااااميرسااااااعيد. 

 .اللاذقية.رسالة ماجستير م لى تنمية التحصيل الدراسى والتفكيرالإبداعى .TRIZم

 داعىا،ب التفكير تنمية لى الأشااتال تآلف اسااتراتيرية أثر( . 11٤3.   عبد العراوى حسااين على رالد
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 راهدكتو رسالة. الأدبى لى مادة البلاغة التامس الصف  لاب عند البلاغية المفاهيم واكتساب

 العرال – التربية كلية – تكريج  ذار  جامعة (11(  مج  3     للعلوم تكريت جامعه مجله –

. 

(.برنامج قائم على بعض مبادئ نارية ترير لتنمية مهارة 11٤8رضاااا الصاااادل عبد العرير حسااان. 

كلية التربية  -جامعة القاهرةرسبببالة ماجسبببتير. الحل ا،بداعى للمشاااكلال لدى  فل الروضاااة.

  للطفولة المبكرة.

(.لعالية برنامج لى تحسااين الحل ا،بداعى 11٤١رضااا مسااعد أحمد الرماا  وليد الساايد أحمد تليفة. 

 تنايم الذال.للمشااااكلة والمفاهيم العلمية وا،تراه نحوها لدى أ فاا الروضااااة ذوى صااااعوبال 

 (.11(   9مج -مجلة الطفولة والتربية

 والترائط الأشااااتال تآلف اسااااتراتيريتى على قائم برنامج( . 11٤8.   عطية محمود  لعج رحاب

 مجلة . الثانوية المرحلة  لاب لدى الأدبى التذول ومهارال البلاغية المفاهيم لتنمية المتتابعة

 . 1  /  اللغات تدريس  ى بحوث

 مالعلو تدريس لى ابداعيا المشااكلال حل اسااتراتيرية اسااتتدام( . 11٤9.   محمد نعمان  أحمد رياض

 تيرماجس رسالة.  ا،ستقرائى وتفكيرهم اتراهاتهم لى وأثرها الأساسى السادس الصف لطلاب

 .  الأوسط الشرل جامعة – التربوية العلوم كلية –

 نميةت لى إبداعية بطرل المشكلال لحل مستقبلية حوارال برنامج لاعلية( . 11٤1.    ا،، كامل زياد

 ساسيةالأ المرحلة صفوف  لبة لدى اللفاية ا،بداعية والمهارال المتشاعبة ا،نفعالية المشااعر

 . عمان – الأردن العليا الدراسال كلية.  بالأردن التاصة المدارس لى

(.التنب  بالحل ا،بداع  للمشاكلال لى ضو  11٤1ساليم. ساعيد عبد الفنى سارور عبد العريرابراهيم 

ل. لية مجلة كالمروناة المعرلياة والفعالية الذاتية لدى عينة من  لاب الرامعة المتفوقين دراساااااايا

 (1(    1مج   -جامعة الاسكندرية -التربية بدمنهور

طلبة المرحلة (.تعليم مهاارال التفكير وتعلمهاا لى منهااج الرياضاااااايال ل1111سااااااهيال رزل ديااب. 

 ا،بتدائية العليا.

 يةا،بداع القرا ة مهارال تنمية لى الأشتال تآلف استراتيرية أثر( .11٤9.  بصل محمد حسين سلوى

 – مصاااار – والمعر ة القراءت مجلة.  ا،عدادية المرحلة تلاميذ لدى القرائية الذال ولاعلية

 .  (٤23    – مارس

(.لعالية برنامج للتفكير ا،بداعى لى تنمية التحصاااااايل الدراسااااااى والحل 11٤8سااااااماا  ربيع عباده. 

 .رسبببببالة دكتوراها،بداعى للمشااااكلال لدى تلاميذ ذوى صاااااعوبال التعلم بالمرحلة ا،بتدائية. 

 كلية التربية.   -جامعة بنى سويف

تسااااريع التفكير لى الرياضاااايال (. لاعلية برنامج قائم على 11٤8ساااامرمحمد رضااااا محمد مرجان.  

ل بالمرحلة CAMEم م لتنمية الحل الإبداعى للمشكلال الرياضية لدى الطلاب المتفوقين دراسيا

 (. ٤٤(/    1٤مج   – مجلة تربويات الرياضيات الإعدادية.

 لح اسااتراتيرية على قائم بالحاسااوب تدريبى برنامج لاعلية( . 11٤1  موالى. محمد الدين عر محمد سااوساان

 الالرياضاااي معلمال لدى ا،بداعى والتفكير ا،بداعى التدريس مهارال تنمية لى إبداعيا المشاااكلال

 . 12   والاجتماعية الانسانية العلوم مجلة.  بردة المتوسطة بالمرحلة
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(. لاعلية برنامج تدريبى قائم 11٤8شاااايتة بنج ظلام النعيمية  رضاااااأبوعلوان  عدنان سااااليم العابد. 

( لى تنمية القوة الرياضااية لدى  البال الصااف CPSالحل ا،بداعى للمشااكلال   على نموذج

ة جامع-مجلة الدراسببات التربوية والنفسببيةالثامن الأساااسااى لى ضااو  تحصاايلهن الرياضااى. 

 (.3(   ٤1مج  -السلطان قابوس

نامج (. لاعلية بر11٤9شاهنازمحمد محمد عبدالله  غادة كامل ساوينى  شيرين حسين محمد سلطان.  

قائم على نارية القبعال السج لى تنمية بعض قدرال التفكير ا،بتكارى وحل المشكلال لطفل 

 (. ٤1    – مجلة دراسات  ى التعليم العالىالروضة. 

 – الثانية الطبعة.  الشاملة النظرت الابداعى التفكير لتنمية TRIZ برنامج( . 11٤1.  ابوجادو صالي

 . التفكير ديبونولتعليم مركر

 يةالترب مجلة.  ا،بداعى والتفكير العليا التفكير مهارال تنميه( . 11٤1.  جلالة ابو حمدان صااابحى

 . ٤8٤ و  ١٤ س

(.من التفكيرالساااااذج إلى التفكيرالإبداعى دراسااااة لى أنما  11٤٤صاااالا  عبد الساااالام سااااعد محمد. 

 (٤3    -ليبيا – مجلة كلية التربية الشا ئ جامعة سبهاالتفكير(. 

 ىا،بداع الحل استراتيريال الى مستند تدريبى برنامج أثر( . 11٤٤.    السكاكر على بن العرير عبد

 الطلبة دىل القيادية والمهارال المعرلى ورا  ما التفكير مهارال تنمية لى المستقبلية للمشكلال

 . الأردن – العربية عمان جامعة – والنفسية التربوية العلوم كلية.  الموهوبين

 القائد عند والابداعيه الابتكاريه القدرات تنميه (.11٤2  محمود أحمد صاابرى  وحمدى العايم عبد

  والنشر للتدري  العربيه المرموعه   الصغير

 ا،بتكارية الحلوا لى  synectics السااانيتكس  لية اساااتتدام( . 11٤2.  حساااين  على الكريم عبد

 بابل مركر – (2  (  مج٤    – الانسببببانية للدراسببببات بابل مركز مجلة.  الرديدة والألكار

 . العرال – بابل جامعة – والتاريتية الحضارية للدراسال

(.تنمية مهارال التفكيرنماذج 111٤عدنان يوساااااف العتوم عبدالناصااااارذياب الررا  مولق بشاااااارة. 

 دارالمسيرة للنشروالتوزيع.  -عمان -نارية وتطبيقال عملية. الطبعة الثانية

 الحل مهارال تنمية لى الأشااااااتال تآلف نموذج لاعلية( . 11٤١.   الحميد  ه عبد مهدى داللهعب

 التربية مجلة.  الثانوية المرحلة  لاب لدى الفيريا  مادة نحو وا،تراه للمشااااكلال الإبداعى

 . ٤ و  ٤2 مج يناير – مصر – العلمية

 توظيف( . ش.  هـ ٤3٤١/  ل.  هـ ٤١39.  أصقهانى  تاقانى ومحمد أبوجبين  اسماعيل محمد عطا

.  الرامعى موالتعلي الثانوى التعليم لى العربية البلاغة تدريس لى الأشاااتال تآلف اساااتراتيرية

     هانأصف برامعة الأجنبية اللفال لكلية محكمة علمية سنوية نصف العربية اللغة  ى بحوث

 ٤1) . 

 دار المسيرة للنشر والتوزيع. -. عمانالناقدالمنط  والتفكير (. 11٤1عصام زكريا جميل. 

 الصاااف  لاب لدى البلاغية المفاهيم اكتسااااب لى جوردن إنموذج أثر( .11٤2.   محمد سااايد على

 لومللع التربية كلية – ديالى جامعة – ماجسببتير رسببالة.  المادة نحو واتراهاتهم الأدبى التامس

 . والنفسية التربوية العلوم قسم – ا،نسانية
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.  للمعلمين تدريبى دليل ةبداعيا المشببكلات لحلTRIZ  تريز برنامج ( .11٤2.   حالظ حسااين عماد

  . والتوزيع للنشر العلوم دار

(. لعالية برنامج مقتر  لتنمية بعض مهارال الساااالوك 11٤8غيدا  عبد الله أحمد حساااانين الربالى .  

بية الم ساسة العربية للتر –ثقالة الطفل القيادى لدى أ فاا الروضاة . المرلة العربية للإعلام و

 (3    –والعلوم وا داب 

(.أثر برناااامج تعليمى قااائم على اسااااااتراتيريااة الحاال الإباااداعى 11٤١لتحى عباااد الرحمن جروان. 

للمشااااااكلال لى تنميااة مهااارال التفكير ا،بااداعى لاادى الطلبااة الموهوبين ذوى صااااااعوبااال 

 (٤(   ٤1مج  -للتربية وعلم النفسمجلة اتحاد الجامعات العربية التعلم.

 للنشااار أمرد دار – العربية الطبعة.  المبدع والتفكير التهنى العصبببف( . 11٤2.  العابد أحمد لا مه

 .  والتوزيع

 برنامج (. لاعليه11٤2.   هبة الله عبد الفتا  السااايد أساااما  محمود السااارسااا هدية على محمد ل ادة

   الروضااه أ فاا من عينه لدى الذال إداره اسااتراتيريه بإسااتتدام المشااكلال حل مهاره لتنميه

 (.22(/    11مج   – ابريل – مصر – الطفوله مجلة دراسات

(. برنامج مقتر  لى العلوم قائم على ا،سااتقصااا  لتنمية مهارال 11٤2لوزى محمد لوزى العدور.  

ل والإترااه نحو العلم والعلماا  لادى تلامياذ المرحلاة الإعادادية.  المجلة حال المشااااااكلال إباداعياا

 (  ٤8    -الم سسة العربية للتربية والعلوم وا داب -العربية للعلوم التربوية والنفسية

(.اسااااتتدام اسااااتراتيرية تآلف الأشااااتال لتنمية القدرال 111٤كماا الدين حشاااامج جابر ابوالقاساااام. 

 . جامعة عينرسبالة ماجستيرالإبداعية والميل نحو مادة التاريخ لدى تلاميذ المرحلة ا،عدادية.

 كلية التربية. –شمس 

(. برنامج مساااارحى لتنمية مهارال اتتاذ القرار وحل المشااااكلال 11٤8لميا  أحمد محمود كدوانى.  

لادى  فال الروضااااااة . الم تمر الادولى الأوا : بناا   فل لمرتمع ألضاااااال لى ظل المتفيرال 

 جامعة أسيو  . –كلية رياض أ فاا  -المعاصرة 

 حل مهاره لتنميه برنامج (.11٤٤.   كرم الدين  صااااابرى محمد على  رباب  ه السااااايد أحمد ليلى

  . يوليو   الطفوله دراسات   الروضه لطفل المشكلال

(. تنمية مهارال 11٤٤محمود لتحى عكاشاااة  ساااعيد عبد الفنى سااارور  رشاااا عبد السااالام المدبول . 

المجلة العربية لتطوير الحل الإبداع  للمشاااكلال لدر معلم  العلوم وأثره عل  أدا  تلاميذهم. 

 (. 1   التفوا.

 . دار الأعصار العلم . علم نفس نمو الطفل المعر ي(. 11٤2محمود محمد ميلاد.  

(. تنميااة تفكير المعلمين والمتعلمين ضاااااارورة تربويااة لى عصاااااار 1119مراادى عرير ابراهيم.  

  عالم الكت  للنشروالتوزيع والطباعة. المعلومال. 

(. ا،بدا  والتفكيرا،بتكارر 11٤1محمد جاساام ول  العبيدى باساام محمدالعبيدى  ،  محمد العبيدى. 

 الأردن. –عمان  –وتنميته لى التربية والتعليم.دار ديبونو للنشروالتوزيع 

(. أثر اساتتدام استراتيرية تآلف الأشتال لتدريس التعبيرلى 11٤9مها أبوالحسان عبدالوهاب على .  
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.جامعة رسبببالة ماجسبببتير مهارال التحدع ا،بداعى لدى تلاميذ الصاااف الأوا ا،عدادى. تنمية

 كلية التربية.  -سوهاج

 الكتابة مهارال تنمية لى الأشااااتال تآلف اسااااتراتيرية لاعلية( . 11٤3.  عبد البارى شااااعبان ماهر

   و 3١ س نولمبر – السااعودية – العربى التليج رسااالة.  ا،عدادية المرحلة لتلاميذ ا،بداعية

٤31  . 

 للنشاار صاافا  دار.  تعليمه واسببتراتيجيات ومهاراتة أنواعة التفكير( . 11٤2.    على عطيه محساان

 . عمان – والتوزيع

(.أثر إسااااااتتدام أنشااااااطة علمية إثرائية مقترحة لى تنمية التفكير 11٤٤محمد بن عبد العرير العقيل. 

 -المجلة العلمية لجامعة الملَ  يصببببببلالمرحلة ا،بتدائية.ا،بداع  لدى التلاميذ الموهوبين لى 

 (.٤(   11مج  -العلوم الانسانية والادارية

(.دورالمعلم لى تنمية التفكيرا،بداع  لدى الطلبة.مرلة جامعة ا،نبارللعلوم 11٤3محمد شكرمحمود. 

 (. 1ا،نسانية.   

إلى التفكير ا،بداعى  دراساااة لى أنما  سااااذج التفكير الن (.م11٤٤. ساااعد محمد عبد السااالامصااالا  

  (٤3   -ليبيا -كلية التربية الشا ا -جامعة سبها -التفكير(. مرلة كليال التربية

 ا،بداعية المهارال تنمية لى مقتر  تدريبى برنامج لاعلية( . 11٤2.   السااالال تليل صاااالي محمد

   المتخصصة الدولية التربوية المجلة.  عمان مدينة لى الأساسية المرحلة صافوف  لبة لدى

 .  ذار (9  (  مج3 

 والنجاح التميز ةلى  ريقَ والإبداعى الابتكبارى التفكير( . 11٤1.   محماد أبوالنصاااااار مادحاج

 . والنشر للتدري  العربية المرموعة.

 تنمية لى الأشااتال لتآلف جوردن نموذج على قائم برنامج( . 11٤2.   الحميد حسااين عبد أحمد مروة

 – مصر – والمعر ة القراءت مجلة – ا،عدادية المرحلة تلاميذ لدى الشفوى التواصل مهارال

 .(٤82    مارس

(. 1119مصطفى حسين باهى  أحمد عبدالفتا  سالم  محمد لوزى عبد العرير هيثم عبد المريدمحمد. 

الأنرلو (  القاهرة. مكتبة STAT&SPSSالإحصااااااا  التطبيقى بإسااااااتتدام الحرم الراهرة  

 المصرية.

 مهارال لتنميه الروضه لمعلمال اللازمه الأدائية الكفايال( .  11٤9.   الراشد الرحمن عبد مضااوى

 بلمساااتق –( مقتر  تصاااور مع تحليليه دراساااة  المدرساااة قبل ما  فل لدى الإبداعى التفكير

 . (٤11   /  13 مج – مصر – العربيه التربيه

( . برنامج مقتر  قائم على الحل الإبداعى للمشااااااكلال لى تنمية 11٤3 مكاة عباد المنعم محماد البنا. 

لة مج -مهارال الحل الإبداعى للمشكلال الرياضية والحياتية لدى  لاب الصف الأوا الثانوى

 ( .1( /    ٤9مج   – تربويات الرياضيات

 المسيرة للنشروالتوزيع.دار  -.عمانسيكولوجية الطفل المبدع(. 11٤٤ممدو  عبد المنعم الكنانى. 

(. لاعلية الذال وعلاقتها بالحل الإبداعى للمشااكلال لدى  لبة 1111منى ساامير عبد السااتاربفدودة.  
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  (.11(/ مج  3    –جامعة كفر الشيخ  -الرامعة . مرلة كلية التربية

لى تنمية مهارال الحل الإبداعى  STEM(. لاعلية اسااتتدام مدتل 11٤٤منى على  اهر علا الله.  

ج . ممجلة تربويات الرياضبببياتللمشاااكلال الرياضاااية لدر  البال الصاااف الثانى المتوساااط. 

 11    /)٤1.) 

(. لعالية اساتراتيرية تآلف الأشتال لى التحصيل وتنمية مهارال 11٤9منى لتحى أحمد ابوالمعا ى. 

. جامعة رسببببالة ماجسببببتيرالأوا الثانوى. التفكيرا،بداعى لى مادة الأحيا  لدى  لاب الصااااف

 كلية التربية . -المنصورة

   المسااااايره دار   وتطبيقاتها المبكره الطفوله  ى البيةيه التربيه (.1112  جاد . على محمد منى

 الطبعة الثانية .

 الطفل إيمان بنا  لى الشاااامل ا،بداعى المنهاج أنوس مع تفكر منهاج (.111٤.   شاااحاده سااامير مها

 نموذج إلى يسااتند(  ساانوال ٤1-١ الطفوله لمرحله   منهاج إعداد لى جديده ترربه   المساالم

 وتنميه التفكير تعليمل الثانى العربى اللقا   (  ا،بداعى التفكير تنميه لى المبتكر التعليمى التفكر

 (  .يوليو 1١-13     ا،بدا 

تدريس الأقران على تنمية مهارال التفكير (.أثر اسااااتتدام اسااااتراتيرية 11٤1نادر تليل أبوشااااعبان. 

الناقد لى الرياضاايال لدى  البال الصااف الحادر عشاار قساام العلوم ا،نسااانية  الأدب ( بفرة . 

  كلية التربية . -الرامعة ا،سلامية رسالة ماجستير.

 لدى ا،بداعية المهارال تنمية لى العلمى النادى لاعلية( . 11٤2.  ا،،  كامل زياد قرقر  محمد نائل

 ٤   و ٤ مج والنفسببية التربوية للدراسببات الدولية المجلة.  ا،بتدائية المرحلة صاافوف  لبة

  . لبراير

 وأسببالي  ونظرياته أنما ه التفكير( . 11٤1.   مطشاارعبد الصاااح  ومنتهى   حسااين العفون نادية

 . عمان – والتوزيع للنشر صفا  دار.  وتعلمه تعليمه

 . لرحة دار – والتوزيع للنشر العلوم دار.  الابداع سيكولوجية( . 11٤2.    حسن السيد نبيل

(. دالعية ا،سااااتكشاااااف البيةى وعلاقته بمهارة حل 11٤2نبيل الساااايد حساااان  وابتسااااام سااااعد أمين.  

ة كلية التربية للطفولة المبكر – مجلة دراسات الطفولة والتربية المشكلال لدى  فل الروضة .

 (. 3    –جامعة أسيو   –

(. لاعلية برنامج تدريبى مستند إلى نموذج 11٤9نراتى أحمد حسان يونس  صائ  كامل على اللا،. 

ة مجلتريفنرر لى تنمية مهارال الحل ا،بداعى للمشاااااكلال لدى أ فاا الروضاااااة لى الأردن. 

 (. ٤(   ٤١مج  -كلية التربية–جامعة دمشق  -اتحاد الجامعات العربية للتربية وعلم النفس

(. أثر برنااامج قااائم على بعض الأنشااااااطااة العلميااة لى تنميااة مهااارال 11٤٤نروى باادر تضاااااار. 

التفكيرالإبداعى لدى  فل الروضااااااة مدراسااااااة ترريبيةم على عينة من أ فاا الروضااااااة من 

  ،2المجلد  -مجلة كلية التربية جامعة دمش ( سنوال لى مدينة دمشق. 9-2عمر 

(. التنب  بالحل ا،بداعى للمشااااكلال لى ضاااااو  مهارال ما ورا  111٤نرمين الساااايد لتي الله نوار. 

المعرلة لدى عينة من  لاب كلية التربية. مرلة الدراساااال التربوية وا،نساااانية. كلية التربية . 

 ( 3(    ٤3جامعة دمنهور. مج 
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سااكامبر لى تنمية مهارال الحل الإبداعى  (. لاعلية اسااتتدام برنامج1111نساارين على زايد اليامى.  

ات مجلة دراسبب -جامعة أساايو  –للمشااكلال لدى  فل الروضااة . كلية التربية للطفولة المبكرة 

 (.٤2    –  ى الطفولة والتربية

(. علاقة اسااااااتراتيريال ما ورا  المعرلة والذاكرة العاملة 11٤8نصاااااارة محماد عبد المريد جلرل.  

لال لذوى صعوبال التعلم والعاديين من تلاميذ الصف التامس ا،بتدائى بالحل الإبداعى للمشك

 ( .٤8(  مج  1    -جامعة كفر الشيخ – مجلة كلية التربية –

(. لعالية برنامج مقتر  قائم على نموذج الحل الإبداعى للمشكلال 11٤2نعمة  لتان زكى هررس.  

   –ية مجلة البح  العلمى  ى التربة البنال. لى تنمياة التفكير النااقاد لادى الطاالبة المعلمة بكلي

 ٤9.)   

 تحصاايل لى جوردن أنموذج أثر( . 11٤9.   جثيرالعوادى راضاى كاظم التفاجى  وهاشاام جواد نهاد

 ةالتربي كلية – بابل جامعة.  العربية اللفة قواعد مادة لى المتوساااااط الثانى الصاااااف  البال

  شبا  (12    – وا،نسانية التربوية للعلوم الأساسية التربية كلية مرلة – الأساسية

(.تنمية مهارال الكتابة القصااصااايه بإسااتتدام اساااتراتيريتى تآلف 11٤٤نورا أحمد محمد جاد الكريم. 

 .رسبببالهالأشاااتال والمساااارال المتعددة مفتوحة النهاية لدى  لاب المرحلة الثانوية الموهوبين

 كلية التربية . –جامعة المنصورة  ماجستير.
(. دراساااة الفرول بين ا،ساااتراتيريال لى تنمية القدرة على 11٤١نيفين لارول عبدالعليم اساااماعيل. 

سببالة ر التفكيرا،بتكارى لدى تلاميذ المرحلة ا،بتدائية وأثرذلك على أدائهم لى حل المشااكلال.

 كلية التربية . –جامعة بنى سويف  -ماجستير

الإباداعى عناد أ فااا مرحلاة ماا قبال المدرسااااااة وعلاقته (.التفكير 11٤2الفكى أحماد محماد.   هااجر

امعة ج رسببالة ماجسببتير.. بسسااالي  المعاملة الوالدية  صااورة الأم( وبيةة التعلم بمحلية بحرر

  كلية الدراسال العليا. –التر وم 

برنامج قائم على اساااتراتيرية حل المشاااكلال لتنمية الذكا  الناجي (.1111هبه حسااان حسااان ابراهيم. 

  .(12ع)–مجلة دراسات  ى الطفولة والتربية  فل الروضة.  لدى

 – عمان.  والتوزيع للنشاار أسااامه دار.  والابداعى السببابر التفكير( . 11٤٤.   رليق العباصاارة وليد

 . الأردن
 المعلومال ترهير وساارعة المشااكلال حل اسااتراتيريال علاقة( . 11٤3.    المعا ى ابو محمد وليد

 ربويةالت المجلة.  الثانويه المرحلة  لاب لدى الرياضية للمشكلال ا،بداعى الحل على بالقدرة

 . ٤18 و  12 مج – تكريج جامعة –

(. حل المشااااكلال إبداعيا  وعلاقته بالتنور الرياضااااياتى لدى مدرساااا  1111ياساااار رشاااايد تليل .  

  (.28    -والاجتماعمجلة الفنون والأدب وعلوم الانسانيات الرياضيال للمرحلة الإعدادية. 
 مقرر لتدريس الأشاااتال تآلف اساااتراتيرية اساااتتدام لاعلية( . 11٤٤.  اليوساااف  التالق عبد يحيى

.  بوكت بمنطقة الثانوى الأوا الصاااف  لاب لدى ا،بداعى التفكير مهارال تنمية لى التفساااير

 . ٤1  /  مايو – مصر – بالفيوم التربية كلية مجلة
 لى الأشتال تآلف ونموذج المفاهيمية الترائط استتدام أثر( . 11٤2.  داود ابراهيم مصاطفى يوساف

 . الأردن – التربية كلية – اليرموك جامعة – دكتوراه رسالة.  المفهوم تعلم

(. التياا لى قصا الأ فاا بين التفكير العادر 11٤2يونس عباس حسين إبراهيم عبد الرضا رشم. 

 (.٤2(   13مج  مجلة كلية التربية الأساسية. -الجامعة المستنصرية  والتفكير ا،بداع .
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