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 أستاذ عمم النفس التربوي المساعد

 جامعة الفيوم –مية التربية ك
المغة العربية أستاذ المناىج وطرق تدريس 

 جامعة الفيوم –كمية التربية   المساعد
 :البحث صلخمست

في  التعميـ الترفييي الإلكتركنيقائـ عمى مقترح برنامج  أثر الكشؼ عفإلى  البحثىدؼ 
 ."لمتعمـ القابميف"عقمينا المعاقيف ميذالتلبلدل  تحسيف ميارات المغة البراجماتية كخفض العجز المتعمـ

البحث في انخفاض مستكل ميارات المغة البراجماتية كارتفاع مستكل الشعكر تمثمت مشكمة حيث 
غياب كذلؾ بسبب ، بالعجز المتعمـ لدل التلبميذ المعاقيف عقميان القابميف لمتعمـ بمدارس التربية الفكرية

شبو عمى المنيج  البحثكقد اعتمد  .ييـلد لتحسينياالمناسبة ك ديثة الح أساليب التعمـ كالبرامجاستخداـ 
تاف الباحث تكقد أعد ؛مف خلبؿ التصميـ ذم المجمكعة التجريبية الكاحدة التجريبي في إجراء التجربة

ا حاسكبينا قائمنا عمى التعميـ الترفييي الإلكتركني لاستخداـ البرمجية المصممة دليلبن لممعمـ ك  ،برنامجن
 تافالباحث ت. كما أعد"لمتعمـ القابميف"لمتلبميذ المعاقيف عقمينا التعميـ الترفييي الإلكتركني ائمة عمىالق

مف البحث الأساسية كتككنت عينة  .مقياسان فى ميارات المغة البراجماتية كمقياسان فى العجز المتعمـ
تـ ك  ،بمحافظة الفيكـبية الفكرية بمدرسة التر مف تلبميذ الصؼ الثاني الابتدائي كتمميذة ( تمميذنا 23)

لتلبميذ  البرنامج المقترح القائـ عمى التعميـ الترفييي الإلكتركني تدريسقبمينا ثـ  البحثتطبيؽ أدكات 
أداء تلبميذ  تحسف إلى البحثكتكصؿ  .ثـ تتبعيان  بعدينا البحثثـ تطبيؽ أدكات  ،لمجمكعة التجريبيةا

ككؿ كمياراتو لمقياس ميارات المغة البراجماتية عدم المجمكعة التجريبية في التطبيؽ الب
ككذلؾ )التكاصؿ غير المفظى، كالتماسؾ المركزل، كالسياؽ الحكارل، كقكاعد المحادثة الشفيية( الفرعية
)تكقع الفشؿ، كالصكرة السمبية لمذات، كالانفعالات السمبية، الفرعية كمككناتوككؿ  العجز المتعمـلمقياس 

كما تكصؿ البحث إلى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف التطبيؽ البعدم  .كضعؼ الدافعية(
 يكأكص .البراجماتية كالعجز المتعمـ مما يدؿ عمى بقاء أثر التعمـ المغة مياراتكالتتبعي لمقياس 

 ".مـلمتع القابميف"التعميـ الترفييي الإلكتركني في مناىج التلبميذ المعاقيف عقمينا تكظيؼ ةبضركر  البحث
  عقميًا المعاقون -العجز المتعمم -ميارات المغة البراجماتية -التعميم الترفييي الإلكترونيالكممات المفتاحية: 

 .لمتعمم القابمون
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Abstract: 

Abstract: 

The research aimed at exploring the effect of a suggested program based on 

electronic eduatainment on improving pragmatic language skills and reducing 

learned helplessness for educable mentally retarded pupils. The research problem 

was represented in the reduction of the level pragmatic language skills and the 

increase of the feeling of learned helplessness that is because the absence of new 

suitable teaching strategies for developing it among educable mentally retarded 

pupils. The two researchers prepared a computerized program based on electronic 

eduatainment and a teacher booklet, according to the program based on electronic 

eduatainment for educable mentally retarded pupils. The researchers also prepared 

pragmatic language skills and learned helplessness questionnaires. The research 

main sample included (32) primary students from mentally retarded schools at 

Fayoum university. The two researchers administered the study tools to gain pre-

data, then taught the program based on electronic eduatainment for the experimental 

group. Finally, the researchers administered the tools to gain post  and follow up 

data. The research results revealed that the performance of the experimental group 

was improved in the post administration of pragmatic language skills(nonverbal 

communication, central coherence,conversation context, and oral conversation rules, 

in addition to learned helplessness components(failure anticipation , negative self 

image, negative emotions , and low motivation). Also, The results revealed that 

there were no significant differences between  post and follow up administration of  

pragmatic language skills and learned helplessness questionnaires. The research  

recommended applying electronic eduatainment  in the curriculum of mentally 

retarded  pupils  and using some of teaching styles that help the learner to improve 

pragmatic language skills and reduce learned helplessness.    

 Key Words: Electronic Edutainment- Pragmatic Language Skills- Learned 

Helplessness - Educable Mentally Retarded Pupils. 
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 مقذمـة:ال

 اأساسين  عاملبن  يعدفي العديد مف المجالات عقمينا العمؿ لتمبية حاجات المعاقيف  إف
ثقتيـ  كتنميةقدراتيـ عمى الاعتماد عمى أنفسيـ،  كزيادة ،كالاجتماعية لتحسيف حالتيـ النفسية

 تعد حيث ،لقدراتو كحكاسو الأمثؿا عمى الاستخداـ اعتمادن  عقمينا تنمية شخصية المعاؽك  ،يـتاذب
 -نيا مشكمة متعددة الجكانب كالأبعادلأأىـ المشكلبت التي تؤرؽ المجتمع،  مفالإعاقة العقمية 

المقدمة ليذه  كالبرامجكبالرغـ مف تطكر الخدمات  ،كاقتصادية كتعميمية ةنفسية كطبية كاجتماعي
ىذه الإعاقة مف لما يصاحب  نظرنا ؛الفئة إلا أنيا بقيت مف أكثر الفئات حاجة إلى الاىتماـ

تزيد مف مستكل التعقيد الذم يحيط بالإعاقة العقمية كصعكباتيا  ،مظاىر كمشكلبت عديدة
 .المتعددة

 يتسبب في ظيكر مما ؛يفتقر إلى العديد مف الميارات عقميناالطفؿ المعاؽ  كما إف
 ؛نسحابيةمثؿ السمبية كالقمؽ كالتكتر كالا، ضطرابات الانفعاليةبعض المشكلبت السمككية كالا

ا مف أف نطلبقن افقد تسابقت المجتمعات المتحضرة في محاكلة لكضع حمكؿ لتمؾ المشكمة،  كلذا
عمى مدل تقدـ ىذا  كـاىتماـ أم مجتمع بالأطفاؿ المعاقيف ىي إحدل مؤشرات كمعايير الح

مؤشرات المجنة العميا لمشركع تأىيؿ المعاقيف عمى ذلؾ ، خاصة بعد أف دلت والمجتمع كرقي
عقمينا، حيث يعد الأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة مف الفئات المجتمعية التي تتطمب رعاية 

 .()(Sengül & Dereli , 2013,2527) خاصة تتناسب مع متطمباتيـ
كيتـ التركيز لدل المعاقيف عقميان عمى دراسة نمك المفردات، كالتراكيب، كالمغة 

تشكؿ المككنات الأساسية لنمك المغة كالتي تسيؿ  كبالرغـ مف ككف تمؾ المظاىر ،الاستقبالية
مف عممية التكاصؿ إلا أف ىناؾ مظيرنا لغكينا ميمنا كىك ميارات المغة البراجماتية، فبالرغـ مف 
ضركرة امتلبؾ التلبميذ كالأطفاؿ لحصيمة المغة كالمفردات المغكية في عممية التكاصؿ، إلا أنو 

ؿ القدرة عمى تكظيؼ ىذه المفردات في مكاقؼ التفاعؿ مف الضركرم أف يمتمؾ ىؤلاء الأطفا

                                                           


 .الإصدار السادس  (APA)  تـ التكثيؽ في البحث الحالي كفؽ 
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حيث يعانى التلبميذ ذكل الإعاقة العقمية مف  ،الاجتماعي بشكؿ يتلبءـ مع السياؽ الاجتماعي
صعكبات في القدرة عمى استخداـ المغة بطريقة صحيحة ليتكاصمكا بيا مع مف حكليـ، مما يؤثر 

بد مف تقديـ الخدمات كالبرامج المناسبة ليـ عمى سمككيـ التكاصمي الاجتماعي، كلذلؾ لا
لتحسيف الميارات البراجماتية مف خلبؿ كسائؿ مشكقة كجذابة ليـ تتناسب مع ذكم الاحتياجات 

 ,Goberis, Beams, Dalpes, Abrisch, Baca & Yoshinaga-Itano) الخاصة.
2012,300) 

اني منيا ذكم الحاجات كيعد ضعؼ ميارات المغة البراجماتية مف المشكلبت التي يع
الخاصة، كالتي تظير في القصكر الممحكظ في القدرة عمى بدء أك الحفاظ عمى المحادثة، 

 lam) كالاستخداـ النمطي، كالمتكرر لمغة، كالقصكر الممحكظ في استخداـ المغة غير المفظية
& Yeung, 2012,793)، صة في كما يتمثؿ قصكر المغة البراجماتية لدل ذكم الفئات الخا

كجكد صعكبات في فيـ الإيماءات كلغة الجسد كالتفسيرات للبنفعالات كالذل يطمؽ عميو المغة 
البراجماتية الاستقبالية، بالإضافة إلى المغة البراجماتية التعبيرية، كالتي تتمثؿ في العجز عف 

ي الحديث تبادؿ الحديث خاصة في )بدء الحديث كالاستمرار فيو(، كعدـ القدرة عمى التماسؾ ف
كالإفراط في استخداـ عبارات لفظية معينة، ككذلؾ عدـ القدرة عمى استخداـ السياؽ لاستنتاج 

 (philofsky, Amy, Fidler, Deborah , Hepburn& Susan 2007,370).المعنى
( أف مشكمة 3232كتشير دراسة رضكل عاطؼ حممي، كبسمة بنت ماىر بف بديكم )

ا الميمة التي تقع عمى عاتؽ الميتميف كالمختصيف الذيف يعممكف المغة البراجماتية مف القضاي
مع ذكم الاحتياجات الخاصة كالإعاقات بشكؿ عاـ، كذكم الإعاقة العقمية بشكؿ خاص، حيث 
تعد المغة كسيمة ميمة لتحقيؽ التكاصؿ كالتفاعؿ الاجتماعي مع الآخريف، فمف خلبليا يستطيع 

ره كرغباتو كاحتياجاتو كتككيف علبقات اجتماعية سميمة، الطفؿ التعبير عف انفعالاتو كمشاع
كسكية مع الآخريف كأم قصكر في ىذه المككنات بسبب العديد مف مشكلبت التكافؽ النفسي 
ف أم خمؿ في المغة البراجماتية يتسبب في فشؿ الحديث بيف أطرافو، كمف ثـ  كالاجتماعي، كا 

الأفراد الذيف يعانكف مف اضطرابات في التكاصؿ فلببد مف علبج كتنمية الميارات المغكية عند 
 كاضطراب في المغة البراجماتية.
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كما يعاني الأطفاؿ ذكك الإعاقة العقمية مف ضعؼ قدرتيـ عمى الإنجاز كانخفاض 
قدرتيـ عمى التعمـ، كعدـ التحكـ في الانفعالات كالشعكر بالإحباط كتكقع الفشؿ، كضعؼ الثقة 

، كىك ما يعرؼ بالعجز المتعمـ ذات كالمفيكـ السمبي عنيابالنفس، كانخفاض تقدير ال
المكتسب كتعد ظاىرة العجز المتعمـ لدل المعاقيف عقمينا مف الظكاىر التي تسبب العديد مف أك 

جكانب القصكر المعرفية كالانفعالية كالدافعية، كالسمككية ليذه الفئة، كالتي بسببيا يشعر بالفشؿ 
 .(Kang & chang, 2019,410)كالعجز المكتسب 

فالمكاقؼ التعميمية التي قد يفشؿ فييا التمميذ بالرغـ مف إمكانيتو في تجاكز ىذا الفشؿ 
قد تسبب لديو عجزنا متعممنا تجاه أم مكقؼ تعميمي آخر، مما يجعمو يتكقؼ عف المحاكلة لبذؿ 

ضؿ التمميذ ، كيفالجيد لمنجاح، حيث يككف لديو تصكر إدراكي بفشمو كعجزه ميما بذؿ مف جيد
 (. 8;، 3233)أكرـ فتحي مصطفى، أف يككف سمبينا

كمشكمة العجز المتعمـ مف أكثر المشكلبت شيكعنا لدل ذكم الإعاقات، كالتي ارتبطت 
بالعديد مف الانفعالات السمبية مثؿ الغضب كالعدكاف، كنقص الثقة بالنفس كالقمؽ كالفشؿ 

حة كنتائج سمبية عمى التلبميذ المعاقيف، الأكاديمي. حيث يشكؿ العجز المتعمـ خطكرة كاض
حيث إف الآثار الناجمة عنو تتمثؿ في عدـ القدرة عمى مكاجية المكاقؼ، كالشعكر بالإحباط 
كقمة الحيمة كالتي تمنعو عف المحاكلة لممشاركة في أم تفاعؿ أك أم ميمة، رغـ ما يمتمكو مف 

المتعمـ كخاصة المعاؽ إلى آليات كبرامج قدرات يمكف أف تساعده في الاندماج. كما أف افتقار 
مناسبة لمكاجية الضغكط يفسح الطريؽ أمامو لمفشؿ، كعدـ القدرة عمى المكاجية، ككأف المعاؽ 
بسبب بيئتو اكتسب العجز في المكاجية الحياتية، كانخفاض ثقتيـ بنفسيـ كانخفاض مستكل 

 & Hen).لانخراط فى مكاقؼ التعمـدافعيتيـ، كمف ثـ شعكرىـ بالإحباط كاليأس، كعزكفيـ عف ا
Goroshit, 2014,120; Kwon, Walker & Kristijansson 2018,30) 

( :320كقد أكصى المؤتمر العممي الميني لتعميـ كدمج ذكم الاحتياجات الخاصة )
كالمؤتمر الدكلي الأكؿ لكمية عمكـ ذكم الاحتياجات الخاصة التكجيات الحديثة في 

( بضركرة إجراء المزيد مف البحكث 3233كـ ذكم الإعاقة كالمكىبة )التخصصات البيئية لعم
كالدراسات حكؿ البرامج كالأساليب الحديثة في تقديـ الخدمات التعميمية لممعاقيف عقمينا، كتصميـ 
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البرامج التعميمية التي تراعى الخصائص كالاحتياجات كأبرزىا تكفير المستحدثات التكنكلكجية، 
 لذم يساعد ذكم الإعاقة العقمية مف تحسيف مياراتيـ كعلبج مشكلبتيـ.كتكظيفيا بالشكؿ ا

 مكفكالذل ي كمف الأساليب الحديثة فى التعميـ ما يعرؼ بالتعميـ الترفييي الإلكتركني
مف  ،المعرفية التلبميذ ميارات لتطكير ؛كمتنكعة جديدة كأنشطة طرؽ استحداث مف المعمميف

 ةكسيم ىيك  ،حداث باستخداـ الرسكـالبشر كالمخمكقات كالأب تتعمؽ ةجكانب مثير  خلبؿ تقديـ 
في الكقت  كتحقيؽ المتعة ،صحيح   المفاىيـ بشكؿ  إدراؾ يمكف استخداميا لتمكيف التلبميذ مف 

 لمناقشةا، كتكفر ليـ فرص نحك دراسة ىذه المفاىيـلمتلبميذ تحفزىـ ة مرئيتمثؿ صكرنا ، ك ذاتو
بالتعميـ كلعؿ تعمؽ الأطفاؿ  ،مجردةكغير كسة بسيطة المدر جعؿ المكضكعات ت، ك المثمرة

خاطب لأنيا ت ؛تياػسيؿ ملبحظتيػا، إذ إنيػـ يحرصكف عمى متابعيمف الأمكر التي  الإلكتركني
 .(Sengül & Dereli, 2013,2527) شبع رغباتيـتكجدانيـ ك 

ة عمى الجكانب تأثيرات متعدد القائمة عمى التعميـ الترفييي الإلكتركني لا شؾ أف لمبرامج
 الصكت كالصكرة كالفيديكلأف برامج الأطفاؿ تعتمد عمى  كذلؾ ؛المعرفية، كالسمككية للؤطفاؿ

مف خلبؿ مخاطبتيا لمخياؿ بشكؿ أساسي، كىك ما يعشقو تيا تػأتي أىميػكالتي بشكؿ أساسي، 
 ا تعميمينا يحقؽمدخلبن كأسمكبن  كجعمو التعميـ الترفييي الإلكتركنياستثمار  فيجبكلذلؾ ؛ الأطفاؿ
في النمك الأخلبقي التعميـ الترفييي كالإلكتركني  كما يسيـ .مف الأىداؼ التربكيةالعديد 

كسابيـللؤطفاؿ،   اعمؿ أيضن يفي النمك المغكم، كيمكف أف  ساعديكما  القيـ المرغكب فييػا، كا 
غضب، كما الاستقرار الانفعالي للؤطفاؿ، كتخميصيـ مف الخكؼ، كالقمؽ كال عمى تحقيػؽ

 ،كسعيد نزاؿ عمى عدناف سالـ دكلاتك )مأمكف المكمني .ػساعدىـ في فيـ البيئة الاجتماعيةي
3200، 94<). 

كيحتاج المعاقكف عقميان القابمكف لمتعمـ إلى برامج تدريبية مناسبة تعتمد عمى التكجيات 
يبية تساعد في الحديثة في المناىج كطرؽ التدريس، كقد أشارت الدراسات أف التدخلبت التجر 

علبج قصكر المغة البراجماتية، كيأتي البحث الحالي استجابة لتكصية بعض الدراسات بضركرة 
 ,Parsons)كتحسينيا لدل ذكم الإعاقات، حيث يشير  ،تنمية ميارات المغة البراجماتية

Cordier , Munro , Joosten & Speyer, 2017,15)  إلى أف ىناؾ حاجة ماسة لإجراء
 (Binns & Cardy, 2019, 2)تحاكؿ معالجة ضعؼ المغة البراجماتية. كما يشير تدخلبت 
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إلى أنو يمكف تحسيف ميارات المغة البراجماتية مف خلبؿ إعداد كتصميـ البرامج التدريبية 
 المناسبة.

( أف المعاقيف عقمينا لدييـ شعكر بالإحباط 3233كما أشار محمد شعباف سعيد )
مدارس التربية الفكرية تفتقر إلى الأخذ بالمستحدثات التكنكلكجية  كضعؼ الثقة بالنفس، كأف

التعميمية كما يتعمؽ بالاستراتيجيات كطرائؽ التعميـ الحديثة، كأنو لابد مف إعادة النظر في 
البرامج التعميمية كأساليب كطرؽ التدريس المستخدمة مع ىذه الفئة، حتى يمكف مساعدة 

العجز المتعمـ لدييـ يعد أمرنا ضركرينا في الحياة اليكمية لمطفؿ الأطفاؿ المعاقيف لمتخمص مف 
في ىذه الفئة، كذلؾ بسبب الآثار المترتبة عمى حالة العجز، لذلؾ لابد مف كجكد برامج خاصة 

 لمتعامؿ مع ىذه الفئة.
لذلؾ لابد مف تقديـ البرامج التي تمبي احتياجات المعمقيف عقمينا مف خلبؿ استخداـ طرؽ 

اتيجيات التدريس التي تتناسب كطبيعة إعاقتيـ، كتكييفيا بما يناسب قدراتيـ، كيعد التعميـ كاستر 
المعزز بالحاسكب مف المداخؿ التدريسية التي يمكف أف يككف ليا فاعمية في تعميـ المعاقيف 

تيـ عقمينا كمقابمة الكثير مف احتياجاتيـ التربكية بشرط إعدادىا بما يتلبءـ كاحتياجاتيـ كمشكلب
دمج التكنكلكجيا الحديثة كمنيا  أف Hoppestad (2013, 190)حيث أشارت دراسة 

الحاسكب في حياة ذكم الإعاقة العقمية يمكف أف يساعد في جعؿ الحياة أكثر سيكلة كمتعة 
بالنسبة ليـ كيساعد في تعمميـ كتأىيميـ كدمجيـ، كزيادة ثقة ذكم الإعاقة العقمية بالنفس أثناء 

 ف ثـ يتضح أىمية تنمية المغة البراجماتية مف خلبؿ برامج كأساليب متنكعة.التعمـ، كم
لذا تسعى الباحثتاف إلى إعداد برنامج لتحسيف ميارات المغة البراجماتية خاصة فى ظؿ  

كجكد العلبقة الارتباطية القكية بيف اضطرابات المغة كالعجز المتعمـ كالمعاقيف عقمينا كأف تحسيف 
البراجماتية يعد أمرنا ميمنا مف أجؿ أف يتمكف الطفؿ مف التكاصؿ مع الآخريف استخداـ المغة 

بالإضافة إلى مساعدتيـ لمتخمص مف العجز  ،كمشاركتيـ في المكاقؼ الاجتماعية المختمفة
لا تؤتي ثمارىا بؿ قد  يةلتدريسالمتعمـ الذل اكتسبكه مف البيئة المحيطة بيـ؛ كبما أف الأساليب ا

تحسينيا؛ لذلؾ يسعى البحث الحالي إلى إعداد برنامج قائـ عمى التعميـ الترفييي لا تساعد فى 
 الإلكتركني لتحسيف المغة البراجماتية كخفض العجز المتعمـ لدل المعاقيف عقمينا القابميف 

 لمتعمـ.
 :الإحساس بالمشكلة
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ستكل ضعؼ مإلى  نبعث مشكمة البحث مف خلبؿ نتائج الدراسات السابقة كالتى أشارت 
 Parsons et al.(2017)ات مثؿ دراسة دراسال، حيث أكضحت نتائج ييافالمعاقيف عقمينا التلبميذ 
إلى أف ىناؾ حاجة ماسة لإجراء تدخلبت تقدـ ليـ تحاكؿ  Binns & Cardy (2019)  كدراسة

عدة  فقد أكصت ؛العجز المتعمـ.  كفيما يخص معالجة ضعؼ المغة البرجماتية بشكؿ خاص
لدل  خفض الشعكر بالعجز المتعمـبضركرة  ( 3233ة محمد شعباف سعيد )دراس مثؿدراسات 
 .العادييف كالمعاقيف عقمينا عمى كجو الخصكص التلبميذ

كما لاحظت الباحثة الأكلى الأطفاؿ المعاقيف عقمينا القابميف لمتعمـ في التدريب الميداني  
ظاىره في قصكر استخداـ المغة بشكؿ كجكد ضعؼ في ميارات المغة البراجماتية تمثمت أىـ م

ارتباط الجمؿ  ،صحيح في سياقيا الاجتماعي خاصة ما يتعمؽ بالقدرة عمى بدء حكار أك سرد قصة
كأف أفكارىـ المطركحة تفتقر إلى الترتيب  ،كما لكحظ تجنبيـ الحكار مع الآخريف ،بعضيا ببعض

أنشطة التعمـ كنقص الدافعية لدييـ كظيكر  كالتسمسؿ، بالإضافة إلى فقدانيـ الرغبة فى الاندماج فى
أعراض العجز المتعمـ لدييـ كنتج عنو مشاعر العزلة كقمة الاندماج في المجتمع كمشاكؿ في 

مما يتسبب ليـ في العديد مف المشكلبت التي تعكؽ نمكىـ النفسي  ،تككيف العلبقات مع الأقراف
كالثقة بالنفس، كقد أشارت الدراسات إلى أف كالاجتماعي ككذلؾ قدرتيـ عمى التكاصؿ مع أقرانيـ 

التلبميذ ذكم الإعاقة العقمية قد تتحسف الميارات المغكية كالدافعية كالاجتماعية لدييـ لك تـ التدريب 
 عمييا مف خلبؿ البرامج التدريبية. 

( مف 02عمى عينة قكاميا ) تافالباحث تيانتائج الدراسة الاستطلبعية التي أجر  كأكد ما سبؽ
مقياس ميارات كذلؾ بتطبيؽ  ،محافظة الفيكـتلبميذ الصؼ الثاني الابتدائي بمدرسة التربية الفكرية 

ميارات المغة ضعؼ مستكل  الاستطلبعية كأظيرت نتائج الدراسة؛المغة البراجماتية كالعجز المتعمـ
بلبت مع بعض كما أجرت الباحثتاف عدة مقا ،البراجماتية كارتفاع مستكل شعكرىـ بالعجز المتعمـ

كنتج عف تمؾ  ،حصص مع بعض المعمميفالكحضكر عدد مف معممي مدارس التربية الفكرية 
كلدييـ ارتفاع  ،المقابلبت أف التلبميذ المعاقيف عقمينا يعانكف مف ضعؼ في ميارات المغة البراجماتية

ى تقديـ في مستكل الشعكر بالعجز المتعمـ، كأف المشكمة تكمف فى التدريس الذل يعتمد عم
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المعمكمات دكف استخداـ المؤثرات البصرية كالحركية كالصكتية مما يجعؿ عممية التعمـ صعبة 
 لدييـ.

كالمقابلبت مع  ،كالدراسة الاستطلبعية ،كفؽ ما أكدتو الدراسات السابقةكبناءن عمى ما سبؽ 
غة كالشعكر الميارات البراجماتية لمضعؼ في تضح ، يبعض المعمميف بمدرسة التربية الفكرية

فا بمدرسة التربية الفكرية، متلبميذ المعاقيف عقمين بالعجز المتعمـ ل الأساليب  ىذا الضعؼ يرجع إلى كا 
كما  ،المتبعة فى التدريس كالتعمـ بمدارس التربية الفكرية التي لا تشكؽ الطفؿ المعاؽ عقمينا نحكىا

 في تقديـ الميارات المغكية.ركية أنيا قميمة الاىتماـ باستخداـ المؤثرات الصكتية كالح
ىذا فضلبن عف تمبية بعض متطمبات تحقيؽ الأىداؼ الرئيسة لمحكر التعميـ كالتدريب 

(، كالذم نصت بعض أىدافو 3222)يجية التنمية المستدامة رؤية مصرالذم تضمنتو استرات
لتعميـ عمى ضركرة إتاحة ا -لفئات ذكم الاحتياجات الخاصة لا سيما ذكم الإعاقة البسيطة 

إضافة إلى تمكيف جميع المتعمميف مف الميارات  ،كالتدريب لمجميع بجكدة عالية دكف تمييز
لتكنكلكجيا كبناء عنصر بشرم مبدع قادر عمى التفكير كالإبداع كالابتكار، مع إدخاؿ ا ،المغكية

كلمعالجة ذلؾ  (.:8، 3233، كزارة التخطيط كالتنمية الاقتصاديةكعنصر تعميمي أساسي )
تصكر يجعؿ عممية التعمـ عممية مشكقة كجذابو كممتعة كتثير الضعؼ يتطمب الأمر البحث عف 

اىتماـ الأطفاؿ المعاقيف عقمينا. كعمى الرغـ مف أىمية التعميـ الترفييي الإلكتركني إلا أنو لا يكجد 
لكتركني يكظؼ برنامج مقترح قائـ عمى التعميـ الترفييي الإ -فى حدكد عمـ الباحثتيف -أم بحث 

لتحسيف ميارات المغة البراجماتية كخفض العجز المتعمـ لدل التلبميذ المعاقيف عقميان القابميف لمتعمـ 
يسيـ تحديد إلى أم مدل  ىذا البحثكمف ثـ حاكؿ  ،مما يتضح الحاجة لإجراء ىذا البحث

البراجماتية كخفض  تحسيف ميارات المغةفي  التعميـ الترفييي الإلكتركني استخداـ برنامج قائـ عمى
 الشعكر بالعجز المتعمـ. 

 وذلك من خلبل الإجابة عن السؤال الرئيس الآتي:
ــا  ــائم عمــى  أثــرم ــيبرنــامج مقتــرح ق ميــارات المغــة  تحســينفــي  التعمــيم الترفييــي الإلكترون

 ؟"القابمين لمتعمم"الدى التلبميذ المعاقين عقميً  البراجماتية وخفض العجز المتعمًم
 :الرئيس الأسئمة الآتية سؤالالوتفرع من 
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ميػػػػارات المغػػػػة  تحسػػػػيففػػػػي  التعمػػػػيـ الترفييػػػػي الإلكتركنػػػػيقػػػػائـ عمػػػػى مػػػػا صػػػػكرة برنػػػػامج مقتػػػػرح  .1
القػػػابميف ا"المعػػاقيف عقمين  الصػػؼ الثػػاني الابتػػدائي لػػدل تلبميػػذ البراجماتيػػة كخفػػض العجػػز المػػتعمنـ

 ؟"متعمـل

ميػارات المغػة البراجماتيػة  تحسػيففػي  لكتركنػيعمػى التعمػيـ الترفييػي الإبرنػامج مقتػرح قػائـ  أثػرما  .2
 ؟"ا"القابميف لمتعمـالمعاقيف عقمين  الصؼ الثاني الابتدائي لدل تلبميذ

 لػدل تلبميػذ خفػض العجػز المػتعمنـفػي  التعميـ الترفييػي الإلكتركنػيبرنامج مقترح قائـ عمى  أثرما  .3
 ؟"القابميف لمتعمـ"االمعاقيف عقمين  الصؼ الثاني الابتدائي

  :البحثهذاف أ

أثػػر برنػػامج مقتػػرح قػػائـ عمػػى التعمػػيـ الترفييػػي  ىػػدؼ البحػػث الحػػالى إلػػى الكشػػؼ عػػف 
الصػػػؼ  لػػػدل تلبميػػػذ البراجماتيػػػة كخفػػػض العجػػػز المػػتعمنـميػػػارات المغػػة  الإلكتركنػػى فػػػي تحسػػػيف

  ."القابميف لمتعمـ"االمعاقيف عقمين  الثاني الابتدائي
   :البحثأهمية 

 إلى: البحثترجع أىمية 
 الأىمية النظرية (1)
 الميتميف أنظار تكجو كقد لمتعمـ، القابمكف عقمينا المعاقكف تتناكليا كىى التي الفئة أىمية .أ 

 عمى لمساعدتيا ليا برامج تجاىيـ كتقديـ الجيد بذؿ نحك لمتعمـ القابميف عقمينا بالمعاقيف
دعيـ الثقػة كالاجتمػاعي كتػ النفسػي كالتكافػؽ النمػك كتحقيػؽ الآخػريف المغػكم مػع التكاصؿ
 .الخاصة الاحتياجات ذكم بقضايا الاىتماـ زيادة البحث مف أىمية تنبع لذا ،بالنفس

تعمػػيـ المغػػة العربيػػة التػػي تتطػػرؽ نحػػك تحسػػيف ميػػارات المغػػة  مجػػاؿ فػػي الدراسػػات نػػدرة .ب 
 . عقمينا المعاقيف مع كخاصة البراجماتية

 الأىمية التطبيقية (2)
  :مف المتكقع أف يفيد البحث كلبن مف

فػي تحسػيف  ،عينػة البحػث"القػابميف لمػتعمـ"تلبميذ الصػؼ الثػاني الابتػدائي المعػاقيف عقمينػا .أ 
  .ميارات المغة البراجماتية لدييـ كخفض مستكل الشعكر بالعجز المتعمـ
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ميارات المغة البراجماتية لتحسيف  التعميـ الترفييي الإلكتركني تطبيؽالمعمميف في كيفية  .ب 
 مكاجيػػػػة فػػػػي يسػػػػيـ ممػػػػا الخاصػػػػة التربيػػػػة مجػػػػاؿ فػػػػي مميفلمعػػػػا مقتػػػػرح برنػػػػامج كتػػػػكفير

 .المعاقيف عقميناتلبميذىـ المغكية كخفض العجز المتعمنـ ل مشكلبتيـ
تضػميف بعػض الأنشػطة  القائمػة عمػى التعمػيـ الترفييػي مناىج فػي المخططي كمطكرم  .ج 

 كتسػميط عمـالخاصػة بالمعػاقيف عقميػان القػابميف لمػتمنػاىج اللمتلبميذ فػي إعػداد  الإلكتركني
 العقمية الإعاقة ذكم تعميـ في التركيحي أك الترفييي التعميـ استخداـ أىمية عمى الضكء
 .التعميمية المكاقؼ في الممؿ عف بعيدنا

اف كالمتمثمػػة فػػي: تػػيا الباحثتأعػػد التػػي البحػػثأدكات مػػكاد ك البػػاحثيف فػػي الاسػػتفادة مػػف  .د 
لكيفيػػػػة دليػػػػؿ المعمػػػػـ ك  ،الإلكتركنػػػػيالبرنػػػػامج الحاسػػػػكبي القػػػػائـ عمػػػػى التعمػػػػيـ الترفييػػػػي 

 بحثيػة مجالات كمقياسي ميارات المغة البراجماتية كالعجز المتعمـ، كما يفتح ،استخدامو
ميػارات المغػة  تحسػيف إلػى تيػدؼ التػي الدراسػات مف المزيد لإجراء الباحثيف أماـ جديدة

 .مختمفة عينات كلدل المختمفة التعميمية المراحؿ البراجماتية في
 الطفػػؿ قػػدرات فيػػـ فػػي كالأسػػرة الاجتمػػاعي كالأخصػػائي كالمػػدرس، التخاطػػب، ائيأخصػػ .ق 

 .البراجماتية كالعجز المتعمنـ المغة قصكر لتحسيف كفريؽ كالتعاكف عقمينا المعاؽ
 بػػػػرامج فػػػػي التكنكلكجيػػػػا دمػػػػج بأىميػػػػة التعميميػػػػة العمميػػػػة عمػػػػى كالقػػػػائميف المتخصصػػػػيف .ك 

 التعمـ عمى تقكـ كبسيطة سيمة برامج إلى جةكالحا ، الخاصة الاحتياجات ذكم الأطفاؿ
 لمصػػكر المعػػاؽ الطفػػؿ حػػب كاسػػتغلبؿ كالسػػمعية، البصػػرية الحػػكاس بػػيف كالػػدمج المػػرح

 .انتباىو جذب مف تزيد التي المتحركة
 :  البحث محذدات

 الآتية:اقتصر البحث عمى المحددات 
المعػػاقيف عقمينػػا  عينػػة مػػف تلبميػػذ الصػػؼ الثػػاني الابتػػدائي: بشــرية تمثمــت فــي محــددات .1

  القابميف لمتعمـ.
ــــت فــــي  .2 ــــة تمثم التابعػػػػة لإدارة غػػػػرب الفيػػػػكـ  مدرسػػػػة التربيػػػػة الفكريػػػػة :محــــددات مكاني

؛ نظرنا لاحتكاء المدرسة عمى عدد مناسػب محافظة الفيكـب"إدارة التربية الخاصة"التعميمية
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دة عمػػػى مسػػػتكل مػػػف التلبميػػػذ ذكم الإعاقػػػة العقميػػػة القػػػابميف لمػػػتعمـ فيػػػي المدرسػػػة الكحيػػػ
 .المحافظة

 ـ(.3234/  3232ؿ لمعاـ الدراسي )الفصؿ الدراسي الأك  :محددات زمنية تمثمت في .3
 كالمتمثمة في الميارات الآتية البراجماتية لمغةالميارات  :محددات موضوعية تمثمت في .4

كقكاعد المحادثة  ،كالسياؽ الحكارل ،كالتماسؾ المركزم ،)التكاصؿ غير المفظي
المعاقيف عقمينا التلبميذ  يتعرض ليايمكف أف  ، كمككنات العجز المتعمـ التيالشفيية(

في أثناء تفاعميـ داخؿ الفصؿ كفي حياتيـ اليكمية، كالتي حددتيا مجمكعة مف 
كالصكرة السمبية عف  ،)تكقع الفشؿ :في كالبحث الحالي الدراسات كالكتابات التربكية

 ،دافعية(، كقد تـ الاقتصار عمى تمؾ المياراتكضعؼ ال ،كالانفعالات السمبية ،الذات
نظرنا لحاجة تمؾ الفئة لتحسيف تمؾ الميارات كالمككنات لدييا كفؽ ما  ؛كالمككنات

كما أنيا قد حظيت بنسبة اتفاؽ بيف السادة  ،أشارت إليو الكتابات كالدراسات السابقة
 .% فأكثر8;المحكميف بمغت 

 :  البحثفروض  

 ن صحة الفروض الآتية:التحقق م البحثحاول 

دلالػػػػة إحصػػػػائية بػػػػيف متكسػػػػطي درجػػػػات المجمكعػػػػة التجريبيػػػػة فػػػػي  تكجػػػػد فػػػػركؽ ذات  .1
لصػػػالح التطبيػػػؽ  ميػػػارات المغػػػة البراجماتيػػػة لمقيػػػاسالتطبيػػػؽ القبمػػػي كالتطبيػػػؽ البعػػػدم 

 .البعدم
دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية في التطبيؽ  ذات تكجد فركؽ .2

 .لصالح التطبيؽ البعدم العجز المتعمـكالتطبيؽ البعدم لمقياس القبمي 
بػػػيف متكسػػػطي درجػػػات المجمكعػػػة التجريبيػػػة فػػػي  ذات دلالػػػة إحصػػػائية لا تكجػػػد فػػػركؽ .3

 لمقياس ميارات المغة البراجماتية.التطبيؽ البعدم كالتطبيؽ التتبعي 
يبيػػػة فػػػي بػػػيف متكسػػػطي درجػػػات المجمكعػػػة التجر  ذات دلالػػػة إحصػػػائية لا تكجػػػد فػػػركؽ .4

 لمقياس العجز المتعمـ.التطبيؽ البعدم كالتطبيؽ التتبعي 
 

   :مفاهيم البحث الإجرائية
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تم تحديد التعريفات الإجرائيـة التاليـة  ،بعد دراسة بعض الأدبيات التربوية والدراسات السابقة
   :لمصطمحات البحث

   Electronic Eduatainment  :التعليم الترفيهي الإلكتروني .1
مكقؼ تعميمي يتصؼ بالمرح  :بأنو التعميـ الترفييي الإلكتركني إجرائينا احثتافالب عرؼت

 ،القصص كالألعاب الإلكتركنية :مثؿكالمتعة مدعكـ بكجكد عدة أنماط ككسائط إلكتركنية 
بيدؼ تحسيف ميارات المغة  ؛أغاني كأناشيد إيقاعية إلكتركنية للؤطفاؿ ،الرسكـ المتحركة

شعكر بالعجز المتعمـ لدل تلبميذ الصؼ الثاني الابتدائي المعاقيف كخفض ال ،البراجماتية
 التربية الفكرية. بمدرسة"القابميف لمتعمـ"عقميان 

  Pragmatic language Skillsمهارات اللغة البراجماتية .3
قدرة تلبميذ الصؼ الثاني  :ابأني ميارات المغة البراجماتية إجرائينا الباحثتاف عرؼت

عمى استخداـ المغة في المكاقؼ الاجتماعية كالتكاصؿ مع "القابميف لمتعمـ"يف عقميناالابتدائي المعاق
الآخريف، عف طريؽ تكظيؼ ميارات المحادثة كمبادأة كتبادلية الحديث كالتكاصؿ البصرم، 
كالكعي بالإشارات غير المفظية التي قد تؤثر عمى سياؽ المحادثة، بالإضافة إلى الاستخداـ 

في السياؽ، مف خلبؿ استخداـ الكممات أك العبارات المناسبة في السياؽ المغكم الصحيح 
إجرائيان لمغة البراجماتية كتعرؼ الباحثتاف الميارات الفرعية  .كاستخداـ تعميقات ملبئمة اجتماعينا

 كالتالى:
كتشير إلى  :Nonverbal Communication Skillالمفظي التواصل غير ميارة  .أ 

 ،كلغة الجسد ،، كتعبيرات كجكه الآخريفالإيماءات، ك ظيةشارات غير المففيـ الإ
المسافة المناسبة أثناء ك كالحفاظ عمى اتصاؿ العيف كالمحتكل الكجداني لمرسالة، 

  الحديث.
الترابط كتشير إلى  :Central Coherence Skill التماسك المركزيميارة  .ب 

بالاتفاؽ مع العدد كاستخداـ الضمائر كالأزمنة بشكؿ صحيح  ،المنطقي فى الحديث
، كالتحدث عف أحداث مستقبمية أك ماضية فى سياؽ زمنى ملبئـ، بالإضافة كالجنس

 إلى سرد القصة كفيـ الغرض منيا.
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الاستخداـ كتشير إلى  :Skill  Conversation Contextالسياق الحوارى ميارة .ج 
تغيير المغة ك  ،المغكم الصحيح مف خلبؿ استخداـ الكممات كالعبارات المناسبة لمسياؽ

 .اطبقان لو،  كاستخداـ تعميقات ملبئمة اجتماعين 
: كتشير إلى Skill Oral Conversation Rules قواعد المحادثة الشفييةميارة  .د 

كفقنا لاحتياجات المستمع  تعديؿ الكلبـك  ،تبادلية كمبادأة الحديث كالاستمرار فيو
نغمة صكت ك ت ميذبة كاستخداـ كمما كمتطمبات المكقؼ الذل يتـ فيو الحكار، 

 .كأخذ الدكر فى المحادثة ،بأدب كمقاطعة الحديث ،مناسبة
 Learned helplessnessالعجز المتعلًم  .3

المدركات السمبية التي يكتسبيا تمميذ بأنو:  العجز المتعمـ إجرائينا الباحثتاف عرؼت
شؿ المتكررة لديو ، مف خلبؿ مكاقؼ الف"القابؿ لمتعمـ"الصؼ الثاني الابتدائي المعاؽ عقمينا

كالخبرات السيئة الصادمة في المكاقؼ السابقة، كالتكقع بأف الجيكد المبذكلة لا جدكل ليا، 
كتعرؼ الباحثتاف المككنات الفرعية  ،كالشعكر باليأس كالكسؿ كفتكر اليمة كالاعتمادية الزائدة

 لمعجز المتعمـ إجرائيان كالتالى:
بعدـ قدرتو عمى التمميذ  شعكريشير إلى : ك Failure Anticipation توقع الفشل .أ 

كالقصكر في أداء  ،مما يجعمو يشعر بالفشؿ ؛مكاجية المكاقؼ كالأحداث المحيطة
 .الضعؼ الدائـ الذل يلبزـ شخصيتوك  المياـ الدراسية

الصكرة التي يراىا كتشير إلى  :Self-Passive Imageعن الذاتالصورة السمبية  .ب 
شعكره بأنو قدراتو الذاتية منخفضة كلا تؤىمو ، ك خريفعف نفسو فى عيكف الآ التمميذ

 .لإحراز النجاح كمكاجية المشكلبت كالضغكط
 كتشير إلى شعكر التمميذ بعدد مف  :Negative Emotions الانفعالات السمبية .ج 

كالاكتئاب نتيجة نمك اعتقاد لديو  كالخكؼ كالتشاؤـ الانفعالات السمبية كالقمؽ كالغضب
 .كتكرار فشمو تحكـ فيما يترتب عمى سمككو مف نتائجبعدـ إمكانية ال

كتشير إلى ضعؼ المثابرة عند مكاجية  :Low Motivation  ضعف الدافعية .د 
كشعكر التمميذ بأنو ليس لديو ما يدفعو نحك النجاح أك الإنجاز، إضافة الصعكبات، 
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عمى تنفيذ كعدـ إقبالو  ،إلى عدـ القدرة عمى بذؿ الجيد فى أداء المياـ الأكاديمية
 .المياـ المطمكبة منو كالعزكؼ عنيا

 Educable Mentally"القــابلى  للــتعلم"عقليًــا المعــانى  .4

Retarted Pupils 

مجمكعة مف تلبميذ الصؼ الثاني الابتدائي : ىـ"القابميف لمتعمـ"التلبميذ المعاقيف عقمينا
عاـ، يصاحبيا قصكر متكسط الذكاء ال كاضح في القدرة العقمية عف تدف   الذيف يعانكف مف

 2:ك  82تراكح معدلات ذكائيـ بيف كتمثؿ فئة التلبميذ الذيف ي ،السمكؾ التكيفيفي كاضح 
 .كالممتحقيف بمدرسة التربية الفكرية بمدينة الفيكـ درجة

 : البحثمنهج 

  :استخدـ البحث الحالي كلبن مف
كالدراسات  كذلؾ في مراجعة بعض الأدبيات التربكية كالبحكث :المنيج الكصفي -0

عداد الإطار  (المستقمة كالتابعة)السابقة ذات الصمة بمتغيرات البحث الحالي كا 
 .كأدكات البحث كبناء البرنامج المقترح ،النظرم

مجمكعة كاحدة درست التطبيؽ الميداني شبو التجريبي حيث تضمف المنيج   -3
 . البرنامج المقترح القائـ عمى التعميـ الترفييي الإلكتركني

 : البحثت أدوا

 : في الآتي البحثتمثمت أدوات 
 :أولًا: المواد التعميمية

 (الباحثتيف)إعداد   .دليؿ المعمـ لاستخداـ البرنامج القائـ عمى التعميـ الترفييي الإلكتركني .0

 :القياسثانياً: أدوات 
 تيف()إعداد الباحث .مقياس ميارات المغة البراجماتية .3

 (باحثتيفال)إعداد  مقياس العجز المتعمنـ. .2

 

 : البحثإجراءات 

 سار البحث وفقاً لمخطوات التالية:
 حيث قامت الباحثتاف بما يمي:  ،ميارات المغة البراجماتية تحديد (0
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 .الاطلبع عمى البحكث كالدراسات السابقة كالأدبيات التي تناكلت ميارات المغة البراجماتية -
 .المغة البراجماتيةإعداد قائمة بميارات  -

 .عمي السادة المحكميف لتحديد صلبحيتيا لمتطبيؽعرض القائمة  -

 قامت الباحثتاف بما يمي:مكونات العجز المتعمًم  ( تحديد3

 الاطلبع عمى البحكث كالدراسات السابقة كالأدبيات التي تناكلت العجز المتعمـ. -

 .قائمة بمككنات كأبعاد العجز المتعمـإعداد  -

 .لمتطبيؽ يالبحيتعمي السادة المحكميف لتحديد ص القائمةعرض  -

ــيم الترفييــي الإلكترونــي فــى  الخاصػػة بػػأثر البحػػثللئجابػػة عػػف أسػػئمة ( 2 ــى التعم برنــامج قــائم عم
ــة وخفــض العجــز المــتعمًم ــدائي  تحســين ميــارات المغــة البراجماتي ــاني الابت ــذ الصــف الث ــدى تلبمي ل

 قامت الباحثتاف بما يمي: ؟"القابمين لمتعمم"المعاقين عقمياً 

بمدرسػػػة التربيػػػة  ة قصػػػدية مػػػف التلبميػػػذ المعػػػاقيف عقميػػػان القػػػابميف لمػػػتعمـاختيػػػار مجمكعػػػ -
 ."تلبميذ الصؼ الثاني الابتدائي"الفكرية

كتحديػػد طرائػػؽ التػػدريس كالأنشػػطة  ،كاختيػػار محتػػكاه ،بنػػاء البرنػػامج المقتػػرح كتحديػػد أىدافػػو -
القػػائـ عمػػى التعمػػػيـ  المعمػػـ لاسػػتخداـ البرنػػامجدليػػؿ ك  ،كأسػػاليب التقػػكيـ ،كالكسػػائط التعميميػػة
 .الترفييي الإلكتركني

 .كالعجز المتعمـ كالتأكد مف صدقيما كثباتيما ،إعداد مقياس ميارات المغة البراجماتية -

تطبيػػػؽ مقيػػػاس ميػػػارات المغػػػة  البراجماتيػػػة كمقيػػػاس العجػػػز المػػػتعمنـ عمػػػى عينػػػة اسػػػتطلبعية  -
 .لمتحقؽ مف الخصائص السيككمترية ليما

عنى  لمجمجععىا لمرمرية ىا   المغة  البراجماتيػة كمقيػاس العجػز المػتعمنـتطبيؽ مقياس ميارات  -

 تطبيقنا قبمينا.

 .عمى المجمكعة التجريبية القائـ عمى التعميـ الترفييي الإلكتركنيتطبيؽ البرنامج  -

عنى  لمجمجععىا لمرمرية ىا   تطبيؽ مقياس ميارات المغة  البراجماتيػة كمقيػاس العجػز المػتعمنـ -

 .تطبيقنا بعديان 
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عنى  لمجمجععىا لمرمرية ىا   تطبيؽ مقياس ميارات المغة  البراجماتيػة كمقيػاس العجػز المػتعمنـ -

 تطبيقنا تتبعيان.

 .رصد النتائج كمعالجتيا إحصائيان كتفسيرىا -

 تقديـ التكصيات كالمقترحات في ضكء نتائج البحث. -

 للبحث:الإطار النظري 

لسابقة المتعمقة بمتغيراتو المستقمة كالدراسات ا لمبحثفيما يمي عرض الإطار النظرم 
 التعميـ الترفييي :: المحكر الأكؿكىىكذلؾ مف خلبؿ تناكؿ المحاكر الآتية  ،كالتابعة

المحكر العجز المتعمـ، :المحكر الثالثالمغة البراجماتية، المحكر الثاني:  ،الإلكتركني
 :رض تفصيمي ليذه المحاكركفيما يمي عالتلبميذ المعاقيف عقميان القابميف لمتعمـ :الرابع

  الإلكتروني التعليم الترفيهي :الأولالمحىر 
تحديد أسس بناء البرنامج القائـ عمى التعميـ الترفييي كذلؾ إلى  المحكرييدؼ ىذا 

كخصائص التعميـ الترفييي الإلكتركني، كتحديد  ،الإلكتركني التعميـ الترفييي ماىية  :بتقديـ
إضافة إلى تحديد أىميتو للؤطفاؿ ذكم الإعاقة  ،ترفييي الإلكتركنيالأساس الفمسفي لمتعميـ ال

كبياف ذلؾ تفصيلبن كما  .فضلبن عف تحديد أنماطو ،ومبادئ تصميمك  ،العقمية القابميف لمتعمـ
 :يمي

   Electronic Edutainment الإلكتروني التعميم الترفييي ماىية -أ 

حيث دعَّـ بعض الفلبسفة  ؛تربيةإف فكرة التعميـ الترفييي ليست جديدة في عمـ ال
 ،كالمعمميف فكرة المرح كالترفيو كما إلى ذلؾ مف أجؿ جعؿ عممية تعمـ الأطفاؿ مسمية كممتعة

ا في عصر النيضة كالتنكير حيث استخدمت المسرحية كالأساليب التعميمية  ككاف ذلؾ كاضحن
ارنة بفمسفة التعميـ في كجعميا عممية أكثر إنسانية مق ،الأخرل بيدؼ تنشيط فردية التعمـ

 .العصكر الكسطى
كيعد التعميـ الترفييي الإلكتركني أحد الاتجاىات الحديثة في مجاؿ التدريس كتكظيؼ 

كبيف  ،كالذم يسعى لمربط بيف ما يقدـ لممتعمـ مف مكاد دراسية مف ناحية ،تكنكلكجيا التعميـ
يمية أقؿ صعكبة كأكثر إمتاعنا بعيدنا كذلؾ لجعؿ العممية التعم ؛الترفيو كالمتعة مف ناحية أخرل
 .عف طرؽ كأشكاؿ التعميـ التقميدية



  

   

  
 جامعت بني سىيف

 مجلت كليت الخربيت

  أبريلعدد 

 0202ول الجزء الأ

 

423 

( 2;2 ،3230كجياد حسيف القاضي ) ،كيذكر كؿ مف السيد عبد المكلى أبك خطكة 
أف مصطمح التعميـ الترفييي يستخدـ للئشارة إلى التعميـ باستخداـ كسائؿ كأنشطة الترفيو 

بعيدنا عف طرؽ كأساليب  ،مية أقؿ صعكبة كأكثر إمتاعناالمختمفة؛ كذلؾ لجعؿ العممية التعمي
مصطمح يشمؿ التعميـ الترفييي  أف Aksakal( 2015,1232)كأضاؼ  .التعميـ التقميدية

ا مف الترفيو كالتعميـ تحقيؽ استمرارية ك  ترفيوال دعـ التعميـ باستخداـ والغرض الرئيس منك  ،مزيجن
كيمكف تحقيقو عف طريؽ مزج  مشاعرىـ ميف كتجديدعكامؿ جذب المتعم تكفيرالتعمـ مف خلبؿ 

مجمكعة متنكعة مف الأنشطة  أك الكسائط لجعؿ عممية التعمـ أكثر متعة كمرح بالنسبة 
 .لممتعمميف
 كمف بيف تمؾ التعريفات تعريؼ  ،كقد قدمت تعريفات عدة لمصطمح التعميـ الترفييي 

2015,35) )Jarvin الصكت كالرسكـ  :مثؿدة كسائط مكقؼ تعميمي مدعكـ بكجكد ع بأنو
، كمكاقع الإنترنت، كالمكسيقى، كالأفلبـ، كالكمبيكتر الفيديك كالكتابة كالصكرةألعاب المتحركة ك 

  .كالبرامج التمفزيكنية؛بيدؼ تثقيؼ المتعمميف كزيادة استمتاعيـ بعممية التعمـ
 :ي ىكأف التعميـ الترفيي Robinson, Hardman & Matley( (3 ,2021 كأضاؼ 

مف أجؿ تنفيذ استمرارية  ؛المصممة لتعزيز التعمـ العميؽ ،تحكؿ التركيز إلى الألعاب الجادة
كما عرؼ رياف ؿ.شاؼ .التعمـ مف خلبؿ تكفير عكامؿ جذب المتعمميف كتجديد مشاعرىـ

عممية تعميـ مف خلبؿ استخداـ أشكاؿ محبكبة مف التسمية   :( التعميـ الترفييي بأنو8، >320)
 .ز الطلبب كتعزز التعمّـتحف

التعميـ Khadijah, Arlina, Addaudy & Maisarah  (2021,202)كيعرؼ  
نمكذج تعميمي يمكف أف يخمؽ مشاعر المتعة لدل الأطفاؿ كيخمؽ جكنا تعميمينا الترفييي بأنو: 

الترفيو كما تعد أحد تطبيقات التكنكلكجيا الحديثة في  ،عمى الاستمرار كالدافعية لمتعمـ مساعدنا
كيمكف كالتي يمكف الاستفادة منيا في المحاضرات كالدركس كالفصكؿ الدراسية ككرش العمؿ 

تنفيذ أنشطة التعميـ الترفييي مف أم مكاف: في المقيى كالمنتزه كالمتحؼ كالمكتب كالمعرض 
 كالنادم، حيث يمكف الحصكؿ عمى معمكمات عف أم مكضكع في جك مريح.

 الإلكتروني: خصائص التعميم الترفييي -ب 
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من خلبل التعريفات السابقة يمكن تحديد خصائص وأىم صفات التعميم الترفييي  
 ،2221)ىالة إسماعيل محمد  ،محمود رمضان عزام :الإلكتروني وفق ما ذكره كل من

465)، Askarovna& Abdumanapovna (2021,124) ، وىي كالآتي:  
 .أنو أسمكب تعميمي يجمع بيف التعميـ كالترفيو -
 يعالج بعض الاضطرابات كالمشكلبت التي يعاني منيا المتعممكف مثؿ الخكؼ كالقمؽ. -
الأمر  ،يمكف اعتماده عمى التكنكلكجيا كتطبيقاتيا تمشينا مع متطمبات العصر الحالي -

 .الذم يزيد مف فاعميتو كآثاره التعميمية المفيدة لدل المتعمميف
تحفز  ؛أك تجربة أك لعبة أك مكقؼ أك قصةيحكؿ الميمة التعميمية إلى ميمة أك مشكمة  -

 .المتعمميف عمى العمؿ كالإنتاج
مثؿ  ،كنكاتج التعمـ المستيدفة ،يكظؼ طرؽ تعميمية متنكعة كفقنا لخصائص المتعمميف -

 .كغرىا مف أنشطة الترفيو المختمفة ،ىكالمكسيق ،كالقصص ،الألعاب التعميمية
 .لمجردة التي يصعب فيميايساعد في تبسيط كتسييؿ استيعاب المفاىيـ ا -
 .مع تكفير كقت ممتع في التعمـ ،يساعد المتعمميف عمى تطبؽ ما تعممكه في الكاقع -
القصص  ،الألعاب التعميمية العادية كالإلكتركنية :أف لمتعميـ الترفييي أنماطنا متنكعة مثؿ -

 .كغيرىا مف الأنماط التي تناسب خصائص المتعمميف ،المكسيقى كالغناء ،الرقمية
 :الأساس الفمسفي لمتعميم الترفييي الإلكتروني -ج 

أماني  ،الزىراء خميمي أبك بكر (،000 ،>320يشير كؿ مف ريحاب أحمد عبد العزيز )
( إلى أف 00;3، 3232 ،أرزاؽ محمد المكزم(، )34 ،32 ،3230عبد الشككر عبد الحميد )

ت مف مجمكعة مف النظريات ىذا النكع مف التعميـ يستند إلى عدة أسس نفسية كفمسفية استمد
  :منيا ما يأتي ،التعميمية كالتعممية

حيث يرل بياجيو أف الترفيو كتحديدنا المعب بالغ  :النظرية البنائية المعرفية لجان بياجيو (0)
إضافة  ،فيك يساعد في تحقيؽ النمك العقمي المتكامؿ كالمتكازف ،الأىمية بالنسبة لمطفؿ

تنا بؿ سمسمة يقكـ فييا المتعممكف ببناء معارفيـ مف خلبؿ إلى أف المعرفة ليست كائننا ثاب
 .لتضاؼ إلى ما تـ تعممو سابقنا في البناء المعرفي ؛المشاركة في مياـ كأنشطة التعمـ
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كالتي تؤكد ضركرة تضمف المحتكل أنشطة  :نظرية بيجوتسكي لمتنمية الاجتماعية (3)
 .لبناء معارفيـ ؛تعميمية تسمح بتفاعؿ المتعمميف مع معمميـ كأقرانيـ

كالتي تؤكد أف تيسير عممية التعمـ تنتج مف مشاركة  :نظرية التعمم التجريبي لكولب (2)
 .المتعمميف في خبرات تعميمية تتضمف مشكلبت بحثية أك اجتماعية تتحدل تفكيرىـ

: حيث يرل أف المعب كالترفيو عمؿ جاد يقكـ بو المتعمـ النظرية النفسية المعرفية لبرونر (4)
لتطكير معارفو كبناء شخصيتو الاجتماعية المتكاممة في  ؛مك متكامؿ كمتكازفلتحقيؽ ن

 مختمؼ مراحؿ نمكه.
كالتي تؤكد أف المعب لو أىمية  :(ىورفي –أريكسون  –فرويد )نظرية التحميل النفسي لـ  (8)

كأف المعب يخفؼ مف التكتر النفسي  ،كبيرة في تنمية النشاط الخيالي الإييامي لممتعمـ
فالمعب يبعده  ،أنو يميؿ إلى السعي كراء الخبرات الباعثة عمى السركر كالمتعةك  ،لمطفؿ

 .عف الكاقع المؤلـ كيحقؽ لو الشعكر بالمرح كالسركر
 :أىمية التعميم الترفييي الإلكتروني لمتلبميذ ذوي الإعاقة العقمية القابمين لمتعمم -د 

ى بديلبن جدينا كمجدينا في أكدت الدارسات التربكية جدكل التعميـ الترفييي الذم أضح 
بؿ عمى  ،فبالترفيو يعطى الطالب جرعات تربكية خفيفة ليس بيا سآمة كلا ممؿ ؛عصرنا الحالي

كأضحى التعميـ  ،العكس مف ذلؾ يتجرعيا فيجد المتعة التي تتضمف التربية كالأخلبؽ كالمعارؼ
الناجحة حيث تبيف الزىراء  الترفييي كسيمة أساسية مف الكسائؿ الحديثة في العممية التعميمية

( أف التعميـ الترفييي يساعد في 33 ،3230أماني عبد الشككر عبد الحميد ) ،خميمي أبك بكر
كالتي تؤثر عمى عممية  ،علبج الكثير مف المشكلبت الأكاديمية التي يعاني منيا المتعمميف

الأمر الذم  ؛بالممؿ كالرتابةحيث يتعمـ التلبميذ الميارات العقمية كالعممية دكف الشعكر  ،تعمميـ
كما أنو يزيد مف اندماج المعمميف كالمتعمميف في الدركس  ،يجعؿ عممية التعمـ ممتعة كمرحة

انتباىيـ كجذبو كالمحافظة عميو مف أجؿ تعزيز تحصيميـ  كيعمؿ عمى تركيز ،المتنكعة
-33 ،3230حميد )أماني عبد الشككر عبد ال ،كيدعـ ذلؾ الزىراء خميمي أبك بكر الأكاديمي.

كالياباف.. إلخ قد  ،كالنركيج ،حيث تذكر أف الكثير مف الدكؿ المتقدمة مثؿ: فمندندا ،(32
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نجحت في دمج التعميـ بالترفيو في المجاؿ التعميمي؛ لما كاف لو مف  الآثار الإيجابية عمى 
 .المتعمـ سكاء كانت تعميمية أك نفسية أك سمككية

أىمية الترفيو ككسيمة إيجابية لمتكافؽ مع  Khadijah et al. (2021,202)كما يضيؼ
كما أف  ،طبيعة الحياة الإنسانية التي تقكـ عمى التركيح بيف الأشياء كتخمط بيف الفكاىة كالجد

كما أنو يعد باعثنا مف بكاعث التكيؼ في حياة  ،الترفيو كقاية مف الأزمات الجسدية كالنفسية
إضافة  ،الاجتماعية منيا كالعاطفية :جكانب النمائية المختمفةككسيمة لتحقيؽ كتنمية ال ،الإنساف

 إلى أنو باعث عمى العمؿ كالإنجاز.
ميذ كاحتياجاتيـ كرغباتيـ كما تتضح أىمية التعميـ الترفييي في ككنو يناسب ميكؿ التلب 
يصابكا بالممؿ؛ حيث يساعدىـ عمى قضاء كقت ممتع كمفيد في تنفيذ الأنشطة  كالمياـ حتى لا

الأمر الذم  ،فضلبن عف المشاركة النشطة الفعالة لممتعمـ في عممية التعمـ ،التعميمية التعممية
ككنيـ تكصمكا إلييا كاكتسبكىا  ؛يساعد عمى بقاء المعمكمات في ذاكرة المتعمـ فترة أطكؿ

فضلبن عف التنكيع في كسائؿ الترفيو يقابؿ الفركؽ الفردية بيف  ،بأنفسيـ بالمعب كالفكاىة
 .Khadijah et al  لذا يذكر ، (Mi, Hye, Hak&Kyeong,2016,2) .لمتعمميفا

عممية فعؿ شيء آخر غير الاستمرار في  مفالمتعمـ  أف التعميـ الترفييي يمنع(2021,212)
 .لإحداث عمميتي التعميـ كالتعمـقكة لا تقاكـ إنو  :بؿ إنو قاؿ التعمـ بسبب طبيعتو التفاعمية،

أف إدخاؿ ىذا الشكؿ التعميمي إلى بيئة التعمـ تجعؿ عممية  Isa(2022,28)كأضاؼ  
 ،كتزيد مف مستكل التفاعؿ كالفعالية بينيـ كبيف المعمميف ،التعمـ أكثر تركيزنا عمى الطلبب
كسيكلة اكتساب كاستيعاب المفاىيـ الصعبة ذات الطبيعة  ،كيحسف مستكل التحصيؿ الدراسي

ر اتجاىات الطلبب الذيف يفتقدكف الدافعية للبستمرار في إضافة إلى العمؿ عمى تغيي ،المجردة
 .عممية التعمـ

كقد أكدت نتائج الدراسات التي تناكلت التعميـ الترفييي كتأثيره عمى بعض النكاتج  ،ىذا 
 Putra & Setyaningrumفقد أكضحت نتائج دراسة  ،التعميمية لفئات كمراحؿ متنكعة

طالبنا مف طلبب المرحمة  92مطلبب عينة البحث)أف تدريس مادة الرياضيات ل (2018)
باستخداـ البرنامج التعميمي الترفييي عمى الياتؼ الذكي  (الثانكية بكلاية يكجيا كارتا بإندكنيسيا
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كما أظيرت نتائج   .أفضؿ مف تعمـ الرياضيات بدكف استخداـ البرنامج التعميمي الترفييي
مي العمكـ لمتعميـ الترفييي كاف لو تأثير فعاؿ أف استخداـ معم Mat& Yusoff (2019)دراسة 

في تحسيف  ميارات التفكير العميا لدل تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي بكلاية نيجرم سيمبيلبف 
 .بماليزيا

( فاعمية استخداـ التعميـ الترفييي في >320ريحاب أحمد عبد العزيز )كأكدت دراسة 
كبينت  ،اج الأكاديمي لدل تلبميذ المرحمة الابتدائيةتدريس العمكـ عمى تنمية التحصيؿ كالاندم

( الأثر الإيجابي الكبير لمتعميـ الترفييي في زيادة التحصيؿ 3230داليا فكزم الشربيني )دراسة 
 ،كالتكازف المعرفي كالاندماج الأكاديمي لتلبميذ المرحمة الابتدائية في مادة الدراسات الاجتماعية

عف أف استخداـ  مقاطع الفيديك  Ogbeche & Okeke (2022)كما كشفت نتائج دراسة 
عمى اكتساب ميارات القراءة كالكتابة لأطفاؿ ما كاف ليا تأثير إيجابي معنكم التعميمية الترفييية 

مقاطع لف يالمعمم لذا أكصت الدراسة بضركرة استخداـ ،قبؿ المدرسة في كلاية نسكا في نيجيريا
ما قبؿ المدرسة مف أجؿ تعزيز اكتسابيـ مرحمة ي تعميـ أطفاؿ الفيديك التعميمية الترفييية ف

إلى  أف نمكذج التعمـ  Ariefka& Sari (2023)كما خمصت دراسة  لميارات القراءة كالكتابة.
الترفييي القائـ عمى حؿ المشكلبت في تدريس العمكـ كاف لو تأثير كبير عمى اكتساب ميارات 

 رابع الابتدائي.التفكير المنطقي لدل طلبب الصؼ ال
يتضح مف عرض الدراسات السابقة أنيا استخدمت التعميـ الترفييي في تدريس المكاد  

لأف  ؛حيث جعؿ العممية التعميمية عممية ممتعة ،الدراسية المختمفة كفي مراحؿ تعميمية مختمفة
لى المتعمـ يشارؾ عف طريؽ ممارسة بعض الألعاب كمشاىدة بعض مقاطع الفيديك أك يستمع إ

بما يسيـ في اكتساب المعمكمات  ؛أك يشاىد مقاطع فيديك أك رسكـ متحركة ،قصة مؤثرة كمفيدة
تقاف الميارات كتكظيفيا في مكاقؼ متنكعة ف كانت ىذه فائدتو لممتعمميف العادييف فيك  ،كا  كا 

مف الفكائد  نظرنا لتحقيقو العديد ؛بالتالي أكثر فائدة كأىمية لفئة المعاقيف عقمينا القابميف لمتعمـ
إضافة إلى  ،كالقدرة عمى التخيؿ ،تنمية العمميات العقمية كالتفكير كالذاكرة :لتمؾ الفئة كمنيا

 .تزكيدىـ بالتغذية الراجعة الفكرية بحسب استجابتيـ لممكقؼ التعميمي
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كمف منطمؽ الأىمية السابقة كفي إطار الدراسات التي تناكلت التعميـ الترفييي كتأثيره 
المتغيرات لدل فئة المعاقيف عقمينا فقد بينت تمؾ الدراسات فاعمية استخداـ التعميـ عمى بعض 

الترفييي في علبج بعض أكجو القصكر لدل الأطفاؿ ذكم الإعاقة العقمية القابميف لمتعمـ كمنيا 
التي تكصمت إلى كجكد  (3230كجياد حسيف القاضي ) ،ةالسيد عبد المكلى أبك خطك  :دراسة 

لمبرنامج القائـ عمى التعميـ الترفييي باستخداـ الكاقع المعزز في تنمية الميارات  تأثير كبير
 .ذكم الإعاقة العقمية القابميف لمتعمـ الاجتماعية كتقدير الذات كالسعادة النفسية لدل الأطفاؿ

فاعمية استخداـ التعميـ الترفييي التي أسفرت نتائجيا عف ( 3232أرزاؽ محمد المكزم )كدراسة: 
الإلكتركني القائـ عمى محفزات الألعاب الرقمية كالإنفكجرافيؾ في تنمية ميارات تكليد المعمكمات 

 .كخفض الإخفاؽ المعرفي في مياـ الحياة لدل التلبميذ المعاقيف عقمينا القابميف لمتعمـ
أف ىناؾ ندرة في الدراسات التي أجريت في  -كفقنا لما سبؽ عرضو  -كترل الباحثتاف  
اـ التعميـ الترفييي لفئة المعاقيف عقمينا القابميف لمتعميـ؛ الأمر الذم دعا الباحثتيف لإجراء استخد

  .ىذا البحث
 :الإلكترونيمبادئ تصميم التعميم الترفييي  -ه 

السيد  :تتحدد مبادئ تصميـ التعميـ الترفييي عمى النحك التالي كفؽ ما أكضحو كؿ مف 
 Khadijah et.al،(8;2، 3230لقاضي )عبد المكلى أبك خطكة، كجياد حسيف ا

(2021,205) : 
كيقصد بيا مناسبة الأنشطة  الترفييية لخصائص  :مراعاة خصائص المتعممين (0)

 .المتعمميف كميكليـ كفؽ المرحمة العمرية
للبستفادة مف ذلؾ في  ؛الترابط بين الأنشطة  الترفييية والمواقف الواقعية الحياتية (3)

 .فادة مما يتعممكنو كيكتسبكنو في حياتيـ الكاقعيةتشجيع المتعمميف عمى الاست
حتى تلبئـ اختلبفات المتعمميف  ؛توفير خيارات وبدائل متنوعة لأنماط التعميم الترفييي (2)

 .كفركقيـ الفردية
مف أجؿ إنجاز المياـ  ؛المتعممين تشجيع أنشطة التعميم الترفييي عمى التعاون بين  (4)

 .معنا كمكاجية التحديات
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الذم يتناسب كاحتياجاتيـ  صة أمام المتعممين في اختيار النشاط الترفيييإتاحة الفر  (8)
 .كميكليـ الذاتية

كذلؾ كالألعاب  ،تحقيق الأنشطة  الترفييية لعناصر التشويق والإثارة لدى المتعممين (9)
كالتي تعمؿ جميعيا عمى جذب انتباه المتعمميف ،كالمحاكاة ،التعميمية، كالقصص الرقمية

 .ؼ التعميميةكتحقيؽ الأىدا
لزاميـ بإتماـ الميمة في الكقت المحدد  فلتحفيز المتعممي ؛تحديد ميام التعمم بزمن (:) كا 

 .ليا
 :أنماط التعميم الترفييي -و 

لمتعميـ الترفييي عدة أنماط تختمؼ حسب نكع الكسائط كالأدكات المستخدمة بحيث  
كيذكر  ،فيدة بشكؿ ممتع كمسميتحافظ عمى التكازف بيف التعميـ كالترفيو لتنفيذ مادة تعميمية م

Magnus& Obidile (2020,34)  التعميـ الترفييي يشتمؿ عمى مجمكعة متنكعة مف أف
كسائؿ الترفيو مثؿ سرد القصص كالألعاب كالكسائط المتعددة كمكاقع الإنترنت كالمكسيقى 

مف أجؿ الإثارة كالأفلبـ كمقاطع الفيديك كألعاب الكمبيكتر بالإضافة إلى البرامج التمفزيكنية 
كىي تتعدد كتختمؼ حسب طبيعة المتعمـ كميكلو كمياراتو، كما تختمؼ  ،بالإضافة إلى التعميـ

 .مف مادة إلى أخرل حسب نكعيا كمدل صعكبتيا
أف أنماط التعميـ Askarovna& Abdumanapovna (2021,124) فقد ذكر   

 ،كالأفلبـ كالقصص المصكرة ،المكسيقى :)أ( أنماط تقميدية كتشمؿ :الترفييي تُصنؼ إلى
)ب( أنماط حديثة كىي أنظمة  ،كالرحلبت إلى المتاحؼ كالمعارض ،التميفزيكنية جكالكتب كالبرام

 ،كالمكسكعات الإلكتركنية ،أنظمة الكمبيكتر الشخصي مثؿ ألعاب الفيديك :إلكتركنية كتشمؿ
 ،كمؤتمرات الفيديك ،الدردشة كغرؼ ،كالمدكنات ،البريد الإلكتركني :كتقنيات الكيب الذم يشمؿ

ا الرحمة الافتراضية إلى المتاحؼ العممية   .كما تتضمف أيضن
 Moustafa (2020,16-17)، Zin& Zain (2010,66)كما فقد صنؼ كؿ مف 

  :أنماط التعميـ الترفييي كفقنا لما يأتي
 (تشاركي -كالذم يمكف تقسيمو إلى فئتيف: )تفاعمي التعميم الترفييي القائم عمى الموقع -0

استكشافي( حيث –يمكف للؤطفاؿ المعب كالمشاركة في المعبة،  ك)غير تفاعمي  كفيو
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زيارة  ،عرض عممي ،فيمـمف خلبؿ: مشاىدة يمكف للؤطفاؿ الجمكس كالاستكشاؼ 
 .المتاحؼ كحدائؽ الحيكاف

 إلىييدؼ  الذمالتعميـ غير المباشر  كيقصد بو ،التعميم الترفييي باليدف والمحتوى -3
 .كمكاقؼ المحاكاة ليـالخبرات  كتقديـلدل التلبميذ الحياتية الميارات  كاكتسابمية تن

كيشمؿ مدافع كفقنا لالتصنيؼ  :ويقصد بوالتعميم الترفييي حسب المجموعة المستيدفة  -2
مف ف يالمتعممكيشمؿ  ف الذيف لدييـ نفس الاىتماـ، كالتصنيؼ عمى حسب العمريالمتعمم

 نفس العمر.
التمفزيكف  القائـ عمىالترفيو التعميمي ( 0)رفييي حسب نوع الوسائط ويتضمن: التعميم الت -4

( 3)  ،الميارات كالسفر ،ككميديا الاسكتشات ،الدراما التاريخية،الدراما الككميدية كيشمؿ:
كالمحاكاة كالدراما ، المغامرة كلعب الأدكار الألعاب، :شمؿيالكمبيكتر التعميمي الترفييي ك 

 ،التعميـ  كالتعمـ عف بعد: كيشمؿ ،عمى الإنترنتالقائـ التعميـ الترفييي  (2) (،الإبداعية
كتستخدـ ىذه الأنكاع مف  ،كالتمفزيكف التفاعمي ،كأنظمة التعميـ القائمة عمى الإنترنت

التعميـ الترفييي التمفزيكف الرقمي لتكفير التفاعؿ عبر البرامج كالأجيزة كالاتصاؿ بأنظمة 
 .الاتصالات الأخرل

 :كمف خلبؿ اطلبع الباحثتيف عمى العديد مف الدراسات كالبحكث كالكتابات التربكية 
Putra & Setyaningrum (2018, 2)، ( 002 ،>320ريحاب أحمد عبد العزيز،)  داليا

يمكف القكؿ إف ىناؾ اتفاقنا عمى أف أنماط التعميـ الترفييي  (338 ،3230فكزم الشربيني )
  :ات التاليةيمكف تصنيفيا إلى الفئ

كيتضمف مجمكعة مف البرامج  :التعميم الترفييي القائم عمى استخدام التميفزيون (0)
تنُتج مف خلبؿ شركات تدير ىذه الأفلبـ كالبرامج التعميمي مثؿ قناة ناسيكناؿ 

كلكنيا لا ترتبط  ،في أمريكا The National Geographic Channelجيكجرافي 
 .عامة كثقافية بؿ بمكضكعات ،بمكضكعات المناىج

 ،كتستخدـ فيو الكسائط السمعية كالبصريةالتعميم الترفييي القائم عمى الكمبيوتر:  (3)
 ،كالقصص الرقمية ،كالألعاب الإلكتركنية ،كألعاب الفيديك التفاعمية ،كالرسكـ المتحركة
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ككؿ  ،كالكاقع المعزز ،كالكاقع الافتراضي ،المسرح الغنائي الرقمي ،كالصكر كالمكسيقى
كيزيد مف دكافعيـ نحك عممية التعمـ كالاندماج  ،ا يساعد في جذب انتباه المتعمميفىذ

الأكاديمي أكثر مف الطرؽ التقميدية مف خلبؿ ما يكفره مف كسائؿ سمعية كبصرية 
 .كرسكـ متحركة

أنجز فريؽ مف الباحثيف دليؿ الركبكتات في التعميم الترفييي من خلبل الروبوتات:  (2)
لاستخدامو كمرجع أساسي لمعممي المدارس الراغبيف في اعتماد  التعميـ بالإضافة

استخداـ آليات الركبكتات كالذكاء الاصطناعي لممساعدة في تعميـ الطمبة كأثر 
حاكؿ مبتكرك الركبكتات كي ،لمكاجية تحديات المستقبؿ  ؛الركبكتات في قطاعي التعميـ

ما يمكف أف  اميا أنيا يكمن صنع نكعيات جديدة أكثر ذكاءن في مجالات عديدة مف أى
تتعمـ ميارات كتابة الركايات كالنصكص الإبداعية الأخرل. كأكد مخترعكىا إمكانية 
حدكث ذلؾ، لأف الركبكتات شرعت بالفعؿ في اختراع النكات، كقميؿ مف القصائد 

 .القصيرة
طة  كتستخدـ في ىذه الأنماط الأنش :التعميم الترفييي القائم عمى المكان أو الموقع (4)

 ،كالقائمة عمى الترفيو كالتعاكف مثؿ: الألعاب الجماعية، كالتمثيؿ ،الاجتماعية المكجية
 .كالزيارات الميدانية لمحدائؽ كالمتاحؼ كالمعارض

كفي ثنايا الدراسات السابقة العربية منيا كالأجنبية التي تناكلت أنماط التعميـ الترفييي 
( التي :320كليد أحمد شعيب ) :نجد دراسة ،مفةكتكضيح تأثيرىا عمى نكاتج التعمـ المخت

 ،كالأغاني التعميمية الإلكتركنية ،القصة الرقمية :تناكلت ثلبثة أنماط مف التعميـ الترفييي ىي
 الإلكتركني الترفييي التعمـ كقد تكصمت الدراسة إلى فاعمية ،كالألعاب التعميمية الإلكتركنية

 بمرحمة المكفكفيف التلبميذ لدل ستماع بالمغة الإنجميزيةالا ميارات تنمية بأنماطو الثلبثة في
 .الأساسي التعميـ

( عمى أنماط التعميـ الترفييي >320كما اعتمدت دراسة  ريحاب أحمد عبد العزيز )
القائـ عمى استخداـ الكمبيكتر كالإنترنت في تدريس العمكـ عمى تنمية التحصيؿ كالاندماج 

الأفلبـ كالقصص العممية كالتجارب  :كالتي تمثمت في ،الابتدائية الأكاديمي لدل تلبميذ المرحمة
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كقد  ،المصكرة كالأفلبـ الكرتكنية كالأغاني عبر الإنترنت كبعض قنكات اليكتيكب التعميمية
 :تناكلت دراسةك  .أشارت النتائج عمى التأثير الإيجابي لتمؾ الأنماط في تنمية متغيرم البحث

 :( ثلبثة أنماط لمتعميـ الترفييي ىي3230كجياد حسيف القاضي ) ،ةالسيد عبد المكلى أبك خطك 
كالمكسيقى باستخداـ تقنية الكاقع المعزز،  كقد  ،كالألعاب التعميمية الرقمية ،القصص الرقمية

أكضحت نتائج البحث كجكد حجـ تأثير كبير لمبرنامج في تنمية الميارات الاجتماعية كتقدير 
 .طفاؿ ذكم الإعاقة العقمية القابميف لمتعمـالذات كالسعادة النفسية للؤ

( فقد تناكلت التعميـ 3230ىالة إسماعيؿ محمد ) ،أما دراسة  محمكد رمضاف عزاـ
الترفييي باعتباره استراتيجية أساسية في تدريس الكحدة المعدة باتباع خطكات محددة في عممية 

كالفيديكىات  ،ية الفردية كالجماعيةكالاستعانة خلبؿ تمؾ الخطكات بالألعاب التعميم ،التدريس
لتنمية الفيـ العميؽ كالكفاءة  ؛الخاصة بالمفاىيـ المرتبطة بالكحدة المعدة في تدريس العمكـ

 .Khadijah et al كما تناكلت دراسة  .الذاتية لدل تلبميذ الصؼ الثامف المعاقيف سمعينا
ية الرقمية كالتي كاف ليا تأثير إيجابي الألعاب التعميم :أحد أنماط التعميـ الترفييي كىك(2021)

 .بشكؿ ممحكظ في النمك الاجتماعي كالعاطفي للؤطفاؿ عينة الدراسة
( فقد اعتمدت 3230أما دراسة الزىراء خميؿ أبك بكر، كأماني عبد الشككر عبد المجيد )

 ،تعميميةالقصص ال ،الألعاب :عمى أنماط التعميـ الترفييي القائـ عمى المكقع كالتي تمثمت في
في إطار تعرؼ فاعمية برنامج مقترح في  ،كالرؤكس المرقمة ،العركض العممية ،لعب الأدكار

العمكـ مصمـ في ضكء احتياجات تمميذات الفصؿ الكاحد كقائـ عمى التعميـ الترفييي لتنمية 
 & ,Nwokocha, Zubairu, Dadaكما اقتصرت  .الاستيعاب المفاىيمي كجكدة الحياة لييف

Abu (2022)  في دراستيا لمكشؼ عف تأثير استراتيجية التعميـ الترفييي عمى الأداء
عمى ألعاب الفيديك  –الأكاديمي كالاتجاه نحك عمـ الأحياء لدل طلبب المرحمة الثانكية بنيجيريا 

   كالرسكـ الكمبيكترية المتحركة. ،التفاعمية

مف أنماط التعميـ الترفييي  ( نمطيف3232أرزاؽ محمد المكزم ) :تناكلت دراسة كأخيرنا
كأسفرت النتاج عف فاعمية استخداـ التعميـ  ،كالإنفكجرافيؾ ،محفزات الألعاب الرقمية :ىما
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الترفييي الإلكتركني القائـ عمى محفزات الألعاب الرقمية كالإنفكجرافيؾ في تنمية ميارات تكليد 
 .ميذ المعاقيف عقمينا القابميف لمتعمـالمعمكمات كخفض الإخفاؽ المعرفي في مياـ الحياة لدل التلب

وقد اعتمد البحث الحالي عمى أنماط التعميم الترفييي الإلكتروني القائم عمى استخدام  
مناسبتيا لطبيعة عينة البحث وىي فئة المعاقين عقميًا القابمين  :الكمبيوتر ويرجع ذلك إلى

ا لدى المتعممين، فضلًب عن إمكانية وكذلك المحتوى الدراسي والميارات المراد تنميتي ،لمتعمم
وفيما يمي تناول تمك  .وفي أي وقت مع المتعممين ،توافرىا أو تنفيذىا في معظم المدارس

 .الأنماط بالتفصيل
 Electronic Storiesالقصص الإلكترونية  (1)

كتعد كاحدة مف أقدـ أشكاؿ الفنكف الشعبية  ،القصة جزء لا يتجزأ مف الحياة البشرية
ة مف كسائؿ التعبير المغكية التي تقكـ عمى ركاية مجمكعة مف الأحداث المتسمسمة كىي كسيم

 ،عف طريؽ مركرىا بعقدة القصة ،كالمترابطة تنفذىا مجمكعة مف الشخصيات الرئيسة كالثانكية
كعميو فقد استخدمت ركاية القصة  ،كيككف اليدؼ مف كرائيا إضافة قيمة أك إبراز سمكؾ معيف

تبنى عمى تقديـ  ،ككنيا تعد كسيمة تفاعمية لممعمـ كالمتعمـ عمى حد سكاء ؛عميميةفي العممية الت
 .بيدؼ تحقيؽ أىداؼ المكضكع التعميمي ؛أفكار النص كمعمكماتو عمى صكرة قصة

كمع تطكر كسائؿ الاتصاؿ كتكنكلكجيا التعميـ ظيرت القصص الرقمية أك الإلكتركنية  
مية تجمع بيف سيناريك قصة معينة كالصكر كالأصكات التي تعتمد عمى تصميـ قصة بصكرة رق

كيمكف لممعمـ  ،كتعرض عبر الحاسكب أك أجيزة الياتؼ المحمكؿ ،كالرسكـ المتحركة
ا مف نماذج التعمـ  ،استخداميا داخؿ غرفة الدردشة عبر السبكرة الذكية كبيذا فيي تعد نمكذجن

 (>3 ،;320 ،الإلكتركني.)عائشة عبد العزيز سعكد
كلكنيا بصفة عامة تدكر  ،Digital storiesؾ تعريفات عدة لمقصة الإلكتركنيةكىنا

 ،حكؿ فكرة الجمع بيف فف ركاية القصة مع مجمكعة متنكعة مف الكسائط المتعددة مثؿ الصكت
حيث تجمع القصص الإلكتركنية  بيف خميط مف الرسكـ كالنصكص كصكت  ،كالفيديك ،كالصكرة

ككما ىك الحاؿ في  ،المكسيقى لكي تقدـ معمكمات في مكضكع محددكالفيديك ك  ،الراكم المسجؿ
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كأحياننا تحتكل عمى  ،القصص التقميدية فإف القصص الإلكتركنية  تدكر حكؿ أحد المكضكعات
 .رسالة أخلبقية أك إنسانية محددة

 يتـ يميةمالتع كالقصص الحكايات مف مجمكعةبأنيا: الإلكتركنية كتعرؼ القصة 
نتا ايتصميم  شركط كؿ ايب كتتكافر إلكتركني، كسيط خلبؿ مف كتقدـ محددة معايير كفؽ جياكا 
 بعض إضافة مع كسرد، كحكار كشخصيات كمكاف كزماف كأحداث حبكة مف اىكعناصر  القصة
 بعض تنمية إلى دؼيت كالنصكص الفيديك كمقاطع كالصكر بالصكت المتعمقة الجديدة التقنيات
 إثارة وفي إلكتركني بشكؿ كتقدـ التعميمية ةممرحال داؼىأ ؽكتحقي لمطفؿ الإيجابية الجكانب
 (8; ،;320 ،مناؿ محمكد مكسى) .كتشكيؽ كمتعة

فإف القصة الإلكتركنية  تشمؿ  Vildan& Mehmet (2020,455)كمف كجية نظر 
كعدد مف المرئيات كالتقنيات الحديثة لتحرير القصة  ،الدمج بيف السرد المفظي لمقصة

مجمكعة مف الحكايات المؤلفة التي تعمؿ عمى كسيط  :ا تعرؼ بأنياكم .كمشاركتيا
مف خلبؿ إضافة بعض التقنيات المتعمقة بالصكت كالصكرة "CDأقراص مدمجة "إلكتركني

كتعتمد ىذه الحكايات عمى الكقائع كالأحداث كالحبكة القصصية  ،كالمكف كالمؤثرات المكسيقية
كتيدؼ إلى التعميـ كالتثقيؼ كالإمتاع  ،زماف كمكاف كليا ،كالأشخاص كالخط الدرامي كالعقدة

 .كالتسمية
ركاية  :تعريفيا في  Yurtseven (2020,149) &Seckinكؿ مف كاختصر 

  .القصص التقميدية مدعكمة بالكسائط الرقمية مف المكاد المرئية كالمسمكعة
  :يا دراسةكمن القصة الإلكتركنية  مجاؿ أجريت في الدراسات التي مف العديد كتؤكد

 الكسائؿ مف أف القصة  Ng, Luo, Chan& Chu (2022)(، >320الزىراء السيد زكريا )
 في أىمية ليا أف كما ،و كتيذيب خمقوكخيال وذكق كتربية الطفؿ شخصية تككيف في الفعالة

كما أف لمقصة دكرنا ميمنا في  ،كالتحدث كالكتابة مثؿ الاستماع إكسابو بعض الميارات المغكية
 .كنمك الحصيمة المغكية لديو ،تساب التمميذ لممفردات المغكية السميمة كتصحيح النطؽ المغكماك

( أف لمقصة الإلكتركنية أىمية كبيرة 034، 3232كقد أكضحت ىانـ محمد العبد ) ،ىذا
 ،لفئة المعاقيف عقمينا كذلؾ في ظؿ القصكر المكجكد في طرؽ التدريس المستخدمة مع تمؾ الفئة
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، 3230كأضافت أبرار سالـ باعباد ) .تساعد عمى تحقيؽ الأىداؼ التعميمية المرجكة كالتي لا
 ذكم عمى تأثير ليا التي التعميمية التقنيات نماذج أبرز مفتعد  الإلكتركنية القصة ( أف2

 ذكم تعميـ مجاؿ في اجذابن  انمكذجن  التعميمية الإلكتركنية القصة تعد حيث ،العقمية الإعاقة
 الثابتة بالصكر متكاممة برامج خلبؿ مف المعمكمات تقدـ لككنيا لمتعمـ؛ القابميف عقميةال الإعاقة
 حيث كالحركات كالألكاف المكسيقية كالخمفية الصكتي كالتعميؽ الفيديك كلقطات المتحركة كالرسكـ
 زيحف ماب العقمية الإعاقة لذكم المتعددة بالكسائط تربكية برامج إعداد الضركرم مف أنو أكدت
 .التفكير عمى القدرة لدييـ

 :Animationالرسوم المتحركة  (2)
حػػػداث فػػػي البشػػػر كالمخمكقػػػات كالأب تتعمػػػؽ ةجكانػػػب مثيػػػر  يقػػػدـالرسػػػكـ المتحركػػػة فػػػف 

 مدعكمػة بػنص كالتػي تكػكف -اننػاأحي –تعابير فكاىية باسػتخداـ الرسػكـ التكضػيحية المبػالغ فييػا 
 ،صػػػحيح   المفػػػاىيـ بشػػػكؿ  إدراؾ ميػػػذ مػػػف يمكػػػف اسػػػتخداميا لتمكػػػيف التلب ةكسػػػيم ىػػػيك مكتػػػكب، 

نحػػػك دراسػػػة ىػػػذه لمتلبميػػػذ تحفػػػزىـ ة مرئيػػػىػػػي تمثػػػؿ صػػػكرنا ، ك فػػػي الكقػػػت ذاتػػػو كتحقيػػػؽ المتعػػػة
كغيػػػر المدركسػػػة بسػػػيطة جعػػػؿ المكضػػػكعات ت، ك المثمػػػرة لمناقشػػػةا، كتػػػكفر ليػػػـ فػػػرص المفػػػاىيـ
 .((Sengül & Dereli, 2013,2527مجردة 

ػسيؿ ملبحظتيػا، إذ إنيػـ يالمتحركة مف الأمكر التي كلعؿ تعمؽ الأطفاؿ بالرسكـ 
الحيكاف  يحرصكف عمى متابعة شخصياتيا المتحركة الناطقة سكاء أكانت مف عالـ الإنػساف أك

 ؛إضػافة إلػى المكف كالصكت ،أك الجماد التي تمػت معالجتيا الفنية بالإيقاع كالحركػة السريعيف
 .فو بيابغرض تكضيح بعض الأمكر لمطفؿ كتعري

 الصكت، عنصر نظرنا لتكفر الطفؿ، جذب في فاعلبن  ادكرن  تمعب المتحركة الرسكـك 
في  استغلبليا يمكف التي الكسائط أكثر مف باعتبارىا القصصي، كالأسمكب الحركة، الصكرة،

 (42 ،3203 ،اليذلي محمد عاطي إسراءتنمية المفاىيـ كالميارات الرياضية )
الرسكـ المتحركة تأثيرات  أف لبرامج (008 ،:320) كتكضح غادة محمكد إبراىيـ

كذلؾ  لأف برامج الأطفاؿ تعتمد عمى  ؛متعددة عمى الجكانب المعرفية، كالسمككية للؤطفاؿ
مف خلبؿ مخاطبتيا لمخياؿ بشكؿ تيا تػأتي أىميػكالتي الرسكـ المتحركة بشكؿ أساسي، 
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ات التربكية إلى استثمار الرسكـ كلذلؾ فقد سعت المؤسس؛ أساسي، كىك ما يعشقو الأطفاؿ
 .مف الأىداؼ التربكيةالعديد  تحقؽ كسيمة تعميمية كجعميػا ركػةالمتح

ووفقًا لتمك الإيجابيات فإن توظيف الرسوم المتحركة مع التلبميذ المعاقين عقميًا 
م القابمين لمتعمم من المتوقع أن يكون لو فائدة كبيرة في تحسين ميارات المغة لدييم وتدعي

 .ثقتيم بأنفسيم
 Electronic Educational Gamesالألعاب التعميمية الإلكترونية  (3)

كتكفير  ،مف أفضؿ الكسائؿ لتطكير ميارات الطفؿ المغكية ةتعد الألعاب التعميمي 
كما أف الألعاب التعميمية ميمة جدنا في نمك  ،الفرص الكافية لو لمتفاعؿ مع الأشخاص الآخريف

كما تساعده عمى النطؽ الصحيح  ،نيا تتيح التعامؿ مع أفراد المعبة الآخريفلأ ؛الطلبقة المغكية
كؿ ىذا يعمؿ عمى  ،كحفظ الكممات كالحركؼ كتككيف جمؿ ذات معنى ككضع كبناء مفردات
 التعميمية كالألعاب .إثراء الثركة المغكية لديو كنمك ميارات الاتصاؿ المغكم بصفة عامة

 عمى التلبميذ تحث البدائؿ بيئة متنكعة فيي الإلكتركني التعميـ ياتتكنكلكج أىـ مف الإلكتركنية
 كتحفزىـ دافعيتيـ كتستثير إقبالان عمى التعمـ، أكثر يجعميـ مما كاقعي؛ جك في النشط التفاعؿ
 زيادة إلى يؤدم مما داخؿ المدرسة حالات تكترىـ كتخفؼ مشاعرىـ عمى كتسيطر لمتعمـ،
 عمى التلبميذ تحث كما  يمارسو، الذم أك النشاط المادة إلى باىوانت كجذب كالتركيز الاىتماـ
 ،)محمد عطية خميس، كعبد القادر عبد المنعـ صالح.المشكلبت حؿ في بنشاط المشاركة

 (:42 ،3208،كصافي حسيف مصطفى ،كأيمف فكزم خطاب
 فالبعض التعميمية الإلكتركنية الألعاب تتناكؿ التي التعريفات تنكعت المنطمؽ ىذا كمف 

أميف دياب  :مف كؿ إليو أشار ما ذلؾ تؤيد التي التعريفات كمف تعميمية؛ بيئة أنيا عمى يركز
( أف الألعاب التعميمية الإلكتركنية تعرؼ >09، 3233كسيد أحمد غريب ) ،عبد المقصكد

 خلبؿ مف لمتلبميذ المقدمة الأنشطة  مف عمى مجمكعة تحتكل الكتركنية تعمـ بيئة :بأنيا
 الانتقاؿ أك المعبة شاشات بيف بالاختيار إما فييا التفاعؿ كالتحكـ مف تمكنيـ مبيكتر كالتيالك

 كالتمميحات الصكت في المتمثمة المسمكعة منيا تمميحات متعددة ليـ كما تكفر بينيما،
 مما المعبة؛ في معيف جزء عند تكقفو أثناء لمتمميذ في النصكص كتظير كالمتمثمة المكتكبة
ثارة تركيزىـ اىتماـ التلبميذ كزيادة جذب ىعم يعمؿ  كذلؾ فييا الفكز إلى لمكصكؿ دافعتييـ كا 
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 أىداؼ تحقيؽ كبالتالي المعبة سير تحكـ التي الخطكات أك القكاعد مجمكعة مف إتباع خلبؿ مف
 تستخدـ إلكتركنية تطبيقات :التعميميةالإلكتركنية  الألعاب كأف يشير مف كىناؾ.محددة تعميمية

 (.Gamiafication التمعيب  (مفيكـ ظير المنطمؽ ىذا كمف كالتعميمية؛ التربكية المجالات في
أف الألعاب التعميمية الإلكتركنية تقدـ  (004 ،3232كتذكر منة الله حسف نعماف ) 

 الأىداؼ تحقؽ كأنيا ألعاب، صكر في كتربكية تعميمية كأىداؼ منيج لو محتكل تعميمي
كالتركيز؛  المعب في للبستمرار المتعمـ دافعية مف يزيد مما كالتشكيؽ ثارةالإ جك مف التربكية في
عادة تعمميا المطمكب المعمكمات كـ في يمكف التحكـ كمف خلبليا  إطار إبداعي في إنتاجيا كا 
 الحؿ عمى يستدؿ المتعمـ بحيث كالصكر المعمكمات الغاز ألعاب الباحثة باختيار جديد، كقامت

 .التفاعؿ كاجية خلبؿ مف أمامو عركضةالصكر الم مف خلبؿ
أف الألعاب التعميمية الإلكتركنية تكفر  Salama&Attary (2019,288كيضيؼ ) 

ا قكية لتعمـ كاكتساب الكثير مف المفاىيـ فيك الأسمكب الأفضؿ  ،كالمفردات المغكية ،فرصن
حيث يترؾ  ،حياتوكما يتعمـ الطفؿ مف خلبليا معظـ سمككيات  ،كالمحبب لنفسية الطفؿ كحياتو

 ،كما يظير تأثيرىا في مدل فيـ الطفؿ كسعة تفكيره ،المعب بصمات كاضحة عمى شخصيتو
 ،ألعاب تعميمية لحؿ المشكلبت ،ألعاب تعميمية تعتمد عمى شخصيات كرتكنية :كمف أمثمتيا

 .ألعاب تعميمية لتنمية الملبحظة كالتركيز ،ألعاب تعميمية كفؽ نظاـ المحاكاة
عدة دراسات ككتابات تربكية الدكر الذم تؤديو الألعاب التعميمية الإلكتركنية  كقد أكدت 

فقد  ،لممتعمميف العادييف كذكم الاحتياجات الخاصة لا سيما فئة المعاقيف عقمينا القابميف لمتعمـ
( أف استخدـ الألعاب التعميمية الإلكتركنية في 320 ،:320أكضحت رقية محمكد عمي )

معاقيف عقمينا يسيـ في إيجاد نكع مف المتعة كالتسمية كالمرح لكؿ مف المعمـ التدريس لفئة ال
إضافة إلى مساعدتيا في تجنب ىؤلاء الأطفاؿ فرص الإحباط التي تتكلد عادة مف  ،كالطالب

كأضافت إلياـ أحمد  .فينعكس ذلؾ إيجابنا عمى أدائيـ كتقدميـ ،المكقؼ التدريسي الضاغط
لعاب التعميمية الإلكتركنية بالنسبة لممعاقيف عقمينا تعد مصدرنا لمنمك أف الأ (2 ،3233رضكاف )

كما تنمي لدل  ،حيث تعمؿ عمى تنشيط العمميات المعرفية كالتفكير كالانتباه ،العقمي كالمعرفي
الأطفاؿ ميارات التفكير العميا كالمعارات المغكية المتطمبة للؤداء الشفكم ككؿ ذلؾ يتـ مف 

 .لقكانيف المعبة كالعمؿ بياخلبؿ فيـ الطفؿ 
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 :أغاني وأناشيد الأطفال الإلكترونية (4)
يعد التعمـ مف خلبؿ الأغاني كالأناشيد الإيقاعية الإلكتركنية أحد الأساليب الرائعة 

حيث يتـ تكصيؿ المعمكمات عف طريؽ  ،كالجديدة ذات الأثر الإيجابي لدل كتير مف المتعمميف
كلا شؾ أف استخداـ أغاني كأناشيد  ،كبشكؿ مبسط كجذابىذا الأسمكب بطريقة سيمة كسريعة 

الأطفاؿ التعميمية بصفة عامة كالإلكتركنية منيا بصفة خاصة تعد مف الأساليب التربكية 
كتعد طريقة تعميمية تجذب المتعمـ كتجعمو ينتقؿ  ،المستخدمة مع المتعمميف في الصفكؼ الأكلى

ميمنا في تنمية الجكانب النفسية كالكجدانية كالمعرفية بؿ إنيا تأخذ دكرنا  ،إلى عامؿ محبب لديو
ا لدل المتعمميف كعف طريقيا يمكف لممعمميف تحسيف ميارات عدة كمتنكعة  ،كالاجتماعية أيضن

 .أىميا الميارات المغكية
(  إلى أف العديد مف أغاني الأطفاؿ كالأناشيد ;; ،>320كتشير نيفيف حسف عرنكس )

كتككف ذات  ،تحتكم قكافي متشابية ترتبط ارتباطنا كثيقنا بالميارات الصكتيةالإيقاعية الإلكتركنية 
كما انيا تحمؿ في  ،خصائص ممتعة كمثيرة يتمتع بيا الأطفاؿ كتعزز كظيفتيا كأداة لمتعمـ

كفي الكقت ذاتو قادرة عمى المزج بيف مطالب  ،ثناياىا قيمنا مكسيقية كفنية كفكرية كلغكية
 .تمع كأىداؼ التربية كالتعميـالطفكلة كأىداؼ المج
أف للؤغاني كالأناشيد الإيقاعية  Tierney& Kraus (2013 , 228(كقد أكضح 

بكصفيا أحد الأساليب الميمة في بناء شخصية  ،أىمية بارزة في المناىج التعميمية الحديثة
كتحسيف  تطكير ،حؿ مشكمة الطفؿ الخجكؿ :كتتمثؿ أىميتيا في ،الطفؿ كتنمية قدراتو كمكاىبو

خراج الحركؼ مف مخارجيا الصحيحة ،النطؽ لدل المتعمميف كخمؽ أجكاء مف  ،إثارة الانتباه ،كا 
عامؿ محفز في غاية الأىمية لتنمية الميارات المغكية لدل  ،الفرح كالسركر لدل المتعمميف
 .كمكسيقى كمؤثرات صكتية كضكئية ،الأطفاؿ بما تشممو مف صكر

لتي تمثميا الأغاني كالأناشيد الإلكتركنية فيي أكثر أىمية كفي ضكء الأىمية ا ،كعميو
لمساعدتيـ عمى استخداـ المغة كتكظيفيا في حكار بسيط مع  ؛لفئة المعاقيف عقمينا القابميف لمتعمـ

  .بما يدعـ لدييـ الثقة بالنفس، كيخفؼ مستكل الشعكر بالعجز المتعمـ لدييـ ،الأقراف
ييي الإلكتروني لو العديد من الفوائد والمزايا حيث يتضح مما سبق أن التعميم الترف

 كماالتي تم التوصل إلييا المعمم بمساعدتيم أيضًا،  ،فكارىمأ عمى مناقشةحفز التلبميذ إنو ي
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فيما  تصالميارات الا  تطوير عمى الأمر الذي يعمل ،الأفكار فيما بينيم تبادلساىم في ي أنو
 .بين المعاقين عقميًا بعضيم وبعض

تسيؿ ، كما أنيا نحك تعمـ الدركس يعمؿ عمى زيادة الدافعية أف التعميـ الترفييي كما
، كىك ما يحفزىـ النقاشالمشاركة في الحكار ك   فضلبن عف أنيا تساعدىـ فيالتعمـ عممية 
التدريس كفؽ  ة، يمكف لممعمميف أف يقتنعكا بقيمكقؼىذا في أكثر مف متكرر كعندما ي ،بكضكح
، مف خلبؿ التغيير في ممارساتيـ المينية كالتي لا شؾ تسيـ في إحداث ديدةالجالطريقة ىذه 
 تقنيات تكظيؼ يمكف حيث الكاقع، محاكاة خلبؿ مف: التعمـ عممية أثناء في الأطفاؿ تنشيط
 مناسبة بيئة تعد .ممتع بشكؿ المنيج في مكجكدة شخصية أك فكرة لعرض المتحركة الرسكـ
 تصبح .الجماعي لمعمؿ كتييئة الفرصة التعمـ، فاعمية مف يزيد مام ؛الصغيرة المجمكعات تلبئـ

 طريقة أم في يتكفر لا كىذا ،كالمتعة بالجاذبية تمتاز يالأن :دافعية أكثر التعميمية العممية
 .الغامضة المفاىيـ إدراؾ كتحسيف ،لالمحتك  عرض في الكفاءة مف تزيد .لأخر  تدريس

 كسرعة الرئيسة الفكرة إيضاح تصميميا في يركع ما إذا ةفعال إيضاح كسيمة تعدك 
تعد مف أكثر الكسائط التي تجذب انتباه الأطفاؿ، بؿ ىي مف أكثر ما كما  ،ىالمعن كصكؿ

يجذب الأطفاؿ في سف مبكرة، كيمكف استثمارىا في تعميميـ كتنمية القيـ كالمفاىيـ المختمفة 
بصر، كامتلبكيا إمكانيات الحركة حاستي السمع كال ى، في اعتمادىا عمتيالدييـ، كتكمف قك 

 كالمكف كالصكت، كجميعيا تشد انتباه الطفؿ كتجذبو لممشاىدة.
ويعد ما سبق استعراضًا للئطار النظري الخاص بالمحور الأول، وباستقراء وتحميل ما 
ــيم  ــى التعم ــائم عم ــامج المقتــرح الق ــاء البرن ــى أســس بن ــن التوصــل إل ــو مــن عناصــر يمك ورد ب

 :تروني ويمكن عرضيا فيما يميالترفييي الإلك
إثراء المكقؼ التعميمي بالأنشطة  التفاعمية التي تستمطر الأفكار كالمفردات المغكية لدل  -

كبالتالي  ييـ،التلبميذ فالإكثار مف عرض القصص كالحكايات يزيد كيثرم الحصيمة المغكية لد
خياليـ كتدعـ قدرتيـ عمى  إضافة إلى الأنشطة  التي تنمي ،تنمك قدرتيـ عمى الفيـ كالتعبير

 .التصكر الذىني كتحكيؿ تمؾ التصكرات إلى أشكاؿ كصكر مألكفة كغير مألكفة
لخصائصيـ  الأنشطة مراعاة طبيعة التلبميذ كخصائصيـ العمرية كمدل مناسبة محتكل  -

 المعرفية كالمغكية.
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ص المتنكعة لمتلبميذ تتاح الفر حيث  المعمـ كالمتعمـ، بيف البيئة التعميمية بالتشاركية، تمتع -
بداء الرأم كالتعبير بحرية.  بالمشاركة كا 

كالاىتماـ  ،كمحاكلة تكظيؼ القيـ الإنسانية الإيجابية ،الاىتماـ بالتفاعؿ الإيجابي بيف التلبميذ -
 .الأنشطة المتضمنة في  الدافعية كالمغكيةبالنكاحي 

تاحة فرصة لمراعاة الفركؽ الفردية بيف المتعمميف في الأنشطة  كتكزيع ا - لمتعبير دييـ لأسئمة كا 
التحفيز الدائـ لمتلبميذ إضافة إلى  ،كالصكرة ،عف أنفسيـ كأفكارىـ بالكممات المكتكبة كالصكت

 .الأنشطةبعد تنفيذ 
التيديد  خالية مف ،مراعاة أف تككف بيئة التعميـ يسكدىا المكدة كالاحتراـ كالثقة المتبادلة -

كالتأكيد عمى شعكر المتعمـ بالاطمئناف أثناء  ،ح أماـ الآخريفككممات التكبيخ، أك تقديـ النص
 .كتقديمو للبستجابات المختمفة لما ليذا مف كبير الأثر في إطلبؽ الطاقات الإبداعية ،تعممو

بداء الاىتماـ بخيالات التلبميذ كاستجاباتيـ المتعمقة بالطلبقة ،استخداـ التغذية الراجعة -  ،كا 
كالابتعاد عف  ،كدعـ التلبميذ حتى لا تيتز ثقتيـ بأنفسيـ ،المكتممةكتشجيع الاستجابات غير 

كىذا مف شأنو خمؽ بيئة صفية خالية مف التيديد كتدعكا  ؛الانتقادات الجارحة كالتعميقات
 .التلبميذ إلى عدـ التردد في التعبير عف خياليـ كأفكارىـ

ميذ مف خلبؿ ربط المكضكعات جعؿ المحتكل ذا قيمة كظيفية كفائدة تطبيقية في حياة التلب -
 رات حياتية متنكعة.كما يمركف بو مف مكاقؼ كمشاىدات كخب ،باىتمامات التلبميذ كمتطمباتيـ

 مهارات اللغة البراجماتية:  :المحىر الثاني

تعد المغة البراجماتية أحد الأبعاد الأربعة لمتكاصؿ المغكم، كالتي تضـ الجانب   
أف   Paul& Norbury (2018, 29)كاعد النحكية حيث يشيرالدلالي، كعمـ الأصكات، كالق

شكؿ المغة )المككف الفكنكلكجي، كالمكرفكلكجي( كمحتكل  :المغة تتألؼ مف ثلبثة عناصر ىي
المغة، ككظيفة المغة )المككف الاجتماعي لمغة أك المككف البراجماتي(، كىي القدرة عمى القياـ 

ب الكقت المناسب، كمعرفة كيفية بدء المحادثة بالمحادثة في السياؽ الاجتماعي المناس
نيائيا، كتقديـ الأكامر كالطمبات كأف المغة البراجماتية تتضمف القدرة عمى بدء المكضكع  ،كا 

كاستخداـ المصطمحات الميذبة كأساليب كلبـ ملبئمة لممستمع، كسرد القصص كالتي تعبر عف 
 القدرة عمى فيـ المغة كالتعبير عنيا.
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رات المغة البراجماتية لدل الأطفاؿ خلبؿ مرحمة الطفكلة كالمراىقة  مف كتتطكر ميا
خلبؿ فيـ أعمؽ حكؿ الدقة في استخداـ المغة فيبدأكا في فيـ كظائؼ المغة المختمفة، كالبدء في 
فيـ الرسائؿ الضمنية عمى سبيؿ المثاؿ )النكات، السخرية، الاستعارات، الاستدلاؿ كالتكيؼ مع 

سياؽ، كتظير بدايات المغة البراجماتية في مرحمة ما قبؿ المدرسة كتنمك بشكؿ المغة طبقنا لم
كيظير نمك المغة البراجماتية في مرحمة الطفكلة المبكرة قبؿ اكتساب الكممات الأكلى  ،سريع

 ,Mananganحيث يستخدـ الأطفاؿ الأصكات كالإيماءات بغرض التكاصؿ مع الآخريف )
2013,22 )(Ketelaars, 2010,30). 
 ،أف تطكر المغة البراجماتية يتـ خلبؿ سنكات الدراسة Kuder (2018)كما يؤكد    

حيث يكاصؿ الأطفاؿ تطكير كفاءتيـ في المحادثة، كتنك لدييـ القدرة عمى إعطاء تفصيلبت 
قامة  عند سردىـ لمقصص، كفي ميارة التحدث يمكف للؤطفاؿ مف البقاء في مكضكع الحديث كا 

الانتقاؿ بيف المكضكعات، كتعديؿ المغة طبقنا لمسياؽ، بالإضافة إلى ما يسمى حكارات مطكلة، ك 
المركنة الكظيفية في ميارات التكاصؿ كذلؾ مف خلبؿ التكاصؿ مع مختمؼ الأفراد، كحكؿ 
العديد مف المكضكعات، كيتعممكف كيفية مكاءمة أساليب الكلبـ طبقنا لمسياؽ كاختلبؼ الأفراد 

 ، كزيادة ميارة سرد كركاية القصص، مف البداية إلى النياية.كالأماكف كالمكضكعات
كيتمثؿ قصكر المغة البراجماتية لدل ذكم الفئات الخاصة في كجكد صعكبات في    

فيـ الإيماءات كلغة الجسد كالتفسيرات الغريبة للبنفعالات كصعكبة في فيـ المضمكف، كىذا 
يما يتعمؽ بالمغة البراجماتية التعبيرية، كتتمثؿ في يطمؽ عميو المغة البراجماتية الاستقبالية، كف

العجز عف تبادؿ الحديث خاصة في )بدء الحديث كالاستمرار فيو(، كعدـ القدرة عمى التماسؾ 
في الحديث كالإفراط في استخداـ عبارات لفظية نمطية، كذلؾ بسبب عدـ القدرة عمى استخداـ 

 .(lam & Yeung, 2012,793)السياؽ لاستنتاج المعنى
كما يعد قصكر المغة البراجماتية مف المشكلبت التي يعاني منيا ذكم الاحتياجات  

الخاصة، كالتي تظير في القصكر الممحكظ في القدرة عمى البدء أك الحفاظ عمى المحادثة، 
 كالاستخداـ النمطي، كالمتكرر لمغة، كالقصكر الممحكظ في استخداـ السمككيات غير المفظية.

(Ketelars et al., 2010,30)، ( كما يشيرLLeto (2016, 1    أف القصكر في ميارات
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المغة البراجماتية مف الملبمح الكاضحة بيف الأطفاؿ ذكم الإعاقة بشكؿ عاـ، كالذيف يعانكف مف 
عدـ الالتزاـ بمكضكع الحديث أك تكافؽ المغة في المكاقؼ الاجتماعية المختمفة، لذا فإف تطكير 

المغة البراجماتية ميمة لإحداث الاندماج الاجتماعي، كمف ثـ تحقيؽ التكاصؿ كتحسيف ميارات 
 كالتفاعؿ مع الآخريف.

تنتشر مشكلبت المغة كبشكؿ ممحكظ لدل الأطفاؿ ذكم الإعاقات، كتعد المغة  ،كعميو   
 ،البراجماتية مف الجكانب الميمة في المغة المستخدمة أثناء التفاعؿ مع الأقراف خلبؿ المعب

كأثناء التفاعلبت الاجتماعية، كىذا يدعك إلى الاىتماـ بدراسة الميارات البراجماتية لأىميتيا في 
 ,Cordier, Munro) (Lam& Yeung, 2012,793) التفاعؿ كالتكاصؿ كالنمك الانفعالي.
Wiles&Docking, 2013,432). 

الأكاديمي كفي  كما أف لميارات المغة البراجماتية أىمية كتأثير في كؿ مف الجانب  
مكاقؼ التعمـ الاجتماعي مع الأسرة كالأقراف كالمعمميف، حيث إنيا تشير إلى معرفة الفرد 
 لتمميحات السياؽ الاجتماعي لمغة لفيـ كمعرفة ما يعنيو المتكمـ دكف نطقو صراحة.

(Murphy, Faulkner & Farley, 2014, 278). 
 

  مفيوم المغة البراجماتية: ( أ)
كرضا خيرل عبد العزيز  ،كمحمكد محمد طنطاكم ،يز الشخصيعرفيا عبد العز 

( أنيا: القدرة عمى استخداـ القكاعد التي تضبط استخداـ المغة في المكاقؼ الاجتماعية 3208)
كاستخداميا في التكاصؿ مع الآخريف كميارات المحادثة كتبادلية الحديث كمبادأة الحديث 

المفظية التي قد تؤثر عمى سياؽ المحادثة، كالتكاصؿ البصرم، كالكعي بالإشارات غير 
بالإضافة إلى الاستخداـ المغكم الصحيح في السياؽ، مف خلبؿ استخداـ الكممات أك العبارات 

 المناسبة في السياؽ، بالإضافة إلى استخداـ تعميقات ملبئمة اجتماعينا.
غة كطريقة بالجانب الاجتماعي لم Pragmaticsكيُعرَّؼ السياؽ أك البراجماتية    

استخداـ المغة فى الحياة الاجتماعية كفيـ المعاني الاجتماعية لمتكاصؿ المغكم، كالاستمرار في 
ا أك كتابة أك  مكقؼ التفاعؿ أك تركو، بعيدنا عف البناء المغكم كالقكاعد كذلؾ سكاء كاف )كلبمن
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كلماذا  إشارة( كالذم تعبر عنو بماذا نتحدث ككيؼ نتحدث كمتى نتحدث، كأيف نتحدث،
حيث تعبر عف القدرة عمى الاستخداـ المغكم في السياؽ الاجتماعي لأغراض مختمفة  ،نتحدث

كأف يككف المتحدث عمى دراية بمتى يتحدث، كلمف يتحدث، كحدة الحديث المناسبة، كما يشار 
إلييا بأنيا المغة في سياقيا الاجتماعي المغة البراجماتية، كالتي تعد ميمة في المكاقؼ 

 ,Dorcheh & Baharlooli, 2015) جتماعية كالتفاعلبت مع الأقراف، كالأسرة كالمعمميفالا
استقباؿ المغة كالتعبير عنيا كالكعي بالمغة  :( بأنيا3230كتعرفيا أماني حامد مرغني ) ،(152

 غير المفظية مما يحقؽ التكاصؿ البصرم كالانتباه المشترؾ، 
ى إنتاج كحدات كلبمية منظمة كمترابطة مثؿ كالمغة البراجماتية ىي: القدرة عم  

المحادثات كالركايات، كالقصص كاستخداميا لأغراض مختمفة كفي مكاقؼ مختمفة، كالقدرة عمى 
(،  كيشير 003، 3230)دعاء محمد إبراىيـ، ما يريده الطرؼ الآخر في الحكاراستيعاب كفيـ 

Kuder (2018, 17) لتفاعؿ الاجتماعي مف خلبؿ استخداـ المغة لمتكاصؿ كا :إلى أنيا
الاستجابة المناسبة لممكضكع، كطريقة عرض المعمكمات، كالاستمرار في المحادثة، كما أف 
المغة البراجماتية تركز عمى المعاني غير الحرفية، فيي قدرة مستخدمي المغة عمى إقراف الجمؿ 

اـ المغة في المكاقؼ ( بأنيا: القدرة عمى استخد3230بالسياقات، كتعرفيا منى جابر محمد )
إنتاج  –التكاصؿ البصرم  –الاجتماعية المختمفة بشكؿ صحيح كتتضمف ميارات )بدء الحكار 

السرد القصصي(. كأنيا تتككف مف التنظيـ كالتسمسؿ  –إدارة المحادثة  –الجمؿ المترابطة 
نيائيا بشكؿ كتماسؾ المحادثات، كتبادؿ الأدكار أثناء الحديث، كفتح المحادثة كالحفاظ عميي ا كا 

 سميـ
 ,Gillespie – Lynch, Khalulyan, del Rosario, McCarthyكيشير 

Gomez, Sigman, & Hutman (2015, 172)   أف المغة البراجماتية تشير إلى: القدرة
عمى استخداـ الجمؿ كالكممات المنطكقة كربطيا بالسياقات لتككف مقبكلة كملبئمة، كمعرفة 

يحاءات التي تحمميا الجمؿ، كاستنتاج الحقائؽ الخاصة بالعلبقات المكانية النكاحي الضمنية كالإ
كالزمانية كالاجتماعية بيف المتحدثيف، كمعتقداتيما كمقاصدىما أثناء تبادؿ الحديث، كمعرفة ما 

 يعنيو المتكمـ دكف نطقو صراحة. 
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حكار  فيـ كاستخداـ الكلبـ في شكؿ :أنيا Whyte& Nelson (2015, 3)كما يشير  
كعدـ الاعتماد عمى المعنى الحرفي لمكلبـ فقط بؿ الاعتماد عمى فيـ كاستنتاج المعنى الضمني 
لمكلبـ، كاستخداـ المغة الفعمي في إلقاء التحية أك عبارات الشكر كالامتناف كأسمكب الطمب. 

مجمكعة  :أنيا  Bambini, Van Looy, Demiddele & Schaeken (2021)كيعرفيا 
ات تمكف مف فيـ الطرؼ لممحادثة كمعنى الكممات المقصكدة كفيـ الطمبات غير مف الميار 

إلى أف ميارات المغة البراجماتية  Prakdvic (2019)المباشرة كالاستعارات كالفكاىة. كيشير 
تعني طمب المساعدة، كطمب المعمكمات، كتجنب التكرار أك المعمكمات غير ذات الصمة، كبدء 

 شكؿ مناسب، كتبادؿ الأدكار في الحديث، كتعديؿ المغة حسب الحالة.المحادثة كأنيائيا ب
أف البراجماتية ىي  Osman, Shohdi & Aziz (2011)يشير  ،كفى السياؽ ذاتو   

دراسة القكاعد التي تحكـ استخداـ المغة في المكاقؼ الاجتماعية كالتي تركز بشكؿ كبير عمى 
إلى كسائؿ التكاصؿ غير المفظية مثؿ التكاصؿ استخدامات المغة داخؿ السياؽ، بالإضافة 

 & Simmons, Paulالبصرم كتعبيرات الكجو، كميارة المحادثة، كالقدرات السردية. كما يتفؽ 
Volkmar (2014)  أنيا: الاستخداـ الفعاؿ كالمناسب لمغة لتحقيؽ أىداؼ اجتماعية، كضبط

 الأدكار كالمكضكعات خلبؿ المحادثة. 
أف المغة البراجماتية تتضمف معرفة المعنى الذم يقصده المتكمـ يتضح مما سبؽ    

كالمقصكد مف العبارة المنطكقة مف خلبؿ السياؽ، كمعرفة النكاحي الضمنية كالإيحاءات التي 
تحمميا الجمؿ بعيدنا عف المعنى الحرفي، كفيـ المقاصد أثناء تبادؿ الحديث، كتعمـ متى يتكمـ، 

لكممات لتتناسب مع سياؽ المكقؼ، كما أنيا أمر بالغ الأىمية كمتى يصمت، ككيفية تعديؿ ا
بالنسبة لممعاقيف مف أجؿ ممارسة السمككيات الاجتماعية، كقد أشارت  عدة دراسات إلى 
ضركرة كجكد برامج تدريبية لتحسيف مستكل المغة البراجماتية لدل لذكم اضطراب المغة 

 & Blom, Vasic & Baker, 2015; O’Hndly, Radley) البراجماتية مثؿ دراسات
Lum, 2016, Helland & Helland, 2017). 

كيشير قصكر المغة البرجماتية أك المعركؼ بقصكر التكاصؿ البراجماتي إلى قصكر  
دائـ في الكظائؼ الاجتماعية لمغة ينتج عنو قصكر في التكاصؿ الفعاؿ لدل الطفؿ، كتتضمف 

الدكر في الحديث مع الآخريف، كقصكر في قراءة إجراء المحادثات كتناكب أخذ  :مشكلبتو
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التمميحات الاجتماعية، كحاجة المستمع إلى تكرار ما يقاؿ أك إعادة الصياغة، كتكييؼ أسمكب 
 & Adams, Gaile, Lockton) الحديث كفقنا لمسياؽ كحاجة المستمع كفيـ المزاح كالفكاىة.

Freed, 2015, 294) 
ىك أحد  Pragmatic language disorderكاضطراب المغة البرجماتية    

اضطرابات التكاصؿ المغكم التي تعبر عف صعكبات الاستخداـ الاجتماعي لمغة، أم استخداـ 
المغة مف كجية نظر كظيفية أك سياقية، كالتي أضيفت لمدليؿ التشخيصي كالإحصائي الخامس 

 ؿ بالدليؿ.( ضمف اضطرابات التكاص3202للبضطرابات العقمية الصادر في مايك )
(Norbury, 2014, 204) 

كيكاجو الأطفاؿ المعاقيف مشكلبت في المغة البراجماتية، كىي كما حددىا دليؿ  
  تشخيص الاضطرابات النفسية الصادر عف الجمعية الأمريكية لمطب النفسي كالتالي:
، بطريقة )أ( القصكر في استخداـ التكاصؿ للؤغراض الاجتماعية مثؿ التحية، تبادؿ المعمكمات

 مناسبة لمسياؽ الاجتماعي.
)ب( ضعؼ القدرة عمى تطكيع التكاصؿ لمطابقة السياؽ أك احتياجات المستمع مثؿ التحدث 

 بشكؿ مختمؼ في الفصؿ عنو في الممعب، كالتحدث بشكؿ مختمؼ مع الطفؿ عف الكبار.
عادة )جػ( صعكبات في اتباع قكاعد المحادثة كركاية القصص مثؿ التناكب في المحا دثة، كا 

الصياغة عند عدـ فيميا، كمعرفة كيفية استخداـ الإشارات المفظية كغير المفظية لتنظيـ 
التفاعؿ. كأف الأطفاؿ المعاقيف عقمينا يككنكف أقؿ مف أقرانيـ في التكافؽ كالتكاصؿ مع 
الآخريف، كذلؾ بسبب ضعؼ المغة، كما أنيـ يميمكف لمعزلة بسبب عدـ تفيـ الآخريف ليـ، 

 Americal psychiatric) ما أنيـ أقؿ مف أقرانيـ في المشاركة في المكاقؼ الاجتماعية.ك
association, 2013, 47 – 48) 

أف تقييـ سياؽ الكلبـ لدل الأطفاؿ ذكم الإعاقة العقمية  Danielle (2014)كيشير    
راتيـ عمى يعطي دلائؿ عمى أنيـ يعانكف مف اضطرابات المغة التعبيرية، تظير في ضعؼ قد

التعبير المفظي كالسرد القصصي، كتبادؿ الأدكار كالاستمرار في مكضكع معيف. كما يشير 
Murphy et al. (2014)  كالجمعية الأمريكية لمدليؿ التشخيصي كالإحصائي الخامس

أف الأطفاؿ المعاقيف  (DSMV, 2013, 86) الصادر عف الجمعية الأمريكية للؤطباء النفسييف
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كف مف قصكر في فيـ الكلبـ المسمكع، كقصكر في اتخاذ الدكر أثناء الحكار كالبقاء عقمينا يعان
في سياؽ المكضكع كصعكبة في إعادة سرد القصص كالحكايات، كقصكر في فيـ المغة غير 

 الحرفية مثؿ السخرية كالنكت. 
أف الأطفاؿ  Thagard, Hilsmier & Easterbrooks (2011, 526)كيضيؼ  

يـ قصكر كتأخر في سمككيات الاستخداـ الاجتماعي لمغة كقصكر المغة البراجماتية المعاقيف لدي
كالتي تُعد مف الملبمح الكاضحة للؤطفاؿ ذكم الإعاقة العقمية مما ينتج عنو قصكر في 

كذلؾ يرجع إلى عدـ كفاية تعرضيـ لمحكارات اليكمية التي تعمؿ  ،التكاصؿ كالتفاعؿ الاجتماعي
 كنات النمك المغكم. عمى تنمية جميع مك

مف السمات  Pragmatic language disarderكما أف اضطراب المغة البراجماتية  
البارزة التي يتسـ بيا الأطفاؿ كالتلبميذ ذكم الإعاقة، كلذا فإننا في حاجة جادة إلى كجكد 
ت تدخلبت لمساعدة ىؤلاء التلبميذ كالحد فيو لتأثير النفس كالاجتماعي نتيجة ضعؼ ميارا

 ,Chajnicka & Wawer)كيذكر  .،(Parsons et al., 2017, 1) المغة البراجماتية.
2020, 13, Vitaskova, 2015, 251)  ،أف المشكمة ليست في الكممات التي يستخدمكنيا

كمف ثـ  ،كلكف في طريقة استخداميا كالتبادلية في الاتصاؿ، مما ينعكس في علبقتيـ بالآخريف
  يث، كالانتقاؿ مف جممة لأخرل كمف حديث لآخر دكف مبرر.كغياب المتعة في الحد

 
  :ميارات المغة البراجماتية)ب( 

أف  Reieni, Natali, Sarah, Gillan,.Renee&Wendy (2014)يشير    
( التفاعؿ 3( التكاصؿ غير المفظي )0( محاكر ىي:  )9) :ميارات المغة البراجماتية تمثمت في

( 9( التماسؾ المركزم )8( التفاكض )4الكظيفة التنفيذية )( 2الاجتماعي كالانفعالي )
 التكاصؿ.

( في خمسة أبعاد لقصكر المغة 3208كحددىا عبد العزيز الشخص كآخركف )
البراجماتية كىي: البداية غير المنظمة كغير الملبئمة لمحكار، كضعؼ التماسؾ المركزم، 

 اء الحديث، كعدـ الألفة أثناء الحديث.كالمغة النمطية، كقصكر استخداـ السياؽ الحكارم أثن
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( أف المغة البراجماتية تتككف مف ثلبثة 3232كتكضح رضكل عاطؼ كبسمة ماىر ) 
 -Yoshinagaأبعاد ىي: التكاصؿ البصرم، كالانتباه المشترؾ، كالتكاصؿ الانفعالي. كيحددىا 

Itano (2010)  :لأدائية )أنا أريد(. ا -0في سبع قدرات تمثؿ ميارات المغة البراجماتية ىي
الشخصية )ىا أنا قد جئت(.  -4التفاعمية )أنا كأنت(.  -2التنظيمية )نفذ ما طمب منؾ(.  -3
 التخيمية )دعنا نتظاىر(.  -9الاستكشافية )أخبرني لماذا(.  -8

 ( أف ميارات المغة البراجماتية ىي:3233كتشير أشكاؽ حسيف عبد العزيز )
: كتعني قدرتو الطفؿ عمى فيـ المكاقؼ التي يتعرض ليا بحيث ( فيـ المكاقؼ الاجتماعية0)

يتصرؼ بما يتناسب مع المكاقؼ، إضافة إلى الرد المناسب عمى الأسئمة المكجو لو سكاء 
بالرد المفظي التعبيرم أك بالرد غير المفظي المتمثؿ في تعبيرات الكجو، الإيماءات 

 ات كالمشاعر(.كيتضمف )الطمب، الاعتذار، الاستئذاف، الإيماء
القدرة عمى الحكار كسرد أحداث القصة بشكؿ :( قكاعد المحادثة كسرد القصة كتشير إلى3)

متسمسؿ كمرتب مف حيث الأحداث، كالالتزاـ بمضمكف الحديث، كعدـ الخركج مف سياؽ 
 كسرد الحكار(. ،الكلبـ كيتككف ىذا البعد مف )الالتزاـ بالمكضكع، ترتيب الأحداث

ؿ الاجتماعي كيتضمف فيـ الطفؿ لمكلبـ بأشكالو المتعددة حسب السياؽ، كالقدرة ( الاستدلا2)
كفيـ ما بيف السطكر كيشتمؿ ىذا البعد عمى )فيـ النكات،  ،عمى تكقع كاستنتاج الكلبـ 

 الاستنتاجات كفيـ ما كراء الكلبـ(.
 ( إلى أف ميارات;>، ;320كتشير كؿ مف مي محمد الصيادم كأركل مسعكد الفيد)

 المغة البراجماتية تتضمف:
( نكايا كمقاصد التكاصؿ أك المشاركة كتتضمف مشاركة الاىتماـ لمكضكع أك شخص 0)

كالتبادؿ المفظي كالاستجابة كاستخداـ المغة لأغراض مختمفة مثؿ التحية، الطمب، طرح 
 الأسئمة، الاقتراح.

سبة كمريحة، مثؿ الحفاظ عمى ( القكاعد غير المفظية بحيث تككف الإشارات غير المفظية منا3)
اتصاؿ العيف الملبئـ )لا يحدؽ كثيرنا كلا ينظر بعيدنا طكؿ الكقت( كالحفاظ عمى المسافة 
المناسبة مف الشريؾ أثناء التخاطب كلغة الجسد، كالإيماءات، كتعبيرات الكجو التي يجب 

 أف تتطابؽ مع المحتكل المفظي كالكجداني لمرسالة.
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 –إيقاعات الكلبـ  –ليجة الصكت  –الشفيية كتشمؿ اختيار المفردات  ( قكاعد المحادثة2)
الإجابة عف الأسئمة(.  –المقاطعة بأدب  –تعديؿ الكلبـ  -النكتة(.  ،الرسمي –)المزاح 

 تسمسؿ الركاية بشكؿ منظـ كمرف. -
ىدفت العديد مف الدراسات إلى تنمية المغة  ،كفى إطار تحسيف المغة البرجماتية

( كالتي 3230اتية لدل عينات مختمفة مف التلبميذ: منيا دراسة أماني حامد مرغني )البراجم
ىدفت إلى تعرؼ فاعمية برنامج قائـ عمى التعمـ المكقفي في تنمية ميارات الفيـ القرائي كالمغة 
البراجماتية لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية ذكم صعكبات القراءة، كأظيرت النتائج تحسف التلبميذ 

 في ميارات الفيـ القرائي كميارات المغة البراجماتية.
( كالتي ىدفت إلى تحسيف التكاصؿ غير المفظي >320كدراسة ياسر عبد الحميد )

كالمغة البراجماتية كجكدة الحياة لدل الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ غير المفظية. كدراسة حساـ 
ج، كدراسة عبد الفتاح رجب مطر كرضا ( لدل المعاقيف عقمينا بمدارس الدم>320عطية عابد )
( لدل الأطفاؿ ذكم اضطراب فرط الحركة كتشتت الانتباه. كىدفت دراسة ;320مسعد أحمد )

( إلى تحسيف المغة البرجماتية باستخداـ برنامج تدريبي قائـ 3233جماؿ محمد عبد الناصر )
مف ذكم قصكر المغة عمى النمذجة كالمحاكاة لدل عينة مف تلبميذ المرحمة الابتدائية 

البرجماتية، كتكصمت الدراسة إلى فاعمية البرنامج التدريبي لتحسيف المغة البرجماتية لدل عينة 
 الدراسة.

كما أشارت العديد مف الدراسات إلى أف برامج التدخؿ لتحسيف المغة البراجماتية ليا 
ضعاؼ السمع، فعالية مع الأطفاؿ ذكم اضطراب التكاصؿ، كاضطراب المغة، كالأطفاؿ 

مما  ،كالتكحدييف مف خلبؿ برامج قائمة عمى الصكر كالمعب كالقصص الاجتماعية، كالمحاكاة
يككف لو عظيـ الأثر في تأىيميـ لغكينا كاجتماعينا، كذلؾ مثؿ دراسة حناف ناجي عبد 

 Cordier, Munro, Wilkes-Gillan, Ling, Docking(؛ كما أشارت دراسة 3230النعيـ)
ى فاعمية برنامج تدريبي لتحسيف ميارات المغة البراجماتية لدل ذكم نقص الانتباه إل (2017)
ADHD( إلى قياس فاعمية استخداـ قصص 3230. كىدفت دراسة منى جابر محمد :)

الأطفاؿ الإلكتركنية في تنمية الميارات البراجماتية لدل أطفاؿ ما قبؿ المدرسة ذكم اضطراب 
( إلى 3230لكظيفي. بينما ىدفت دراسة حناف ناجي عبد النعيـ )طيؼ التكحد مرتفعي الأداء ا
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تحسيف قصكر المغة البراجماتية لدل بعض الأطفاؿ ذكم اضطراب المغة النكعي، كأكصت 
 الدراسة بإجراء المزيد مف البحكث كالدراسات حكؿ تحسيف المغة البراجماتية.

إلى تعرؼ فعالية ( ;320كىدفت دراسة عبد الفتاح رجب مطر كرضا مسعد أحمد)
برنامج تدريبي قائـ عمى ميارات إدارة الذات في خفض اضطراب المغة البراجماتية لدل 
الأطفاؿ ذكم اضطراب فرط الحركة كتشتت الانتباه. كىدفت دراسة عادؿ عبد الله محمد 

( إلى اختبار فاعمية برنامج تدريبي يتضمف مجمكعة مف الألعاب المشتقة مف مقياس 3202)
 Parsons, etكرد  في الاستخداـ الاجتماعي لمغة لدل التكحديف. كما ىدؼ دراسة )ستانف

al.(2017 .إلى فحص فاعمية التدخؿ القائـ عمى المعب في المغة البراجماتية لدل التكحدييف 
لذلؾ لابد مف تقديـ البرامج التي تمبي احتياجات المعمقيف عقمينا مف خلبؿ استخداـ طرؽ 

دريس التي تتناسب كطبيعة إعاقتيـ، كتكييفيا بما يناسب قدراتيـ، كيعد التعميـ كاستراتيجيات الت
المعزز بالحاسكب مف المداخؿ التدريسية التي يمكف أف يككف ليا فاعمية في تعميـ المعاقيف 
عقمينا كمقابمة الكثير مف احتياجاتيـ التربكية بشرط إعدادىا بما يتلبءـ كاحتياجاتيـ كمشكلبتيـ 

دمج التكنكلكجيا الحديثة كمنيا  أف Hoppestad (2013, 190)رت دراسة حيث أشا
الحاسكب في حياة ذكم الإعاقة العقمية يمكف أف يساعد في جعؿ الحياة أكثر سيكلة كمتعة 
بالنسبة ليـ كيساعد في تعمميـ كتأىيميـ كدمجيـ، كزيادة ثقة ذكم الإعاقة العقمية بالنفس أثناء 

 ىمية تنمية المغة البراجماتية مف خلبؿ برامج كأساليب متنكعة.التعمـ، كمف ثـ يتضح أ
 العجز المتعلًم  :المحىر الثالث

تظير جكانب القصكر في الأداء الكظيفي لمتمميذ المعاؽ عقمينا، كتتصؼ حالتو بأداء 
عقمي دكف المتكسط بشكؿ كاضح، كيككف متلبزمنا مع جكانب قصكر في الميارات التكيفية 

كقد تسابقت المجتمعات  ،(Hatton, 2012, 4)لاجتماعية، كالميارات الأكاديمية. كالميارات ا
المتحضرة في محاكلة لكضع حمكؿ لتمؾ المشكمة، انطلبقنا مف أف اىتماـ أم مجتمع بالأطفاؿ 

 ,Sengul & Dereli)المعاقيف يعد مف مؤشرات كمعايير الحكـ عمى مدل تقدـ المجتمع. 
2013, 25 – 27) 
شكمة تعميـ المعاقيف عقمينا ترجع إلى قصكر الأساليب كالبرامج التعميمية، ففي كما أف م

حالة فشؿ الطفؿ في تحقيؽ أىدافو، فقد يعكد السبب في ذلؾ إلى قصكر في البرامج المقدمة لو 
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أك إلى عدـ استخداـ الكسيمة المناسبة. كيعاني الأطفاؿ ذكك الإعاقة العقمية مف عدـ قدرتيـ 
لمياـ نتيجة خمؿ في الكظائؼ العقمية العميا، مما يؤدم إلى انخفاض قدرتيـ عمى عمى إنجاز ا

التعمـ، كعدـ التحكـ في الانفعالات كالشعكر بالإحباط، كتكقع الفشؿ، كضعؼ الثقة بالنفس، 
كانخفاض تقدير الذات كالمفيكـ السمبي عنيا، كىك ما يعرؼ بالعجز المتعمـ أك المكتسب 

(Kang & chang, 2019). 
كتعد ظاىرة العجز المتعمـ لدل المعاقيف عقمينا مف الظكاىر التي تسبب العديد مف 
جكانب القصكر المعرفية كالانفعالية كالدافعية، كالسمككية ليذه الفئة، كالتي بسببيا يشعر بالفشؿ 
كالعجز، كيظير العجز المتعمـ في سمكؾ التلبميذ داخؿ الفصؿ الدراسي كيتضح أعراضو في 

ؽ كالخكؼ مف المحاكلة كالتسكيؼ كعدـ القدرة عمى العمؿ، كأف التلبميذ ذكم العجز المتعمـ القم
يعانكف مف قصكر مشكه عف قدراتيـ، كعدـ قدرتيـ عمى النجاح، كينتج عنو تأثير دافعي 
كمعرفي كانفعالي عمى التمميذ مما يجعمو يشعر بالعجز لشعكره بأنو محاكلاتو ليس ليا قيمة،  

 ،بسبب عدـ كجكد دافعية لدييـ ؛ؼ يفشمكف في حؿ أم مشكمة ميما بذلكا مف جيدكأنيـ سك 
كعندما يتعرضكف بشكؿ متكرر إلى فشؿ فإنيـ لا يمكنيـ التحكـ فيو مما يزيد مف قمقيـ كيقمؿ 

 ,.Kwon et al) مف دافعيتيـ، كبالتالي يككنكف أكثر عرضة للئصابة بالعجز المتعمـ.
2018, Brunaweel, 2016) 

فالمكاقؼ التعميمية التي قد يفشؿ فييا التمميذ بالرغـ مف إمكانيتو في تجاكز ىذا الفشؿ 
قد تسبب لديو عجزنا متعممنا تجاه أم مكقؼ تعميمي آخر، مما يجعمو يتكقؼ عف المحاكلة لبذؿ 
الجيد لمنجاح، حيث يككف لديو تصكر إدراكي بفشمو كعجزه ميما بذؿ مف جيد، كيفضؿ أف 

 ( 8;، 3233ا. )أكرـ فتحي مصطفى، يككف سمبين 
 مفيوم العجز المتعمم: ( أ)

المدركات السمبية التي يكتسبيا كيتعمميا  :( بأنو3233يعرفو محمد شعباف سعيد )   
التمميذ المعاؽ عقمينا مف خلبؿ مكاقؼ الفشؿ المتكررة لديو كالخبرات السيئة الصادمة في 

ة لا جدكل ليا، كالشعكر باليأس كالكسؿ كفتكر المكاقؼ السابقة، كالتكقع بأف الجيكد المبذكل
اليمة كالاعتمادية الزائدة. كىك سمكؾ مكتسب يؤدم إلى انخفاض في المجالات المعرفية 
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كالانفعالية كالسمككية كالدافعية، تدعك التمميذ إلى الانسحاب مف الأنشطة  كعدـ بذؿ الجيد 
 دني القيمة. لمتغمب عمى المشكلبت الحياتية كالدراسية كتشعره بت

سمكؾ  :العجز المتعمـ بأنو Sorrenti, Filippello, Costa & Buzzai (2014)كعرؼ  
سمبي يتصؼ بقصكر في القدرة عمى التعمـ الذم قد يؤثر في الجانب الأكاديمي لمتلبميذ. كما 

بأنو:  حالة يعتقد فييا التمميذ أنو لا يستطيع السيطرة عمى  Braunwell (2016)عرفو 
قؼ التي تمر بيا، كأنو غير قادر عمى الإنجاز ميما حاكؿ كبذؿ مف جيد. كتشير شيماء المكا

الاعتقاد السمبي الجازـ لدل المعاؽ بعدـ القدرة عمى النجاح  :( بأنو3209أحمد السباعي )
ف الإعاقة تجعؿ صاحبيا يشعر بالإحباط  كاليأس مف إثبات الذات كالفشؿ المتكقع الدائـ كا 

يؽ أىدافو، كيفقد دافعيتو في الحياة، كالإحساس بالفخر الذم ينعكس عمى كالفشؿ في تحق
 سمككو.

( بأنو: حالة مف انخفاض 3209كما تعرفو راندا ربيع عبد البديع، كعبير غانـ أحمد )
المثابرة كعدـ التحكـ في مكاجية الضغكط كاعتقاد الفرد بضعفو كضعؼ قدراتو في السيطرة 

الفشؿ، كأف العجز المتعمـ يعد مشكمة بحاجة إلى دراسة كمعالجة عمى تمؾ الضغكط مع تكقعو 
حيث إف الآثار الناجمة عنيا تتمثؿ في العديد مف المظاىر منيا: انعداـ الثقة بالنفس، ضعؼ 
المكاجية، صعكبة حؿ المشكلبت الإحساس باليأس،  كنتيجة التعايش المستمر لممعاؽ مع 

ذلؾ سمبنا عمى نظرتو لنفسو كأفكاره كالشعكر بالعجز الإحباطات الناتجة عف الإعاقة يؤثر 
 .كتقدير ذات متدني، كالإحساس بعدـ القيمة في الحياة

( العجز المتعمـ بأنو: حالة نفسية سمبية 3233كتعرؼ إلياـ مجدم محمد حبيب )  
ناتجة مف التعرض للؤحداث كالخبرات السيئة التي يصعب التحكـ فييا يصؿ فييا الفرد إلى 

عكر باليأس كانخفاض الدافعية كافتقار القدرة عمى التحكـ في الأحداث المحيطة بو مما الش
مكانياتو كىذا يؤدم بدكره إلى اضطرابات انفعالية كدافعية. كما أنو يمثؿ حالة  تسمح بو قدراتو كا 
مف انخفاض المثابرة كالاستسلبـ السريع لاعتقاد الفرد بضعؼ قدراتو في السيطرة كتكقعاتو 

فشؿ لذلؾ فإف تقديـ البرامج العلبجية يعد عاملبن مساعدنا في تحسيف مستكل الدافعية لم
 كالتخمص مف حالة اليأس كالإحباط كالعجز المتعمـ.
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مدركات سمبية لدل الطفؿ مفادىا أنو  :( أنو289، 3233كما تعرفو آية أبك زيد سعد)
طيع إنجازىا تدعك إلى الانسحاب مف لا يستطيع تنفيذ الميمات المطمكبة منو لتكقعو أنو لا يست

الأنشطة  كعدـ بذؿ ما يكفي مف جية التغمب عمى العقبات التي تكاجيو، الأمر الذم يؤدم 
إلى حالة مف الشعكر بتدني الذات، كالاستسلبـ كخفض الدافع كفقداف السيطرة عمى التحكـ في 

 الأحداث.
حباط نتيجة لتكرار الفشؿ في ( بأنو: شعكر الطفؿ بالإ3209كتعرفو رانيا يسرم محمد)

نفس المكقؼ عدة مرات، مما يؤدم إلى فقداف الثقة في ذاتو كالاستسلبـ كاعتقاده بأنو غير 
( أف الأطفاؿ ذكم 3203قادر عمى القياـ بأم عمؿ آخر،. كيشير الفرحاتي السيد محمكد )
دافعيتيـ بسيكلة مف أكؿ العجز المتعمـ لا يثقكف في أدائيـ كتنخفض فاعميتيـ الذاتية، كيفقدكف 

محاكلة، كلا يصبركف عمى العقبات، كليس لدييـ القدرة عمى تحمؿ الصفات، كما يتصفكف 
بالسمبية كالاعتمادية كالاستسلبـ كأقؿ تكقعنا لمنجاح كيشير إلى المدركات السمبية التي يكتسبيا 

 فع كالشعكر بالدكنية.الفرد مف خلبؿ مكاقؼ الفشؿ المتكررة كالتي تؤدم بو إلى انخفاض الدا
حالة مف عدـ القدرة عمى  :يتضح مما سبق أنو يمكن تعريف العجز المتعمم بأنو  

التحكـ في مكاجية الضغكط كاعتقاد الفرد لضعؼ قدرة في السيطرة عمى تمؾ الضغكط مع تكقع 
 الفشؿ مما يخمؽ لديو اعتقادنا بأنو غير قادر عمى عمؿ شيء، كأنو سمكؾ مكتسب يظير كرد
كفعؿ لممكاقؼ المختمفة التي يتعرض ليا الفرد، كىك شعكر التمميذ بافتقاده القدرة عمى أداء 
المياـ بسبب فشمو المتكرر، كاعتقاده بضعؼ قدراتو مما جعمو يتكقؼ عف المحاكلة كالانصراؼ 

 عف أداء الميمة.
لضعؼ كنتيجة لمركر المعاؽ عقمينا بتجارب كخبرات فاشمة ينتج عنيا الشعكر با   

كعدـ القدرة عمى الإنجاز، كيعد ىذا الضعؼ متعممنا كمكتسبنا، فيؤدم ذلؾ إلى حدكث 
كما أف الاعتقاد  ،اضطرابات الدافعية كالانفعالات، كىذا ما يطمؽ عميو ظاىرة العجز المتعمـ

بأف أفعالو غير ذات جدكل، تؤدم إلى حالة مف انخفاض الدافعية، كعدـ الرغبة في التعمـ، 
 (Benjamin, 2011, 17) شكؿ مف أشكاؿ اليأس.كظيكر 

( أف التلبميذ 3203( كالفرحاتي السيد محمكد )3200كتكضح مركة مختار بغدادم )
 المعاقيف ذكم العجز المتعمـ يتصفكف ببعض الخصائص منيا:
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الشمكلية: حيث ينظر التمميذ المعاؽ إلى الحدث السمبي كالفشؿ في مجاؿ ما أنو سيمتد  -0
 يع المكاقؼ الحياتية.ليشمؿ جم

الذاتية: حيث ينسب التمميذ المعاؽ كقكع الحدث السمبي إلى ضعفيـ كقمة حيمتيـ، لذا  -3
 ينقدكف الثقة بالنفس.

 السمبية المتعممة: كتشير إلى اعتقاد التمميذ المعاؽ أنو عديـ الجدكل كأنو غير قادر. -2
اجية الصعكبات، كالشعكر بعدـ جدكل الانسحاب المتعمـ: حيث الفشؿ في المثابرة عند مك  -4

 الجيد المبذكؿ.
الكسؿ المتعمـ: عدـ قدرة التمميذ المعاؽ عمى المبادرة بطمب أمر خاص بو دكف خجؿ أك  -8

 تردد.
 تكقع الفشؿ: لأنو يدرؾ أف نجاحو كىمي، كأكثر تكقعنا لمفشؿ.  -9
العجز المتعمـ تشتمؿ  ( أف  مككنات3202كيشير عبد الله سالـ عايش كمحمد محمد دركيش) 

 :عمى
انخفاض القدرة عمى التحكـ كالسيطرة، كتعني انخفاض القدرة عمى التحكـ في الأحداث،  -0

مما يؤدم إلى الاستجابات الانفعالية السمبية، بحيث تضعؼ قدرة التمميذ عمى التعمـ، 
 بسبب عدـ تمكنو مف استغلبؿ خبرات المكاقؼ في التعمـ.

قصد بو أف فقداف التحكـ كالسيطرة عند التمميذ يؤدم إلى انخفاض انخفاض الدافع كي -3
 دافعيتو كمبادراتو للبستجابات المختمفة، كالعزكؼ عف المبادرة كالمحاكلة.

تكقع الفشؿ، يقصد بو تكقع عدـ النجاح في المكاقؼ اللبحقة مما يؤدم إلى السمبية  -2
 كالانطكاء. 

 Cemalciar, Canbeyli & Sunar (2003ك ) Selgman (2000, 30)كيرل   
 أف ىناؾ أربعة مظاىر لمعجز المتعمـ كىي:

كيتمثؿ في عزكؼ التمميذ المعاؽ عف القياـ   Motivational deficitالقصكر الدافعي  -0
بأية محاكلة أك مبادرة تجاه المكاقؼ لأنو يعمـ أنيا محاكلة غير مجدية كلف يككف ليا أم فائدة 

عية الفرد في التحكـ بالأحداث، كالإقلبع بسيكلة كبسرعة عف المحاكلات كالإحباط كانخفاض داف
 المتتالية.
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قدرة المعاؽ عقمينا عمى التعمـ مف الخبرات  ضعؼ Cognitive deficitالقصكر المعرفي  -3
 السابقة كالاستفادة مف المثيرات التي تقدـ لو.

انفعالات سمبية مثؿ القمؽ كيتمثؿ في ظيكر  Emotional deficitالقصكر الانفعالي  -2
 كالغضب كالاكتئاب في مكقؼ العجز كاستجابة لعدـ القدرة عمى التحكـ كالفشؿ.

كيتمثؿ في تصرفات المعاقيف بسمبية ككسؿ،  Behavioral deficitالقصكر السمككي  -4
 .كتفضيؿ عدـ بذؿ الجيد، كالتسكيؼ كالتأجيؿ في الأنشطة كفتكر اليمة كالاعتمادية زائدة

 ,Wang(، 3232(؛ كصبحي بف سعيد الحارثي )>320شير رمضاف عمي حسف )كي
Zhang, & Zhang (2018), Ulusoy& Duy (2013) أف العجز المتعمـ يتضمف: 

شعكر الطالب بأنو لا يستطيع التحكـ بمجريات  :( انخفاض القدرة عمى التحكـ بالأحداث0)
 تعميمية.الأحداث، كغاير قادر عمى التخطيط لأداء المياـ ال

تكقع الطالب بعدـ النجاح بالرغـ مف عدـ المحاكلة نتيجة للبعتقاد أف الفشؿ  :( تكقع الفشؿ3)
 ملبزـ لو في جميع الأمكر، نتيجة الفشؿ المتكرر الذم تعرض لو.

عدـ إقباؿ الطالب عمى تنفيذ المياـ المطمكبة منو كضعؼ مستكل  :( انخفاض الدافعية2)
 ـ الأكاديمية.المثابرة في أداء الميا

شعكر الطالب بأنو قدراتو الذاتية منخفضة كلا تؤىمو لإحراز  :( تقدير الذات المنخفض4)
 النجاح كمكاجية المشكلبت كالضغكط.

أف العجز المتعمـ يؤدم إلى التسكيؼ كالتأجيؿ  Qutaiba (2010, 132)كيشير    
قدير الذات، كالإحساس بالفشؿ، بالإضافة إلى التقييـ السمبي لمذات، كانخفاض ت ،في الأنشطة

مما يككف لو الأثر السمبي عمى التكيؼ النفسي كالدافعية، كىذه المشكمة تحتاج إلى تدخؿ 
 علبجي. 
كيؤثر اكتساب سمككيات العجز عمى إمكانية التعمـ لدل التمميذ الذم مر بخبرات    

ؿ مجيكؿ لمتغمب عمى الفشؿ المتكررة في المدرسة أك مع مكاقؼ الحياة إلى التكقؼ عف بذ
الصعكبات، فيتككف لديو اقتناع بعدـ قدرتو عمى التحكـ في الأحداث، كىذا ما يطمؽ عميو 
بالعجز المتعمـ، كالذم فسره سيمجماف عمى أنو عزكؼ الطالب عف بذؿ الجيد أك عمؿ أم 
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س كالإحباط، كيشعر التلبميذ الذيف يعانكف مف العجز المتعمـ بفقداف الأمؿ كالقمؽ كاليأ ،محاكلة
تكررة مف الفشؿ نتيجة للئىماؿ كيتراجعكف في المستكل الدراسي، كيتعرضكف لخبرات م

 & Palks, Grant) لظركؼ غير ملبئمة، فيتكلد لدييـ حالة تسمى بالعجز المتعمـ.أك 
Dweck, 2015,247) 

كلمعجز المتعمـ حالة مف الاستسلبـ لمفشؿ في مكاجية المشكلبت كانخفاض المثابرة  
بسبب اعتقاد الفرد بضعؼ قدرتو عمى السيطرة، كالتكقع الدائـ لمفشؿ فتتكقؼ محاكلاتو لإنجاز 
المياـ، الأمر الذم يؤدم إلى الشعكر بالعجز كعدـ القدرة كالانسحاب مف الأنشطة  كعدـ بذؿ 

مف  الجيد الكافي كلو آثار سمبية ناجمة عنو تعكؽ مسيرة المتعمـ الأكاديمية، كتتمثؿ في العديد
الانفعالات الأكاديمية السمبية كالإحباط كالفشؿ كتدني مستكل تقدير الذات كالاستسلبـ بعدـ 
القدرة عمى الإنجاز، كما أف أصحاب العجز المتعمـ يعانكف مف نقص الدافع، كالانطكائية، 

 (Qutaiba, 2010,1330) كالنظرة السمبية لمذات.
إلى  Daoyang, Da, Shuting, Mingming & Sha (2017كما تشير دراسة )

 –الحماس  –الاستمتاع بالحياة  –الأمؿ  –كجكد علبقة سالبة بيف الانفعالات الإيجابية )الفخر 
بيجة التعمـ( كالعجز المتعمـ، كما أف العجز المتعمـ يؤثر عمى قدرة الفرد عمى التعمـ سمبنا 

نخفاض الطاقة كالنشاط كسيطرة كيؤدم إلى معاناة الفرد انفعالينا كخاصة القمؽ كالاكتئاب، كا
 مشاعر اليأس.

( أف مف خصائص ذكم العجز المتعمـ أنو نادرنا ما >320كتشير علب محمد زكي )
يشترؾ في أنشطة التعمـ، كأف المياـ أكبر مف مستكاه، كلا يقدر عمى مكاجية الصحاب، كما أف 

قد يأتي العجز مف مف مصادر العجز المتعمـ البيئة كالظركؼ الصعبة التي يكاجييا، ك 
 الآخريف، كممف الممارسات الكالدية كطريقة التعامؿ مع الطفؿ كخاصة الطفؿ المعاؽ. 

( أف المعاقيف عقمينا لدييـ شعكر بالإحباط كضعؼ 3233كأكضح محمد شعباف سعيد )
ة الثقة بالنفس، كأف مدارس التربية الفكرية تفتقر إلى الأخذ بالمستحدثات التكنكلكجية التعميمي

كما يتعمؽ بالاستراتيجيات كطرائؽ التعميـ الحديثة، كأنو لابد مف إعادة النظر في البرامج 
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التعميمية الإلكتركنية المقدمة ليذه الفئة، كالعمؿ عمييا لتككف مناسبة لخصائص ىؤلاء التلبميذ 
 كاحتياجاتيـ.

ذلؾ  كالمعاؽ يحتاج كأم إنساف عادم إلى الشعكر بذاتو كشخصيتو كىك في سبيؿ 
يعمؿ عمى تعرؼ حدكد قدراتو، حيث إف المعاؽ خاصة يشعر بحساسية زائدة تجاه عدـ تقدير 
الآخريف لو، كيبدك رد الفعؿ بالعجز في شكؿ اتجاه عدكاني، كما يظير العجز المتعمـ لدل 
الطفؿ المعاؽ بسبب صعكبة الخبرات التي يتعرض ليا ككثرة خبرات الإخفاض. )الفرحاتي 

 (.032 - 033، 3203، السيد محمكد
كيعد المعاقكف مف الفئات التي تحتاج إلى رعاية خاصة، فيـ ينظركف إلى الحياة    

بنظرة تختمؼ عف الآخريف، كتتأثر نظرتيـ لمحياة بظركؼ الإعاقة كما يحصمكف عميو مف دعـ 
 مف قبؿ الآخريف، كتحتاج ىذه الفئات الميمة إلى خدمات تساعدىـ عمى التكافؽ مع ظركؼ

( إلى كجكد علبقة سمبية بيف :320الحياة. حيث أشارت دراسة صفية بنت صالح القفازم )
العجز المتعمـ كالبيئة الصفية )الانتماء كالمشاركة كدعـ المعممة كعلبقتيا بالطلبب. لذا فإنو 
يمكف التخفيؼ مف العجز المتعمـ مف خلبؿ برامج تدريبية مناسبة لممعاقيف عقمينا تساعد في 

ؿ انفعالاتو السمبية، كقد يككف مف أسباب حدكث حالة العجز المتعمـ الممارسات التربكية تعدي
التعميمية إذ أف تكجيات المعمميف كتعامميـ بأسمكب التحكـ قد يجعؿ الطلبب أكثر عرضة 
لعجز التعمـ، كعمى العكس فإف دعـ المعمميف لمطلبب سكؼ يساىـ في ضعؼ العجز المتعمـ، 

لمألكفة في التدريس كالعلبج سكؼ يسيـ في الشعكر بالممؿ كتكليد عدـ كما أف الطرؽ ا
الدافعية. كأف مف أسباب العجز المتعمـ العكامؿ الأسرية القائمة عمى الإىماؿ كالنبذ، غمى 
جانب البيئة المدرسية أف مف أسباب العجز المتعمـ التغذية الراجعة غير السميمة، لنا مف 

 عزيز متنكعة كمناسبة. الضركرم استخداـ أساليب ت
كتعد البيئة التعميمية تربة خصبة لنمك ظاىرة العجز المتعمـ، فالطلبب ذكم العجز   

المتعمـ يتجنبكف الفشؿ في المياـ الدراسية، كالعقاب مف قبؿ المعمميف، كتكرار الفشؿ يجعميـ 
تجاىات سمبية يتصفكف باليأس كالاكتئاب، كيفقدكف الأمؿ، حيث إف التمميذ المعاؽ يكتسب ا
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نحك مدرستو كمعمميو، كبالتالي يفقد الدافعية، مما يدؿ انطباعنا عف التمميذ أنو فاشؿ كعاجز، 
 ,Braunwell) كما أف معاممة المعمميف تؤثر عمى مدل شعكر التمميذ المعاؽ بالعجز المتعمـ.

2016,22. 
فقد ىدفت دراسة  ،كفي سياؽ الاىتماـ بتناكؿ متغير العجز المتعمـ بالدراسة كالبحث  

( إلى التعرؼ عمى العجز المتعمـ لدل التلبميذ 3209راندا ربيع عبد البديع، عبير غانـ أحمد )
ذكم فرط النشاط كالحركة كتشتت الانتباه، كأنيـ يعانكف مف ضعؼ التقدير الذاتي كتدني الثقة 

معاقيف عقمينا لدييـ ( أف التلبميذ ال3203بالنفس. كما تكصمت دراسة الفرحاتي السيد محمكد )
العديد مف المشكلبت التعميمية كالنفسية منيا اللبمبالاة، كالاحباطات التي تتعمؽ بالمنيج 
كالكسائؿ المستخدمة، كالبيئة المدرسية كالأسرية الدافعة لمخكؼ كالفشؿ كالعجز المتعمـ كالمسببة 

عكر بأنيـ سيفشمكف ميما لضعؼ الدافع للئنجاز، كالتكقعات المتبينة مف المحيطيف ليـ كالش
 حاكلكا، كاعتقاد بعدـ جدكل المحاكلات التي يبذليا، مما يؤدم إلى الشعكر بالقمؽ كالتكتر. 

كقد استعانت الباحثتاف بعدة دراسات اعتمدت عمى برامج متنكعة لخفض العجز 
ض ( التي اعتمدت عمى المعب الدرامي في خف3209المتعمـ، كمنيا دراسة رانيا يسرم محمد)

( التي >320حدة العجز المتعمـ لدل أطفاؿ الركضة ضعاؼ السمع، كدراسة علب محمد زكي )
ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر استخداـ الدراما العلبجية في الحد مف العجز المتعمـ لدل الأطفاؿ 

( كالتي ىدفت إلى التعرؼ عمى فاعمية 3230ضعاؼ السمع، كدراسة نياؿ عزمي سعيد)
شعكر بالعجز المتعمـ لدل المعاقيف بصرينا. ىدفت دراسة محمد شعباف سعيد البرنامج لخفض ال

( إلى الكشؼ عف فاعمية تصميـ بيئة تعمـ مصغرة  قائمة عمى نمط عرض الأمثمة في 3233)
 تنمية الميارات الأمانية كخفض العجز المتعمـ لدل المعاقيف عقمينا القابميف لمتعمـ.

( إلى التعرؼ عمى فاعمية برنامج >320) كما ىدفت دراسة رمضاف عمي حسف 
تدريبي في تنمية الانفعالات الأكاديمية كخفض العجز المتعمـ لذكم صعكبات التعمـ مف تلبميذ 
المرحمة الابتدائية، كقد أظيرت النتائج فعالية البرنامج التدريبي في خفض العجز المتعمـ. 
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امج قائـ عمى الأنشطة  المتكامؿ ( إلى تصميـ برن3233كىدفت دراسة آية أبك زيد سعد )
لخفض العجز المتعمـ لدل الطفؿ الاعتمادم بمرحمة رياض الأطفاؿ، كأشارت الدراسة إلى 

 فاعمية البرنامج.
كفي ضكء ذلؾ ينبغي تكفير بيئة تعميمية تستيدؼ خفض الشعكر بالعجز المتعمـ، فقد   

ز المتعمـ، فعندما يككف الطالب تككف البيئة الصفية مف العكامؿ المساعدة عمى ظيكر العج
ببيئة سمبية لا تدر بو عمى مكاجية المكاقؼ، فإف ذلؾ يدفعو إلى اليركب كالتكاسؿ كالسمبية، 

 مما يؤدم إلى الإحباط كتشكيؿ شخصية عاجزة.
(، :320كما أكصى المؤتمر العممي الميني لتعميـ كدمج ذكم الاحتياجات الخاصة )   

كمية عمكـ ذكم الاحتياجات الخاصة التكجيات الحديثة في التخصصات كالمؤتمر الدكلي الأكؿ ل
( بضركرة إجراء المزيد مف البحكث كالدراسات حكؿ 3233البيئية لعمكـ ذكم الإعاقة كالمكىبة )

البرامج كالأساليب الحديثة في تقديـ الخدمات التعميمية لممعاقيف عقمينا، كتصميـ البرامج التعميمية 
صائص كالاحتياجات كأبرزىا تكفير المستحدثات التكنكلكجية، كتكظيفيا بالشكؿ التي تراعى الخ

 الذم يساعد ذكم الإعاقة العقمية مف تحسيف مياراتيـ كعلبج مشكلبتيـ. 
 

الأطفال روي الإعانة العقلية  :الرابعالمحىر 

 القابلين للتعلم:

  مفيوم الإعاقة العقمية: ( أ)
 ,APA, 2013معية الأمريكية لمطب النفسي )يشير الدليؿ التشخيص كالإحصائي لمج 

معامؿ  2:الإعاقة العقمية تعني أف يككف الأداء الفكرم لمفرد دكف المتكسط أقؿ مف ) ( أف22
رعاية  –ذكاء( كمصحكبنا بقصكر في اثنيف أك أكثر مف ميارات السمكؾ التكيفي )التكاصؿ 

 الذات، الميارات الاجتماعية، كالميارات الأكاديمية(.
كيعرؼ المعاقكف عقميان القابمكف لمتعمـ بأنيـ: أكلئؾ الأفراد الذيف لدييـ قصكر داؿ فى  

كفى ميارات السمكؾ التكيفية )الميارات العممية كالاجتماعية  ،الأداء الذىني كالمعرفي
( عمى مقياس ستنافكرد بينيو الصكرة 2: – 82كتتراكح درجة ذكائيـ ما بيف ) (كالأكاديمية
لدييـ القدرة عمى التكيؼ كالاستفادة مف البرامج التعميمية العادية كلكف بصكرة بطيئة ك  ،الخامسة
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(Grigal, Hart & Weir, 2013,55; McCallion, Ferretti, Beange & McCarron, 
2019,24) 

كما تعرؼ أنيا مستكل مف الأداء الكظيفي العقمي الذل يقؿ عف المتكسط كالذل يظير 
كالتكيؼ  ،كالتعمـ ،طان بخمؿ فى كاحدة أك أكثر مف الكظائؼ التالية )النضجفى مرحمة النمك مرتب

 ((Heward,2017,403الاجتماعي 
 :كتتعدد تعريفات الإعاقة العقمية منيا

ركز أصحاب ىذا الاتجاه عمى الأسباب المؤدية إلى إصابة كفيو التعريؼ الطبي: 
عمى الأسباب التي تؤدم إلى عدـ اكتماؿ  المراكز العصبية كالتي تحدث بعد الكلادة، كما ركزكا

عرؼ بأنيا تمؼ في المخ يؤدم إلى تنمك الدماغ سكاء كاف ذلؾ قبؿ الكلادة أك بعدىا، حيث 
 ,Hallahan) (2006,26 كعدـ التكيؼ الاجتماعي ،بطء الإثارة كنقص في القدرة عمى التعمـ

Kauffman,. 
تجاه الذم ظير نتيجة تطكر حركة يركز أصحاب ىذا الاكفيو التعريؼ السيككمترم: ك 

أصحاب ىذا  عَدَّ القياس النفسي عمى القدرة العقمية التي يتـ قياسيا باختبارات الذكاء، كقد 
ىناؾ أربع فئات للئعاقة  كأف معاؽ عقمينا( درجة فرد 70الاتجاه أف الفرد الذم يقؿ ذكاؤه عف )

 :التاليالفكرية بناء عمى نسبة الذكاء  العقمية أك
كتتراكح  ،اا أك فكرين عقمين  اقيفا مف الأطفاؿ المع% تقريبن 8;كتضـ  Mild :الإعاقة البسيطة -0

 .2:إلى أقؿ  88 – 82نسبة ذكاء الأطفاؿ فييا بيف 
ا أك عقمين  اقيفا مف الأطفاؿ المع%  تقريبن 02كتضـ حكالى  Moderate:الإعاقة المتكسطة -3

 .88 – 82إلى  42 – 28كتتراكح نسبة الذكاء فييا بيف  ،افكرين 
 اقيفا مف إجمالي عدد الأطفاؿ المع%  تقريبن 4-2كتضـ حكالى  Severe:الإعاقة الشديدة -2

  .42 – 28إلى  38 - 32كتتراكح نسبة الذكاء فييا بيف  ،اا أك فكرين عقمين 
ا مف إجمالي %  تقريبن 3-0كتضـ حكالى  Profound:االإعاقة الحادة أك الشديدة جدن  -4

 )عادؿ عبد الله .فأقؿ 38 - 32كتككف نسبة الذكاء فييا  ،اا أك فكرين عقمين  اقيفمعالأطفاؿ ال
 (:8  -84، 3200، محمد
فى الأساس عمى قدرة ىذا  Educational Perspective ميقكـ المنظكر التربك ك 
 كالتي ،عمى التعمـ Intellectual Disabilityيعانى مف الإعاقة العقمية أك الفكرية  مالطفؿ الذ

ا غير قادر عمى التعمـ ا أك فكرين عقمين  اؽالطفؿ المع يعدتعد بمثابة المعيار فى ىذا الصدد حيث 
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نتيجة  ؛بشكؿ كاضح فى العمميات العقمية السمككيأداؤه  ينخفضكما  ،أك التحصيؿ الدراسي
 التيكيصاحب ذلؾ قصكر فى اثنتيف عمى الأقؿ مف تمؾ الميارات  ،لانخفاض نسبة ذكائو

الفكرية مف ىذا المنظكر ثلبث فئات يمكف  كتضـ الإعاقة العقمية أك .سمككو التكيفييتضمنيا 
 :التاليأف نعرض ليا عمى النحك 

تساعده عمى  التيكتككف لدل الفرد بعض القدرات الأكاديمية  : Educableالقابمكف لمتعمـ  -0
ؼ كيككف المتكسط ىك الص ،التحصيؿ حتى مستكل الصؼ الخامس فقط بحد أقصى

 الرابع. الثالث أك
كتككف لدل الطفؿ قدرات أكاديمية أقؿ تؤىمو حتى مستكل  :Trainableالقابمكف لمتدريب  -3

كيمكف تدريب الطفؿ عمى  ،بينما يقؿ المتكسط عف ذلؾ ،الصؼ الأكؿ فقط بحد أقصى
 القياـ ببعض الميف البسيطة.

ا كيعتمدكف اعتمادن  ،38عف  يـئكىـ أكلئؾ الذيف تقؿ نسب ذكا :Custodialالمعتمدكف  -2
 .(:8 ،3200 ،)عادؿ عبد اللها عمى غيرىـ طكاؿ حياتيـكمين 

 تدف   مجمكعة مف التلبميذ يعانكف مفىـ  :عقميناالأطفاؿ المعاقيف كبناء ما سبؽ فإف 
 ،السمكؾ التكيفيفي متكسط الذكاء العاـ، يصاحبيا قصكر كاضح  كاضح في القدرة العقمية عف

كالممتحقيف بمدرسة التربية  درجة 2:ك  82تراكح معدلات ذكائيـ بيف ميذ الذيف يكتمثؿ فئة التلب
 .الفكرية بمدينة الفيكـ

 :خصائص المعاقين عقميًا ( ب)
 ا:الخصائص العقمية المعرفية للؤطفال المعاقين عقميً  .1

ا عف الطفؿ تميز الطفؿ المعاؽ عقمين  التيتعد الصفات العقمية مف أىـ الصفات    
يصؿ إليو  مأك مستكاه إلى المستكل الذ يا لا يصؿ فى معدؿ نمكه العقملمعاؽ عقمين فا ،العادم

ا يمر بنفس مراحؿ كحيث إف الطفؿ المعاؽ عقمين  ،ييماثمو فى العمر الزمن مالذ مالطفؿ العاد
كمركره بالخبرات  ،فيك يستطيع أف يتعمـ عف طريؽ الممارسة ملمطفؿ العاد يالنمك العقم
كأساليب لمتعمـ مف خلبؿ الخبرات  ،يع أف يستخدـ التفكير كالتمريف كالتصميـكيستط ،المختمفة
مكانياتو كمستكاه  ،المختمفة بعض الخصائص العقمية  كىناؾ .العقميكذلؾ فى حدكد قدراتو كا 

 كىى: اتميز المعاقيف عقمين  يالمعرفية الت
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عمى التفكير يتصؼ ىؤلاء الأطفاؿ بقصكر فى قدرتيـ  :الميؿ نحك تبسيط المعمكمات
ا لاستخداـ ف دائمن أك كيمج ،يستطيعكف استخداـ المجردات فى تفكيرىـفيـ لا ،المجرد

 .المحسكسات
 ،تعرض أمامو التيعادة ينتبو إلى المكاقؼ  مفالطفؿ العاد :قصكر فى الانتباه لممثيرات

اقؼ أك المثيرات ا فلب ينتبو إلى تمؾ المك أما المعاؽ عقمين  ،تحيط بو يأك لأم مثير فى البيئة الت
 لما يتميز بو مف ضعؼ قدرتو عمى الانتباه.  ،مف تمقاء نفسو

أكدت البحكث كالدراسات فى ىذا المجاؿ أف  :صعكبة التذكر كالحاجة إلى التكرار
إلا بعد تكراره مرات كمرات لمساعدتو عمى  ،يا لا يستكعب المكقؼ التعميمالطفؿ المعاؽ عقمين 

 كلذا ينصح بتطبيؽ مبدأ التعمـ بعد تماـ التعمـ. ؛ؼ التعمـالتذكر كالاستفادة مف مكاق
ضعؼ القدرة عمى استخداـ العلبمات أك الإشارة أك التمميحات غير الصريحة فى 

القدرة عمى الالتفات إلى ما يحتكيو إلى ا حيث يفتقد الطفؿ المعاؽ عقمين  ؛المكاقؼ التعميمية
شاد بيا لأداء الميارة المطمكب تعمميا كالتدريب مف إشارات أك علبمات للبستر  التعميميالمكقؼ 
كىذا يستمزـ مف القائميف عمى تربية كتعميـ الطفؿ التركيز المباشر عمى عناصر المكقؼ  ،عمييا

برازىا كتكضيحيا بطريقة مقصكدة كمباشرة. التعميمي،  كا 
التعرؼ عمى أكجو الاختلبؼ بيف أك  ،ضعؼ القدرة عمى التمييز بيف المتشابيات

قدرات يتطمب التمييز بيف المكضكعات كالمكاقؼ المتشابية  كما أف ،مكضكعات كالمكاقؼال
ا إلى مثؿ كيفتقر الطفؿ المعاؽ عقمين  ،ككذلؾ معرفة أكجو الاختلبفات بيف الأشياء ،عقمية معينة
 ىذه القدرات.

 ىيا فى الاستدلاؿ إف قصكر الأطفاؿ المعاقيف عقمين  :ضعؼ القدرة عمى الاستدلاؿ
ا حظ عدـ ميؿ المعاقيف عقمين ك إذ ل ،تميزىـ كليس قصكرىـ فى عممية التذكر فقط التيظاىرة ال

إلى اختزاف  ممما يؤد ؛إلى استخداـ الاستراتيجيات التنظيمية فى الكثير مف المكاقؼ الجديدة
ا تتطمب تفكيرن  التيىذا أنيـ يجدكف صعكبة فى المسائؿ  يكيعن ،المعمكمات بطريقة غير منظمة

 .ستدلالان كا
ا استخداـ ما تعممو يصعب عمى المعاؽ عقمين  :القصكر فى القدرة عمى استخداـ الخبرة

كىذه الخاصية مرتبطة بالقصكر فى قدرتو عمى )فى المكاقؼ السابقة فى تعمـ لاحؽ 
 .(الاستدلاؿ
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ا أف يتخيؿ يصعب عمى الطفؿ المعاؽ عقمين  :ضعؼ القدرة عمى التخيؿ كالتصكر
كأف نستخدمو فى  ،كىذا يتطمب أف نجسد كؿ ما نريد تعميمو لو ،اء كاستخداماتياالأماكف كالأشي

أك يممسو أك يسمعو أك يشمو  يءفيرل الش ،أكثر مف حاسة مف حكاس الطفؿ التعميميالمكقؼ 
 (Brown & Radford , 2007, 56) حسب كؿ مكقؼ.

 :الخصائص النفسية والاجتماعية .2
التبمد الانفعالي كاللبمبالاة كعدـ الاكتراث بما  مف الخصائص النفسية كالاجتماعية 

تدني مستكم الدافعية الداخمية، كتكقع ، يدكر حكليـ، أك الاندفاعية كعدـ التحكـ في الانفعالات
الشعكر بالدكنية كالإحباط، أك  ،الجمكد كالتصمبك  ،سيكلة الانتقاد كسرعة الاستيكاءك  ،الفشؿ

الرتابة كسمكؾ ، ك ات ، كالمفيكـ السمبي عف النفسانخفاض تقدير الذ،ضعؼ الثقة بالنفس
مة نفسو مع البيئة كمع ءعاجز عف مكا يتصؼ المعاؽ عقميان بأنوو  .القمؽ كالسرحافك  ،المداكمة

ا في حاجة إلى رعاية كحماية خارجية كليذا فقد كصفكا بصكرة تجعمو دائمن  ،الأفراد العادييف
ممعايير كلا يكترث لكلا يستطيع أف يدبر شئكنو  ،اكمينين  اا بأنو غير كؼء اجتماعين عقمين  المعاقيف

النزكع إلي العزلة كالانسحاب في ك الاجتماعية ، كالنزعة العدكانية كالسمكؾ المضاد لممجتمع 
 .(David, Derald, Stanley, 2010,436)التردد كبطء الاستجابة ك  ،المكاقؼ الاجتماعية

 
 
 الخصائص المغوية: .3

كية مف أبرز مظاىر الإعاقة العقمية، فغالبنا يعاني ىؤلاء الأطفاؿ إف الخصائص المغ   
مف اضطرابات لغكية حيث قمة المفردات المغكية، كضعؼ بناء القكاعد المغكية، كصعكبة في 
معالجة المغة، كما أنيـ لدييـ مشكلبت في المغة البراجماتية كأشارت إلى ذلؾ عدة دراسات منيا 

أشارت أف الطلبب ذكم الإعاقة الذىنية لدييـ ميارات لغكية  كالتي Diken (2019)دراسة 
 Shilc, Shmidt & Koshirبراجماتية ضعيفة كمف ثـ يحتاجكف إلى التدخؿ. كدراسة 

كالتي ىدفت إلى تعرؼ قدرات الأطفاؿ ذكم الإعاقة العقمية البسيطة في المغة   (2017)
 البراجماتية لسرد القصص.

عند تعميم وتدريب التلبميذ المعاقين عقمياً القابمين لمتعمم وبناء عمى ما سبق،  فإنو 
 :وىى يموتدريبيم بعض الأسس العامة تعميميجب مراعاة 



  

   

  
 جامعت بني سىيف

 مجلت كليت الخربيت

  أبريلعدد 

 0202ول الجزء الأ

 

463 

 .أف تككف التعميمات المفظية كاضحة كبسيطة كيجب إعادتيا مف كقت لآخر بقدر الإمكاف -
بالتعبير عف نفسو  عمى القياـ بمجيكد خاص لمقياـ العقميةالإعاقة  كذ الفردُ  كيُمدَح أف يشجع -

 .كالتعميؽ المفظي عمى الأشياء كالصكر كالمكاقؼ
كمف المعركؼ  ،إلى المجرد يالحس ما مف المادأف يككف ترتيب المادة فى المكاقؼ منظمن  -

دراؾ العلبقات ؛كالمألكؼ إلى المجيكؿ كغير المألكؼ  .فإف ىذا يسيؿ تككيف المفيكمات كا 
الإعاقة الفكرية  منكفر فرصة لمفرد ذ يلك ؛لصعبيجب أف تنظـ المادة مف السيؿ إلى ا -

 .لمنجاح قدر الإمكاف
مف جزء إلى جزء آخر إلا بعد  يتـ الانتقاؿكلا  ،يجب تقديـ المادة عمى أجزاء كبالترتيب -

كىذا يتكقؼ بالطبع عمى قدرة الطفؿ كعمى  ،التأكد مف نجاح المتعمـ فى الجزء الذل يسبقو
 سرعة تعممو.

إلى العلبمات المنتمية فى المكقؼ بطريقة  العقميةالإعاقة  مباه الطفؿ ذلابد مف جذب انت -
الأمر الذل كاف يتـ  ،فقد يساعده ذلؾ عمى الانتباه لمعلبمات كربطيا بالمكقؼ ؛مقصكدة

 تعممو بطريقة غير مقصكدة مع العادييف.
معيف تتصؿ بتعميـ مفيكـ  التييجب تقديـ عدد كبير مف المكاقؼ كالخبرات المتنكعة  -

 كاستخداـ طرؽ متنكعة لمتكصؿ إلى تعميـ المفيكـ لمطفؿ.
 ،مكافمكاد تعميمية متنكعة بقدر الإ العقميةالإعاقة  متعميـ الطفؿ ذ يجب أف يستخدـ في -

حيث يككف الناتج التعميمي  ؛يستخدـ فييا قنكات حسية مختمفة التيكيفضؿ المكاد التعميمية 
  .ذا كفاءة تعميمية أعمى

كلذلؾ يجب أف نأخذ فى  ؛ريب كالإعادة كالتكرار في تعمـ كأداء أعماؿ معينةيفيد التد -
 الاعتبار ىذه العكامؿ عند التعامؿ مع ىذه الفئة. 

فتاريخ  ؛إلى التقبؿ الاجتماعي مالإعاقة الفكرية أكثر مف الطفؿ العاد كيحتاج الطفؿ ذ -
الأمر الذم يجعؿ مف تقبؿ الطفؿ فى  ،الإعاقة الفكرية يرتبط بالفشؿ كالإحباط المتكرر

 ا لصحتو النفسية. ا حيكين مجمكعتو أمرن 
سادساً: التعميم الترفييي الإلكتروني وعلبقتو بميارات المغة البراجماتية والعجز المتعمم لدى 

  :التلبميذ المعاقين عقميًا القابمين لمتعمم
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متعمـ مف أبرز مظاىر إف القصكر في ميارات المغة البراجماتية كمستكل العجز ال
كصعكبة في معالجة  ،الإعاقة العقمية، فغالبنا ما يعاني ىؤلاء الأطفاؿ مف اضطرابات لغكية

المغة، كما أف لدييـ شعكر بافتقاد القدرة عمى أداء المياـ بسبب الفشؿ المتكرر، كالاعتقاد 
 ميمة.بضعؼ قدراتيـ مما يجعميـ ينصرفكف عمى التعمـ كعف المحاكلة في أداء ال

كالممارسات التربكية المختمفة عاملبن أساسينا كمسؤكلان عما يعانيو  ،كتعد البيئة التعميمية
كاستنادنا إلى خصائص فئة المعاقيف عقمينا التي  ،المتعمـ مف مشكلبت تظير خلبؿ مراحؿ تعممو

لدل  كطبيعة المغة البراجماتية كمككنات العجز المتعمـ –في المحكر الرابع  -سبؽ عرضيا 
فإف البرامج التعميمية القائمة عمى نماذج التعميـ الترفييي يمكف أف تسيـ كبشكؿ  –ىذه الفئة 

 .فعاؿ في تحسيف تمؾ المتغيرات
( أف 33 ،3230أماني عبد الشككر عبد الحميد ) ،فقد بينت الزىراء خميمي أبك بكر

 ،التي يعاني منيا المتعمميف التعميـ الترفييي يساعد في علبج الكثير مف المشكلبت الأكاديمية
حيث يتعمـ التلبميذ الميارات العقمية كالعممية دكف الشعكر  ،كالتي تؤثر عمى عممية تعمميـ

كما أنو يزيد مف اندماج  ،الأمر الذم يجعؿ عممية التعمـ ممتعة كمرحة ؛بالممؿ كالرتابة
ىيـ كجذبو كالمحافظة عميو انتبا كيعمؿ عمى تركيز ،المعمميف كالمتعمميف في الدركس المتنكعة

 مف أجؿ تعزيز تحصيميـ الأكاديمي.

 الترفييييـ مأشارت نتائج البحكث كالدراسات السابقة التي تناكلت استخداـ التعكما 
أىمية  لو الترفيييـ ميأف التع -الخاصة الاحتياجات ملتنمية الجكانب المعرفية لذك  الإلكتركني

تساعد  لمتلبميذ، يكفر بيئة خصبة  إنويمية، حيث مالتع فى تحقيؽ العديد مف المخرجات كبيرة
مكف مف مى التفاعؿ النشط مع ما يتعمـ عيكتحث ،لمتعمـ دافعيتيـكتستثير  المعرفيـ ىى نمك مع

 ىمع إقبالان ـ أكثر ميجعيالحسية،  مداركيـ، فى جك كاقعى قريب مف كميارات كمفاىيـحقائؽ 
 (08;3 ،3232 ،أرزاؽ محمد المكزم) .التعمـ

 MacGlone., Vamvakaris., Wilson., & MacDonaldكما أكدت دراسة 
أىمية الأغاني كالأناشيد الإلكتركنية كأحد أنماط التعميـ الترفييي الإلكتركني ككنيا  (2020)

أكثر أىمية لفئة المعاقيف عقمينا القابميف لمتعمـ في مساعدتيـ عمى استخداـ المغة كتكظيفيا في 
ميارات  في تطكير الأمر الذم يسيـ ،الأفكار فيما بينيـ كفي تبادؿ ،لأقرافحكار بسيط مع ا

  .التكاصؿ المغكم بما يدعـ لدييـ الثقة بالنفس، كيخفؼ مستكل الشعكر بالعجز المتعمـ لدييـ
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كعميو يمكف القكؿ إف التعميـ الترفييي يشتمؿ عمى مجمكعة مف الأنشطة  الترفييية 
كالتي تشجعيـ عمى المشاركة كالاندماج أثناء تنفيذ كأداء  ،عاقيف عقميناالمحببة لدل التلبميذ الم

 ؛عمى ممارسة ميارات المغة البرجماتية في سياؽ اجتماعي منظـ ىـساعدالأنشطة كبالتالي ت
 .في تحسينيا مما كاف لو الأثر الإيجابي

 كاقؼ حياتية مقائمة عمى أنشطة  تعميمية عمى التعميـ الترفييي الإلكتركني كما يشتمؿ 
عرض في فيديكىات بأسمكب شيؽ كألكاف تك  ،يمر بيا التلبميذ (قصص رقمية كأفلبـ كرتكنية)

نماذج مف المشاىد التمثيمية المعركضة خلبؿ القصص  تتاحكما  ،جاذبة للبنتباه كالاىتماـ
مكانية المحاكاة لتمؾ المشاىد كما تتضمنو مف تالرقمية  تطبيقات ساعد التمميذ عمى الملبحظة كا 

كلا شؾ أف في ىذا كمو ما يتناسب كطبيعة كخصائص فئة  ،لغكية كفؽ  السياؽ الاجتماعي
مما  ،المعاقيف عقمينا حيث إمكانية التعميـ كاكتساب المغة خلبؿ الملبحظة كالتقميد كالمحاكاة

ة كخفض شعكر التلبميذ ذكم الإعاق ،يككف لو أثر فعاؿ في تحسيف استخداـ المغة البراجماتية
 .العقمية بالعجز المتعمـ

 

 

:البحث جــراءاتإ  

 :البحثمنيــج  ( 1) 
كمجمكعة تجريبية مف تلبميذ عينة  أخذ حيث تـالمنيج شبو التجريبي: تـ استخداـ 

مقياس ميارات المغة )القياس  أداتي. كتـ تطبيؽ مدرسة التربية الفكرية بالصؼ الثاني الابتدائي
عمييـ، كتـ تطبيؽ البرنامج المقترح القائـ عمى التعميـ  قبمينا (العجز المتعمـ، كمقياس البراجماتية

كبعد الانتياء مف التجربة  تـ تطبيؽ  ،1الترفييي الإلكتركني عمى تلبميذ المجمكعة التجريبية
كتـ  ،كتـ إعادة تطبيؽ أدكات القياس بعد مركر شير مف التطبيؽ البعدما، أدكات القياس بعدين 

                                                           

تطبيؽ الأدكات كالتعامؿ مع تتقدـ الباحثتاف بالشكر كالتقدير إلى معممات فصكؿ مدرسة التربية الفكرية بالفيكـ عمى مساعدتيما فى * 
التلبميذ)أ.ياسميف لطفى / أ.انتصار الحسينى / أ/فاطمة سيد /أ.إلياـ عبد المعز/أ.جيياف رمضاف/أ.ميا محمد(، كالشكر إلى أ.محمد 

  عمى مأمكف أخصائى تكنكلكجيا التعميـ بالمدرسة لمساعدة الباحثتيف فى تطبيؽ البرنامج بمعمؿ الحاسب .
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 ،في التطبيؽ القبمي كالبعدمدرجات المجمكعة التجريبية  يف متكسطاختبار دلالة الفركؽ بي
 .كفى التطبيؽ البعدم كالتتبعي

 :البحثالمشاركون في  (2)
 :البحثعينة التحقق من الخصائص السيكومترية لأدوات  -أ

 تمميذ كتمميذة بمدرسة التربية الفكرية( 022الاستطلبعية مف ) البحثتككنت عينة 
( كبانحراؼ معيارم 04.30بمتكسط عمرم قدره )( إناث 38( ذككر ك )8:)بمحافظة الفيكـ 

كتـ التطبيؽ في  (،:0.:( بانحراؼ معيارل قدره )92، ككاف متكسط الذكاء )(;3.0قدره )
 .ـ؛ لمتحقؽ مف الخصائص السيككمترية لممقاييس3234/ 3232الفصؿ الدراسي الأكؿ لمعاـ 

 المشاركون في العينة الأساسية: -ب
بمحافظة  تمميذ كتمميذة بمدرسة التربية الفكرية( 23تممت العينة الأساسية عمى )اش

ـ 3234/ 3232كتـ التطبيؽ في الفصؿ الدراسي الأكؿ لمعاـ  ،إناث( >ذككر، 32)،الفيكـ
 ،(;8، ككاف متكسط الذكاء)(;>.2( كبانحراؼ معيارم قدره )4>.03بمتكسط عمرم قدره )
 .(;2.:بانحراؼ معيارل قدره )

 :البحثبناء أدوات  (3)

 :إعداد الأدوات التجريبية :أولًا 
 :الأىداف العامة لمبرنامج )أ(

برنامج  تعميـ التلبميذ ذكل الإعاقة العقمية القابميف لمتعمـ مف خلبؿإلى  ىدؼ البرنامج
سرد  :كسائؿ مثؿالمجمكعة متنكعة مف مف خلبؿ  قائـ عمى التعميـ الترفييي الإلكتركني

 ،كالرسكـ المتحركة ،الكرتكنيةكالأفلبـ  ،التعميمية الإلكتركنيةكالألعاب  ركنيةالإلمكت القصص
كمقاطع الفيديك كألعاب الكمبيكتر بالإضافة إلى البرامج التمفزيكنية مف أجؿ الإثارة بالإضافة 

 .إلى التعميـ
 :لمبرنامج (الإجرائية السموكية)الأىداف التعميمية )ب( 
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كتككف قابمة  ،برنامج بحيث تصؼ نكاتج التعمـ المستيدفةصيغت الأىداؼ التعميمية لم
لمملبحظة كالقياس، كقد تـ إدراج تمؾ الأىداؼ في كؿ مكضكع كجمسة مف جمسات البرنامج 

 المقترح.)ممحؽ البرنامج(
 :أسس بناء البرنامج)ج(

 :ييقوم البرنامج المقترح عمى مجموعة من الأسس ى
 .القابميف لمتعمـ اين عقم المعاقيفخصائص الأطفاؿ  مراعاة (1
 محتكل البرنامج الأىداؼ المرجكة منو. تحقيؽ (0
 .القابميف لمتعمـ اعقمين  المعاقيف استخداـ عبارات كألفاظ كاضحة كمفيكمة للؤطفاؿ (3
 .القابميف لمتعمـ اعقمين  المعاقيف ممتعة للؤطفاؿالك  ةمشكقالالأنشطة   تكظيؼ (2
 ف إدراؾ اليدؼ منيا.التدرج بالأنشطة  المقدمة بحيث يتمكف الطفؿ م (5
الاعتماد عمى استخداـ الحكاس فى الأنشطة  كالألعاب حتى يتـ تثبيت المعمكمة بطرؽ  (6

 مختمفة.
الفػػػركؽ  تراعػػػيالتنػػػكع فػػػى الأسػػػاليب كالطػػػرؽ المسػػػتخدمة فػػػى أنشػػػطة البرنػػػامج حتػػػى  (7

 .القابميف لمتعمـ اعقمين  المعاقيف الفردية بيف الأطفاؿ
 ج لفترة زمنية كافية لمتدريب.استمرار التدريب عمى البرنام (8
 عدـ الانتقاؿ بالطفؿ مف مرحمة إلى أخرل إلا بعد التأكد مف إتقاف المرحمة السابقة. (9

التكػػػرار كالإعػػػادة أكثػػػر مػػػف مػػػرة، كأسػػػاليب متنكعػػػة مػػػف أجػػػؿ تعمػػػـ الميػػػارات الرياضػػػية  (12
 .المرجكة

 .تقديـ معززات لمطفؿ مف أجؿ تشجيعو عمى عممية التعمـ (11
 الميارات الرياضية،تتصؿ بتعميـ  التير مف المكاقؼ كالخبرات المتنكعة تقديـ عدد كبي (10

 .لمطفؿ الميارةكاستخداـ طرؽ متنكعة لمتكصؿ إلى تعميـ 
ثابتػػو كتعزيػػزه تعزيػػزنا مناسػػبن  (13 فػػى  ،اتشػػجيع كدعػػـ الطفػػؿ فػػى كػػؿ مػػا يؤديػػو مػػف أعمػػاؿ كا 

 .ةلما ىك مطمكب بطريقة صحيح ئوأدا ةحال
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قامػة جػك مػف الألفػة مركنة التعامؿ مػع الأطفػ (12 القػابميف  اعقمينػ المعػاقيف الأطفػاؿمػع اؿ كا 
 لضماف استمرار كنجاح البرنامج. لمتعمـ

 :خطوات إعداد البرنامج)د( 
 :الخطوات التاليةتم اتباع عداد البرنامج المقترح لإ
 ،ومفيكم لتحديد:  التعميـ الترفييي الإلكتركنيتناكلت  التيتحميؿ الدراسات السابقة  -1

 .ا كخصائصيـكالمعاقيف عقمين  ،وككيفية تصميم ،وئصكخصا
كالتي تـ إعدادىا  الأنشطة  القائمة عمى التعميـ الترفييي الإلكتركني،إعداد مجمكعة مف  -2

اعتمادنا عمى  ،التربية الفكرية ةتلبميذ الصؼ الثاني الابتدائي بمدرسمناسبتيا ل في ضكء
جؿ إعداد برمجية أتكنكلكجي مف مصمـ ب الاستعانة، كتـ الصكرة كالصكت كالحركة

 ةمعدال كالأنشطة  ،لبرنامج المقترحا ىداؼ المرجكة مف التعمـ كفؽالأ :تتضمف تعميمية
 . التعميـ الترفييي الإلكتركني باستخداـ

كفؽ  البرنامج القائـ عمى التعميـ الترفييي الإلكتركنيستخداـ لالمعمـ اتـ إعداد دليؿ  -3
كالخطة  البرنامج لمحتك ( 0يكضح جدكؿ )ك  ،ليذا الغرضالبرمجية التعميمية المعدة 

 الزمنية لجمساتو.
 
 

 : الخطة الزمنية لجمسات البرنامج القائم عمى التعميم الترفييي الإلكتروني(1جدول )

أنماط وأساليب التعمم والفنيات  الأىداف عنوان الجمسة م
 المستخدمة

 كل جلسات عدد
 موضوع

تمييد وتعارف  - 1
 رنامج.وتعريف بالب

 تعرف الباحثين والمشاركين في البرنامج التدريبي. 
  تحديد إجراءات وقواعد سير العمل بجمسات

 البرنامج
 تعرف موعد الجمسات ومكانيا ومدتيا. 

التعزيز  ،لعبة ترفييية –الحوار 
 المادي والمعنوي(.)

1 

 زيارة عائمية - 2
 

 يذكر الطرق المختمفة لإلقاء التحية عمى الآخرين. 
  لقاء التحية عمييميربط  .بين لقاء الآخرين وا 
  يمقي التحية عمى الآخرين عند الدخول عمييم أو

 لقائيم

ألعاب  ،قصة إلكترونية –الحوار 
 ،صور ممونة ،النمذجة ،ترفييية
 (.المادي والمعنوي)التعزيز 

2 
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أنماط وأساليب التعمم والفنيات  الأىداف عنوان الجمسة م
 المستخدمة

 كل جلسات عدد
 موضوع

 يشعر بالسعادة عند لقاء الآخرين. 
 صديقي سمير - 3

 
 مى الآخرينيذكر الطرق المختمفة لرد التحية ع. 
 يرد التحية عمى الآخرين بأثر من طريقة 
 .يرد التحية عمى الآخرين بمغة غير لفظية 
 يودع الآخرين مع الابتسام ليم. 
  يشعر بالأثر النفسي الإيجابي  عند رد التحية عمى

 .الآخرين

تمثيل  ،قصة إلكترونية –الحوار 
 ،والمحاكاة ،النمذجة ،الدور

ح صبا)أغنية إيقاعية بعنوان 
صور  (،الخير صباح النور

التعزيز المادي  ،ممونة
 .والمعنوي

2 

 يوم مع الأصدقاء - 4
 

  يوظف ميارة المبادأة في حواره مع زملبئو
 .(الاستئذان ،الاعتذار ،الشكر ،الطمب)

  .يستخدم صيغة الطمب بشكل مناسب 
  .يستجيب لطمب زميل لو بالمعب معو 
  .يتعرف أن لكل فرد دور أثناء المعب 
 عرف ميارة أخذ الدور أثناء المعب.  يت 
 يقدم الشكر لمن قدم لو خدمة. 
 يمارس الميارة مع زملبئو. 

 ،قصة إلكترونية –الحوار 
  (المادي والمعنوي)التعزيز 

2 

 أصحاب المين - 5
 

  يعبر عن حاجتو بوضوح. 
 .يعبر عما يراه بجممة بسيطة التركيب 
    .يسمي المين بمسمياتيا الصحيحة 
 للآخرين بجممة مفيدة يعرف نفسو. 
 يعبر عن رغبتو في العمل بمينة معينة. 
 واسم الإشارة بشكل صحيح ،يستخدم الاسم المفرد. 

أنشودة وأغنية  –الحوار 
لعبة  ،إيقاعية إلكترونية
صل الكممة )إلكترونية بعنوان

 ،تمثيل الدور ،بالصورة 
صور  ،والمحاكاة ،النمذجة
التعزيز  المادي  ،ممونة

 والمعنوي

2 

 نظافتي الشخصية - 6
 

 .يستمع إلى قصة متسمسمة الأحداث 
    .يسمي الشخصيات الواردة في القصة 
 .يذكر الزمان والمكان الذي وقعت فيو القصة 
 يحدد الموضوع الذي تدور حولو القصة. 
  يظير اىتمامًا بنظافتو الشخصية. 
 يستنتج الطفل السبب والنتيجة للؤحداث. 
 عند التعبير عن  يستخدم زمن الفعل المناسب

 .أحداث معينة

فيمم كرتوني عن  –الحوار 
النظافة الشخصية، رسوم 
 ،متحركة عن النظافة الشخصية

التعزيز   ،صور ممونة ،النمذجة
 .المادي والمعنوي 

2 

 2رسوم متحركة عن  –الحوار  .يعرف نفسو بجممة مفيدة  أسرتي - 7



   

 

 جامعت بني سىيف

 مجلت كليت الخربيت

  أبريلعدد 

 0202الجزء الأول 

 

440 

أنماط وأساليب التعمم والفنيات  الأىداف عنوان الجمسة م
 المستخدمة

 كل جلسات عدد
 موضوع

   يعبر عما يراه بجممة بسيطة التركيب موظفًا
 .المذكر والمؤنث

  فرح ،كره ،حب)تو بشكل صحيح يعبر عن انفعالا، 
 .....(.خوف ،حزن

 اليومية في جممة صحيحة يتحدث عن عاداتو. 
 يسمي أفراد أسرنو بوضوح. 
 .يعرف نفسو للآخرين بجممة صحيحة 
 ميز أفراد العائمة بسيولةي. 

أغنية إيقاعية عن  ،أفراد الأسرة
 ،صور ممونة ،ةالمحاكا  ،الأسرة
 المادي والمعنوي)ز التعزي

 صحتي - 8
 

  جممة صحيحةيتحدث عن عاداتو اليومية في. 
  ينفذ التعميمات المطموبة منو  وفق ما استمع إليو

 .أو شاىده
 يختار التعبيرات المغوية المناسبة لعاداتو اليومية 
  يسمي الأشياء أو الأدوات المختمفة التي

 .يستخدميا في حياتو اليومية
 يمل نظافة جسمو.يبدي رأيو فيمن ي 
 يربط الصور بالجمل الدالة عمييا. 
 يجيب عن الأسئمة بنعم أو لا. 
 يعبر عن صورة بجممة قصيرة. 

أغنية إيقاعية عن  –الحوار 
الحفاظ عمى الصحة وسبل 

فيمم كرتوني عن  ،الاىتمام بيا
 ،ةالمحاكا  ،النظافة الشخصية

المادي )التعزيز ،صور ممونة
 والمعنوي

 

 مدرستي - 9
 

 تخدم تعبيرات لغوية مناسبة لممواقف المختمفةيس. 
 .يقرأ التمميذ كممات قصيرة ذات معنى 
  يعبر شفييًا عن موقف تمت مشاىدتو والاستماع

 إليو.
 يختار الجممة المطموبة من بين عدد من الجمل 
 يستخدم كممات واضحة في التعبير عن حاجاتو 
 يكون نص قصير من مجموعة صور معطاة لو. 

نشودة إيقاعية عن أ –الحوار 
مدرستي يا "المدرسة بعنوان

، قصة رقمية عن "مدرستي
المدرسة وما يوجد فييا من 

صور  ،وسائل لمتعميم والترفيو
المادي )التعزيز  ،ممونة

 (.والمعنوي

2 

 بيئتي نظيفة - 12
 

  يعبر شفييًا عن موضوع يختاره. 
  يركب جممة مفيدة من عدة كممات مشتقة من

 البيئة حولو.
 كونات الصور المعروضة أمامويصف م. 
 يستخدم تعبيرا لغة الجسد أثناء الحديث 
 يعبر عن أفكاره بثقة أمام الآخرين. 

تمثيل   ،فيمم كرتوني –الحوار 
 ،والمحاكاة ،النمذجة ،الدور
المادي )التعزيز  ،ممونة صور

 (والمعنوي

2 
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أنماط وأساليب التعمم والفنيات  الأىداف عنوان الجمسة م
 المستخدمة

 كل جلسات عدد
 موضوع

 .يردد التمميذ الأناشيد اليادفة بتمحين مناسب 
 واسم الإشارة والضمائر  ،يستخدم الاسم المفرد

 .بشكل صحيح
 الحواس الخمس - 11

 
 يوظف أزمنة الفعل توظيفًا سميمًا. 
 عين محدثو أثناء الحديث  ىينظر إل 
 .يمتفت إلى مصدر الصوت بمجرد بدء الحديث 
 يسمي بعض أعضاء الجسم. 
 يذكر حواس الجسم الخمس. 
 .يستخدم حواسو الخمس استخدامًا عمميًا 
 كية في حديثو توظيفًا صحيحًا.يوظف ضمائر المم 

أنشودة إيقاعية عن  –الحوار 
أنا "الحواس الخمس بعنوان

، رسوم متحركة عن "إنسان
الحواس الخمس وكيفية عمميا، 

المادي )التعزيز  ،صور ممونة
 (والمعنوي

2 

عمى مجمكعة مف  التعميـ الترفييي الإلكتركنيتـ عرض البرنامج المقترح القائـ عمى  -4
مناسبة  لسيكلة استخدامو كمد لكمد لتحقيؽ أىدافو، مناسبتولتحديد مدل  ،المحكميف

، "القابميف لمتعمـ"االمعاقيف عقمين لتلبميذ الصؼ الثاني الابتدائي الأنشطة  المتضمنة فيو 
، كأصبح البرنامج المحكمكفاف بإجراء التعديلبت التي اقترحيا السادة تالباحث تكقام

 .(0)في صكرتو النيائيةا للبستخداـ المقترح صالحن 
 :زمن البرنامج وعدد الجمسات)ه( 

بمعدؿ  ( دقيقة48)مدة كؿ جمسة  جمسة تدريبية، (30تككف ىذا البرنامج مف )
 .بكاقع شيريف كنص ،جمستيف أسبكعيان 

 :الأدوات المستخدمة فى البرنامج)و( 
بمدرسة معمؿ الحاسب الآلي بشاشة عرض  :أىميا ،تـ استخداـ مجمكعة مف الأدكات

 .لعرض البرنامج المقترح عمى التلبميذData  Show التربية الفكرية،
 إعداد أدوات القياس: :ثانيًا

                                                           

 التعميم الترفييي الإلكتروني.البرنامج المقترح القائم عمى ليل د( 3ممحق )( 1)
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 :مقياس ميارات المغة البراجماتيةإعداد  -0
 :الآتيةمراحؿ الكفؽ مقياس ميارات المغة البراجماتية تـ إعداد 

 :المقياسأ. تحديد اليدف من 
القػابميف "يذ الصؼ الثاني الابتػدائي المعػاقيف عقمينػاقدرة تلبم إلى قياس المقياس ىدؼ

 .ميارات المغة البراجماتية عمى استخداـ"لمتعمـ
 :ميارات المغة البراجماتيةب. تحديد 

 ،المرتبطة بميارات المغة البراجماتيةمف خلبؿ الرجكع إلى الدراسات كالأدبيات التربكية 
( كالتي ىدفت >320د شعباف فرغمي )مقاييسيا مثؿ دراسة محمد رياض أحمد، محمكبعض 

( سنة أثناء تفاعؿ 00 – 8إلى بناء كتقنيف مقياس ملبحظة المغة البراجماتية للؤطفاؿ مف سف )
الأقراف، كالذم تألؼ مف ستة محاكر، كالدراسات التي اىتمت بتشخيص اضطراب المغة 

ر ميارات التكاصؿ لدل ( قائمة تقدي0البرجماتية كذلؾ باستخداـ مجمكعة مف المقاييس مثؿ: )
كمقياس تقدير المغة  ،Test of pragmatic language الأطفاؿ، كاختبار المغة البرجماتية

مثؿ مقياس تشخيص اضطرابات المغة البراجماتية  The pragmatic Rating البراجماتية.
( كالذم ييدؼ إلى تشخيصيا لدل الأطفاؿ 3208للؤطفاؿ لعبد العزيز الشخص كآخركف)

ضعؼ  –ادييف كذكم الاحتياجات الخاصة كيتضمف أبعاد )البداية غير الملبئمة لمحديث الع
لحديث، عدـ الألفة قصكر استخداـ السياؽ الحكارم أثناء ا –المغة النمطية  –التماسؾ المركزم 
 أثناء الحديث(.

 Reieni et al. (2014) كما تـ الرجكع إلى مقياس ملبحظة المغة البراجماتية إعداد 
( التفاعؿ الاجتماعي كالانفعالي. 3(التكاصؿ غير المفظي. )0( محاكر كىي: )9كالذل تضمف )

( التكاصؿ، كمقياس 9( التماسؾ المركزم. )8( التفاكض. )4( الكظيفة التنفيذية. )2)
(، كمقياس المغة البراجماتية )حساـ 3230الاستخداـ الاجتماعي لمغة للؤطفاؿ لػعادؿ عبد الله )

( كالتي أشارت أف الأبعاد ىي: 3232(، كدراسة حمادة محمد سعيد )>320د، عطية عاب
التكاصؿ المغكم.  –العلبقات الاجتماعية، الاىتمامات، التكاصؿ غير المفظي، السياؽ، الانتباه 

كمقياس تشخيص اضطرب المغة البراجماتية لدل طفؿ اسبرجر إعداد )رضكل عاطؼ حممي، 
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 تـ الرجكع إلى مقاييس المغة البراجماتية الأجنبية مثؿ مقياسكما  ،(3232بسمة بنت ماىر، 
Adams (2015). 

 :0لممقياسج. إعداد الصورة الأولية 
تلبميذ الصؼ الثاني استخداـ لقياس مدل  المفرداتاف بإعداد مجمكعة مف تالباحث تقام

تي تـ تحديدىا في ضكء كال ،لميارات المغة البراجماتية"القابميف لمتعمـ"الابتدائي المعاقيف عقمينا
كقد تككف مف عبارات يجيب عنيا المعمـ لتقدير المغة الإطار النظرم كالدراسات السابقة 

  البراجماتية بصكرة فردية، حيث يطمب مف المعمـ تقييـ الطالب في ضكء مقياس خماسي.
  :المقياس . وصفد

 ليكػػػرت مقيػػػاس خػػػلبؿ مػػػف عنيػػػا يُجػػػاب المبدئيػػػة، صػػػكرتو فػػػي مفػػػردة( >8)مػػػف المقيػػػاس تكػػػكف
ػا) مػف عميػو الاسػتجابات كتتػراكح ،الاستجابات مف خػلبؿ المعمػـ خماسي   نػادرنا –أحياننػا –غالبنػا –دائمن

 :يأتي كما عمييا المفردات تكزعت مككنات، خمسة لقياس ،(أبدنا –
 (03 -0كأرقاميا) دنا( بن03) كشممت: ميارة التكاصؿ غير المفظي   -1
 (:3 -02كأرقاميا ) بندنا( 08) شممتك : ميارة التماسؾ المركزم -0
 (.>2 -;3كأرقاميا) بندنا( 03) كشممت: ميارة السياؽ الحكارل -3
 (.:4 -42( بنكد كأرقاميا);) كشممت: ميارة سرد القصة -2
 (.>8 -;4)كأرقاميا بندنا( 03) كشممتميارة قكاعد المحادثة الشفيية  -5

 ميف كذلؾ لتعرؼ:تـ عرضو عمى مجمكعة مف المحك :3المحكمين ه. العرض عمى
  لقيػػاس قػػدرة تلبميػػذ الصػػؼ الثػػاني الابتػػدائي بمػػدارس التربيػػة الفكريػػة  المفػػرداتمػػدل مناسػػبة

 .استخداـ ميارات المغة البراجماتيةعمى 
  كالمطمكب منيا بالضبط المفرداتكضكح. 

                                                           

 ( مقياس مهاراث اللغت البراجماحيت1ملحق )(0) 

 ( قائمت باسماء السادة المحكميه .2ق)حمل( 3)
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  اف تػػػػالباحث تكقػػػػد أجػػػػر  .البراجماتيػػػػة لمغػػػػةمميػػػػارات ل الإجرائػػػػي تعريػػػػؼمل المفػػػػرداتمناسػػػػبة
مػػػػف حيػػػػث الإضػػػػافة أك الحػػػػذؼ أك إعػػػػادة  ديلبت اللبزمػػػػة فػػػػي ضػػػػكء آراء المحكمػػػػيفالتعػػػػ

 .الصياغة
 :و. التأكد من الخصائص السيكومترية لمقياس ميارات المغة البراجماتية

التحقؽ مف الخصائص ، كتعميماتو، كتحديد طريقة تصحيحو، تـ المقياسبعد صياغة مفردات   
مف تلبميذ  تمميذنا 4(022عمى عينة استطلبعية قكاميا ) وقمف خلبؿ تطبي السيككمترية لممقياس

العاـ الدراسي  بداية في بمدارس التربية الفكرية بمحافظة الفيكـ الابتدائيالصؼ الثاني 
  ـ.3232/3234

 :ميارات المغة البراجماتية مؤشرات صدق وثبات مقياس
 :(EFA)باستخدام التحميل العاممي الاستكشافي : الصدق أولاً 

 .SPSS(vبكاسطة  (EFA)أسمكب التحميؿ العاممي الاستكشافي الباحثتاف تستخدما
 أكبر مف أك يساكم كقيـ تشبع قطعية ،مع استخداـ التدكير المتعامد )الفاريماكس( (21

قيمة  كانت إذا جكىرينا العامؿ يعد بحيث العكامؿ؛ عدد لتحديد"جتماف"معيار كاستخدـ ،((0.50
أكلكيف  -ماير -أك تساكيو، كقيمة اختبار كايزر الصحيح الكاحد الكامف أكبر مف الجذر

(Kaiser - Mayer- Olkin (KMO (0.852( كىى أكبر مف )كما 0.6 ،)قيمة  كانت
كما ركجعت كذلؾ قيـ  دالة إحصائينا،  Bartlett s test of sphericityاختبار بارتميت 

، كتـ حذؼ البنكد التي عمى عامؿ فقطمعاملبت الشيكع، كذلؾ لمتأكد مف أف كؿ مفردة تشبعت 
كبالإبقاء عمى العكامؿ التي يزيد جذرىا الكامف عف الكاحد  (،0.5تقؿ معامؿ الشيكع ليا عف )

في درجات  ي%( مف حجـ التبايف الكم(63.56تضمنت أربعة عكامؿ تـ استخراجك الصحيح، 
عمى الترتيب أفراد العينة؛ حيث كانت نسبة التبايف لكؿ عامؿ مف ىذه العكامؿ 

 العاممي( نتائج التحميؿ 3كيعرض الجدكؿ ) (،12.11%، 15.29%، %%15.99،20.17)
 .ميارات المغة البراجماتيةكتشبعات العكامؿ عمى مفردات مقياس  EFA يالاستكشاف

                                                           

اً القابليه بمدرست الخربيت الفكريت بالمرحلت الابخدائيت مه المعاقيه عقلي( 122)أقصً عدد اسخطاعج الباحثخان الحصىل عليه ( 2)

 .للخعلم
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 (122ميارات المغة البراجماتية )ن=مقياس ل(EFA)  التحميل العاممي الاستكشافي (: نتائج2جدول)
 (ول)التماسك المركزيالعامل الأ

العامل الثانً)قواعد المحادثة 
 الشفهٌة(

العامل الثالث)التواصل غٌر 
 اللفظً(

 العامل الرابع)السٌاق الحوارى(

رقم 
 المفردة

 التشبع
معامل 

 h2الشٌوع
 رقم

 المفردة
 التشبع

معامل 
 h2الشٌوع

 رقم
 المفردة

 التشبع
معامل 

 h2الشٌوع
 رقم

 المفردة
 التشبع

معامل 
 h2الشٌوع

11 2812 2861 55 2812 2860 5 2815 2852 35 2812 2854 

15 2856 2865 51 2850 2860 6 2856 2864 36 2856 2851 

41 2854 2851 56 2854 2865 1 2852 2866 32 2861 2860 

10 2851 2850 55 2851 2861 0 2852 2853 20 2864 2845 

30 2851 2861 53 2860 2852 12 2861 2850 25 2861 2855 

42 2860 2865 52 2861 2854 5 2866 2865 22 2851 2851 

15 2865 2856 52 2866 2856 4 2862 2862 32 2842 2852 

21 2864 2856 50 2865 2865 46 2846 2863 35 2844 2853 

25 2864 2850 41 2856 2860 13 2844 2850    

24 2844 2863 51 2855 2850       

23 2855 2855 44 2840 2855       

22 2855 2865          

26 2851 2865          

16 2845 2860          

42 2851 2864          

 الجذر
 الكامن

1865 6811 6855 5821 

 نسبة
 التباٌن
 العاملً

22815% 15800% 15820% 12811% 

 نسبة
 التباٌن
 الكلى

63856%  

ا بمغت قيمن الأربعة عكامؿ جميع المفردات عمى ( أف تشبعات 3يتضح مف نتائج الجدكؿ)
(، كأف قيمة التبايف الكمي المفسر 0.50تجاكزت المحؾ )صمت أك مرضية مف التشبع، ك 

كما يتضح أف العامؿ الأكؿ لممقياس تشبع  ،(63.5%قد كصمت إلى ) الأربعة عكامؿبكاسطة 
 ،()التماسك المركزي ميارة امؿكتقيس التشبعات الأكبر لمبنكد عمى ىذا الع ،مفردة( 08عميو )

 ميارة ، كىذه التشبعات جكىرية، كتقيس ىذه البنكدمفردة( 00) الثانيكتشبع عمى العامؿ 
، كىذه التشبعات جكىرية، مفردات( >) الثالثكتشبع عمى العامؿ  )قواعد المحادثة الشفيية(،

، كىذه مفردات( ;) الرابعكتشبع عمى العامؿ  )التواصل غير المفظي(، ميارة كتقيس ىذه البنكد
منيا مالـ  مفردة( 09كحذفت ) )السياق الحوارى(، ميارة التشبعات جكىرية، كتقيس ىذه البنكد
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كانت قيـ الشيكع لو أقؿ ما بند، كمنيا ما تشبع عمى أكثر مف عامؿ كمنيا  ميتشبع عمى أ
مي الاستكشافي  ( مفردة بعد الحذؼ فى مرحمة التحميؿ العام42ليصبح المقياس ) ،(2.8مف)

 متشبعة عمى أربعة عكامؿ.
 :لممقياسالاتساق الداخمي  صدق

ة كؿ تـ التأكد مف صدؽ الاتساؽ الداخمي مف خلبؿ حساب معامؿ الارتباط بيف درج
تـ الحصكؿ عمييا مف الدراسة  ميارة مف الميارات الفرعية بالدرجة الكمية لممقياس التي

 الاستطلبعية
 لمقياس ميارات المغة البراجماتيةالدرجة الكمية بالفرعية اط بين الميارات الارتب معامل :(3جدول )

 معامل الارتباط بالدرجة الكمية ميارات المغة البراجماتية
 **2.818 ميارة التواصل غير المفظي

 **2.932 ميارة التماسك المركزي
 **2.786 ميارة السياق الحوارى

 **2.838 ميارة قواعد المحادثة الشفيية
 (2.21))**(دالت عند مسخىي  

( أف جميع معاملبت الارتباط بيف كؿ بعد كالدرجة الكمية لممقياس 2يتضح مف جدكؿ )
تراكحت معاملبت ك  (، مما يشير إلى تجانس البنكد كصدقيا.2.20كميا دالة عند مستكل )

( 23>.2ى ال9;:.2ما بيف ) لممقياسمع الدرجة الكمية  ميارات المغة البراجماتيةاتساؽ 
ف أكىي معاملبت مرتفعة؛ أم  ،(2.20)ا عند مستكل كجميعيا معاملبت ارتباط دالة إحصائين 

 .المقياسيتصؼ باتساؽ داخمي جيد؛ مما يدؿ عمى صدؽ  المقياس
 

 الصدق التمييزي:
اختبار مربع  :يمكف الحصكؿ عمى مؤشرات لمصدؽ التمييزم بكاحدة مف الطرؽ الآتية  

، علبكة عمى استخداـ محؾ كلبيف (AVE)متكسط التبايف المستخمص كام لمفرؽ، كتحميؿ
 & ,Ware,Kosinski)للبرتباطات العاممية بيف الأبنية الفرعية لممقياس، كمحؾ كير كزملبئو 
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Bjorner,2007 as cited in: Kim,Jo,& Lee,2013)  المستند لقيـ الارتباطات البينية
تاف باستخداـ إحدل ىذه الطرؽ، كىى طريقة محؾ كير بيف المقاييس الفرعية. كقد قامت الباحث

 كزملبئو لمتحقؽ مف الصدؽ التمييزم لممقياس.
المستند لقيم الارتباط مع المقاييس الفرعية  Ware et al.(2007)استخدام محك 

 المنافسة: 
 itemبيف الصدؽ التمييزم كالاتساؽ الداخمي لمبنكد  Ware et al.(2007)ربط   

internal consistency and Discriminant validity،  كذلؾ مف خلبؿ فحص النسبة
( مع مقياسيا الفرعي المفترض، كيككف معدؿ 0.4المئكية لمبنكد ذات الارتباط المتجاكز لقيمة )

مف ارتباطات البنكد بمقياسيا الفرعي  (=2>الاتساؽ الداخمي لكؿ بند مرضيان إذا كاف أكثر مف)
 Ware et al.,2007 as cited in: Kim et)قبكلان كما أشار )م (0.4متجاكزة لمقيمة )

al.,2013،  كقد قيس الصدؽ التمييزم لكؿ مفردة باستخداـ معامؿ ارتباط بيرسكف بيف كؿ بند
كمقياسيا الفرعي المفترض مع مقارنتو بالمقاييس الفرعية الأخرل )المتنافسة( لبنية المقياس 

ارتباطات البنكد بمقياسيا الفرعي المفترض دالة كبقيـ  ( مف=2;ككؿ. فحينما يككف أكثر مف)
أعمى مف الارتباطات بالمقاييس الفرعية البديمة )الأخرل لنفس المقياس(، فإنو يمكف اعتبار 

 .(4في جدكؿ ) حكىذا ما يتض .الصدؽ التمييزم لمبنكد مرضيان 
 فرعية الأخرل)المتنافسة( لبنية المقياسالارتباطات البينية بيف بنكد كؿ مقياس فرعى بالمقاييس ال(: 4جدكؿ)

رقم  
 المفردة

العامل الأول)التواصل 
 غٌر اللفظً(

العامل الثانً)التماسك 
 المركزي(

العامل الثالث)السٌاق 
 الحوارى(

العامل الرابع)قواعد 
 المحادثة الشفهٌة(

2 28513
**

 28300
**

 28241
*

 28541
**

 

3 28501
**

 28615
**

 28362
**

 28454
**

 

4 28142
**

 28566
**

 28314
**

 28512
**

 

7 28152
**

 28540
**

 28345
**

 28203
**

 

8 28545
**

 28530
**

 28423
**

 28315
**

 

9 28550
**

 28624
**

 28306
**

 28364
**

 

01 28555
**

 28405
**

 28265
**

 28421
**

 

01 28645
**

 28551
**

 28441
**

 28550
**

 

24 82536
**

 28362
**

 28465
**

 28465
**

 

03 82525
**

 28536
**

 28341
**

 28350
**

 

04 28533
**

 28511
**

 28662
**

 28543
**

 

07 28421
**

 28564
**

 28412
**

 28305
**

 

08 28515
**

 28135
**

 28512
**

 28513
**
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رقم  
 المفردة

العامل الأول)التواصل 
 غٌر اللفظً(

العامل الثانً)التماسك 
 المركزي(

العامل الثالث)السٌاق 
 الحوارى(

العامل الرابع)قواعد 
 المحادثة الشفهٌة(

09 28535
**

 28501
**

 28532
**

 28405
**

 

01 28655
**

 28506
**

 28545
**

 28440
**

 

00 28643
**

 28144
**

 28556
**

 28530
**

 

01 28520
**

 828551
**

 28632
**

 28455
**

 

02 28622
**

 828550
**

 28604
**

 28516
**

 

04 28610
**

 828500
**

 28622
**

 28561
**

 

07 28502
**

 828125
**

 28634
**

 28515
**

 

19 28466
**

 828515
**

 28452
**

 28456
**

 

21 28562
**

 828114
**

 28511
**

 28652
**

 

20 28462
**

 828563
**

 28421
**

 28511
**

 

20 28655
**

 828555
**

 28452
**

 28624
**

 

00 28540
**

 28505
**

 28511
**

 28523
**

 

03 28553
**

 28611
**

 28500
**

 28535
**

 

09 28321
**

 28454
**

 28655
**

 28314
**

 

11 28201
**

 28421
**

 28512
**

 28351
**

 

10 28425
**

 28646
**

 28600
**

 28413
**

 

13 28515
**

 28646
**

 28534
**

 28622
**

 

14 28254
**

 28442
**

 28504
**

 28342
**

 

17 28263 28156 28531
**

 28245
*

 

22 28555**  28541
**

 28433
**

 28662
**

 

28 28615**  28615
**

 28442
**

 28545
**

 

31 28553**  28620
**

 28454
**

 28134
**

 

30 28621**  28615
**

 28460
**

 28535
**

 

30 28411**  28551
**

 28452
**

 28555
**

 

31 28304**  28521
**

 28302
**

 28546
**

 

33 28213**  28206
**

 28425
**

 28605
**

 

34 28261**  28364
**

 28341
**

 28530
**

 

37 28353**  28465
**

 28454
**

 28131
**

 

38 28415**  28423
**

 28351
**

 28125
**

 

39 28446**  28416
**

 28505
**

 28513
**

 

مرتفعة في ( أف الاستجابات عمى مفردات العامؿ الأكؿ ذات أكزاف 4يتضح مف جدكؿ)
ارتباطيا بو مقارنة بقيميا المناظرة ليا بالنسبة لمعامؿ الثاني كىكذا مع باقي العكامؿ؛ كىذا 

 يعطي دليلبن عمى الصدؽ التمايزم لممقياس. 
 :صدق التكوين الفرضي

مف خلبؿ اتباع إجراءات ميارات المغة البراجماتية قدر صدؽ التككيف الفرضي لمقياس 
 خطكات سكاء بالاعتماد عمى: عدةمعينة تشتمؿ عمى 
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 ميارات المغة البراجماتيةالتحقق من صدق التكوين الفرضي من خلبل مقارنة الأداء في  ( أ)
  .Contrasting Groups Comparison عبر مجموعات متضادة

 اف ليذا النكع مف الصدؽ اعتمادنا عمى أربع خطكات أساسية ىي:تالباحث تأسس
ميارات المغة شرح طبيعة الفركؽ في متكسطات استخداـ ي التأسيس لإطار نظري (0- 4-0)

مف خلبؿ استعراض الباحثيف لأدبيات البحث ذات العلبقة بالفركؽ بيف المجمكعات  البراجماتية
أشارت دراسة   حيث :الدراسات التى تناكلت المغة البراجماتية لدل المعاقيف مف خلبؿالمتضادة 

Most, Shina-August, & Meilijson (2010)  إلى ضعؼ المغة البراجماتية لدل الأطفاؿ
المعاقيف سمعينا، كانتيت الدراسة إلى ضركرة تعزيز قدرات التكاصؿ البراجماتي مف خلبؿ برامج 

كالتي تكصمت أف الأطفاؿ المعاقيف يعانكف مف   Goberis et al. (2012)تدريبية. كدراسة 
نيا سيكاجو الأطفاؿ عدة مشكلبت في ضعؼ في ميارات المغة البراجماتية كأنو بدكف إتقا

 التكاصؿ الاجتماعي كذلؾ مقارنة بالعادييف.
كأشارت نتائج بعض الدراسات أف قصكر الجانب البراجماتي ينعكس سمبينا عمى    

الميارات الاجتماعية، كما اتفقت تمؾ الدراسات عمى ضركرة كجكد برامج تعميمية تستيدؼ 
أنو تكجد حاجة ماسة إلى إجراء بحكث تتضمف برامج تدريبية تحسيف مستكل المغة البراجماتي ك 

 ,Blom, et al., 2015; OʼHandley et al; 2016; Helland & Helland)ليـ. 
2017) 

كما أف القصكر البراجماتي لدل ذكم اضطراب المغة كالمعاقيف عقميان يقكدىـ إلى    
لممكقؼ الاجتماعي، كالإخفاؽ في التحكؿ المفاجئ لممكضكعات، كاستخداـ محتكل غير ملبئـ 

التفاعلبت الاجتماعية المتبادلة بينيـ كبيف الآخريف، كالحديث المتكرر حكؿ مكضكع معيف، 
 ,Arosio, Foppolo, Pagliarini, Perugini & Guasti)كالفشؿ في تغيير كمكاءمة الكلبـ 

لمغة البراجماتية ، بالإضافة إلى أف التلبميذ الذيف يعانكف مف اضطراب في ا(2017,420
يككنكف أقؿ تفاعلبن مع الأقراف في الحديث مف حيث الحديث كالاستجابة كالتجاكب، كصعكبة 
في تككيف صداقات، كخمؿ في التكاصؿ الاجتماعي كالمشاركة الاجتماعية، فالتلبميذ القادركف 
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ا في تفاعلبتيـ الاجتماعية مع الأقراف كالمعمميف  عمى تنمية ميارات المغة البراجماتية أكثر نجاحن
 (Abdola, Flack & Karrim, 2017,10) كالكالديف.

كما أف الأطفاؿ ذكم الإعاقات يخفقكف في المكاقؼ التي تتطمب تفاعلبت كمحادثات، 
%( مف الأطفاؿ الذيف يتمقكف ;;كما أنيـ أقؿ ميارة في الاستمرار في المحادثة، كأف حكالي )

 ,Kumari, Pyata) عؼ في ميارات المغة البرجماتيةخدمات التربية الخاصة يعانكف مف ض
Afreen & Paithankar, 2016,227) ككثير مف الأطفاؿ بفئاتيـ المختمفة يعانكف مف ،
الأمر الذم يتطمب إعداد الأدكات اللبزمة لتقييـ  ،اضطراب المغة البرجماتية مقارنة بالعادييف

 & Lamعلبجية، كمف ىذه الدراسات دراسة كتشخيص ىذا القصكر، ككذلؾ البرامج التدريبية كال
Yeung (2012) ; Green, Johnson & Bretherton (2014).) 

مميزة  ميارات المغة البراجماتيةوبأخذ ىذه النتائج معا يمكن استخلبص أن مقاييس  
 . لمعاديين وذوى الإعاقات

 تصاغ سابقةصياغة فروض قابمة للبختبار التجريبي بناء عمى نتائج الدراسات ال( )أ
 عمى النحك الآتي: فرضان  الباحثتاف

بين  ميارات المغة البراجماتيةمتوسطات استخدام  توجد فروق ذات دلالة إحصائياً بين"
 "العاديينلصالح  العاديين والمعاقين عقمياً 

اف في ىذه الخطكة التحقؽ مف صدؽ تالباحث ت: حاكلاختبار صحة الفروض إمبريقيًا (ب)  
كذلؾ  ميارات المغة البراجماتيةاف بيف متكسطات استخداـ تالباحث تحيث قارن الفرض السابؽ

اف تالباحث تكلمتحقؽ مف مدل صحة ىذا الفرض استخدملاختبار صحة الفرض. 
ا لمعينات المستقمة كفقن "ت"( بارامترات اختبار8الجدكؿ) لمعينات المستقمة. كيعرض"ت"اختبار

لدلالة الفركؽ  ميارات المغة البراجماتيةفي  عاقيف عقميان()العادييف كالملاستجابات المجمكعتيف
  .لمتحقؽ مف صدؽ التككيف الفرضي لممقياس ميارات المغة البراجماتية في استخداـ 
)العاديين لمعينات المستقمة وفقا لاستجابات المجموعتين"ت"(: بارامترات اختبار5جدول)

 ةميارات المغة البراجماتيفي  والمعاقين عقمياً(
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 المتوسط المجموعة المتغير
الانحراف 
 "ف" العدد المعياري

قيمة 
 "ت" الاحتمال

قيمة 
 الاحتمال

ميارات المغة 
 البراجماتية

 27 16.27 92.48 المعاقون عقمياً 
2.221 2.885 15.19 2.221 

 27 15.25 156.85 العاديين
ميارات المغة  ع المتغير التابعاف مف اعتدالية تكزيتالباحث تقبؿ تنفيذ ىذا التحميؿ تحقق 

( كبما أنيا >.2-(، )2.28-) :حيث كجد أف قيمتي الالتكاء كالتفمطح عمى التكالي"البراجماتية
لذا يمكف  ؛1قيـ تقع في حدكد القاعدة المتعارؼ عمييا كقيمة قطع لمتكزيع الاعتدالي كىي 

( أف قيمة 8لتابع،  كيلبحظ مف نتائج الجدكؿ)استنتاج اعتدالية تكزيع درجات المتغير ا
دالة عند مستكل  ميارات المغة البراجماتيةلدلالة الفركؽ في متكسطات استخداـ "ت"إحصاءة

( بما يؤكد عمى تحقؽ الفرضية الأكلى التي تشير لكجكد فركؽ دالة إحصائينا في 0.01)
حيث  ؛لمعاقيف عقميان القابميف لمتعمـبيف العادييف كا ميارات المغة البراجماتيةمستكل استخداـ 

  .بالمعاقيف عقميان مقارنة  العادييفكانت ىذه الفركؽ لصالح 

 :المقياسالتأكد من ثبات  (ب)
اعتمدت الباحثتاف في تقدير الثبات عمى حساب ثبات الاتساؽ الداخمي لممقياس   

نباخ، كتحديد البنكد التي ككذلؾ باستخداـ طريقة ألفا كرك  ،ككؿ، كلكؿ بعد مف أبعاده عمى حدة
قد تككف مسئكلة عف انخفاض ثبات المقياس، كتتمخص ىذه الطريقة في حساب معامؿ ألفا 
لممقياس ككؿ، ثـ حساب ىذا المعامؿ بعد حذؼ كؿ بند مف بنكده تباعان، فإذا ظير أف ثبات 

جيد، كسكؼ دؿ ذلؾ عمى أف ىذا البند غير  ،المقياس ككؿ أقؿ مف ثباتو بعد حذؼ أحد بنكده
يؤدم حذفو إلى رفع قيمة ثبات المقياس، ككذلؾ قيـ ثبات التجانس الداخمي لكؿ عامؿ 

، كيكضح جدكؿ 5Gutmann’s 16كثبات جتماف ،McDonald’sباستخداـ ثبات ماكدكنالد 
 ( قيـ معاملبت ثبات المقياس.9)

 (122في حالة حذف كل بند من بنودىا )ن = ( قيم معاملبت ألفا لأبعاد مقياس ميارات المغة البراجماتية 6جدول: ) 
                                                           

5
، McDonald's ω([8 فً حساب ثبات Version 0.8.3.1) JASP Team (2017). JASPتم الاستعانة ببرنامج ) 

Gutmann's λ6 
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 قيمة ثبات الأبعاد بعد حذف كل بند من بنودىا

التواصل غير  رقم المفردة
التماسك  رقم المفردة المفظي

 المركزي
رقم 
قواعد المحادثة  رقم المفردة السياق الحوارى المفردة

 الشفيية

4 2.886 15 2.950 00 2.862 22 2.906 

5 2.878 16 2.953 37 2.862 28 2.900 

6 2.873 17 2.951 05 2.853 52 2.917 

4 2.873 18 2.952 09 2.869 51 2.900 

4 2.883 19 2.951 32 2.865 50 2.902 

4 2.880 02 2.951 30 2.866 53 2.901 

10 2.880 01 2.929 35 2.861 55 2.902 

13 2.893 03 2.951 36 2.852 56 2.900 

46 2.895 02 2.950   57 2.917 

  06 2.951   58 2.917 

  07 2.952   59 2.902 

  39 2.953     
  22 2.952     
  21 2.951     
  20 2.951     

ثبات الفا 
 2.927  2.877  2.954  2.895 لمبعد

 𝜔 2.899  2.954  2.878  2.928ماكدونالد

 λ6 2.928  2.971  2.898  2.946 جتمان

( أف جميع معاملبت ألفا قد كصمت إلى مستكيات الدلالة كأف ثبات 9)يتضح مف جدكؿ
 -::;.2أبعاد المقياس كميا جيدة، حيث تراكحت قيـ معامؿ ثبات ألفا للؤبعاد الفرعية بيف )

( بما يشير إلى معاملبت ثبات مقبكلة، كما أف معامؿ ثبات المقياس ككؿ مرتفع 84>.2
    ( كىك معامؿ ثبات مرتفع.:>.2=)
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كتظير مقارنة قيـ ثبات المقياس بعد حذؼ كؿ بند مف بنكده، مع قيمة ألفا لممقياس ككؿ  أف 
جميع البنكد جيدة كمتسقة داخميان، كتسيـ في رفع قيمة ثبات المقياس، كحذفيـ يؤدل إلى خفض 

 قيمة ثبات المقياس ككؿ، مما يشير إلى ثبات البنكد في مقياس ميارات المغة البراجماتية. 
 :العجز المتعممإعداد مقياس  -3

 :التالية مراحؿالكفؽ  العجز المتعممتـ إعداد مقياس 
 أ. تحديد اليدف من المقياس:

الصؼ الثاني تلبميذ  مدل الشعكر بالعجز المتعمـ لدلييدؼ ىذا المقياس إلى قياس 
  .بمدارس التربية الفكرية"القابميف لمتعمـ"الابتدائي المعاقيف عقمينا

 :كونات العجز المتعمممب. تحديد 
 التيمف خلبؿ الرجكع إلى الدراسات كالأدبيات التربكية تـ تحديد مككنات العجز المتعمـ 

مثؿ مقياس )محمد شعباف سعيد،  :العجز المتعمـكبعض مقاييس  العجز المتعمـتناكلت 
تقدير الذات  –انخفاض الدافع  –( أبعاد كىي )تكقع الفشؿ 2( كالذل يتككف مف )3232

( 2( كاشتمؿ عمى )3202المنخفض(، كمقياس )عبد الله سالـ عايش كمحمد محمد دركيش، 
ك )ىبة الله السيد  ،أبعاد كىي: انخفاض القدرة عمى التحكـ، انخفاض الدافع، تكقع الفشؿ

 ،.(Battal, 2013; Paul & Marisa, 2012, Joseph et al., 2014، 3203خاطر، 
المجاؿ  –( مككنات ىي: )المجاؿ الدافعي2كالذم تضمف )( 3230كمقياس ىالة عمي عباس )

(؛ كمقياس صبحي بف >320المجاؿ المعرفي(.  كمقياس رمضاف عمي حسف ) –الانفعالي
، كمقياس Wang et al. (2018), Ulusoy, et al. (2013)(، 3232سعيد الحارثي )

السمبية  –نخفاض الدافعية ( تككف مف الأبعاد )ا3233العجز المتعمـ إعداد )آية أبك زيد سعد، 
ضعؼ الثقة بالنفس(، كمقياس علب  –المتعممة، الانسحاب المتعمـ، تكقع الفشؿ، الكسؿ المتعمـ 

صكرة  –التكاصؿ الفعاؿ  –( مككنات كىي )الدافعية 2( الذل يتككف مف )>320محمد زكي )
  الذات(.

 :6ج. إعداد الصورة الأولية لممقياس

                                                           

  .م( مقياس العجز المخعلً 0ملحق)(6)
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العجز المتعمـ لدل تلبميذ  تقيس مستكل المفرداتمكعة مف الباحثاف بصياغة مج تقام
كالذل  كتـ إعداد الصكرة الأكلية لممقياس، "القابميف لمتعمـ"الصؼ الثاني الابتدائي المعاقيف عقمينا

  و.مككناتك  العجز المتعمـلتعريؼ  المفرداتركعي فييا: مناسبة  كالتي ،اشتمؿ أربعة مككنات
 : المقياس وصف
 ليكػػػرت مقيػػػاس خػػػلبؿ مػػػف عنيػػػا يُجػػػاب المبدئيػػػة، صػػػكرتو فػػػي مفػػػردة( 29)مػػػف يػػػاسالمق تكػػػكف
ػا) مػف عميػو الاسػتجابات كتتراكح الاستجابات، خماسي  كيقػيس ،(أبػدنا –  نػادرنا –أحياننػا –غالبنػا –دائمن
 :يأتي كما عمييا العبارات كتتكزع مككنات، أربعة

 (00 -0كأرقاميا) مفردة( 00كيشمؿ ): تكقع الفشؿ -1
 (;0 -03كأرقاميا ) مفردات( :: كيشمؿ )كرة السمبية عف الذاتالص -0
 (.:3 ->0كأرقاميا) مفردات( >: كيشمؿ )الانفعالات السمبية -3
 (.29 -;3كأرقاميا) مفردات( >: كيشمؿ )ضعؼ الدافعية -2

تـ عرضو، عمى مجمكعة مف المحكميف؛ كذلؾ لتعرؼ: مدل كضكح كدقة تعميمات ثـ 
مدل ك  ،لدل المعاقيف عقمينا القابميف لمتعمـ العجز المتعمـكد لقياس مدل مناسبة البنك  ،المقياس

ضافة، أك حذؼ، أك تعديؿ ك  ،مناسبة الصياغة المغكية ضمنيا المقياس كقد يت التي العباراتا 
 .اف التعديلبت اللبزمة في ضكء آراء المحكميفتالباحث تأجر 

 :سالتأكد من الخصائص السيكومترية لممقياالمرحمة الثانية: 
 :العجز المتعمم مؤشرات صدق وثبات مقياس

 :لمقياس العجز المتعمم (EFA)باستخدام التحميل العاممي الاستكشافي الصدق  :أولًا 
 .SPSS(vبكاسطة  (EFA)أسمكب التحميؿ العاممي الاستكشافي الباحثتاف تاستخدم

 مف أك يساكمأكبر  كقيـ تشبع قطعية ،مع استخداـ التدكير المتعامد )الفاريماكس( (21
قيمة  كانت إذا جكىرينا العامؿ يعد بحيث العكامؿ؛ عدد لتحديد"جتماف"معيار كاستخدـ ،((0.50
أكلكيف  -ماير -أك تساكيو، كقيمة اختبار كايزر الصحيح الكاحد الكامف أكبر مف الجذر

(Kaiser - Mayer- Olkin (KMO (0.827( كىى أكبر مف )كما 0.6 ،)قيمة  كانت
كما ركجعت كذلؾ قيـ  ،دالة إحصائينا،  Bartlett s test of sphericityتميت اختبار بار 
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، كتـ حذؼ البنكد التي معاملبت الشيكع، كذلؾ لمتأكد مف أف كؿ مفردة تشبعت عمى عامؿ فقط
كبالإبقاء عمى العكامؿ التي يزيد جذرىا الكامف عف الكاحد  (،0.5تقؿ معامؿ الشيكع ليا )عف

في درجات  ي%( مف حجـ التبايف الكم(66.32، تضمنتأربعة عكامؿ جالصحيح، تـ استخرا
أفراد العينة؛ حيث كانت نسبة التبايف لكؿ عامؿ مف ىذه العكامؿ عمى الترتيب 

 العاممي( نتائج التحميؿ :(، كيعرض الجدكؿ )15.77%، 15.92%، %%16.97،17.66)
 .المتعمـ العجزكتشبعات العكامؿ عمى مفردات مقياس  EFA يالاستكشاف
 العجز المتعمم عمى مقياس البحث وفقًا لاستجابات عينة (EFA)  التحميل العاممي الاستكشافي (: نتائج7جدول)

 العامل الثانً)توقع الفشل( (العامل الأول)ضعف الدافعٌة
العامل الثالث)الصورة السلبٌة عن 

 الذات(
 العامل الرابع)الانفعالات السلبٌة(

رقم 
 المفردة

 التشبع
معامل 

 h2الشٌوع
 رقم

 المفردة
 التشبع

معامل 

 h2الشٌوع
 رقم

 المفردة
 التشبع

معامل 

 h2الشٌوع
 رقم

 المفردة
 التشبع

معامل 

 h2الشٌوع
13 28101 2852 6 28142 2861 12 28551 2851 25 28560 2866 

14 28146 2864 5 28123 2865 13 28530 2860 23 28655 2853 

11 28113 2866 5 28514 2851 11 28535 2845 21 28665 2850 

12 28505 2853 4 28555 2850 12 2852 2855 26 28664 2865 

10 28502 2850 0 28534 2861 14 28621 2851 22 28645 2862 

10 28655 2865 1 28630 2865 16 28561 2852 22 2851 2863 

09 28525 2862 2 28620 2856 15 2852 2853 24 28545 2866 

11 28451 2863 3 28621 2856 11 2852 2851 25 28401 2850 

08 2845 2854 1 28535 2855       

 الجذر
 الكامن

6 5855 5841 5836 

 نسبة
 التباٌن
 العاملً

15866% 16801% 15802% 15855% 

 نسبة
 التباٌن
 الكلى

66832%  

ا بمغت قيمن  الأربعة عكامؿ( أف تشبعات جميع المفردات عمى :يتضح مف نتائج الجدكؿ)
(، كأف قيمة التبايف الكمي المفسر 0.50تجاكزت المحؾ )صمت أك مرضية مف التشبع، ك 

كما يتضح أف العامؿ الأكؿ لممقياس تشبع  ،(63.5%قد كصمت إلى ) الأربعة عكامؿبكاسطة 
، ()ضعف الدافعية عمى ىذا العامؿ لممفرداتكتقيس التشبعات الأكبر  ،مفردات( >عميو )

كتشبع  (،توقع الفشل)، كىذه التشبعات جكىرية كتقيس مفردات( >) الثانيالعامؿ  كتشبع عمى
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 )الصورة السمبية عن الذات(،، كىذه التشبعات جكىرية كتقيس مفردات( ;) الثالثعمى العامؿ 
 )الانفعالات السمبية(،كىذه التشبعات جكىرية كتقيس  مفردات( ;) الرابعكتشبع عمى العامؿ 

( مفردة بعد الحذؼ فى مرحمة 24ليصبح المقياس ) ،بند، م( لـ يتشبع عمى أمفردتافكحذفت )
 متشبعة عمى أربعة عكامؿ. ،التحميؿ العاممي الاستكشافي

 :لممقياسالاتساق الداخمي  صدق. 1
ة كؿ كتـ التأكد مف صدؽ الاتساؽ الداخمي مف خلبؿ حساب معامؿ الارتباط بيف درج

تـ الحصكؿ عمييا مف الدراسة  رجة الكمية لممقياس التيميارة مف الميارات الفرعية بالد
 .الاستطلبعية

 لمقياس العجز المتعممالدرجة الكمية بالفرعية الارتباط بين الميارات  معامل :(8جدول )
 معامل الارتباط بالدرجة الكمية مكونات العجز المتعمم

 **2.798 توقع الفشل
 **2.871 الصورة السمبية
 **2.863 مبيةالانفعالات الس
 **2.825 ضعف الدافعية

 (2.21)العلامت )**( حدل علً أن المهارة دالت عند مسخىي 

( أف جميع معاملبت الارتباط بيف كؿ مككف كالدرجة الكمية ;يتضح مف جدكؿ )
تراكحت ك  (، مما يشير إلى تجانس المفردات كصدقيا.2.20لممقياس كميا دالة عند مستكل )

الى ;>:.2ما بيف ) لممقياسمع الدرجة الكمية  نات العجز المتعمـمكك معاملبت اتساؽ 
كىي معاملبت  ،(2.20)ا عند مستكل ( كجميعيا معاملبت ارتباط دالة إحصائين 0:;.2

 .المقياسيتصؼ باتساؽ داخمي جيد؛ مما يدؿ عمى صدؽ  المقياسف أمرتفعة؛ أم 
 

 الصدق التمييزي:
المستند لقيـ الارتباط مع  Ware et al.(2007)قامت الباحثتاف باستخداـ طريقة محؾ 

المقاييس الفرعية المنافسة: كذلؾ مف خلبؿ فحص النسبة المئكية لمبنكد ذات الارتباط المتجاكز 



  

   

  
 جامعت بني سىيف

 مجلت كليت الخربيت

  أبريلعدد 

 0202ول الجزء الأ

 

444 

مع مقياسيا الفرعي المفترض. كيككف معدؿ الاتساؽ الداخمي لكؿ بند مرضيان إذا  ((0.4لقيمة 
مقبكلان كما  ((0.4اسيا الفرعي متجاكزة لمقيمة مف ارتباطات البنكد بمقي (=2>كاف أكثر مف )

كقد قيس الصدؽ  .Ware et al.,2007 as cited in: Kim et al.,2013)أشار )
التمييزم لكؿ مفردة باستخداـ معامؿ ارتباط بيرسكف بيف كؿ بند كمقياسيا الفرعي المفترض مع 

 =2;س ككؿ. فحينما يككف أكثر مف مقارنتو بالمقاييس الفرعية الأخرل )المتنافسة( لبنية المقيا
مف ارتباطات البنكد بمقياسيا الفرعي المفترض دالة كبقيـ أعمى مف الارتباطات بالمقاييس 
 .الفرعية البديمة )الأخرل لنفس المقياس(، فإنو يمكف اعتبار الصدؽ التمييزم لمبنكد مرضيان 

 (.>في جدكؿ ) حكىذا ما يتض
ف بنكد كؿ مقياس فرعى بالمقاييس الفرعية الأخرل)المتنافسة( الارتباطات البينية بي(: >جدكؿ)

 (022لبنية المقياس ككؿ)ف=
 توقع الفشل المفردات

الصورة السلبٌة 
 عن الذات

الانفعالات 
 السلبٌة

 ضعف الدافعٌة

0 28561**  28625**  28411**  28446**  

0 28121**  28501**  28350**  28321**  

1 28111**  28606**  28524**  28461**  

2 28122**  28456**  28350**  28332**  

3 28565**  28352**  28334**  28206**  

4 28150**  28413**  28405**  28302**  

7 28125**  28525**  28412**  28414**  

8 28666**  28411**  28425**  28260**  

9 28506**  28522**  28434**  28350**  

01 28203**  28502**  28360**  28121 

00 28526**  28556**  28464**  28312**  

00 28432**  28554**  28512**  28250**  

01 28455**  28161**  28561**  28431**  

02 28633**  28145**  28512**  28552**  

03 28522**  28510**  28516**  28626**  

04 28623**  28502**  28516**  28551**  

08 28522**  28523**  28534**  28642**  

01 28410**  28462**  28520**  28411**  

00 28432**  28453**  28551**  28400**  

00 28440**  28641**  28145**  28641**  

01 28446**  28625**  28132**  28503**  

02 28255*  28522**  28526**  28555**  

03 28315**  28455**  28556**  28311**  
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 توقع الفشل المفردات
الصورة السلبٌة 

 عن الذات
الانفعالات 

 السلبٌة
 ضعف الدافعٌة

04 28204**  28453**  28600**  28462**  

07 28521**  28605**  28530**  28613**  

08 28542**  28624**  28613**  28611**  

09 28410**  28636**  28506**  28556**  

11 28402**  28504**  28651**  28532**  

10 28201**  28202**  28563**  28553**  

10 28320**  28413**  28563**  28161**  

11 28241*  28441**  28501**  28143**  

12 28310**  28420**  28413**  28503**  

13 228105*  28321**  28415**  28142**  

14 28352**  28351**  28420**  28113**  

( أف الاستجابات عمى مفردات العامؿ الأكؿ ذات أكزاف مرتفعة في >يتضح مف جدكؿ)
ارتباطيا بو مقارنة بقيميا المناظرة ليا بالنسبة لمعامؿ الثاني كىكذا مع باقي العكامؿ؛ كىذا 

 ي دليلبن عمى الصدؽ التمايزم لممقياس. يعط
 :المقياسالتأكد من ثبات  (ب)

اعتمدت الباحثتاف في تقدير الثبات عمى حساب ثبات الاتساؽ الداخمي لممقياس   
ككذلؾ باستخداـ طريقة ألفا كركنباخ. كتحديد  ،ككؿ، كلكؿ بعد مف أبعاد المقياس عمى حدة

ض ثبات المقياس، كتتمخص ىذه الطريقة في حساب البنكد التي قد تككف مسئكلة عف انخفا
معامؿ ألفا لممقياس ككؿ، ثـ حساب ىذا المعامؿ بعد حذؼ كؿ بند مف بنكده تباعان، فإذا ظير 

دؿ ذلؾ عمى أف ىذا البند غير  ،أف ثبات المقياس ككؿ أقؿ مف ثباتو بعد حذؼ أحد بنكده
كذلؾ قيـ ثبات التجانس الداخمي لكؿ جيد، كسكؼ يؤدم حذفو إلى رفع قيمة ثبات المقياس، ك 

، كيكضح Gutmann’s 16كثبات جتماف ،McDonald’sعامؿ باستخداـ ثبات ماكدكنالد 
 ( قيـ معاملبت الثبات لممقياس.02جدكؿ )

 
 

 ( قيم معاملبت ألفا لأبعاد مقياس العجز المتعمم في حالة حذف كل بند من بنودىا 12جدول ) 
 كل بند من بنودىا قيمة ثبات الأبعاد بعد حذف
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الصورة  رقم البند توقع الفشل رقم البند
 ضعف الدافعية رقم البند الانفعالات السمبية رقم البند السمبية

1 2.918 12 2.923 02 2.883 08 2.903 

0 2.915 11 2.886 01 2.879 09 2.917 

3 2.913 10 2.887 00 2.867 32 2.919 

2 2.913 13 2.872 03 2.869 31 2.916 

5 2.918 12 2.877 02 2.885 30 2.929 

6 2.912 15 2.883 05 2.877 33 2.912 

7 2.912 16 2.882 06 2.885 32 2.915 

8 2.902 18 2.892 07 2.880 35 2.911 

9 2.912     36 2.913 

 2.924  2.892  2.2.899  2.924 ثبات الفا لمبعد

 𝜔 2.925  2.921  2.894  2.925ماكدونالد

 λ6 2.952  2.922  2.893  2.938 جتمان

( أف جميع معاملبت ألفا قد كصمت إلى مستكيات الدلالة كأف 02يتضح مف جدكؿ)
ثبات أبعاد المقياس كميا جيدة، حيث تراكحت قيـ معامؿ ثبات ألفا للؤبعاد الفرعية بيف 

لمقياس ككؿ ( بما يشير إلى معاملبت ثبات مقبكلة، كما أف معامؿ ثبات ا3>.2 ->;.2)
 ( كىك معامؿ ثبات مرتفع.9>.2مرتفع =)
كتظير مقارنة قيـ ثبات المقياس بعد حذؼ كؿ بند مف بنكده، مع قيمة ألفا لممقياس    

ككؿ  أف جميع البنكد جيدة كمتسقة داخميان، كتسيـ في رفع قيمة ثبات المقياس، كحذفيـ يؤدل 
 بات البنكد في المقياس. إلى خفض قيمة ثبات المقياس ككؿ، مما يشير إلى ث

 :البحث الأساسيةعينــة 
 ( تمميذنا مف تلبميذ الصؼ الثاني الابتدائي بمدرسة التربية الفكرية23عدد )تـ اختيار 
العاـ  الفصؿ الدراسي الأكؿ مفالحالي عمييـ في  البحثكتـ تطبيؽ أدكات  ،بمحافظة الفيكـ

  .3232/3234الدراسي 
 :البحثتنفيذ تجربة  ( ه)

 :يق القبمى لأدوات البحثالتطب
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ميارات المغة البراجماتية كمقياس مقياس  :كالمتمثمة في ،تـ تطبيؽ أدكات القياس قبمينا
 ـ.3232/3234/أكتكبر 2-3فى تاريخ عمى المجمكعة التجريبية العجز المتعمنـ 

 :تطبيق البرنامج المقترح
، بػػدأت جماتيػػة كمقيػػاس العجػػز المػػتعمـلمقيػػاس ميػػارات المغػػة البرابعػػد الانتيػػاء مػػف التطبيػػؽ القبمػػي 

 ةمػػف قبػػؿ معممػػليػػـ  ـ.3232/3234/ أكتػػكبر 8فػػي  تطبيػػؽ البرنػػامج الترفييػػي الإلكتركنػػيعمميػػة 
 تكأكضػػػح ،تيفالفصػػػؿ كالبػػػاحث ة، كذلػػػؾ بعػػػد عقػػػد عػػػدة لقػػػاءات بػػػيف معممػػػكالبػػػاحثتيف الفصػػػؿ

عػػػد كفػػػؽ التعمػػػيـ الترفييػػػي اسػػػتخداـ البرنػػػامج المكيفيػػػة  ىػػػذه المقػػػاءات خػػػلبؿ ممعممػػػةل الباحثتػػػاف
؛ لتحسػيف ميػارات "القػابميف لمػتعمـ"المعػاقيف عقمينػاالإلكتركني مع تلبميػذ الصػؼ الثػاني الابتػدائي 

بحضػكر عػدة حصػص  تػافالباحث تكقامػ ،المغة البراجماتية كخفض مستكل العجز المتعمـ لػدييـ
 (30)البرنػامج ستغرؽ تػدريس كقد ا ،البرنامج المقترحلمتأكد مف سير التدريس كفؽ  ؛ةمع المعمم

 .جمسة
 :البحثالتطبيق البعدي لأدوات 

ميػارات المغػة مقيػاس تـ تطبيػؽ  ،التجريبية ةلتلبميذ المجمكع البرنامجمف تدريس  الانتياءبعد 
 ـ.3232/ ديسمبر/ :0-09  في  اا بعدين تطبيقن  البراجماتية كمقياس العجز المتعمنـ

 :البحثلأدوات  التتبعيالتطبيق 
ميػػارات المغػػة البراجماتيػػة مقيػػاس تػػـ تطبيػػؽ  مػػف التطبيػػؽ البعػػدم لأدكات البحػػث الانتيػػاءد بعػػ

تصػػحيح كرصػػد النتػػائج، كتػػـ الكتػػـ ـ 3234/ فبرايػػر/ 00 فػػي تتبعينػػا ا تطبيقنػػ كمقيػػاس العجػػز المػػتعمـ
 ا لتفسيرىا، كتقديـ التكصيات كالمقترحات. ا تمييدن معالجتيا إحصائين 

 ثناء التجربة:الصعوبات والمشكلبت أ ( و)
 في أثناء تطبيؽ تجربة البحث ما يمي: الباحثتيفكاجيت  التيمف الصعكبات 

 اف عمييػػا مػػف تػػالباحث تعػػدـ مشػػاركة بعػػض المتعممػػيف بفعاليػػة فػػى بدايػػة التطبيػػؽ، كتغمبػػ
 .للبستمرار في عممية التعمـ كفؽ البرنامج المقترح خلبؿ إعطاء تعزيزات ليـ تجذبيـ 

 تغمػػب عمػػى ىػػذه المشػػكمة تػػـ اسػػتخداـ مجمكعػػة مػػف المعػػززات التػػي كلم ،غيػػاب التلبميػػذ
اف بمعالجػػة تمػػؾ تػػالباحث تكقامػػ .جعمػػت التلبميػػذ يحرصػػكا عمػػى الحضػػكر كعػػدـ التغيػػب
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ثػـ تػـ جمػع البيانػات  ،الصعكبات؛ مف أجؿ تحقيػؽ الغػرض المطمػكب مػف تجربػة البحػث
 .ثـ الكصكؿ إلى النتائج ،كمف ثـ تحميميا

 ية:المعالجة الإحصائ( ي)
أدكات تـ تصحيح  -البحث عينة  -بعد تطبيؽ أدكات القياس قبمينا كبعدينا عمى التلبميذ 

ثـ تـ رصد النتائج في جداكؿ؛ تمييدنا لمعالجتيا إحصائينا كتحميميا كتفسيرىا كالتحقؽ  ،القياس
كقد تـ تحميؿ البيانات  ،البحث، كمف ثـ الإجابة عف تساؤلات البحثمف صحة فركض 

 Statistical Package for Social)برنامج الحزـ الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية  باستخداـ
Sciences) (SPSS( إصدار )في إجراء المعالجات الإحصائية. 30 ) اف تالباحث تاستعانك

مع التحقؽ مف مدل  لمعينات المستقمة"ت"بعدد مف الأساليب الإحصائية متمثمة في اختبار
علبكة عمى "ت"التابعيف لافتراضات التحميؿ البارامترم باستخداـ اختباراستيفاء بيانات المتغيريف 

)المتكسط كالانحراؼ المعيارم كمعامؿ ارتباط بيرسكف(،  استخداـ بعض الإحصاءات الكصفية
 ككذلؾ معاملبت ثبات ألفا كركنباخ كجتماف كماكدكنالد. 

 :البحث ومناقشتيانتائج 
حقؽ مف الفركض مع مناقشتيا كمحاكلة تفسيرىا لنتائج الت البحثيعرض ىذا الجزء مف 

مف خلبؿ الاعتماد عمى نتائج الدراسات السابقة ذات الصمة. كقبؿ التفكير في فنيات التحميؿ 
ا مف اف عددن تالباحث تاستخدم ،الإحصائي التي يجب استخداميا لمتحقؽ مف صحة الفركض

عييف المتكسطات كالانحرافات أساليب الإحصاء الكصفي بيدؼ استكشاؼ طبيعة البيانات كت
قبؿ أخذ قرار باختيار الأسمكب الإحصائي المناسب لمتحقؽ مف مدل صدؽ فركض ، ك المعيارية
اف تنفيذ عدد مف الإجراءات الإحصائية لمتأكد مف أف البيانات تفي تالباحث تحاكلالبحث 

درجات خلبؿ إجراءات بافتراضات التحميؿ الإحصائي البارامترم المتمثمة في اعتدالية تكزيع ال
التتبعي( لممتغيريف  –البعدم  -المقارنة بيف القياسات المتكررة عبر الزمف)القبمي

 ، فيما يتعمؽ بأداء أفراد المجمكعة التجريبية (كالعجز المتعمـ ،ميارات المغة البراجماتيةالتابعيف)
يع القياسات الخاصة لجمكالمتكسط كالكسيط ( نتائج قيـ الالتكاء كالتفمطح 00كيعرض الجدكؿ)
 .بالمتغيريف التابعيف
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قيم الالتواء والتفمطح لجميع القياسات الخاصة بالمتغيرين التابعين وفقًا  :(11جدول)
 التجريبية  ةلاستجابات أفراد المجموع

 الوسيط المتوسط القياس المتغير
الانحراف 
 التفمطح الالتواء المعياري

 
 ميارات المغة البراجماتية

2854- 13801 05 04861 القبمي  2822 

2806- 15815 15685 162811 البعدي  2851 

2812- 13815 15585 150815 التتبعي  -2856  

 
 العجز المتعمم

2815- 22832 115852 111821 القبمي  2841 

 2862 2810 16821 55822 55826 البعدي

 2811 2816 13812 55822 56851 التتبعي

( أف جميع قيـ الالتكاء كالتفمطح كقعت ضمف 00بينة بالجدكؿ)يُلبحظ مف النتائج الم
عمى اعتدالية  كىذا يدؿ(؛ 1المستكل المقبكؿ للبعتدالية حيث لـ تتجاكز القيمة القطعية )

  .في كؿ قياساتو كالعجز المتعمـفي كؿ قياساتو  ميارات المغة البراجماتيةتكزيع متغير 
 :البحثض اختبار فرو   (1) 

 :اختبار الفرض الأول  :أولاً 
 توجد فروق ذات":بالنسبة لمفرض الأكؿ مف فركض البحث كالذم ينص عمى ما يمي

دلالــة إحصــائية بــين متوســطي درجــات المجموعــة التجريبيــة فــي التطبيــق القبمــي والتطبيــق 
 ."لصالح التطبيق البعدي ميارات المغة البراجماتية لمقياسالبعدي 
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بحساب قيمة )ت( لممقارنة بيف متكسطي  تافىذا الفرض قامت الباحثلمتحقؽ مف 
في التطبيؽ القبمي كالتطبيؽ البعدم لاختبار ميارات المغة التجريبية  ةدرجات المجمكع

 ( التالي: 03كمعرفة دلالة الفركؽ، كيتضح ذلؾ مف جدكؿ )  البراجماتية
متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيق (: قيمة )ت( ودلالتيا الإحصائية لمفروق بين 12جدول )

 ميارات المغة البراجماتيةالبعدي لمقياس القبمي و 

 
درجة  البعدي القبمي

 الحرية
 قيمة
 )ت(

مستوى الدلالة 
 الإحصائية

حجم 
 ع م ع م 7التأثير

 2.74 2.21 0841 31 3825 33820 5800 21805 التواصل غير المفظي
 2.86 2.21 13801 31 5845 56835 5812 21852 التماسك المركزي
 2.72 2.21 1846 31 4815 32852 4804 10853 السياق الحوارى
قواعد المحادثة 

 2.68 2.21 1812 31 5825 42814 5855 24845 الشفيية

 2.89 2.21 16823 31 15815 162811 13801 04860 المقياس ككل
ممػػا يػػدؿ عمػػى كجػػكد فػػركؽ ذات دلالػػة  ؛ممػػا سػػبؽ يتضػػح أف قيمػػة )ت( دالػػة إحصػػائيان 

إحصػػػائية بػػػػيف متكسػػػػطي درجػػػػات المجمكعػػػػة التجريبيػػػة فػػػػي التطبيػػػػؽ القبمػػػػي كالتطبيػػػػؽ البعػػػػدم 
لصػػالح التطبيػػؽ البعػػدم، فقػػد  لمقيػػاس ميػػارات المغػػة البراجماتيػػة ككػػؿ كفػػى كػػؿ ميػػارة عمػػى حػػدة

متكسػػػط درجػػػاتيـ فػػػي أكبػػػر مػػػف متكسػػػط درجػػػاتيـ فػػػي التطبيػػػؽ البعػػػدم أظيػػػرت نتػػػائج الجػػػدكؿ أف 
 فػػػػػي التطبيػػػػػؽ القبمػػػػػي  بينمػػػػػا بمػػػػػغ( 162.81)حيػػػػػث بمػػػػػغ فػػػػػي التطبيػػػػػؽ البعػػػػػدم  ،التطبيػػػػػؽ القبمػػػػػي

( فػػػي كػػػؿ ميػػػارة 2104ككػػػذلؾ يتضػػػح أف حجػػػـ التػػػأثير كبيػػػر حيػػػث أنػػػو أكبػػػر مػػػف ) ،(94.69)
ثػؿ بما يعني أف حجـ تأثير البرنامج )المعالجة التجريبية( يم فرعية عمى حدة كفى المقياس ككؿ

 كبذلؾ تـ التحقؽ مف صحة الفرض الأكؿ مف فركض البحث.حجـ تأثير جكىرم )قكم(. 
                                                           

تـأثير 2.14تـدل ، تـأثير مع2.26تـأثير ضـئيل ،  2.21فـى ضـوء محـك كـوىين ) (2)دلالـة حجـم التـأثير بمعادلـة إيتـا تربيـع  (7)

    كبير( ، وتم حسابو من خلبل 
dft

t




2

2
2        حيث إنt   ،  قيمة ت المحسوبة =df  . درجة الحرية = 
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 :اختبار الفرض الثاني  :اثانيً 
 توجــد فــروق":بالنسػػبة لمفػػرض الثػػاني مػػف فػػركض البحػػث كالػػذم يػػنص عمػػى مػػا يمػػي

دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيـق القبمـي والتطبيـق  ذات
 ."لصالح التطبيق البعدي العجز المتعمًمبعدي لمقياس ال

بحساب قيمة )ت( لممقارنة بيف متكسطي  تافلمتحقؽ مف ىذا الفرض قامت الباحث
كمعرفة  في التطبيؽ القبمي كالتطبيؽ البعدم لمقياس العجز المتعمـالتجريبية  ةدرجات المجمكع

 ( التالي: 02دلالة الفركؽ، كيتضح ذلؾ مف جدكؿ )
(: قيمة )ت( ودلالتيا الإحصائية لمفروق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيق 13ل )جدو

 العجز المتعممالبعدي لمقياس القبمي و 
 البيانات الإحصائية

 
 المتغير

درجة  البعدي القبمي
 الحرية

 قيمة
 )ت(

مستوى الدلالة 
 الإحصائية

حجم 
 ع م ع م التأثير

 2.49 2.21 5842 31 6833 22804 6801 31814 توقع الفشل
 2.38 2.21 4830 31 4854 15804 6801 25804 الصورة السمبية لمذات
 2.44 2.21 4804 31 4825 16822 5835 22822 الانفعالات السمبية
 2.58 2.21 6850 31 5830 10805 6802 31821 ضعف الدافعية
 2.59 2.21 6851 31 16821 55826 22832 111821 المقياس ككل

مما يدؿ عمى كجكد فركؽ ذم دلالة  ؛مما سبؽ يتضح أف قيمة )ت( دالة إحصائيان 
إحصائية بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية في التطبيؽ القبمي كالتطبيؽ البعدم 

متكسط درجاتيـ أظيرت نتائج الجدكؿ أف لصالح التطبيؽ البعدم لذا فقد  لمقياس العجز التعمنـ
، حيث بمغ في التطبيؽ البعدم متكسط درجاتيـ في التطبيؽ القبميأقؿ مف ؽ البعدم في التطبي

ككذلؾ يتضح أف حجـ التأثير كبير حيث  ،(111.28) في التطبيؽ القبمي  بينما بمغ( 75.26)
بما يعني أف حجـ تأثير  ( في كؿ مككف عمى حدة كفى المقياس ككؿ2104أنو أكبر مف )

 ريبية( يمثؿ حجـ تأثير جكىرم )قكم(. البرنامج )المعالجة التج
 .كبذلؾ تـ التحقؽ مف صحة الفرض الثاني مف فركض البحث
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 :اختبار الفرض الثالث  :اثالثً 
 لا توجـد فـروق":بالنسبة لمفرض الثالث مف فركض البحث كالذم يػنص عمػى مػا يمػي

دي والتطبيـق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيق البع ذات دلالة إحصائية
 ."لمقياس ميارات المغة البراجماتيةالتتبعي 

بحساب قيمة )ت( لممقارنة بيف متكسطي  تافلمتحقؽ مف ىذا الفرض قامت الباحث
  في التطبيؽ البعدم كالتطبيؽ التتبعي لمقياس العجز المتعمـالتجريبية  ةدرجات المجمكع

 : ( التالي04كمعرفة دلالة الفركؽ، كيتضح ذلؾ مف جدكؿ )
(: قيمة )ت( ودلالتيا الإحصائية لمفروق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيق 14جدول )

 ميارات المغة البراجماتيةلمقياس  البعدي والتتبعي

 البيانات الإحصائية  
 
 المتغير 

 التتبعي البعدم
درجة 
 الحرية

 قيمة
 )ت(

الدلالة  قيمة
 ع ـ ع ـ الإحصائية

 2826 1815 31 2853 32860 3825 33820 غير المفظيالتكاصؿ 

2826  1803 31 4815 55810 5845 56835 التماسؾ المركزم  

 2824 1810 31 4855 32802 4815 32852 السياؽ الحكارل

قكاعد المحادثة 
 6866 41820 5825 42814 الشفيية

31 
2841 2860 

 2855 2862 31 13815 150815 15815 162811 الاختبار ككؿ

مما يدؿ عمى عدـ كجكد فركؽ ذات  ؛مما سبؽ يتضح أف قيمة )ت( غير دالة إحصائيان 
دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية في التطبيؽ البعدم كالتطبيؽ التتبعي 

كبذلؾ تـ التحقؽ مف  .مما يدؿ عمى استمرارية أثر البرنامج لمقياس ميارات المغة البراجماتية
الفركؽ بيف القياسات الثلبثة  (0كيكضح شكؿ) .الفرض الثالث مف فركض البحث صحة

 فى ميارات المغة البراجماتية. ()القبمي كالبعدم كالتتبعي
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بيف متكسطات درجات المجمكعة التجريبية في التطبيؽ القبمي كالبعدم   (:الفركؽ0شكؿ )
 لمغة البراجماتيةكالتتبعي لمقياس ميارات ا

 :اختبار الفرض الرابع  :ارابعً 
 لا توجـد فـروق":بالنسبة لمفرض الرابع مف فػركض البحػث كالػذم يػنص عمػى مػا يمػي

بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي والتطبيـق  ذات دلالة إحصائية
 ."العجز المتعممالتتبعي لمقياس 

بحساب قيمة )ت( لممقارنة بيف متكسطي  تافباحثلمتحقؽ مف ىذا الفرض قامت ال
  في التطبيؽ البعدم كالتطبيؽ التتبعي لمقياس العجز المتعمـالتجريبية  ةدرجات المجمكع

 ( التالي: 08كمعرفة دلالة الفركؽ، كيتضح ذلؾ مف جدكؿ )
بية في التطبيق (: قيمة )ت( ودلالتيا الإحصائية لمفروق بين متوسطي درجات المجموعة التجري15جدول )

 العجز المتعمملمقياس  البعدي والتتبعي

 البيانات الإحصائية  
 المتغير 

درجة  التتبعي البعدم
 الحرية

 قيمة
 )ت(

الدلالة  قيمة
 ع ـ ع ـ الإحصائية

 2815 1842 31 5835 21852 6833 22804 تكقع الفشؿ

 2825 1816 31 3800 11856 4854 15804 الصكرة السمبية لمذات

 2824 1810 31 3863 16845 4825 16822 الانفعالات السمبية
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 البيانات الإحصائية  
 المتغير 

درجة  التتبعي البعدم
 الحرية

 قيمة
 )ت(

الدلالة  قيمة
 ع ـ ع ـ الإحصائية

 2846 2855 31 6813 22825 5830 10805 ضعؼ الدافعية

 2821 1813 31 13812 56851 16821 55826 المقياس ككؿ

مما يدؿ عمى عدـ كجكد فركؽ ذات  ؛مما سبؽ يتضح أف قيمة )ت( غير دالة إحصائيان 
درجات المجمكعة التجريبية في التطبيؽ البعدم كالتطبيؽ التتبعي دلالة إحصائية بيف متكسطي 

كيكضح  .لمقياس العجز المتعمـ. كبذلؾ تـ التحقؽ مف صحة الفرض الرابع مف فركض البحث
( الفركؽ بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية في التطبيؽ القبمي كالبعدم 3شكؿ )

 كالتطبيؽ التتبعي لمقياس العجز المتعمـ.

الفركؽ بيف متكسطات درجات المجمكعة التجريبية في التطبيؽ القبمي كالبعدم كالتتبعي  (:2شكل)
 لمقياس العجز المتعمـ
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 :البحثتفسير نتائج 
  :تفسير النتائج في ضوء الدراسات السابقة ومناقشتيا

م الترفييي الإلكتروني لو أثر إلى أن البرنامج القائم عمى التعمي البحثأشارت نتائج 
وخفض العجز المتعمم لدى تلبميذ الصف الثاني  ،في تحسين ميارات المغة البراجماتية

  .مجموعة البحث، وفيما يمي تفسير ذلك"القابمين لمتعمم"الابتدائي المعاقين عقميًا
  :تفسير نتائج مقياس ميارات المغة البراجماتية :أولًا 

تحسن ميارات المغة البرجماتية الذي حققو التلبميذ عينة مستوى  في التقدميمكن إرجاع 
البرنامج اعتمد عمى مجمكعة متنكعة مف الأسس ركزت الاىتماـ في أثناء أن إلى البحث 
عمى تحديد مجمكعة مف الأىداؼ  البرنامج التدريبي القائـ عمى التعميـ الترفييي تكظيؼ

الحرص عمى تضميف مراحؿ التدريس إجراءات تعمؿ  مع ،المغة البراجماتيةميارات المرتبطة ب
إثراء المكقؼ التعميمي إضافة إلى اعتماد تمؾ الأسس عمى  ،عمى إثارة اىتماـ التلبميذ
ثرم الحصيمة المغكية لدل التلبميذ كبالتالي تنمك قدرتيـ عمى تبالأنشطة  التفاعمية التي 

اشتممت عمى مجمكعة مف غنية كمتميزة كجكد بيئة ك استخداـ المغة في مكاقؼ لغكية متنكعة،
كالتي شجعتيـ عمى المشاركة  ،الأنشطة  الترفييية المحببة لدل التلبميذ المعاقيف عقمينا

عمى ممارسة ميارات المغة البرجماتية في  يـساعدتكالاندماج أثناء تنفيذ كأداء الأنشطة كبالتالي 
  .ىذه النتيجةمما كاف لو الأثر الإيجابي في  ؛سياؽ اجتماعي منظـ

 (المادم كالمعنكم)مثؿ التعزيز  :جمسات البرنامج عددنا مف الفنيات السمككية تتضمنكما 
كقد ظير ىذا جمينا في خلبؿ  ،كالتي تجعؿ السمكؾ الذم يتـ تعزيزه يكتسب صفة الاستمرارية

 كالتي أظيرت بكضكح مدل تحسف ،تنفيذ التلبميذ مجمكعة البحث للؤنشطة الجماعية خاصة
ا  في  ،قدرتيـ عمى استخداـ المغة في سياؽ حكارم سميـ كما ساعد أكلياء الأمكر أيضن

كذلؾ في حاؿ  ؛استمرارية تقديـ المعززات لأبنائيـ داخؿ الأسرة بعد انتياء اليكـ التدريبي
الأنشطة  التعميمية في البرنامج القائـ عمى  كقدمت ،ممارسة كتنفيذ التمميذ الميارة بشكؿ سميـ 

 ،يمر بيا التلبميذ (قصص رقمية كأفلبـ كرتكنية)تعميـ الترفييي الإلكتركني مكاقؼ حياتية ال
كما أتاح البرنامج نماذج  ،كعرضت في فيديكىات بأسمكب شيؽ كألكاف جاذبة للبنتباه كالاىتماـ
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مف المشاىد التمثيمية المعركضة خلبؿ القصص الرقمية ساعدت التمميذ عمى الملبحظة 
مكانية ا كلا  ،لمحاكاة لتمؾ المشاىد كما تتضمنو مف تطبيقات لغكية كفؽ  السياؽ الاجتماعيكا 

شؾ أف في ىذا كمو ما يتناسب كطبيعة كخصائص فئة المعاقيف عقمينا حيث إمكانية التعميـ 
 .كاكتساب المغة خلبؿ الملبحظة كالتقميد كالمحاكاة

التمميذ خلبؿ ممارسة الأنشطة   البرنامج تغذية راجعة فكرية لكؿ سمكؾ يصدره ركفَّ كقد 
 المحادثة كقكاعد ،المفظي غير التكاصؿ ففي تدريب التلبميذ عمى ميارة ،الفردية كالجماعية

يث كاف يتـ تعزيز السمكؾ الإيجابي مف خلبؿ المكافآت كالجمؿ كالعبارات التشجيعية الشفيية ح
طمب مف المعمـ تكرار التدريب أما السمكؾ غير المكفؽ في تنفيذ الأنشطة  فكاف ي ،كالتصفيؽ

بالإضافة إلى أف  ،عمى ىذه الميارات كثيرنا حتى يتأكد مف اكتساب كتمكف التمميذ مف أدائيا
ؼ مجمكعة متنكعة مف أنماط التعميـ الترفييي الإلكتركني كالمناسبة لخصائص البرنامج كظَّ 

قصة )لكتركنية القصيرة القصص الإ :مثؿ ،المتعمميف ذكم الإعاقة العقمية القابميف لمتعمـ
كالتي ساعدت في تحسف ميارة التلبميذ عمى استخدـ  (،قصة عف )النظافة الشخصية (مدرستي

 ،كتحديد المكضكع الذم تدكر حكلو القصة ،زمف الفعؿ المناسب عند التعبير عف أحداث معينة
الإيقاعية كما تضمف الأناشيد  ،كالتعبير شفيينا عف مكقؼ تمت مشاىدتو كالاستماع إليو

كالتي أثرت بشكؿ كبير  ،(أنشكدة الحكاس الخمس) ،(أنشكدة أصحاب الميف) :الإلكتركنية مثؿ
التعبير عف رغبتو في العمؿ بمينة  ،تعريؼ نفسو للآخريف بجممة مفيدة  :في قدرة التلبميذ عمى

داـ فضلبن عف استخ ،كاسـ الإشارة بشكؿ صحيح ،إضافة إلى استخداـ الاسـ المفرد ،معينة
ا .كممات كاضحة في التعبير عف حاجاتو كالألعاب  ،الأفلبـ الكرتكنية :كما تضمف البرنامج أيضن

باعتبارىا أنماطنا لمتعميـ كجميعيا  ،كالأغاني الإيقاعية ،كالصكر المتحركة ،المغكية الإلكتركنية
دة في تحسيف ميارات ككاف ليا فائ ،كانت مناسبة لطبيعة المعاقيف عقمينا القابميف لمتعمـالترفييي 

 .المغة البراجماتية لدييـ
ساعدت المؤثرات البصرية كالسمعية المعركضة خلبؿ المكضكعات المقدمة لمتلبميذ  كما 

عمى تيسير تنفيذ الأنشطة  المرتبطة بميارات المغة البرجماتية كخاصة ميارة التكاصؿ غير  –
القبمي التقكيـ  اليبعمى أسحيث اشتممت  كتنكعت أساليب التقكيـ في البرنامج المقترح ،المفظي
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 ،كجكد فرصة ثرية لمتدريب عمى ميارات المغة البراجماتيةمما أدل إلى  ؛بعدمالبنائي كالك 
 ،ىذا  .كالتحقؽ مف تحسنيا، كتشخيص مكاطف القكة كالضعؼ لدل التلبميذ في أداء الميارة

ـ تكجد دراسة عربية كاحدة تناكلت كمف خلبؿ دراسة البحكث السابقة كفي حدكد عمـ الباحثتيف ل
لذا تمت مناقشة كتفسير نتائج البحث الحالي في ضكء الدراسات   ،متغيرات البحث مجتمعة

كالدراسات التي استيدفت تحسيف ميارات المغة البراجماتية  ،التي تناكلت أنماط التعميـ الترفييي
مع ما كظفتو  يالحال البحثنتائج  كخفض مستكل العجز المتعمـ لدل التلبميذ حيث اتفقت

التي  Khadijah et.al (2021) كمدخؿ عاـ كذلؾ كدراسة الدراسات السابقة لمتعميـ الترفييي 
أكضحت نتائجيا أف التعميـ الترفييي الإلكتركني كاف لو تأثير إيجابي بشكؿ ممحكظ في النمك 

كجياد  ،ةلى أبك خطك السيد عبد المك كدراسة  .الاجتماعي كالعاطفي للؤطفاؿ عينة الدراسة
القائـ عمى كجكد حجـ تأثير كبير لمبرنامج  ياأكضحت نتائجالتي ( 3230حسيف القاضي )

في تنمية الميارات الاجتماعية كتقدير الذات كالسعادة النفسية التعميـ الترفييي الإلكتركني 
 .للؤطفاؿ ذكم الإعاقة العقمية القابميف لمتعمـ

 ،تنمية نكاتج تعمـ عدةت أنماط التعميـ الترفييي بشكؿ منفرد لأما نتائج الدراسات التي كظف
( التػي أظيػرت في جيػة منيػػا أف الألعػػاب 3230)المغيرة منيا دراسة محمكد بف عبدالله كاف 

الإلكتركنيػػة كمنيػػا المغكيػػة تسػػيـ كبشكؿ فاعؿ في تنمية الميارات المغكية لػدل الأطفاؿ ذكم 
 الإلكتركنية القصة ( أف3230أبرار سالـ باعباد )كما تكصمت نتائج دراسة  ،الإعاقػة الفكرم
 تعد حيث العقمية، الإعاقة ذكم عمى تأثير ليا التي التعميمية التقنيات نماذج تعد مف أبرز

ا التعميمية القصة الإلكتركنية  لمتعمـ؛ القابميف العقمية الإعاقة ذكم تعميـ مجاؿ في جذابنا نمكذجن
 كلقطات المتحركة كالرسكـ الثابتة بالصكر متكاممة برامج خلبؿ مف المعمكمات قدـلككنيا ت

مما كاف لو أثر في تحقيؽ  ؛كالحركات كالألكاف المكسيقية كالخمفية الصكتي الفيديك كالتعميؽ
 ليا أف الإلكتركنية كاف أف القصة  Ng et al. (2022)كأكدتو نتائج دراسة  ،أىداؼ البحث

 .مثؿ القراءة الكتابة ب التلبميذ بعض الميارات المغكيةإكسا في أىمية
الحالي مع نتائج الدراسات التي أكصت بأىمية تقديـ البرامج  البحثاتفقت نتائج  كما

العلبجية كالتدريبية كتكظيؼ الاستراتيجيات كالأساليب التدريسية المختمفة لتنمية كتحسيف 
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فقد أثبتت دراسة فاطمة السيد عبد اقيف عقمينا، ميارات المغة البرجماتية لدل التلبميذ المع
(  فاعمية البرنامج القائـ عمى القصص الاجتماعية في علبج اضطراب المغة 3232المقصكد )

 Elsayed)كما أسفرت نتائج دراسة  ،البراجماتية لدل الأطفاؿ ذكم الإعاقة العقمية البسيطة

لممدخؿ التخيمي في تنمية ميارات عف فاعمية استخداـ الفيـ العاطفي كالفمسفي 2021)
كما كشفت نتائج  ،البرجماتية كاستخداـ الكظائؼ المغكية لدل طلبب الصؼ الثالث الإعدادم

فعالية البرنامج المستخدـ في تحسيف المغة البراجماتية لدل الأطفاؿ  Abdo (2021)دراسة 
المغة بشكؿ صحيح  ذكم اضطراب المغة النكعي؛ ككذلؾ تحسيف القدرة عمى استخداـ قكاعد

( عف كجكد 3233أسفرت نتائج دراسة أشكاؽ حسيف عبد العزيز) داخؿ السياؽ الاجتماعي، كما
أثر إيجابي لاستراتيجية لعب الأدكار في خفض حدة اضطراب المغة البراجماتية لدل الأطفاؿ 

  .ذكم الإعاقة العقمية البسيطة
التجريبية التي درست البرنامج المقترح خلبصة القكؿ إف ىناؾ تحسننا في أداء المجمكعة  

في التطبيؽ البعدم عف أدائيـ في التطبيؽ القبمي  التعميـ الترفييي الإلكتركني القائـ عمى
عمى جذب انتباه  التعميـ الترفييي الإلكتركنيساعد لمقياس ميارات المغة البراجماتية حيث 

إف الاعتماد عمى شخصيات مختمفة كصكر  إلييا حيث"القابميف لمتعمـ"التلبميذ المعاقيف عقمينا
كتضمف البرنامج صكرنا حياتية كجذابة  ،أشخاص أك حيكانات جعمت التعمـ أبقي أثرنا لدييـ

تكفير مناخ البرنامج المقترح ب لمتلبميذ، كالتي جعمتيـ أكثر قدرة عمى فيـ المغة، كما اىتـ
عمـ كىذا بدكره أدل إلى رفع مستكل تعميمي يمبي حاجات المتعمميف، كيتيح الفرصة لمجميع لمت

عمى "القابميف لمتعمـ"التلبميذ المعاقيف عقميناالأنشطة  المستخدمة الميارات المغكية كساعدت 
كمف ثـ الانخراط  كالاستمرار في المشاركة في النقاش بدكف خكؼ إذا ما كقعكا في خطأ، 

تكظيؼ المغة، بالإضافة إلى عمى  يـعيشجمما أدل إلى خفض معدؿ الرىبة لدييـ كت ،التعمـ
تنكع المعززات التي استخدمت أثناء تطبيؽ البرنامج؛ مما شجع التلبميذ عمى المشاركة الفعالة 

كاستخداـ أساليب تقكيـ متنكعة بيف الشفكية كالمكتكبة؛ ساعدت في تحسف  ،فى أنشطة البرنامج
 المغة لدل التلبميذ كجعميا أبقي أثرنا لدييـ.
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 لمتلبميذ الفرصة إتاحة مف الترفييي التعمـ برنامج جمسات تكفره ما إلى فالتحس كما يرجع
 المزاح كفيـ النكت مع كالتفاعؿ المكاقؼ كفيـ الكاقعي المجتمع في الآخريف مع للبندماج
 مكنيـ كالحكار القصص استخداـ أف كما الحقيقية، كالتعبيرات الكلبـ في المبالغة بيف كالتمييز

 الصكت، خبرات كفيـ الاستفياـ، كفيـ الآخريف، مقاطعة ة مثؿ: عدـأداء ميارات عد مف
 مف المفظية غير المغة فيـ في ساعد قد البرنامج أف إلى بالإضافة .لمكلبـ المناسبة كالاستجابة

 .الكجو كتعبيرات العيف كنظرات كاليد الجسد، حركات فيـ
  :متفسير نتائج مقياس العجز المتعمً  :ثانيًا

الشعور بالعجز  فيالبحث  مجموعةالتلبميذ  الذي وصل إليو المستوىيمكن إرجاع 
البرنامج ساعد عمى تييئة بيئة تعميمية يشعر فيو التلبميذ بفاعمية كجدكل أن إلى المتعمم 

، مما كاف لو أثر كبير في خفض يجابيةا  ك  مرغكبةتعميمية كسمككية  نتائج تحقيؽ فياستجاباتيـ 
تنكعت الفنيات     ،أداء استجابات متنكعة خلبؿ المكقؼ التعميميالشعكر لدييـ بالعجز تجاه 

كالأساليب المستخدمة داخؿ البرنامج الترفييي الإلكتركني قد قمؿ شعكر التلبميذ بانخفاض 
كتنفيذ الأنشطة   ،كحسَّف مف مستكل قدرتيـ عمى مكاجية المياـ التعميمية المطمكبة منو ،الدافعية

كاف التلبميذ أكثر قدرة عمى كمف ثـ  ،ميأس كالعجز كالشعكر بالفشؿالمتنكعة دكف استسلبـ ل
 المشاركة عمى لتشجيعيـ الإيجابي؛ التعزيزالبرنامج  قدـ، كما المشاركة في الأنشطة  الصفية

 استخداـ خلبؿ مف كذلؾ الإيجابية كالسمككيات الأفكار كدعـ طالانضبا عمى كحثيـ كالتعاكف
 خلبؿ مف السمبي التعزيز استخدـكما  ،كغيرىا ليداياكا ،مادمكذلؾ الك ، المعنكم التعزيز
 الجيد كالسمكؾ اطالانضب بقكاعد يمتزـ لـ أك لائؽ غير سمكؾ منو يصدر الذم التمميذ استبعاد
 ،كالثناء كالمكافأة  ،فقد كاف ىناؾ حرص خلبؿ الجمسات عمى تقديـ التقدير .الجمسة داخؿ

 .ك الفشؿ في أداء ميارة أك ميمة تعميمية معينة البعد عف إشعار الأطفاؿ باليأس أ
حدة التعميـ الترفييي الإلكتركني مف  البرنامج القائـ عمى قمؿ استخداـ ،كفى ذات السياؽ

فكانت الحرية  ،الناتج عف شعكرىـ بعدـ القدرة عمى تخطي الفشؿلدل التلبميذ  الخكؼ كالقمؽ
مما جعميـ يقبمكف عمى تنفيذ الأنشطة   ؛الأكلى التي أتيحت أماـ التلبميذ كانت نقطة الانطلبؽ

 يسكده الذم المناخ تكفيركما ساعد عمى ،بدافعية كثقة أكثر بجدكل استجاباتيـالمغكية المطمكبة 



  

   

  
 جامعت بني سىيف

 مجلت كليت الخربيت

  أبريلعدد 

 0202ول الجزء الأ

 

503 

 كالتفاعؿ الأنشطة  في المشاركة عمى كالحث التعبير، كحرية كالمشاركة، كالتعاكف كالمكدةب الح
 المككمة كالمياـ الأنشطة  كتنفيذ اختيار في العينة أفراد خصائص كمراعاة الجمسات، داخؿ
 التعاكف عمى البرنامج جمسات بداية في التلبميذ مع الباحثتيف اتفاؽ خلبؿ مف تـ كىذا إلييـ،

شجعتيـ المعممة عمى فقد  .كأف يتـ احتراـ الآخريف خكؼ، دكف الرأم عف كالتعبير كالمشاركة
صياغة تراكيب كتعبيرات لغكية سميمة تساعدىـ عمى كمساعدتيـ في  ،التعبير بمفردات بسيطة

 .مما أكجد لدييـ الشعكر بأنيـ قادركف عمى أداء ميمة معينة ؛التعبير عما يرغبكف التعبير عنو
جعمت  المقترحتنكع الأنشطة  التعميمية التي طرحت خلبؿ البرنامج بالإضافة إلى أف 

كقد  ،ت فردية أك جماعيةنلأنشطة  سكاء كاتنفيذ افي التلبميذ يشارككف بشكؿ إيجابي كفعاؿ 
 الثقةبفشاع شعكر التلبميذ  ،ظير ذلؾ جمينا عند التدريب عمى ميارة قكاعد المحادثة الشفيية

أثرنا إيجابينا كبيرنا عمى استمرارية مشاركتيـ في عممية  لو كاف مما كالمثابرة؛ كالتفاؤؿ بالنفس
 كفعاؿ، إيجابي بشكؿ بيـ المحيط المجتمع مع امؿالتع كيفية عمى تدريبيـ إضافة إلى،التعمـ

  .عمييـ تؤثر التي السمبية المنطقية كغير اللبعقلبنية الأفكار مف كالتخمص
الحالي مع نتائج الدراسات التي عنيت بإعداد كبناء البرامج  البحثىذا، كقد اتفقت نتائج 

خفض الشعكر بالعجز المتعمـ  كاستخداـ استراتيجيات كأساليب تدريسية تساعد عمى ،التدريبية
فقد اتفقت نتيجة البحث الحالي مع نتائج دراسة  ،ـلدل المتعمميف ذكم الإعاقة العقمية كغيرى

Raufelder, Regner.,& Wood (2018)  التي تكصمت إلى أف الطلبب الذيف يتمقكف
ا باستخداـ أساليب تدريسية غير تقميدية تناسب قدراتيـ كتشجعيـ عمى ال شعكر بالثقة تعميمن

لدييـ شعكر أقؿ بالعجز المتعمـ مف قرنائيـ  –كيتمقكف دعمنا كتحفيزنا مف معممييـ  ،بالنفس
 Eldowah& Alnajashiكما أثبتت نتائج دراسة  ،الذيف لا يتمقكف ىذا النكع مف التعميـ

 المجمكعة التجريبية(؛ نتيجة) انخفاض مستكل العجز المتعمـ لدل طلبب الجامعة (2017)
 ستخداـ استراتيجية التدريس الجديدة التي كاف ليا تأثير إيجابي عمى المستكيات التحفيزيةا

فقد كاف الطلبب أكثر قدرة عمى المشاركة في الأنشطة  الصفية، كبالتالي أصبحكا أكثر  ،لدييـ
 كمف ثـ أكثر انخراطنا في الفصكؿ الدراسية. ،قدرة عمى الاىتماـ بالمادة المدركسة

التعميـ الترفييي  أداء المجمكعة التجريبية التي درست باستخداـ تحسفاف تاحثرجع البكت
 أنوإلى في التطبيؽ البعدم عمى أدائيـ في التطبيؽ القبمي لمقياس العجز المتعمـ  الإلكتركني
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كبيف التلبميذ بعضيـ البعض في حجرة  ،ساعد فى زيادة فرص التفاعؿ بيف المعمـ كالتلبميذ
التفاعؿ مع الآخريف دكف خكؼ أك  ىأكثر قدرة عم التلبميذكجعؿ كؿ  ،نشطة الدراسة حكؿ الأ

كما ساعد عمى تقديـ المعمكمة في سياؽ الحياة اليكمية؛ مما جعميـ أكثر ثقة في  ،ؿخج
عمى دراية أكثر مف ثـ جعمتيـ ك  ،أكثر حريةالتعبير عف آرائيـ بفرص متلبميذ كأتاح ل .أنفسيـ

عمى تكفير البيئة  التعميـ الترفييي الإلكتركنيساعد  ،لسياؽ ذاتوكفى ا .بمياراتيـ الخاصة
 عدـ مف خلبؿ يا بالراحة عند التعامؿ مع الآخريففيشعر التمميذ  التيالتربكية المناسبة، 

تاحة ،التعمـ كفؽ الرسكـ المتحركة عممية في أثناء بالتيديد التلبميذ إشعار  ليـ الفرصة كا 
كالرسكـ  مثؿ: القصص، كالطرفة، كممتعة، مريحة أساليب اـرغباتيـ باستخد عف لمتعبير

 أنشطة تكفير خلبؿ مف الصفية؛ البيئة داخؿ التلبميذ تنشيطكغيرىا. بالإضافة إلى  الكرتكنية
 التعميمية المياـ إنجاز المسئكلية في كتحمؿ ،التعمـ بأىمية الشعكرمف  متعددة، تمكنيـ كسائؿك 

مما ساعد التلبميذ المعاقيف  ؛ت المستخدمة أثناء تطبيؽ البرنامجكتنكع المعززا المطمكبة منيـ.
استخداـ لغة حكار يسكدىا ك  ،عمى المشاركة الفعالة في أنشطة البرنامج"القابميف لمتعمـ"عقمينا

أدائيـ قد  عمىتزكيد التلبميذ بالتغذية الراجعة كما أف الحب كالكد كالتعاكف داخؿ الفصؿ. 
 كما أنيا نحك التعمـإيجابي تككيف اتجاه تقميؿ القمؽ ك ك  لدييـ. دافعيةال مستكلتحسيف  فيساعد 
كما إف التعميـ الترفييي الإلكتركني  ،في تصكرات الكفاءة الذاتية لمتلبميذةن كبير  زيادةن تحقؽ 

عمى  ؛ لككنيا تعتمدالمكضكع الذم يتـ تدريسو ىتسييؿ التركيز عمل لدل التلبميذعزز الدافع ي
كتعزز الدافع كتجعؿ  ،أكبر قدر مف الاىتماـ تستدعيميمية كالمرئيات التي الأنشطة  التع
 . ا مف قبؿ المتعمميفاىتمامن ك  ةثار إالدركس أكثر 

كعميو، يتضح مما سبؽ أنو يمكف خفض العجز المتعمـ لدل فئة الأطفاؿ المعاقيف عقمينا  
ساعد فى التفاعؿ مع الأقراف ك القابميف لمتعمـ مف خلبؿ التعميـ الترفييي الإلكتركني؛ لأنيا ت

بالإضافة إلى أنيا تزيد مف دافعيتيـ كمثابرتيـ كتشجيعيـ،  ،تشجعيـ كتحفزىـ عمى الاستمرار
كالانخراط فى التعمـ لأنيا تجعؿ عممية التعمـ أكثر متعة كتشكيقنا، كتقديـ تعزيز مف خلبؿ 

 س لدييـ.التغذية الفكرية، كالتي تساعد بالتالي فى زيادة الثقة بالنف
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 :البحثتوصيــات   (4) 
  :من نتائج تم  تقديم عدة توصيات أىميا البحثاستنادًا إلى ما توصل إليو 

 العجػز كخفػض البراجماتيػة المغػة ميػارات تحسػيف البحػث فػي نتػائج مػف التربكية الاستفادة -1
 تمفػػػيمخ لمتلبميػػػذ الإلكتركنػػػي الترفييػػػي التعمػػػيـ عمػػػى القػػػائـ البرنػػػامج خػػػلبؿ مػػػف المػػػتعمـ

 . المختمفة الدراسية كالمستكيات الإعاقات
 أدلػة إعػداد ضػركرة إلػى الفكريػة المػدارس منػاىج كبنػاء تخطػيط عمػى القائميف نظر تكجيو -0

 التعميميػػػػػػة الأنشػػػػػطة  كاسػػػػػتخداـ تصػػػػػميـ كيفيػػػػػة عمػػػػػػى المػػػػػدارس تمػػػػػؾ لمعممػػػػػي تعميميػػػػػة
 .التدريس أثناء ليا كفقنا كجذابة شيقة بيئة كتكفير الإلكتركنية

 التعمػيـ تكظيػؼ شػعبة المغػة العربيػة عمػى التربيػة بكميات المعمميف الطلبب تدريب ركرةض -3
 لأنو ؛الميداني التدريب فترة خلبؿ المختمفة كأنماطو كتقنياتو بأساليبو الإلكتركني الترفييي
 بفػػركع المغػػة المختمفػػة كتحسػػيف التعميمػػي المحتػػكل كاسػػتيعاب فيػػـ عمػػى المتعممػػيف يسػػاعد
 .لدييـ ـالتعم كفاءة

 ؛عقمينا المعاقيف التلبميذ كاستعدادات احتياجات مع تتكاءـ تكنكلكجية تعميمية بيئات تكفير -2
 دافعيػػتيـ إثػػارة تسػػتيدؼ كاسػػتعداداتيـ قػػدراتيـ مػػع تتناسػػب تعميميػػة مػػكاد تػػكفير خػػلبؿ مػػف

 .كبقدراتيـ بالنفس الثقة كمنحيـ التعمـ عممية في الاستمرار في كرغبتيـ
 الترفيييػػػػػة الأنشػػػػػطة  تنفيػػػػػذ فػػػػػي التلبميػػػػػذ إدمػػػػػاج عمػػػػػى العمػػػػػؿ عمػػػػػى البػػػػػاحثتيف حػػػػػرص -5

 الفرديػػػة الأنشػػػطة  تنفيػػػذ أثنػػػاء ليػػػـ الفيػػػديك مقػػػاطع بعػػػض تسػػػجيؿ خػػػلبؿ مػػػف الإلكتركنيػػػة
 تشجيعيـ. في ساعد الذم الامر كالجماعية

 تحمػػؿ مػػف لمػػتعمـ القػػابميف عقمينػػا المعػػاقيف التلبميػػذ تمكػػيف عمػػى قائمػػة مدرسػػية بيئػػة تػػكفير -6
 .المتعمـ بالعجز الشعكر عف كالبعد النفس، عمى كالاعتماد المسئكلية

 لػػػػدل المػػػػتعمـ العجػػػػز مسػػػػتكل قيػػػػاس عمػػػػى تعمػػػػؿ مسػػػػتمرة، تربكيػػػػة تدريبيػػػػة بػػػػرامج إعػػػػداد -7
 الثقػػػػة تنمػػػي التػػػي الفعالػػػة التدريسػػػية كالأسػػػاليب الاسػػػتراتيجيات خلبليػػػا كيتنػػػكع ،التلبميػػػذ
 .يكاجيكنيا التي كالفشؿ الإحباط حالات ةمكاجي عمى كتعينيـ التلبميذ لدل بالنفس
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 بالمتعػػػة يتسػػػـ عقمينػػػا المعػػػاقيف لمتلبميػػػذ تعميمػػػي منػػػاخ المدرسػػػية كالبيئػػػة المعممػػػيف تػػػكفير -8
 بػػالعجز الشػػعكر خفػػض فػػي يسػػيـ ممػػا ؛بػػالنفس كالثقػػة الػػرأم كلإبػػداء كالمشػػاركة كالتفاعػػؿ
 دراستو خلبؿ المتعمـ

 أثنػاء لمػتعمـ القػابميف العقميػة الإعاقػة ذكم تعمػيـ ىعمػ لمقػائميف التدريسػية الكفايات تطكير  -9
دخػاؿ الػتعمـ بيئػة لإثػراء ؛،الإلكتركنيػة الترفيييػة التعميميػة الأنشػطة  إعػداد عمػى الخدمػة  كا 
 كخفػػض البرجماتيػػة المغػػة لميػػارات اكتسػػابيـ فػػي يسػػيـ ممػػا ؛التلبميػػذ عمػػى كالبيجػػة المػػرح
 .لدييـ المتعمـ بالعجز الشعكر

التعمػيـ الترفييػي اسػتخداـ  حػكؿ ذكل الاحتياجػات الخاصػة  ريبيػة لمعممػيتد دكرات عقػد -12
 كفي جميع المراحؿ التعميمية.  ،التدريس في الإلكتركني

التعمػػػػػيـ الترفييػػػػػي أنشػػػػػطة تعميميػػػػػة كفػػػػػؽ  منػػػػػاىج ذكل الاحتياجػػػػػات الخاصػػػػػةتضػػػػػميف  -11
الحياتيػػػة  الإلكتركنػػػي تنمػػػي لػػػدييـ ميػػػارات المغػػػة المختمفػػػة كتكسػػػبيـ العديػػػد مػػػف الميػػػارات

 ..المختمفة
بخفػػض الشػػعكر بػػالعجز المػػتعمـ لػػدل التلبميػػذ المعػػاقيف تشػػجيع المعممػػيف عمػػى الاىتمػػاـ  -10

 .عقمينا
المعػاقيف عقمينػا يثقػكف فػي سػتراتيجيات تدريسػية مػف شػأنيا جعػؿ التلبميػذ االاعتماد عمػى  -13

 .قدراتيـ كيعتمدكف عمى أنفسيـ
 السػػػػياؽ فػػػػي المغػػػػة اسػػػػتخداـ لمتلبميػػػػذ تػػػػيحت التػػػػي الحديثػػػػة الػػػػتعمـ اسػػػػتراتيجيات اسػػػػتخداـ -12

 مػف ليػا البراجماتية لدل ذكل الاحتياجات الخاصػة لمػا المغة ميارات الاجتماعي كتحسيف
 .المختمفة الإعاقات ذكم كالمعمميف لدل كالأقراف الأسرة مع التفاعؿ تحسيف في أىمية

 البــحوث المقترحـــة:
 بإجراء البحكث التالية:القياـ اف تح الباحثقتر تمف نتائج  البحثفى ضكء ما تكصؿ إليو 

المغكية كالميارات الحياتية  المفاىيـفى تنمية  التعميـ الترفييي الإلكتركنيأثر التدريس كفؽ  -1
 .لدل عينات مختمفة الدافعية نحك التعمـك 
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يػذ برنامج قائـ عمى التعميـ الترفييي الإلكتركني لتنمية ميارات المغة البراجماتية لدل التلبم -0
 .ذكم عسر القراءة

فاعميػػػة مػػػداخؿ كأسػػػاليب تدريسػػػية متنكعػػػة فػػػي تعمػػػيـ المغػػػة العربيػػػة لتنميػػػة ميػػػارات المغػػػة  -3
 .البراجماتية لدل التلبميذ ذكم صعكبات القراءة

برنػػػامج تػػػدريبي لآبػػػاء كأميػػػات المعػػػاقيف عقميػػػان كذكل الاحتياجػػػات الخاصػػػة لتحسػػػيف المغػػػة  -2
 البراجماتية كخفض العجز المتعمـ.

رنػػػامج تػػػدريبي مقتػػػرح لتطػػػكير الأداء التدريسػػػي لمعممػػػي المغػػػة العربيػػػة باسػػػتخداـ التعمػػػيـ ب -5
 .كأثره في تحسيف ميارات المغة البراجماتية لدل تلبميذىـ ،الترفييي الإلكتركني

 المتغيرات المنبئة بالعجز المتعمـ كقصكر المغة البراجماتية لدل فئات كعينات مختمفة. -6
مػػػى اسػػػتراتيجيات التنظػػػيـ الػػػذاتي لخفػػػض العجػػػز المػػػتعمـ كتحسػػػيف فاعميػػػة برنػػػامج قػػػائـ ع -7

 التفاعؿ الاجتماعي لدل ذكل الاحتياجات الخاصة.
فاعميػػػة التعمػػػيـ الترفييػػػي الإلكتركنػػػي فػػػى تحسػػػيف ميػػػارات التكاصػػػؿ الشػػػفيي كخفػػػض قمػػػؽ  -8

 التحدث لدل عينات مختمفة مف ذكل الاحتياجات الخاصة.
 .ة بالعجز المتعمـ لدل ذكل الاحتياجات الخاصةأساليب التنشئة الكالدية المنبئ -9

 .لمغةفى علبج صعكبات تعمـ ا التعميـ الترفييي الإلكتركنيدراسة أثر  -12
فاعمية التعميـ الترفييي الإلكتركني فى تحسيف فاعمية الذات المغكية كالدافعية الأكاديمية  -11

 لدل المتعمميف بمرحمة رياض الأطفاؿ كذكل صعكبات التعمـ.
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 :ــعالمراج

 مف الإعاقة الفكرية ذكات الطالبات لدل الرقمية القصة استخداـ كمعكقات كاقع .(3230أبرار سالـ باعباد. )
المؤسسة العربية لمتربية : المجمة العربية لعمكـ الإعاقة كالمكىبة .جدة بمدينة معمماتيف نظر كجية

 .32 -0 ،يكليك ،(:0)8  ،، القاىرةكالعمكـ كالآداب
 (نفكجرافيؾالإ – محفزات الألعاب الرقمية) الالكتركني الترفييياستخداـ التعميـ  .(3232).المكزمأرزاؽ محمد 

فى مياـ  المعرفي الإخفاؽلتنمية ميارات تكليد المعمكمات كخفض  المنزليفى تدريس الاقتصاد 
مجمة البحكث في  .الحياة اليكمية لدل التلبميذ المعاقيف عقمينا القابميف لمتعمـ بالمرحمة الابتدائية

 .22>3 ->>:3 ،(44)> جامعة المنيا، ،مجالات التربية النكعية، كمية التربية النكعية
فاعمية الرسكـ المتحركة كالتفاعؿ المباشر في تنمية مفاىيـ الأشكاؿ  .(3203إسراء عاطي محمد اليذلي. )

مجمة الطفكلة  ،مدرسةاليندسية كفؽ نظرية فيجكتسكي الثقافية الاجتماعية لدل طفؿ ما قبؿ ال
 .92-22 ،(92) ،الككيت ،الجمعية الككيتية لتقدـ الطفكلة العربيةالعربية، 

(.الخصائص السيككمترية لمقياس ميارات المغة البراجماتية لذكل الإعاقة 3233).أشكاؽ حسيف عبد العزيز
  ،ات الخاصةمجمة عمكـ ذكل الاحتياجات الخاصة، كمية عمكـ ذكم الاحتياج .العقمية البسيطة

 .;84->82(، 3)4 جامعة بنى سكيؼ،
(.العلبقة بيف نمط التدريب النقاؿ كتنمية الكفايات كالسعادة الرقمية لدل معممي 3233).أكرـ فتحي مصطفى

المجمة  .المرحمة المتكسطة كأثرىما عمى خفض التجكؿ العقمي لدل تلبميذىـ ذكل العجز المتعمـ
 .3929 – 4;38 ،(49)8،التربية، جامعة الإمارات العربية المتحدة كمية ،الدكلية للؤبحاث التربكية

 المعب بيئة عبر الرقمية التعميمية الألعاب نمط فاعمية .(3233).كسيد أحمد غريب ،أميف دياب عبد المقصكد
 لدل للئنجاز كالدافعية التعميمية الإلكتركنية الألعاب إنتاج ميارات عمى تنمية التكجيو كنمط التحفيزم

كمية  ،مجمة البحث العممي في التربية .بالقاىرة الأزىر جامعة التربية بكمية التربكم طلبب التأىيؿ
 .:32 – ;08 ،(22) > ،جامعة عيف شمس ،البنات
(.فاعمية برنامج قائـ عمى الأنشطة  المتكاممة لخفض العجز المتعمـ لدل الطفؿ 3233).آية أبك زيد سعد

 .>;2->24(، 2)0 ،جامعة المنكفية ،مجمة كمية التربية .اؿالاعتمادم بمرحمة رياض الأطف
فعالية برنامج قائـ عمى الألعاب الإلكتركنية لتنمية ميارات الإدراؾ البصرم لدل  .(3233).إلياـ أحمد رضكاف

جامعة بني  :كمية التربية لمطفكلة المبكرة ،رسالة ماجستير .الأطفاؿ المعاقيف ذىنينا القابميف لمتعمـ
 .سكيؼ

 ذكم لتعميـ كدمج العربي الميني العممي المؤتمر) :320 .(العربية الدكؿ بجامعة العرب المنتجيف اتحاد
 الاحتياجات ذكل  مجاؿ فى كالمتخصصيف كالمينييف كالباحثيف للؤكاديمييف الخاصة الاحتياجات

 .المنيا مدينة ،أغسطس 20-22 مف الفترة في ،الخاصة
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سمككي لخفض الشعكر بالعجز المتعمـ كأثره عمى  يلية برنامج عقلبني انفعال(. فعا3233إلياـ مجدل حبيب.)
 ،مجمة كمية التربيةتقدير الذات الأكاديمي لدل المتأخريف دراسينا مف تلبميذ المرحمة الإعدادية. 

 .;9-28(، ;00) ،جامعة المنصكرة
تنمية ميارات الفيـ القرائي كالمغة  (.فعالية برنامج قائـ عمى التعمـ المكقفي فى3230أماني حامد مرغني. )

جامعة  ،كمية التربية ،المجمة التربكية .البراجماتية لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية ذكل صعكبات القراءة
 .;0> -92;(، 2>) ،سكىاج

(. استخداـ القصص الرقمية في تنمية ميارات فيـ المسمكع كالمقركء في المغة >320).الزىراء السيد زکريا
 ،: الجمعية المصرية لمقراءة كالمعرفةمجمة القراءة كالمعرفة .الابتدائيةربية لدم تلبميذ المرحمة الع

 .384-322،  ( 302) >0 جامعة عيف شمس، ،كمية التربية
برنامج مقترح في العمكـ مصمـ في ضكء  .(3230أماني عبد الشككر عبد الحميد. ) ،الزىراء خميمي أبك بكر

لفصؿ الكاحد كقائـ عمى التعميـ الترفييي لتنمية الاستيعاب المفاىيمي كجكدة احتياجات تمميذات ا
الجمعية المصرية لممناىج كطرؽ التدريس،  :مجمة دراسات في المناىج كطرؽ التدريس .الحياة لدييف

 .>9 – 03 ،383 ،كمية التربية، جامعة عيف شمس
برنامج مقترح قائـ عمى التعميـ الترفييي  (.3230).كجياد حسيف القاضي ،السيد عبد المكلى أبك خطكة

باستخداـ الكاقع المعزز كأثره في تنمية الميارات الاجتماعية كتقدير الذات كالسعادة النفسية لدل 
كمية  ،مجمة جامعة الفيكـ لمعمكـ التربكية كالنفسية .الأطفاؿ ذكم الإعاقة العقمية القابميف لمتعمـ

 .3>4 - 222 ،إبريؿ( :)08  ،جامعة الفيكـ ،التربية
الثقة  ،الأمف النفسي ،تقدير الذات ،عمـ النفس الإيجابي لمطفؿ: تعمـ العجز(.3203).الفرحاتى السيد محمكد

 دار الجامعة الجديدة لمنشر. ،ةالإسكندري بالنفس، الميارات الاجتماعية.
اكاة لتحسيف المغة البراجماتية (.فعالية برنامج تدريبي قائـ عمى النمذجة كالمح3233جماؿ محمد عبد الناصر.)

كمية عمكـ ذكم  ،مجمة عمكـ ذكل الاحتياجات الخاصة .لدل عينة مف تلبميذ المرحمة الابتدائية
 .:2:4 -;2:2(، 4)0 جامعة بنى سكيؼ، ،الاحتياجات الخاصة

لأطفاؿ برنامج تدريبي لتحسيف المغة البراجماتية كالميارات الاجتماعية لدل ا(.>320).حساـ عطية عابد
 جامعة القاىرة مصر. ،. رسالة دكتكراه، كمية الدراسات العميا لمتربيةالمعاقيف عقميان فى مدارس الدمج

(.فاعمية برنامج العلبج التفاعمي بيف الطفؿ كالكالديف لخفض اضطراب التمعثـ فى 3232).حمادة محمد سعيد
طراب طيؼ التكحد مرتفع الأداء زيادة ميارات المغة البراجماتية لدل عينة مف الأطفاؿ ذكل اض

 .238 -392(، :02)0 ،كمية التربية، جامعة سكىاج ،المجمة التربكيةالكظيفي. 
(. فاعمية الألعاب المغكية الإلكتركنية في تحسيف الميارات المغكية للؤطفاؿ 3230. )المغيرةحمكد بف عبدالله م

 لمتربية السعكدية الجمعية الخاصة، لمتربية السعكدية المجمة  .ذكم متلبزمة داكف في البيئة السعكدية
 .::0 – 080 ،09 ،سعكد الممؾ جامعة ،الخاصة
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(.فعالية برنامج لتحسيف قصكر المغة البراجماتية لدل الأطفاؿ ذكل الاضطراب 3230).حناف ناجى عبد النعيـ
 ،معة عيف شمسکمية البنات للآداب كالعمكـ كالتربية جا ،مجمة البحث العممي فى التربية .النكعي
33(4 ،)00;-082. 

استخداـ التعميـ الترفييي في تدريس الدراسات الاجتماعية لتنمية التحصيؿ  .(3230داليا فكزم الشربيني )
جامعة بكر  :مجمة كمية التربية .كالتكازف المعرفي كالاندماج الأكاديمي لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية

 .;38 – 308 ،(24) ،سعيد
 .لدل الأطفاؿ ضعاؼ السمع الاجتماعي(. المغة البراجماتية، كعلبقتيا بالتكاصؿ 3230إبراىيـ. )دعاء محمد 

 .042-:02 ،(023);0 ، جامعة بنى سكيؼ،مجمة کمية التربية
فعالية المعب الدرامي فى خفض حدة العجز المتعمـ لدل أطفاؿ الركضة ضعاؼ (.3209رانيا يسرل محمد.)
 جامعة الإسكندرية. ،ة رياض الأطفاؿكمي ،رسالة ماجستير.السمع

(. تأثير اضطراب المغة البراجماتية عمى اضطراب 3232).رضكل عاطؼ حممي، كبسمة بنت ماىر بف بديكل
 ،جامعة الأزىر ،مجمة كمية التربية .التكاصؿ غير المفظي لدل الأطفاؿ ذكل متلبزمة إسبرجر

 .328-0:9(، ;;0)2 ،القاىرة
 لدل القرائي الاستعداد ميارات بعض تنمية في الإلكتركنية المغكية الألعاب فاعمية .(:320رقية محمكد عمي )
كمية  ،التربية لكمية العممية المجمة. الفكرية التربية بمدارس التييئة مرحمة في عقميا المعاقيف الأطفاؿ
 .342 – ::0  ،جامعة الكادم الجديد  ،التربية

دريبي فى تنمية الانفعالات الأكاديمية الإيجابية كأثره فى خفض (.فعالية برنامج ت>320).رمضاف عمى حسف
 ،مجمة التربية الخاصة كالتأىيؿ .العجز المتعمـ لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية ذكل صعكبات التعمـ

 .::2-208(، >3) ،جامعة الزقازيؽ ،كمية عمكـ الإعاقة كالتأىيؿ
التنبؤ بالكمالية العصابية كعلبقتيا بالعجز المتعمـ لدل (.3209عبير غانـ أحمد.) ،رندا ربيع عبد البديع

دراسات عربية فى  .التلبميذ ذكل فرط النشاط كالحركة المصحكب بتشتت الانتباه بالمرحمة الابتدائية
 .;23-2>3(، 3:)3  ،مصر ،رابطة التربكييف العرب التربية كعمـ النفس،

 .دار الكتاب التربكم :الرياض .دكات لمتقكيـ كالتعميـالألعاب الرقمية كأ استخداـ .(>320رياف ؿ.شاؼ )
استخداـ التعميـ الترفييي في تدريس العمكـ لتنمية التحصيؿ كالاندماج  .(>320ريحاب أحمد عبد العزيز. )

الجمعية المصرية لمتربية  ،المجمة المصرية لمتربية العمميةالأكاديمي لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية. 
 .044->>  ،(33)9 ،معة عيف شمسجا ،العممية

(. العجز المتعمـ كعلبقتو بتقدير الذات كتحمؿ الغمكض كالطمكح لدل عينة مف 3209).شيماء أحمد السباعى
 ،مؤسسة التربية الخاصة كالتأىيؿ، القاىرة ،مجمة التربية الخاصة كالتأىيؿ .المراىقيف المكفكفيف

4(04 ،):3-023. 
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(.العجز المتعمـ كعلبقتو بالميارات الاجتماعية لدل ذكل صعكبات التعمـ 3232).صبحى بف سعيد الحارثي
(، 3)04 جامعة السمطاف قابكس، ،مجمة الدراسات التربكية كالنفسية، كمية التربية .بالمرحمة الابتدائية

3;<-229. 
ة الصفية كما العجز المتعمـ كعلبقتو بأساليب المعاممة الكالدية كالبيئ(. :320).صفية بنت صالح القفازم

 جامعة القصيـ. ،كمية التربية ،رسالة ماجستير .تدركيا طالبات المرحمة المتكسطة
(.فعالية برنامج تدريبي لألعاب مشتقة مف مقياس ستانفكرد بينيو فى تنمية 3202).عادؿ عبد الله محمد

الطفكلة  مجمةالحصيمة المغكية كتحسيف الاستخداـ الاجتماعي لمغة لدل الأطفاؿ التكحدييف. 
 .3:-:0(، 8)0 ،جامعة الاسكندرية ،كمية رياض الأطفاؿ ،كالتربية

 دار الزىراء. :الرياض ،الخاصة التربية إلى مدخؿ(: 3200محمد ) عبدالله عادؿ
 .مقياس الاستخداـ الاجتماعي لمغة الأطفاؿ العاديكف كذكل الإعاقات(.3230عادؿ عبد الله محمد.)

 كلية.مؤسسة حكرس الد :الإسكندرية
فاعمية برنامج تعميمي قائـ عمى القصص الرقمية التفاعمية في تحسيف  .(;320عائشة عبد العزيز سعكد )

المجمة التربكية  .الاستيعاب الاستماعي لدل طالبات الصؼ الثالث الابتدائي في دكلة الككيت
   83 – 39 ،(2) 0 الأردف، ،الجمعية الأردنية لمعمكـ التربكية ،الأردنية

(. مقياس تشخيص  3208كرضا خيرل عبد العزيز. ) ،العزيز السيد الشخص، كمحمكد محمد طنطاكم عبد
 . >:3-0:8(، 4)29،مجمة كمية التربية، جامعة عيف شمس .اضطراب المغة البراجماتية للؤطفاؿ
ت فى (. فعالية برنامج تدريبي لتنمية ميارات إدارة الذا;320).عبد الفتاح رجب مطر، كرضا مسعد أحمد

مجمة  ،خفض اضطراب المغة البراجماتية لدل الأطفاؿ ذكل اضطراب فرط الحركة كتشتت الانتباه
 .048->>(، 43)24 ،كمية التربية،  جامعة أسيكط

مجمة رابطة التربية  .(. قياس كتشخيص العجز المتعمـ3202عبد الله سالـ عايش، كمحمد محمد دركيش.)
 .320-2;0(، 09); ،القاىرة ،، رابطة التربية الحديثةالحديثة
(.استخداـ الدراما العلبجية فى الحد مف العجز المتعمـ لدل الأطفاؿ المعاقيف سمعيان. >320).علب محمد زكى

 .;9 -08(،42)9 ،جامعة الإسكندرية ،كمية رياض الأطفاؿ ،مجمة الطفكلة كالتربية
 إيجابينا طفلب الركضة عمى المتحركة الرسكـ تأثير عف تحميمية دراسة(. :320. )إبراىيـغادة محمكد 

 .  032 – 002 ،(3) : مصر، ،لممصمميف العممية الجمعية الدكلية، التصميـ مجمة .كسمبينا
 

برنامج باستخداـ القصص الاجتماعية لعلبج اضطراب المغة البراجماتية  .(3232فاطمة السيد عبد المقصكد )
 .جامعة عيف شمس :كمية التربية ،الة ماجستيررس .لدل الأطفاؿ ذكم الإعاقة العقمية البسيطة



   

 

 جامعت بني سىيف

 مجلت كليت الخربيت

  أبريلعدد 

 0202الجزء الأول 

 

512 

الاحتياجات  ذكل عمكـ لكمية الأكؿ الدكلي المؤتمر .(3233 (الخاصة الاحتياجات ذكل عمكـ كمية
كمية عمكـ ذكم  ."كالمكىبة الإعاقة ذكم لعمكـ البينية التخصصات فى الحديثة التكجيات"الخاصة

 .أغسطس ;-:ة مف الفتر  ،جامعة بني سكيؼ ،الاحتياجات الخاصة
أثر استخداـ برامج رسكـ متحركة عممية في  .(3200) كسعيد نزاؿ عمى. عدناف سالـ دكلاتك مأمكف المكمني  

كمية  ،لمعمكـ التربكية مجمة جامعة دمشؽ. تدريس العمكـ في اكتساب التلبميذ لممفاىيـ العممية
 .2;9-:94  ،(2) :3  ،جامعة دمشؽ ،التربية
( بيئة تعمـ مصغر قائمة عمى التفاعؿ بيف نمط عرض الأمثمة الإلكتركنية 3233) .سعيد محمد شعباف

المحمكلة كتكقيت تقديميا لتنمية الميارات الأمانية كخفض العجز المُتَعمَّـ لدل التلبميذ المعاقيف عقمينا 
(، 8)09 لفيكـجامعة ا ،كمية التربية ،مجمة جامعة الفيكـ لمعمكـ التربكية كالنفسية .القابميف لمتعمـ

0208-00;<. 
أثر  .(3208صافي حسيف مصطفى ) ،أيمف فكزم خطاب ،عبد القادر عبد المنعـ صالح ،محمد عطية خميس

 .التمميحات المصاحبة للؤلعاب التعميمية الإلكتركنية عمى التحصيؿ كتنمية ميارات حؿ المشكلبت
 .2>4 – 428  ،(0)4 ،جامعة المنكفية ،يةكمية التربية النكع ،المجمة العممية لكمية التربية النكعية

فاعمية تدريس العمكـ باستخداـ التعميـ الترفييي في تنمية  .(3230ىالة إسماعيؿ محمد ) ،محمكد رمضاف عزاـ
كمية  ،المجمة التربكية .الفيـ العميؽ كالكفاءة الذاتية لدل تلبميذ الصؼ الثامف المعاقيف سمعينا

 .824 – 442 ،(0;)0 ،التربية، جامعة سكىاج
أثر ميارات الاستذكار فى الحد مف العجز المتعمـ لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية (.3200مركة مختار بغدادم.)

 جامعة بنى سكيؼ. ،كمية التربية ،. رسالة دكتكراهالمتأخريف دراسيان 
ميارات تصميـ  فاعمية برنامج تدريبي لمعممات رياض الأطفاؿ في تنمية بعض .(;320مناؿ محمكد مكسى )

نتاج القصص الإلكتركنية التعميمية المقدمة لطفؿ الركضة  ،مجمة دراسات في الطفكلة كالتربية .كا 
 . 089->9  ،: .جامعة أسيكط ،كمية التربية لمطفكلة المبكرة

 ةبالمغ التعبير ميارات فى تنمية الإلكتركنية الألعاب في التكجيو أنماط أثر .(3232).منة الله حسف نعماف
جامعة حمكاف  ،كمية التربية،كاجتماعية تربكية مجمة دراسات .الابتدائية تلبميذ المرحمة لدل الإنجميزية

، 2، <: – 020. 
(.فاعمية استخداـ قصص الأطفاؿ الإلكتركنية فى تنمية الميارات البراجماتية لدل 3230).منى جابر محمد

مجمة بحكث كدراسات  .ي الأداء الكظيفيالمدرسة ذكل اضطراب طيؼ التكحد مرتفع ؿأطفاؿ ما قب
 .2>>-20>(، 8)2 ،جامعة بنى سكيؼ ،الطفكلة. كمية التربية لمطفكلة المبكرة

(.اضطراب المغة البراجماتية لدل الأطفاؿ ذكل قصكر ;320).كأركل مسعكد الفيد ،مي محمد الصيادل
كمية  ،ربية الخاصة كالتأىيؿمجمة التالانتباه المصحكب بالنشاط الزائد فى ضكء بعض المتغيرات. 

 .032-2;(، 38)9جامعة الزقازيؽ  ،عمكـ الإعاقة كالتأىيؿ
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فعالية برنامج إرشادم لخفض الشعكر بالعجز المتعمـ لدل المعاقيف بصريان مف (.3230).نياؿ عزمي سعيد
 جامعة المنصكرة. :كمية التربية ،رسالة ماجستير.تلبميذ مرحمة التعميـ الأساسي

(. فعالية استخداـ أغاني كأناشيد الأطفاؿ الرقمية في تنمية ميارات القرف >320. )عرنكس نيفيف حسف
  الإسكندرية، الأطفاؿ،جامعة رياض كمية كالتربية، الطفكلة مجمة  .الحادم كالعشريف لدل أطفاؿ الركضة

00 (42)، ;8 – 044  
مجمة كمية كاديمية لدل المعاقيف سمعيان. (.العجز المتعمـ كعلبقتو بجكدة الحياة الأ3230).ىالة عمى عباس
 .982 -900(،0)0، جامعة بنى سكيؼ ،التربية

أثر استخداـ القصة الرقمية في تنمية بعض الميارات الحياتية لدل الأطفاؿ ذكم  .(3232ىانـ محمد العبد )
 .;02 – >00 ،(2)32، جامعة كفر الشيخ :مجمة كمية التربية .الإعاقة البسيطة

رسالة .العجز المتعمـ كعلبقتو بتقدير الذات كالاكتئاب لدل طلبب الجامعة(.3203السيد خاطر.)ىبة الله 
 جامعة المنصكرة. ،كمية الآدب ،دكتكراه

 ،، القاىرة3222(. الأجندة الكطنية لمتنمية المستدامة رؤية مصر 3233) .كزارة التخطيط كالتنمية الاقتصادية
 .:8ص 

مية التعمـ الترفييي الإلكتركني في تنمية ميارات الاستماع بالمغة الإنجميزية (. فاع:320كليد أحمد شعيب )
كمية التربية النكعية،  ،مجمة بحكث التربية النكعية .لدل التلبميذ المكفكفيف بمرحمة التعميـ الأساسي

 .384 – 320 ،:4 ،جامعة المنصكرة
اصؿ غير المفظي كالمغة البراجماتية كتحسيف برنامج تدريبي لتنمية التك (. >320).ياسر عبد الحميد محمكد

 ،رسالة دكتكراه .جكدة الحياة لدل الأطفاؿ ذكل صعكبات التعمـ غير المفظية فى المرحمة الابتدائية
 .جامعة القاىرة ،كمية الدراسات العميا لمتربية
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