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 المستخلص: 
استهدفت الدراسة: ب�ان فاعل�ة برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بین نموذجي    

المفاه�م  است�عاب  على  الأدب�ة  النصوص  تدر�س  في  الأفكار  وتولید  الأشتات  تآلف 
سبیل  وفي   . الثانو�ة  المرحلة  لدى طلاب  التحلیلي  التفكیر  مهارات  وتنم�ة  البلاغ�ة 
تحقیق هذا الهدف العام قام ال�احثان �التطبیق على عینة الدراسة من طلاب الصف 

) طال�ا ط�قت على إحدى مدارس محافظة الفیوم ٤٠الأول الثانوي العام ، وقد بلغت (
 : من  الدراسة  أدوات  وتكونت   . والتجر�بي  الوصفي   : المنهجین  الدراسة  ات�عت  وقد 
لدى   تنمیتها  الواجب  التحلیلي  التفكیر  مهارات  وقائمة   ، البلاغ�ة  المفاه�م  قائمة 
المعلم)  ودلیل  الطالب  (كتیب  للبرنامج  التعل�م�ة  والمواد   ، الدراسة  عینة  الطلاب 
وأدوات الق�اس وقد تمثلت في : اخت�ار المفاه�م البلاغ�ة ، واخت�ار مهارات التفكیر 

  : إلى  النتائج  توصلت  وقد  بین  -١التحلیلي.  إحصائ�ة  دلالة  ذات  فروق  وجود 
لاخت�ار  وال�عدي  القبلي  التطب�قین  في  التجر�ب�ة  المجموعة  درجات طلاب  متوسطي 

توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة بین متوسطي -٢الاست�عاب المفاه�مي في البلاغة.  
مهارات  لاخت�ار  وال�عدي  القبلي  التطب�قین  في  التجر�ب�ة  المجموعة  طلاب  درجات 

 التفكیر التحلیلي في البلاغة.  
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توجد علاقة ارت�اط�ة موج�ة بین متوسطي درجات طلاب المجموعة التجر�ب�ة في -٣
التقكیر مهارات  واخت�ار   ، البلاغة  في  المفاه�مي  الاست�عاب  التحلیلي.ومن    اخت�ار 

التوص�ات  من  مجموعة  الدراسة  قدمت  ؛  إلیها  التوصل  تم  التي  النتائج  خلال 
 والمقترحات . 

المفتاح�ة: الأشتات   الكلمات  الأفكار   -تآلف  البلاغ�ة    -تولید  مهارات   -المفاه�م 
 تدر�س النصوص الأدب�ة .  –التفكیر التحلیلي  

Abstract :  
    The study aimed to: demonstrate the effectiveness of a proposed 
linguistic program based on the integration of the two models of 
diaspora cohesion and idea generation in teaching literary texts on the 
comprehension of rhetorical concepts and the development of 
analytical thinking skills among secondary school students. In order 
to achieve this general goal, the researchers applied it to a study 
sample of first-year secondary school students, which amounted to 
(40) students, applied to one of the schools in Fayoum Governorate. 
The study followed the descriptive and experimental approaches. The 
study tools consisted of: a list of rhetorical concepts, a list of 
analytical thinking skills that must be developed among the students 
in the study sample, the educational materials of the program (student 
booklet and teacher's guide) and measurement tools, which were: a 
rhetorical concepts test, and an analytical thinking skills test. The 
results reached: 1- There are statistically significant differences 
between the average scores of the students of the experimental group 
in the pre- and post-applications of the conceptual comprehension test 
in rhetoric. 2- There are statistically significant differences between 
the average scores of the students of the experimental group in the 
pre- and post-applications of the analytical thinking skills test in 
rhetoric. 3- There is a positive correlation between the average scores 
of the experimental group students in the conceptual comprehension 
test in rhetoric and the analytical thinking skills test. Through the 
results reached, the study presented a set of recommendations and 
proposals. 
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key words: Harmony of diaspora - Generating ideas - Rhetorical 
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 مقدمة : 
العر�ي       الأدب  دروس  مع  متسقة  المتنوعة  �موضوعاتها  العر��ة  البلاغة  تأتي 

العر��ة ؛ و�ظهر جمالها ، وعمق  اللغة  لتحقق �عض وظائف  والنصوص الأدب�ة ؛ 
تأثیرها ، ومرونة استخدامها من قبل معلمي ومتعلمي اللغة العر��ة فهي تكشف عما 

التذوق ، والنقد ، والجمال الأسلو�ي    �كمن �اللغة العر��ة من أسرار، وتنمي حواس: 
وتز�د من القدرة على المفاضلة بین الأسالیب ، وتقوم الملكات ، وترشد التذوق وتهدي 

 )   ١٠،  ٢٠١٣الموه�ة الأدب�ة ، وتنظم الكلام . (محمد إسماعیل : 
المعاني        تأد�ة  من  المتكلم  تمكنا  ؛  الأدب�ة  والنصوص  العر��ة  البلاغة  إن  �ما 

المطلو�ة �ع�ارات صح�حة ، واضحة ، وجمیلة  ؛ ولعل الغرض من ذلك هو : إثارة  
النفس والعواطف والإقناع ، وهذا یتحقق من خلال : حسن اخت�ار الألفاظ والتراكیب 
في الس�اق اللغوي  وجودة الس�ك على حسب بواعث الكلام ، وموضوعاته وحالات 

(رشدي طع�مة �محمد ،    )٢٢،    ٢٠٠٠السامعین. ( رشدي طع�مة، �محمد السید :  
 ) ٢٢،   ٢٠٠٠السید : 

المفاه�م البلاغ�ة �طر�قة صح�حة ؛ تمكن متعلم        ومعرفة و�تقان فهم واست�عاب 
حال  تلائم  التي  الإبداع�ة  والأسالیب  اللغو�ة،  التراكیب  ص�اغة  من  العر��ة  اللغة 
من   المفاه�م  وتلك   ، والتراكیب  الألفاظ  تتضمنه  ما  فهم  �ستط�ع  حتى  ؛  المخاطب 

دلالات ، فوظ�فتها تكمن في: الإمتاع ، والإقناع ، وترقیق الوجدان ، وتهذیب السلوك  
لما تمتلكه من أسرار جمال�ة تذوق�ة ، فهي فن القول ، وحكمة الشعر، وسحر الب�ان   
وسلامة الذوق ، ولا �مكن الاستغناء عنها لأي متعلم ، �ما إنها تمثل فرعاً مهما من  

 فروع اللغة العر��ة التي تنمي الإحساس والوجدان لدى الطل�ة . 
أهم�ة       إلى  السا�قة  والدراسات  ال�حوث  العدید من  فقد أشارت  لما سبق؛  وتأكیدًا 

خاصة  و�صفة  المحتلفة  التعل�م�ة  �المراحل  الطلاب  لدى  البلاغ�ة  المفاه�م  تنم�ة 
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فهم  في  والمشكلات  الصعو�ات  من  مجموعة  توجد  وأنه  الثانوي،  التعل�م  مرحلة 
واست�عاب المفاه�م البلاغ�ة التي لازالت تحتاج مز�دا من ال�حث والدراسة ؛ لمحاولة 
التغلب علیها أو الحد منها ؛ ومن تلك ال�حوث والدراسات السا�قة ؛ حیث استهدفت 

، إبراه�م  داخل مر�زمصادر ٢٠١٢دراسة (سناء  المهام  وفاعل�ة مدخل  أهم�ة  ب�ان   (
التعلم في تنم�ة المفاه�م البلاغ�ة لدى طال�ات الصف الأول الثانوي. وجاءت دراسة  

حسن،   خلف  في ٢٠١٣(  المفاه�م  خرائط  استرات�ج�ة  أثر  معرفة  إلى  هدفت  وقد   (
تنم�ة المفاه�م البلاغ�ة والتفكیر التأملي لدى طلاب الصف الأول الثانوي. �ما ذهبت 

) إلى معرفة أثر استعمال استرات�ج�ة عظم السمكة في ٢٠١٦دراسة (حسان علي ،  
اكتساب المفاه�م البلاغ�ة واست�قائها لدى الطلاب. وجاءت دراسة (عبدالعز�ز لحو�دق  

الاكتساب ٢٠١٨ من  البلاغ�ة  المفاه�م  تدر�س  منهج�ة  عنج  لتكشف  على  لتقف   .(
إلى الاستثمار. فقد اعتمدت الدراسة في تشخ�ص الصعو�ات التي تعترض المتعلمین  

العز�ز، عبد  (محمد  دراسة  وجاءت  وتوظ�فها.  و�دراكها  المفاه�م  تمثل  )  ٢٠١٩في 
طلاب  لدى  البلاغ�ة  المفاه�م  تنم�ة  في  التولیدي  التعلم  نموذج  فاعل�ة  من  لتتحقق 

أحمد، (عصام  دراسة  استهدفت  و�ذلك  الثانو�ة.  من  ٢٠٢٠المرحلة  التحقق  التي   (
التذوق  المفاه�م البلاغ�ة ومهارات  تنم�ة  التكامل بین البلاغة والنصوص في  فاعل�ة 
الرسول  عبد  (سمى  دراسة  هدفت  الثانوي.كما  الثاني  الصف  طل�ة  لدى  الأدبي 

) إلى معرفة أثر التلخ�ص للنصوص الأدب�ة في تنم�ة المفاه�م البلاغ�ة لدى  ٢٠٢٠،
 الطلاب.    

) التي هدفت إلى تعرف فاعل�ة استرات�ج�ة ٢٠٢١كما ستهدفت دراسة ( صفاء ود�ع ،
مقترحة على وفق منشطات الإدراك في تنم�ة المفاه�م البلاغ�ة لدى طل�ة �ل�ة التر��ة 

اللغة العر��ة. وجاءت دراسة ( سعد ج�ار، ) التي هدفت إلى تعرف أثر ٢٠٢١قسم 
 استرات�ج�ة التنش�ط الذاتي في اكتساب المفاه�م البلاغ�ة لدى طلاب المرحلة الثانو�ة.
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السا�قة وغیرها        الدراسات  أكدته  البلاغ�ة وهذا ما  المفاه�م  الرغم من أهم�ة  وعلى 
إتقانها  على  الثانو�ة  المرحلة  طلاب  وخاصة  الطلاب  ومساعدة   ، تنمیتها  وضرورة 
واست�عابها ؛ و�التالي توظ�فها �شكل صح�ح في الس�اق اللغوي والتر�یب البلاغي؛ إلا 
البلاغة  تعلم  في  الثانو�ة  المرحلة  طلاب  تواجه  التي  المشكلات  �عض  توجد  أنه 

وهذا ما أكدته نتائج   و�صفة خاصة است�عابهم لتلك المفاه�م البلاغ�ة المقررة علیهم.
أشارت  حیث  ؛  العر��ة  اللغة  تدر�س  طرائق  مجال  في  أجر�ت  التي  الدراسات  تلك 
�عض نتائج الدراسات وال�حوث السا�قة إلى أن : الطلاب �أتون إلى حجرات الدراسة  
وفي عقولهم وأذهانهم تصورات غیر صح�حة عن المفاه�م اللغو�ة والظواهر الأدب�ة 
�صفة عامة ، والمفاه�م البلاغ�ة �صفة خاصة ، وهذه التصورات تتعارض مع الفهم  
السل�م للقاعدة البلاغ�ة  وتص�ح عائقًا أمام اكتساب طلاب المرحلة الثانو�ة للمفاه�م  
البلاغ�ة الجدیدة ، واست�عابها �شكل سل�م ، و�نتج عن ذلك ما �عرف �المفاه�م البدیلة 

) ، (سمى عبد ٢٠٢١) ، ( صفاء ود�ع ،  ٢٧٢،    ٢٠١٥أو الخطأ.( محمد سعید ،  
 )   ٢٠١٩) ، (محمد عبد العز�ز، ٢٠٢٠) ، (عصام أحمد،٢٠٢٠الرسول ،

العر��ة        البلاغة  في  الطلاب  �عض  تواجه  التي  المشكلات  تلك  تعددت  وقد 
�الرغم من أهم�ة المفاه�م البلاغ�ة ، وأهم�ة تكو�ن تصورات للمفاه�م البلاغ�ة �طر�قة 
المفاه�م   �عض  مازالت  أنه   : المشكلات  أهم  فمن   ، الطلاب  أذهان  في  صح�حة 
البلاغ�ة تتداخل في أذهانهم ؛ مما یؤدي إلى تكو�ن تصورات بدیلة للمفاه�م البلاغ�ة  
الإجا�ات  إلى  التوصل  في  صعو�ة  لدیهم  تظهر  بدورها  وهي  ؛  صح�حة  وغیر 
في  والصح�ح  السل�م  والتوظ�ف  التطبیق  و��ف�ة  �البلاغة  الخاصة  الصح�حة 
الاستخدام، و�قعون في أخطاء بلاغ�ة �ثیرة ؛ نت�جة لعدم است�عابهم للمفاه�م البلاغ�ة 
�شكل سل�م ودقیق وتذوقهم للأدب والنصوص الأدب�ة و�تضح ذلك من : عدم القدرة 
التمكن من توظ�فها  المفاه�م البلاغ�ة في المعنى، وضعف  التمییز بین �عض  على 

 ) ٢٠٠٠) ، ( رشدي طع�مة  �محمد السید ،  ٢٠١٣( محمد إسماعیل ، جیدًا. 
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ج�ار، سعد  ، ٢٠٢١و(  ود�ع   )  ،   (٢٠٢١، الرسول  عبد  و(سمى   ،  (٢٠٢٠ (
العز�ز ،  ٢٠٢٠و(عصام أحمد، ) ، و(عبدالعز�ز لحو�دق   ٢٠١٩) ، و( محمد عبد 

) ، و(سناء إبراه�م   ٢٠١٣) ، و( خلف حسن،  ٢٠١٦) ، و( حسان علي ،  ٢٠١٨
) و�ما أن التحلیل ، والقدرة على التفكیر التحلیلي یرت�ط �البلاغة ارت�اطًا �بیرًا      ٢٠١٢

التفكیر  مهارات  توظ�ف  على  وقدرة  واسعًا،  تحلیل�اً  خ�الاً   الشاعر�متلك  �ان  فكلما 
التحلیلي  �لما �ان أكثر قدرة على إنتاج صور جدیدة وطر�فة ، وحتى طالب المرحلة 
الثانو�ة �حتاج تلك المهارات التحلیل�ة؛ لتذوق الكلمات والجمل، والتمییز بین الأسالیب 
التحلیلي �عد أحد  التفكیر  اللغو�ة وتصن�فها ، �ما أن  والمفاه�م البلاغ�ة  والتراكیب 
التر�و�ین   ال�احثین  التي نلت في الآونة الأخیرة على اهتمام �ثیر من  التفكیر  أنماط 
في مختلف المجالات ، وخاصة محاولة تدر�سه وتضمینه ضمن مناهج وفروع اللغة 

عامة    العر��ة  اللغة  وفروع  مناهج  لأن  ؛  وذلك  المختلفة  التعل�م�ة  �المراحل  العر��ة 
لها دورا �الغ الأهم�ة في تنش�ط ، و�ثارة عقل المتعلم لما تمتلكه من معارف ومهارات 
أن   إلى  �الإضافة   ، أ�ضا  والوجدان�ة  واللغو�ة  العقل�ة  قدراته  مختلف  تحاكي  متنوعة 
عمل�ات  من  �عدد  المتصلة  الأساس�ة  الخطوات  أحد  �عد  التفكیر  من  النوع  هذها 

المشكلات    وحل  والابتكاري   ، الناقد  (التفكیر  مثل:  تعقیدا  الأكثر  الأخرى  التفكیر 
اتخاذ القرار ، و�ذلك ما وراء المعرفي ) ، وأثبتت ذلك العدید من الدراسات وال�حوث 

).   ٢٠١٨التي اهتمت �ه ؛ حیث جاءت دراسة (السید عبدالمولى السید، وآخرون ،  
"�الخبراء   الموجه  الافتراضى  الممارسة  مجتمع  على  قائم  برنامج  أثر  على  للوقوف 
الذات�ة  والكفاءة  التحلیلي  والتفكیر  الدرس  محتوى  تحلیل  مهارات  تنم�ة  في  �الأقران" 
وآخرون،  درو�ش،  محمد  (ناهد  دراسة  وحاولت  العر��ة.  اللغة  معلمي  الطلاب  لدى 

). اكتشاف فاعل�ة برنامج قائم على التفكیر التحلیلي في تنم�ة �عض مهارات ٢٠١٨
الجامع�ة. المرحلة  طال�ات  لدى  الكتابي  علي   التعبیر  عبدالله  (�اسر  دراسة  وتناولت 

). ب�ان فاعل�ة استخدام نموذج التعلم التولیدي لتنم�ة المفاه�م ٢٠٢١السید، وآخرون،  
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الازهر�ة.  الثانو�ة  المرحلة  طلاب  لدى  التحلیلي  التفكیر  مهارات  و�عض   الصرف�ة 
): ب�ان فاعل�ة أنموذج تدر�سي ٢٠٢٢واستهدفت دراسة (فاطمة شع�ان محمد علي،  

قائم على نظر�ة العقول الخمسة لجاردنر وأثرة في تنم�ة مهارات التفكیر التحلیلي في 
وجاءت دراسة (منال صالح مصطفى،   اللغة العر��ة لدى طال�ات المرحلة المتوسطة.

). لتستهدف تحدید : مهارات التفكیر التحلیلي المتضمنة في منهاج ٢٠٢٢وآخرون ،  
ودراسة (آس�ا    النحو العر�ي المقررعلى الطال�ات المعلمات في جامعة فلسطین �غزة.

).التي استهدفت : درجة تضمین مهارات التفكیر التحلیلي في ٢٠٢٢علي، وآخرون ، 
 النصوص القرآن�ة الواردة في �تاب اللغة العر��ة للصف العاشرالأساسي في الأردن. 

) والتي استهدفت تحدید فاعل�ة  ٢٠٢٣وجاءت دراسة (سعد سوادي تع�ان، وآخرون ،  
طلاب  عند  النحو�ة  المهارات  تنم�ة  في  التحلیلي  التفكیر  وفق  على  تعل�مي  برنامج 

 الصف الخامس الأدبي . 
من خلال ما سبق عرضه : یتبین ضرورة تنم�ة مهارات التفكیر التحلیلي في مواد    

اللغة العر��ة �صفة عامة ، و�صفة خاصة تلك الفروع التي بها مفاه�م وقواعد تنظم  
 علاقة تلك المفاه�م ، والتي من أهمها علم البلاغة العر��ة والمفاه�م البلاغ�ة . 

وعلى الرغم من تلك الأهم�ة لتدر�س المفاه�م البلاغ�ة للطلاب ، وتنم�ة مهارات    
التفكیر �صفة عامة عند تدر�س البلاغة العر��ة ، ومهارات التفكیر التحلیلي خاصة   
إلا أن الدراسات وال�حوث السا�قة التي أجر�ت في المجال أكدت على وجود ضعف 
�عض طرائق   : الضعف  ذلك  إلى  أدت  التي  الأس�اب  بین  من  و�انت  �لیهما   في 
الطلاب  إن  حیث  ؛  مفاه�مها  وتنم�ة  العر��ة  البلاغة  تدر�س  في  السائدة  التدر�س 
عن   صح�حة  غیر  وتصورات   ، أفكار  حوزتهم  وفي  الدراسة  حجرات  إلى  �أتون 
المفاه�م اللغو�ة والظواهر الأدب�ة �صفة عامة والمفاه�م البلاغ�ة �صفة خاصة، وهذه 
للمفاه�م  الفهم السل�م ، وتص�ح عائقًا أمام اكتساب الطلاب  التصورات تتعارض مع 

سعید    محمد  الخطأ.(  أو  البدیلة  �المفاه�م  �عرف  ما  ذلك  عن  و�نتج   ، الجدیدة 
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التفكیر وخاصة   ٢٧٢،    ٢٠١٥ تدر�هم على ممارسة مهارات  إلى عدم  ) �الإضافة 
الأس�اب  هذه  ضمن  ومن  ؛  البلاغ�ة  المفاه�م  تعلم  عند  التحلیلي  التفكیر  مهارات 

 �عض الطرق التقلید�ة في تدر�س المفاه�م والقواعد البلاغ�ة والنصوص الأدب�ة .  
لذا �ان من الضروري ، والمفید أن �سیر تعلم البلاغة العر��ة وفقا للاسترات�ج�ات     

التدر�س�ة الحدیثة ، والبرامج والأنماط الحدیثة في التدر�س والتي تساعد المعلم على 
تنم�ة مهارات التفكیر المتنوعة في تدر�س البلاغة العر��ة ، و�صفة خاصة ��ف نعلم 

 الطلاب تحلیل �ل ما�ستمعوه إل�ه أو یتعلموه في فروع اللغة العر��ة المتنوعة . 
أنها مناس�ة لتنم�ة مهارات   –في حدود علمهما    –ومن الطرائق التي یرى ال�احثان    

ماعرف   ، الثانو�ة  المرحلة  لطلاب  البلاغ�ة  المفاه�م  تدر�س  في  التحلیلي  التفكیر 
تناولها في حقل  تم  الاسترات�ج�ة  هذه  إن  الأشتات ؛ رغم  تآلف  نمط  أو  �استرات�ج�ة 
من  و�نهما  إلا  ؛  وغیرها   ، والر�اض�ات   ، العلوم   : مثل  العلم�ة  والأ�حاث  الدراسات 
من   مجموعة  تناولت  التي  والدراسات  ال�حوث  من  العدید  على  اطلاعهما  خلال 
العر��ة  البلاغة  فرع  في  واسع  �شكل  تناولها  عدم  ؛ لاحظا  التدر�س�ة  الاسترات�ج�ات 
والدراسات  ال�حوث  إن  رغم  ؛  ال�حوث  من  جدا  قلیل  عدد  سوى  مخصص  �شكل 
 السا�قة في المجالات العلم�ة أكدت على أهم�ة هذه الاسترات�ج�ة ومن هذه الدراسات 

  ، وآخرون   ، جاد  محمد  أحمد  نورا   ) دراسة  الكتا�ة ٢٠١٩:  مهارات  تنم�ة   .(
النها�ة  مفتوحة  المتعددة  والمسارات  الأشتات  تآلف  استرات�جیتي  �استخدام  القصص�ة 
لدى طلاب المرحلة الثانو�ة الموهو�ین. �ما استهدفت دراسة(أحلام عبدالله محمد سعد 

). الوقوف على فعال�ة تدر�س العلوم �استخدام استرات�ج�ة تألف الأشتات في ٢٠٢٠،  
تعدیل التصورات البدیلة لدى طال�ات الصف الأول المتوسط. وجاءت دراسة ( أسماء 

). للوقوف على فاعل�ة إسترات�ج�ة تألف الأشتات في ٢٠٢٠موسى سالم، وآخرون ،  
 تنم�ة مهارات التذوق الأدبي والتفكیر الإبداعي لدى طال�ات الصف الثالث المتوسط 

، نامق  محمد  (صفاء  تألف ٢٠٢٢ودراسة  استرات�ج�ة  أثر  ب�ان  استهدفت  التي   .(
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الأشتات في تنم�ة الأداء المهاري لدى طل�ة قسم التر��ة الفن�ة �مادة أسس التصم�م. 
). حیث استهدفت الوقوف على ��ف�ة استخدام ٢٠٢٣دراسة       ( نجلاء ناصر ،

بین   والفرق  القادس�ة  جامعة  الآداب  �ل�ة  موظفي  لدى  الاشتات  تآلف  استرات�ج�ة 
الذ�ور والإناث في استخدامها. وغیرها من ال�حوث والدرسات التي أكدت على أهم�ة 
�شحذون   المتعلمین  �جعل  إنه  حیث  ؛  التدر�س  في  الاشتات  تآلف  نمط  استخدام 
؛  المختلفة  التفكیرالتحلیلي  ومهارات  العقل�ة  العمل�ات  من  سلسلة  و�مارسون  أفكارهم 
لاكتشاف المتناقضات بین جوانب المعرفة المختلفة وصولا إلى المفهوم العلمي المراد 
علیها  اعتمدا  والتوص�ات  النتائج  لتلك  و�نت�جة  واست�عا�ه  فهمه  ثم  ومن   ، دراسته 

 ال�احثان في هذه الدراسة . 
التفكیر     مهارات  وتنم�ة  البلاغ�ة  المفاه�م  تعلم  س�اق  وفي  الإطار،  هذا  وفي 

ف�ما  (Osborn & Wittrock) التحلیلي  �مكن الإشارة إلى اقتراح أوز�ورن وو�تروك  
)  (lev Vegoteskyعرف  بنموذج التعلم التولیدي �تجسید لنظر�ة ل�ف ف�جوتسكي  

والتي تعتمد على النظر�ة البنائ�ة الاجتماع�ة والس�اق�ة اللغو�ة ، والتأكید على أهم�ة 
اللغة والمجتمع في تنم�ة المعرفة ؛ حیث إن المعرفة في التعلم التولیدي تُبنى �طر�قة 
عمل�ة  المعرفة  أن  �اعت�ار  أنفسهم  المتعلمین  و�ین  والمتعلم،  المعلم  بین  اجتماع�ة 
�بیر  �شكل  وتتأثر  المعنى،  تكو�ن  على  وتعینهم  المتعلمین   تفكیر  توجه  اجتماع�ة 
�الأفكار الموجودة في بُن�ة المتعلمین والروا�ط التي تتولد بین المثیرات التي یتعرضون 

 ).  ٥٨لها ؛ �ي �كونوا الأفكار والمعارف الجدیدة ( العدوان وآخرون ،
ومن خلال التعر�فات المتعددة التي قدمت لهذا النوع من التعلم ( تولید الأفكار )   

) �أنه: " مجموعة من الأنشطة، والإجراءات التي �ختارها  ٢٥٠،  ٢٠١٨عرفه داوود ،
السا�قة  العلم�ة  خبراتهم  وتحلیل  ر�ط  على  الطل�ة  لمساعدة  ؛  لها  و�خطط   ، المعلم 
وتتكون من    ، توالید�ة  بینها من خلال عمل�ات  وتكو�ن علاقة  الجدیدة،  �المعلومات 
 ) الطورالمتعارض  (البؤرة)،  الطورالتر�یزي  التمهیدي   الطور   : أطوارهي  أر�عة 
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) �أنه نموذج �عكس   ١٧٦،    ٢٠١٦التحدي)   الطور التطب�قي. �ما عرفه(عمر ،  
إلى  الطل�ة  توج�ه  خلال  من  وذلك  التعل�م  في  ف�جوتسكي  لنظر�ة  الأساس�ة  الأفكار 
التعلم بواسطة التفاوض  والحوار وتولید المعنى من خلال : المشار�ة في  التفاعل 
الطور  التمهیدي  الطور   : وهي  أطوار  �أر�عة  و�مر  مجموعات  في  العمل  الفعال 

 التر�یزي طور التحدي ، طور التطبیق ". 
وقد أكدت على أهم�ة توظ�ف استرات�ج�ة التعلم التولیدي أو نمط تولید الأفكار في    

من   مجموعة  عامة  التفكیر  مهارات  وتنم�ة   ، عامة  �صفة  العلمي  المفهوم  اكتساب 
الدراسات وال�حوث السا�قة التي أجر�ت في المجال ومنها : دراسة ( حسن خل�اص 

). التي استهدفت تحدید أثر استرات�ج�ة التعلم التولیديّ في تصح�ح ٢٠١٩وآخرون ،  
التفكیر الاستدلاليّ عند طال�ات الصف  اللغة العر��ة المغلوطة وتنم�ة  مفاه�م قواعد 

الأدبيّ. وآخرون،    الرا�ع  علي،  رشید  خلف  �اسر   ) دراسة  استهدفت  ) ٢٠١٩كما 
الوقوف على أثر أنموذج بنتیر�ش في التحصیل والتفكیر التولیدي لدى طلاب الرا�ع 

العر��ة. اللغة  في حین استهدفت دراسة ( �اسر عبدالله علي   الأدبي في مادة قواعد 
) حیث استهدفت: الكشف عن استخدام نموذج التعلم التولیدي ٢٠٢١السید، وآخرون،

لتنم�ة المفاه�م الصرف�ة و�عض مهارات التفكیر التحلیلي لدى طلاب المرحلة الثانو�ة  
، الوقوف ٢٠٢٣الأزهر�ة . ودراسة (رافد علي حسین عبد علي  ) حیث استهدفت : 

على فاعل�ة برنامج تعل�مي مقترح على وفق استرات�ج�ة الأسئلة الحافزة في تحصیل 
 طلاب الصف الثاني المتوسط في مادة القواعد وتنم�ة تفكیرهم التولیدي. 

ومن خلال ما سبق نرى أن : التعلم التولیدي ع�ارة عن نموذج یتضمن : التكامل    
النشط للأفكار البلاغ�ة الجدیدة مع المعلومات البلاغ�ة الموجودة  سا�قاً لدى المتعلم 
و�نقسم نموذج التعلم التولیدي إلى أر�عه عناصر ، �مكن أن تستخدم �ل واحدة منها 
ذ�رتها  �ما  وهي  التعلم  لهدف  للوصول  �الأخرى؛  إحداهما  ترت�ط  أو  حدة  على 

 )  ٢٨،   ٢٠١٦(القشطان، 
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وهي : الترا�ط والتكامل؛ حیث یر�ز عنصرالاستدعاء على الر�ط بي التعلم الجدید    
للمفاه�م البلاغ�ة والتعلم السابق، وعنصر التكامل یر�ز على تكامل ودمج المعلومات 
التعلم  استخدام  على  یر�ز  التنظ�م  وعنصر  الجدیدة،  �المعلومات  السا�قة  البلاغ�ة 
یر�ز  الإسهاب  وعنصر  معنى،  ذات  فعالة  نشطة  �صورة  البلاغ�ة  للمفاه�م  الجدید 

 على التوسع والإسهاب �المفهوم البلاغي ، وتطب�قه �مواقف جدیدة.
وتأس�ساً على ماتقدم ، وما عرضته وأكدت عل�ه �تا�ات الخبراء والمتخصصین        

�الإضافة إلى ما أكدت عل�ه نتائج ال�حوث والدراسات السا�قة التي أجر�ت في مجال 
في  وضعف  قصور  من  العر�ي  والأدب  العر��ة  البلاغة  تدر�س  وطرق  المناهج 
التحلیلي  والتفكیر  المختلفة  التفكیر  ومهارات  البلاغ�ة  المفاه�م  واست�عاب  اكتساب 
�صفة خاصة ؛ لذا یرى ال�احثان أن عمل�ة الدمج والتكامل بین خطوات استرات�جیتین  
في التدر�س ؛ ووفقا لما أكدت عل�ه نتائج الدراسات التي أجر�ت �استخدامهما وهما : 
استرات�ج�ة تآلف الأشتات  وتولید الأفكار ؛ حیث �عمل هذا الدمج على التكامل بین  
خطوات الاسترات�جیتین في تعلم واكتساب واست�عاب المفاه�م البلاغ�ة ، و�ذلك تنم�ة 
البلاغة   تدر�س  ) من خلال  الدراسة  عینة   ) الطلاب  لدى  التحلیلي  التفكیر  مهارات 
العر��ة ؛ لذا حاولت الدراسة الحال�ة الوقوف على : فاعل�ة برنامج لغوي مقترح قائم  
على الدمج بین نموذجي تآلف الأشتات وتولید الأفكار في تدر�س النصوص الأدب�ة 
على است�عاب المفاه�م البلاغ�ة وتنم�ة مهارات التفكیر التحلیلي لدى طلاب المرحلة 

 عینة الدراسة )   –الثانو�ة.( طلاب الصف الأول الثانوي العام  
 الإحساس �مشكلة الدراسة :     -ثان�اً 
 قد أحس ال�احثان �مشكلة دراستهما من خلال الآتي :    
لطب�عة   • نظرا  ؛  البلاغ�ة  والمفاه�م  القواعد  است�عاب  من صعو�ة  الشكوى  كثرت 

قواعد علم البلاغة العر��ة المجردة والقوالب الثابتة التي قد لاتتوافق وطرائق التدر�س 
التقلید�ة المت�عة في تدر�س هذا الفرع من تنم�ة مهارات التفكیر المختلفة �صفة عامة 



 

 
 

 

 
                                             

 

۷٦۹ 

 م ٢٠٢٣ديسمبر  – الخامس عشرعشر ـ العدد السابع الـد  والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

ومهارات التفكیر التحلیلي �صفة خاصة عند تدر�سها للطلاب ؛ الأمر الذي �جعل 
الطلاب �قبلون على تعلم مفاه�م وقواعد علم البلاغة العر��ة بدرجة �بیرة من الحفظ 

أدنى درجات السلم المعرفي ، �الإضافة إلى ذلك من   –بلا شك    –والاستظهار وهو  
خلال استطلاع ال�احثین للفترة الدراس�ة المخصصة لتدر�س هذا الفرع من بین فروع  
فقد  العام؛  الثانوي  الأول  الصف  لطلاب  الدراسي  �الجدول  الأخرى  العر��ة  اللغة 
�الجدول  التدر�س  في  حقه  العر��ة  اللغة  فروع  بین  من  الفرع  هذا  أخذ  عدم  لاحظا 
الدراسي ؛حیث أكد الطلاب (عینة الدراسة ) أثناء فترة التجر�ة الاستطلاع�ة : أنهم 
لا�عرفون بدقة ماالمقصود �علم البلاغة العر��ة ، �الإضافة إلى اختلاط مفاه�م علم  
 ، الب�ان  وعلم   ، الأسالیب   : أبواب  من  نفسه  الفرع  بین مجالات  ما  لدیهم  البلاغة 
البلاغة   علم  موضوعات  مع  التعامل  طر�قة  في  أن  أكدوا  إنهم  �ما   ، البد�ع  وعلم 
الموضوعات   �عض  خلال  من  لهم  تدر�سه  یتم  أنه   المعلم  خلال  من  لدیهم 

 )١( والنصوص الأدب�ة المقررة علیهم �شكل عابر. 

التفكیر   • مهارات  في   ( الدراسة  عینة   ) الطلاب  مستوى  تدني   : ال�احثان  لاحظ 
الذي  التشخ�صي  الاخت�ار  تبین من خلال  قد  ؛ وهذا  العر��ة  البلاغة  التحلیلي في 

نس�ة   حوالي  أن  تبین  حیث  استطلاع�ة؛  �تجر�ة  لهم   ال�احثان  من    ٪٧٠أعده 
أن   یبین  وهذا  ؛  ف�ه  المتوسط  دون  درجات  على  حصلوا  قد  الطل�ة  عدد  إجمالي 
العر��ة  البلاغة  في  التحلیلي  التفكیر  مهارات  وتنم�ة  است�عاب  في  الطلاب  مستوى 

 )٢(دون مستوى الاتقان المطلوب . 

 
الدراسة ) حول أس�اب صعو�ة ٢ملحق رقم ( العام ( عینة  الثانوي  ) استطلاع آراء طلاب الصف الأول 

 تعلم علم البلاغة العر��ة �النس�ة لهم. 
 عینة (    العام  الثانوي   الأول  الصف) الاخت�ار التشخ�صي ؛ للوقوف على مستوى طلاب    ٣ملحق رقم (  

 . في البلاغة)  الدراسة



 

 
 
 

 
 

۷۷۰ 

 محمد أحمد عويس علي 

 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

تدر�س  • مجال  في  أجر�ت  التي  السا�قة  والأ�حاث   ، الدراسات  نتائج  أكدته  ما 
البلاغة العر��ة والنصوص الأدب�ة على ضرورة تدر�ب الطلاب على مهارات التفكیر 
 : مثل  مجردا  طا�عا  تحمل  التي  العر��ة  اللغة  فروع  �عض  تدر�س  في  المختلفة 
�اقي فروع  المفاه�م والقواعد البلاغ�ة ؛ حیث لا�قل فرع البلاغة العر��ة أهم�ة عن 
البلاغة   تدر�س  صعو�ات  على  التغلب  ضرورة  على  أوصت  وقد   ، العر��ة  اللغة 
العر��ة وتضمین مهارات التفكیر المتنوعة في تدر�س موضوعاتها ، ومنها الدراسات 

)، (محمد ٢٠١٢)،( سناء إبراه�م ،  ٢٠٠٠( رشدي طع�مة  �محمد السید ،    :الآت�ة
) ،   ٢٧٢،    ٢٠١٥) ، ( محمد سعید ،  ٢٠١٣) ، ( خلف حسن، ٢٠١٣إسماعیل، 

  ، ،  ٢٠١٦( حسان علي  السید، وآخرون  (السید عبدالمولى  ناهد   ٢٠١٨)   )  ،  (
وآخرون،   درو�ش،  لحو�دق    ٢٠١٨محمد  (عبدالعز�ز  عبد ٢٠١٨)  محمد   )،  (

) ، ( ٢٠٢٠) ، (سمى عبد الرسول ،٢٠١٩) ، (محمد عبد العز�ز،  ٢٠١٩العز�ز  
أحمد، ج�ار،٢٠٢٠عصام  سعد   )،(٢٠٢١، ود�ع  (صفاء   ، (�اسر ٢٠٢١)   ،  (

 )  ٢٠٢١عبدالله علي السید، وآخرون، 
 مشكلة الدراسة : -ثالثاً 

(عینة        العام  الثانوي  الأول  الصف  في: ضعف طلاب  الدراسة  مشكلة  تحددت 
الدراسة ) في است�عاب وفهم المفاه�م والقواعد البلاغ�ة ، وتدني مستواهم في مهارات 
الأدب�ة  النصوص  ضمن  العر��ة  البلاغة  موضوعات  دراسة  عند  التحلیلي  التفكیر 
المقررة علیهم، ومن بین أس�اب هذا الضعف : وجود قصور في توظ�ف استرات�ج�ات  
النشط  الدور  على  تعتمد  التي   ، العر��ة  البلاغة  علم  تدر�س  ومداخل   ، وأسالیب 
والإ�جابي للمتعلم ؛ مما أدى إلى ضعف الطلاب في است�عاب وفهم القواعد والمفاه�م  
القواعد  �عض  تطبیق  في  التحلیلي  التفكیر  لمهارات  وافتقارهم  وتطب�قها،  البلاغ�ة 
العدید من   ذلك وأكدته  بینت  النصوص الأدب�ة ، وقد  المقررة علیهم ضمن  البلاغ�ة 
والنصوص  البلاغة  تدر�س  أجر�ت في مجال  التي  السا�قة  وال�حوث  الدراسات  نتائج 



 

 
 

 

 
                                             

 

۷۷۱ 

 م ٢٠٢٣ديسمبر  – الخامس عشرعشر ـ العدد السابع الـد  والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

) ٢٠٠٠)،( رشدي طع�مة  �محمد السید ،    ٢٠١٣الأدب�ة . ( محمد إسماعیل ،  
) و(عصام  ٢٠٢٠) ، و( سمى عبد الرسول ،٢٠٢١)،( ود�ع ،٢٠٢١،و(سعد ج�ار،

)   ٢٠١٨) ، و(عبدالعز�ز لحو�دق،  ٢٠١٩) ، و( محمد عبد العز�ز ،  ٢٠٢٠أحمد،
 )    ٢٠١٢) ، و(سناء إبراه�م  ٢٠١٣) ، و( خلف حسن،  ٢٠١٦و( حسان علي ،  

(Rude, C. D. 2023) &( Kock, C. 2023) & ( Andersen, I.V. 
(2023) 
 (Jasinskaja, K., & Karagjosova, E. 2020).  

لذا �مكن ص�اغة مشكلة الدراسة في السؤال الرئ�س التالي : فاعل�ة برنامج لغوي     
تدر�س  في  الأفكار  وتولید  الأشتات  تآلف  نموذجي  بین  الدمج  على  قائم  مقترح 
التحلیلي  التفكیر  مهارات  وتنم�ة  البلاغ�ة  المفاه�م  است�عاب  على  الأدب�ة  النصوص 

 لدى طلاب المرحلة الثانو�ة؟ وتفرع من هذا السؤال الرئ�س التساؤلات الفرع�ة التال�ة:    
ما المفاه�م البلاغ�ة المناس�ة للبرنامج اللغوي المقترح في الدراسة واللازمة لطلاب   .١

 الصف الأول الثانوي العام ؟ 
ما مهارات التفكیر التحلیلي اللازم تنمیتها لاست�عاب المفاه�م البلاغ�ة لدى طلاب   .٢

 الصف الأول الثانوي العام ؟ 
الأشتات  .٣ تآلف  نموذجي  بین  الدمج  القائم على  المقترح  اللغوي  البرنامج  ما صورة 

البلاغ�ة   المفاه�م  است�عاب  على  الأدب�ة  النصوص  تدر�س  في  الأفكار  وتولید 
 وتنم�ة مهارات التفكیر التحلیلي لدى طلاب الصف الأول الثانوي العام ؟

الأشتات   .٤ تآلف  نموذجي  بین  الدمج  على  القائم  المقترح  اللغوي  البرنامج  أثر  ما 
وتولید الأفكار في تدر�س النصوص الأدب�ة على است�عاب المفاه�م البلاغ�ة لدى  

 طلاب الصف الأول الثانوي العام ؟ 



 

 
 
 

 
 

۷۷۲ 

 محمد أحمد عويس علي 

 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

الأشتات   .٥ تآلف  نموذجي  بین  الدمج  على  القائم  المقترح  اللغوي  البرنامج  أثر  ما 
التحلیلي   التفكیر  تنم�ة مهارات  الأدب�ة على  النصوص  تدر�س  الأفكار في  وتولید 

 لدى طلاب الصف الأول الثانوي العام ؟ 
 أهداف الدراسة :  -را�عاً 

 استهدفت الدراسة تحقیق ما�أتي :  
واللازمة  .١ الدراسة  في  المقترح  اللغوي  للبرنامج  المناس�ة  البلاغ�ة  المفاه�م  تحدید 

لطلاب الصف الأول الثانوي العام (عینة الدراسة) في ضوء القائمة التي س�عداها 
 ال�احثان. 

لدى   .٢ البلاغ�ة  المفاه�م  لاست�عاب  تنمیتها  اللازم  التحلیلي  التفكیر  مهارات  تحدید 
طلاب الصف الأول الثانوي العام (عینة الدراسة) في ضوء القائمة التي س�عداها 

 ال�احثان. 
وتولید  .٣ الأشتات  تآلف  نموذجي  بین  الدمج  على  قائم  مقترح  لغوي  برنامج  تقد�م 

في    الأفكار علیها  المتعارف  العلم�ة  للضوا�ط  الأدب�ة؛وفقا  النصوص  تدر�س  في 
المفاه�م   است�عاب  على  ف�ه  المتضمنة  المتنوعة  أثرالأنشطة  و��ان  العلمي  ال�حث 
العام   الثانوي  الأول  الصف  لدى طلاب  التحلیلي  التفكیر  وتنم�ة مهارات  البلاغ�ة 

 (عینة الدراسة ) .
 أهم�ة الدراسة :  -خامساً 

 في :    -ف�ما �مكن أن تفد �ه  -استمدت هذه الدراسة أهمیتها     
 الأهم�ة العلم�ة للدراسة : -أ
 تقد�م إطار نظري ، عن مهارات التفكیر التحلیلي في تدر�س البلاغة العر��ة .   .١
تقد�م قائمة علم�ة �مهارات التفكیر التحلیلي المناس�ة لتدر�س واست�عاب موضوعات   .٢

 ومفاه�م البلاغة العر��ة لطلاب المرحلة الثانو�ة .  



 

 
 

 

 
                                             

 

۷۷۳ 

 م ٢٠٢٣ديسمبر  – الخامس عشرعشر ـ العدد السابع الـد  والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

تقد�م برنامج لغوي متنوع الأنشطة والتدر��ات قائم على الدمج بین نموذجي تآلف  .٣
العلم�ة   للضوا�ط   وفقا  ؛  الأدب�ة  النصوص  تدر�س  في  الأفكار  وتولید  الأشتات  

 المتعارف علیها في ال�حث العلمي .
 الأهم�ة العمل�ة للدراسة :  -ب 
مهارات   .١ تحدید  خلال  من  الدراسة):   (عینة  العام  الثانوي  الأول  الصف  طلاب 

التفكیر التحلیلي المناس�ة لهم والتي ستساهم بدورها في سهولة است�عابهم للمفاه�م  
التر�و�ة   الإجراءات  اتخاذ  ثم  ومن  لدیهم،  توافرها  مدى  عن  والكشف  البلاغ�ة، 

 اللازمة وفقا لنتائج الدراسة.  
التحلیلي   .٢ التفكیر  �مهارات  الاهتمام  إلى  أنظارهم  توج�ه  والمعلمین:  الموجهین 

البلاغ�ة    للمفاه�م  واست�عابهم  العام  الثانوي  الأول  الصف  لطلاب  أنسبها  وتحدید 
 والعمل على تنمیتها لدیهم.  

التحلیلي   .٣ التفكیر  �قائمة �مهارات  واضعي المناهج ومطور�ها : من خلال إمدادهم 
تعل�م�ة   وأدوات   ، مقترح  لغوي  برنامج  وتقد�م  الثانو�ة  المرحلة  لطلاب  المناس�ة 
وأدلة وأدوات ق�اس ؛ �مكن وضعها في الاعت�ار عند تطو�ر منهج البلاغة �فرع  

 من فروع تدر�س اللغة العر��ة .
ال�احثین : قد �سهم في فتح آفاق �حث�ة جدیدة أمام ال�احثین لتنم�ة مهارات التفكیر   .٤

برامج واسترات�ج�ات   المتعلمین في مراحل دراس�ة أخرى ، وتوظ�ف  التحلیلي لدى 
تدر�س�ة حدیثة بناء على التوص�ات والمقترحات التي ستقدمها الدراسة ، تساهم في 

 تطو�ر وتحسین برامج تدر�س اللغة العر��ة .



 

 
 
 

 
 

۷۷٤ 

 محمد أحمد عويس علي 

 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

 فروض الدراسة :  -سادساً 
 حاولت الدراسة اخت�ار صحة الفروض الآت�ة :      

توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة بین متوسطي درجات طلاب المجموعة التجر�ب�ة   .١
لصالح  البلاغة  في  المفاه�مي  الاست�عاب  لاخت�ار  وال�عدي  القبلي  التطب�قین  في 

 التطبیق ال�عدي.  
توجد فروق ذات دلالة إحصائ�ة بین متوسطي درجات طلاب المجموعة التجر�ب�ة   .٢

لصالح   البلاغة  في  التحلیلي  التفكیر  وال�عدي لاخت�ارمهارات  القبلي  التطب�قین  في 
 التطبیق ال�عدي.  

توجد علاقة ارت�اط�ة موج�ة بین متوسطي درجات طلاب المجموعة التجر�ب�ة في    .٣
 اخت�ار الاست�عاب المفاه�مي في البلاغة ، واخت�ار مهارات التقكیر التحلیلي .

 حدود الدراسة :  -سا�عاً 
 اقتصرت الدراسة على الحدود الآت�ة :      
الحدود المكان�ة : طلاب الصف الأول الثانوي العام �مدرسة الثانو�ة بنین التا�عة   .١

 للإدارة التعل�م�ة �محافظة الفیوم .  
 م . ٢٠٢٣-٢٠٢٢الحدود الزمان�ة : الفصل الدراسي الأول من العام الجامعي  .٢
أ .٣ الموضوع�ة:  تحدید    -الحدود  وهي:(مهارات  التحلیلي  التفكیر  مهارات  �عض 

وضع   ومهارات  التر�یب،  إعادة  ومهارات  العقلي،  التتا�ع  ومهارات   ، السمات 
 الأولو�ات وعمل المتسلسلات)

 أنشطة البرنامج اللغوي المقترح في هذه الدراسة . -ب 
 منهج الدراسة :   -ثامناً 
 ات�عت الدراسة �لا من المناهج الآت�ة :      
المرت�طة   • السا�قة  والدراسات   ، النظري  الإطار  في جمع  وذلك   : الوصفي  المنهج 

 �متغیرات الدراسة ، ونتائجها التي توصلت إلیها والإفادة منها .  
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ذي  • التجر�بي  ش�ه  التصم�م  على  الدراسة  اعتمدت  حیث   : التجر�بي  المنهج 
ومعالجة    ، و�عد�ا   ، قبل�ا  علیها  الدراسة  أدوات  تطبیق  تم  وقد  الواحدة  المجموعة 

 تلكم النتائج. 
 خطوات الدراسة :        -تاسعاً 

 سارت الدراسة وفقا للخطوات التال�ة :         
الدراسة وهما:  -أ أسئلة  والثاني من  الأول   : السؤالین  المفاه�م    -١  للإجا�ة عن  ما 

البلاغ�ة المناس�ة للبرنامج اللغوي المقترح في الدراسة واللازمة لطلاب الصف الأول 
؟   العام  المفاه�م    -٢الثانوي  لاست�عاب  تنمیتها  اللازم  التحلیلي  التفكیر  مهارات  ما 

 قام ال�احثان �الإجراءات الآت�ة:  -٢البلاغ�ة لدى طلاب الصف الأول الثانوي العام ؟ 
الدراسة   .١ �موضوع  المتصلة  السا�قة  وال�حوث   ، الدراسات  �عض  على  الاطلاع 

وتحلیلها     ، المتنوعة  ومهاراته  التحلیلي  والتفكیر  البلاغة  علم  وخاصة  الحال�ة  
 لاستخلاص نتائجها  والإفادة منها  في إجراءات الدراسة الحال�ة . 

إعداد قائمة �المفاه�م البلاغ�ة اللازمة لانشطة البرنامج المقترح والمناس�ة لطلاب  .٢
المضمون    تحلیل  أداة  على  الاعتماد  خلال  من   . العام  الثانوي  الأول  الصف 
لاستخلاص تلك المفاه�م ؛ حیث إن البرنانج اللغوي المقترح قد مكن ال�احثین من  

 إضافة �عض المفاه�م البلاغ�ة ز�ادة على المقررة على الطلاب .   
الصف   .٣ لطلاب  اللازمة  البلاغة  في  التحلیلي  التفكیر  �مهارات  مبدئ�ة  قائمة  إعداد 

 الأول الثانوي العام .
عرض القائمتین في صورتهما الأول�ة على مجموعة من المحكمین المتخصصین   .٤

في مجال المناهج وطرائق تدر�س اللغة العر��ة؛ للتأكد من علمیتهما وصلاحیتهما  
 للتطبیق. 

التعدیلات التي اقترحها السادة   .٥ للقائمتین؛ �عد إجراء  النهائ�ة  التوصل إلى الصورة 
 المحكمون علىیهما في الصورة الأول�ة .   



 

 
 
 

 
 

۷۷٦ 

 محمد أحمد عويس علي 

 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

 معالجة القائمتین إحصائ�اً ؛ تمهیداً لتطب�قهما .  .٦
الأول  .٧ الصف  لطلاب  العر��ة  البلاغة  في  المفاه�مي  الاست�عاب  اخت�ار  إعداد 

المحكمین   السادة   من  مجموعة   على  وعرضه   ( الدراسة  (عینة  العام  الثانوي 
ضوء   في   وتعدیله   ، العر��ة  اللغة  تدر�س  وطرائق  المناهج  في  المتخصصین  

 مقترحاتهم؛ وذلك للتأكد من صلاحیته للتطبیق . 
إعداد اخت�ار مهارات التفكیر التحلیلي في دراسة البلاغة العر��ة اللازمة لطلاب  .٨

الصف الأول الثانوي العام ( عینة الدراسة ) وعرضه على مجموعة  من السادة  
المحكمین المتخصصین  في المناهج وطرائق تدر�س اللغة العر��ة ، وتعدیله في   

 ضوء مقترحاتهم  وذلك للتأكد من صلاحیته للتطبیق . 
ما صورة البرنامج اللغوي  -٣للإجا�ة عن السؤال الثالث من أسئلة الدراسة وهو:  -ب 

تدر�س  في  الأفكار  وتولید  الأشتات  تآلف  نموذجي  بین  الدمج  على  القائم  المقترح 
التحلیلي  التفكیر  مهارات  وتنم�ة  البلاغ�ة  المفاه�م  است�عاب  على  الأدب�ة  النصوص 

 لدى طلاب الصف الأول الثانوي العام ( عینة الدراسة ) ؟ قاما ال�احثان �الآتي : 
تآلف  نموذجي  بین  الدمج  على  القائم  المقترح  �البرنامج  التعل�م�ة  الأنشطة  توظ�ف 
الأشتات وتولید الأفكار في تدر�س النصوص الأدب�ة على است�عاب المفاه�م البلاغ�ة 

 وتنم�ة مهارات التفكیر التحلیلي ، وذلك في ضوء :  
 ما تم التوصل إل�ه في الخطوات السا�قة . 

 تحدید فلسفة البرنامج اللغوي المقترح .    .١
 تحدید أسس البرنامج اللغوي المقترح .  .٢
 تحدید الهدف العام من البرنامج .  .٣
 تحدید الأهداف الإجرائ�ة للبرنامج .      .٤



 

 
 

 

 
                                             

 

۷۷۷ 

 م ٢٠٢٣ديسمبر  – الخامس عشرعشر ـ العدد السابع الـد  والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

بین  .٥ الدمج  تطبیق  خطوات  �ات�اع  الطالب  �تیب  دروس  وأنشطة  محتوى  إعداد 
نموذجي تآلف الأشتات وتولید الأفكار في تدر�س النصوص الأدب�ة على است�عاب  

 المفاه�م البلاغ�ة وتنم�ة مهارات التفكیر التحلیلي. 
 إعداد أدوات التقو�م المناس�ة للبرنامج .   .٦
 إعداد دلیل المعلم لك�ف�ة تنفیذ وات�اع أنشطة البرنامج المقترح .   .٧
 إعداد �راسة الأنشطة والتدر��ات العمل�ة للتدر�ب على الأنشطة التعل�م�ة للبرنامج .  .٨
 تحدید الخطة الزمن�ة المناس�ة لتدر�س موضوعات الدلیل للبرنامج المقترح  .   .٩

ض�ط �ل من: (دلیل المعلم ، و�راسة الأنشطة  الخاصة �الطالب) ،وتحك�مهما   .١٠
من قبل المحكمین المتخصصین في المناهج وطرائق تدر�س اللغة العر��ة والتعدیل 

 في ضوء مقترحاتهم.  
النهائ�ة   .١١ صورتها  في  ووضعها   ، الدراسة  لأدوات  الاستطلاع�ة  �التجر�ة  الق�ام 

 القابلة للتطبیق الفعلي .
الأشتات   .١٢ تآلف  نموذجي  بین  الدمج  على  القائم  المقترح  اللغوي  البرنامج  تطبیق 

على  الأساس�ة  �التجر�ة  والق�ام   ، الأدب�ة  النصوص  تدر�س  في  الأفكار  وتولید 
 طلاب الصف الأول الثانوي العام ( عینة الدراسة ) .  

وهما:  -ج الدراسة  أسئلة  من  والخامس  الرا�ع  السؤالین  عن  أثر   -٤  للإجا�ة  ما 
البرنامج اللغوي المقترح القائم على الدمج بین نموذجي تآلف الأشتات وتولید الأفكار 
الصف  طلاب  لدى  البلاغ�ة  المفاه�م  است�عاب  على  الأدب�ة  النصوص  تدر�س  في 

الدراسة)؟   (عینة  العام  الثانوي  على   -٥الأول  القائم  المقترح  اللغوي  ماأثرالبرنامج 
الدمج بین نموذجي تآلف الأشتات وتولید الأفكار في تدر�س النصوص الأدب�ة على 
تنم�ة مهارات التفكیر التحلیلي لدى طلاب الصف الأول الثانوي العام (عینة الدراسة 

 )؟ قام ال�احثان �الآتي:    



 

 
 
 

 
 

۷۷۸ 

 محمد أحمد عويس علي 

 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

  –اخت�ار عینة الدراسة �شكل قصدي ؛ وهم طلاب الصف الأول الثانوي العام   .١
وذلك   –�محافظة الفیوم    –التا�عة للإدارة العامة للتعل�م    –�مدرسة الثانو�ة بنین   

 م .  ٢٠٢٣ –  ٢٠٢٢�الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي 
عمل تحلیل لمحتوى مقرر البلاغة لطلاب الصف الأول الثانوي العام ؛ للوقوف   .٢

لطلاب  المقترح  البرنامج  لأنشطة  المناس�ة  البلاغ�ة  والموضوعات  المفاه�م  على 
المفاه�م   �عض  إضافة  تم  حیث  ؛  الدراسة)  (عینة  العام  الثانوي  الأول  الصف 
البلاغ�ة التي سبق وأن تعلمها الطلاب في سنوات سا�قة ، �الإضافة إلى �عض  
التحلیل   الغرض من هذا  القادة ؛ و�ان  السنة  إلیها في  التي سیتعرضون  المفاه�م 
هو : إحداث نوع من التكامل بین �عض موضوعات علم الب�ان وعلم البد�ع ؛ في 
حین أن الطر�قة التقلید�ة المت�عة في ذات السنة أنها تدرس �عض موضوعات علم  
الب�ان �طر�قة منفصلة تماما عن �عضها ، و�أنها قواعد مجردة لا علاقة بینهما ،  
ولا توجد أ�ضا علاقة بین هذه الموضوعات والنصوص الأدب�ة ؛ و�التالي اختار 
التكامل   ؛ لأن طب�عة  الواحدة  التجر�ب�ة  المجموعة  ذا  التجر�بي  التصم�م  ال�احثان 
الحادث بین �عض موضوعات ومفاه�م البلاغة من حیث : علم الب�ان وعلم البد�ع 
�الإضافة   العام    الثانوي  بهذه الصورة لدى طلاب الصف الأول  لیدرس  �كن  لم 
الأول   �الصف  المدرسة  فصول  من  واحدا  فصلا  ال�احثان  اختار  فقد  ؛  ذلك  إلى 

) طال�ا �مجموعة تجر�ب�ة واحدة للتطبیق علیها قبل�ا  ٤٠الثانوي العام بلغ عدده (  
 و�عد�ا. 

الأول  .٣ الصف  لطلاب  العر��ة  البلاغة  في  المفاه�مي  الاست�عاب  اخت�ار  إعداد 
المحكمین  السادة  من  مجموعة  على  وعرضه  الدراسة)  (عینة  العام  الثانوي 
ضوء   في  العر��ة،وتعدیله  اللغة  تدر�س  وطرائق  المناهج  في  المتخصصین 

 مقترحاتهم؛ وذلك للتأكد من صلاحیته للتطبیق. 
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 م ٢٠٢٣ديسمبر  – الخامس عشرعشر ـ العدد السابع الـد  والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

إعداد اخت�ار مهارات التفكیر التحلیلي في دراسة البلاغة العر��ة اللازمة لطلاب  .٤
العام ( عینة الدراسة ) وعرضه على مجموعة  من السادة   الثانوي  الصف الأول 
المحكمین المتخصصین  في المناهج وطرائق تدر�س اللغة العر��ة ، وتعدیله في  

 ضوء مقترحاتهم  وذلك للتأكد من صلاحیته للتطبیق . 
تطبیق اخت�ار الاست�عاب المفاه�مي في البلاغة العر��ة تطب�قا قبل�ا على طلاب  .٥

 الصف الأول الثانوي العام  ( عینة الدراسة ) . 
على   .٦ قبل�ا  تطب�قا  العر��ة  البلاغة  في  التحلیلي  التفكیر  مهارات  اخت�ار  تطبیق 

 طلاب الصف الأول الثانوي العام  ( عینة الدراسة ) .  
رصد نتائج التطبیق القبلي للاخت�ار�ن في جداول إحصائ�ة ، وتحلیلها ، وتفسیرها   .٧

 . 
تطبیق أنشطة البرنامج اللغوي المقترح في الدراسة على الطلاب ( عینة الدراسة )   .٨

 . 
المجموعة   .٩  ( الدراسة  عینة   ) الطلاب  على  �عد�اً  تطب�قاً  الاخت�ار�ن  تطبیق 

 التجر�ب�ة.      
١٠.   ، وتحلیلها   ، إحصائ�ة  جداول  في  للاخت�ار�ن  ال�عدي  التطبیق  نتائج  رصد 

 وتفسیرها .  
رصد النتائج النهائ�ة التي توصلت إلیها الدراسة ومعالجتها إحصائ�اً، وتحلیلها ،  .١١

 وتفسیرها .  
 تقد�م التوص�ات والمقترحات للدراسة .  .١٢

 مصطلحات الدراسة : -عاشراً 
 المفاه�م البلاغ�ة :  -١ 

          " و��انه  فصاحته  مع  الحال  لمقتضى  الكلام  "مطا�قة   : �أنها  البلاغة  عرفت 
 ) ١٧،  ٢٠٠١( مسعود التفتازاني ،



 

 
 
 

 
 

۷۸۰ 

 محمد أحمد عويس علي 

 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

عامة        �صفة  المفهوم  تعر�ف  عن  �ختلف  فهولا   : البلاغي  المفهوم  تعر�ف  أما 
فقد عٌرف �أنه: " مصطلح یتعلق �فن القول ، وله دلالة لفظ�ة توضح معناه ، وتبین  

 )  ۱۹،  ١٩٩٥خصائصه ؛ �حیث �كون جامعًا مانعًا . (فوزي عبدالقادر : 
وعُرف المفهوم البلاغي �أنه: " صورة عقل�ة مجردة �كونها الطالب عن فن القول     

على  لتدل  ؛  وسماتها  تض�ط خصائصها  قاعدة  ولها   ، و�د�ع   ، و��ان   ، معان  من 
ال�اب البلاغي الذي تنتمي إل�ه، �حیث �مكن تمییزها عن غیرها ، و�تحقق من خلالها 

 )  ٢٧٦،  ٢٠١٥مطا�قة الكلام لمقتضى الحال.( محمد سعید : 
لفظ�ة       دلالات  صورعقل�ة،ذات  �أنها:  الحال�ة  الدراسة  في  إجرائ�اً  وتعرف 

لمصطلح بلاغي، یتضمن مجموعة من الخصائص المشتر�ة المتعلقة �فن القول من  
هذه  في  اقتصر  وقد  خصائصه"،  وتبین  معناه  تحدد  �حیث  و�د�ع،  و��ان،  معان  
عینة   ) العام  الثانوي  الأول  الصف  طلاب  على  المقرر  المعاني  علم  على  الدراسة 

 الدراسة ).  
 تآلف الأشتات :  -٢  

یوجد      لا  مختلفة  بلاغ�ة  : ر�ط عناصر  �أنها  الحال�ة  الدراسة  في  إجرائ�ا  تعرف 
بینها ارت�اط ظاهر عن طر�ق استخدام فنون علم الب�ان ؛ �غرض التوصل إلى فهم 

 واست�عاب المفاه�م البلاغ�ة لطلاب الصف الأول الثانوي العام ( عینة الدراسة ) 
 التفكیر التولیدي : -٣

مجموعة من الأنشطة ، والإجراءات التي   و�عرف إجرائ�ا في هذه الدراسة �أنه :   
طلاب  لمساعدة  ؛  المقترح  البرنامج  في  لماهو  وفقا   ، العر��ة  اللغة  معلم  بها  �قوم 
السا�قة  البلاغ�ة  خبراتهم  ر�ط  على  الدراسة)  (عینة  العام  الثانوي  الأول  الصف 
عمل�ات  خلال  من  بینها  علاقة  وتكو�ن  الجدیدة،  البلاغ�ة  والمفاه�م  �المعلومات 

البؤرة)    التر�یزي(  والطور  التمهیدي،  الطور  أطوار هي:  أر�عة  من  تتكون  ؛  توالید�ة 
 والطور المتعارض ( التحدي )، والطور التطب�قي.  
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 م ٢٠٢٣ديسمبر  – الخامس عشرعشر ـ العدد السابع الـد  والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

 مهارات التفكیر التحلیلي :  -٤
و�عرف إجرائ�اً في الدراسة �أنها : "نشاط عقلى لفحص النص الأدبي المقروء         

:تحدید  مثل   : عل�ه  أخرى  عمل�ات  لإجراء  وذلك  الأصغر؛  مكوناته  إلى  وتجزئته 
السمات ، والتتا�ع العقلي ، و�عادة التر�یب ، ووضع الأولو�ات ، وعمل المتسلسلات  
والتي تساعد جم�عها طالب الصف الأول الثانوي العام (عینة الدراسة) لفهم واست�عاب 
المفاه�م البلاغ�ة من خلال النصوص الأدب�ة ، وتقاس �الاخت�ار الذي أعداه ال�احثان 

 لهذا الغرض .  
 الإطار النظري للدراسة :  -ثان�اً 
الدراسة من       متغیرات  تخدم  التي  المهمة  العناصر  الجزء  هذا  ال�احثان في  تناول 

أنشطة البرنامج اللغوي المقترح القائم على الدمج    حیث ب�ان العلاقة التي تر�ط بین :
على  الأدب�ة  النصوص  تدر�س  في  الأفكار  وتولید  الأشتات  تآلف  نموذجي  بین 
است�عاب المفاه�م البلاغ�ة وتنم�ة مهارات التفكیر التحلیلي لدى الطلاب عینة الدراسة 

 من خلال تناول العناصر الآت�ة : 
 أهم�ة تدر�س المفاه�م البلاغ�ة:  -١

 )   ٢٧٢،   ٢٠١٥بینت العدید من ال�حوث والدراسات السا�قة.( محمــــــــــــد سعید ،    
، ود�ع  صفاء   )٢٠٢١، الرسول  عبد  (سمى   ، أحمد،٢٠٢٠)  (عصام   ،  (٢٠٢٠ (

العز�ز،   ،  ٢٠١٩(محمد عبد  إسماعیل  ( محمد   ، ، ( رشدي طع�مة    ٢٠١٣)    (
  ، السید  و( سعد ج�ار،  ٢٠٠٠�محمد   ، ود�ع ،٢٠٢١)   ) ، ، و(سمى ٢٠٢١)   (

) ، ٢٠١٩) ، و( محمد عبد العز�ز ،  ٢٠٢٠) و(عصام أحمد، ٢٠٢٠عبد الرسول ،
  ، لحو�دق  ،  ٢٠١٨و(عبدالعز�ز  علي  حسان  و(   ، حسن، ٢٠١٦)  خلف  و(   ،  (

 )  أهم�ة تدر�س وتنم�ة المفاه�م البلاغ�ة ؛ حیث  ٢٠١٢) ، و(سناء إبراه�م   ٢٠١٣
 تبیّن سر إعجاز القرآن الكر�م من حیث البلاغة والفصاحة. .١



 

 
 
 

 
 

۷۸۲ 

 محمد أحمد عويس علي 

 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

أو   .٢ المعنى،  أو  الخ�ال،  أو  الأسلوب،  في  الخطأ  تجنب  على  الطالب  تساعد 
 لغرض، أو الفكرة؛ فالاخت�ار الدقیق للألفاظ والتراكیب هو المع�ار في ذلك.

تنمي التذوق اللغوي لدى الطالب، من خلال ب�ان جمال التشبیهات والاستعارات  .٣
 وغیرها من الألوان البلاغ�ة. 

تبرز �عض المعاییر المتعلقة �فهم المعنى، ودقة الأسلوب، و�دراك خصائصه، ثم   .٤
الآثار  قراءة  عند  الفن�ة  المتعة  تحصیل  وتمكّن من  أسرار جماله،  على  الوقوف 

 الأدب�ة، والتدر�ب على إنشاء الأسالیب الجدیدة.
رسائل   .٥ أو  بل�غ،  شعر  سواء  رائع،  أدب  إنتاج  على  الموهوب  الطالب  تساعد 

جمیلة، أو قصص مشوقة، أو مقالات مقنعة، أو مسرح�ة هادفة؛ وذلك من خلال 
 فهم خصائص �ل لون من ألوان الأدب وفنونه، و�دراك ما فیها من جمال.

تضمنها   .٦ التي  الجیدة  البلاغ�ة  الأسالیب  طر�ق  عن  أمته  بتراث  الطالب  تصل 
 التراث.

تعل�م المفاه�م البلاغ�ة �مثل عنصرًا أساسً�ا في صناعة الأدب من حیث الإبداع،   .٧
و�مثل وس�طًا ی�صر القارئ أو السامع �الصفات التي تكسب النص الأدبي رفعة  
لفهم   أساسي  شرط  وتطب�قها  واكتسابها  المفاه�م  هذه  معرفة  أن  �ما  وسمو. 
والألوان   الأعمال  علیها  تشتمل  التي  والأسالیب  والمعاني  الأفكار  واست�عاب 

 الأدب�ة. 
 النظر�ة الس�اق�ة والبرنامج اللغوي المقترح وتدر�س المفاه�م البلاغ�ة :  -٢

التراث      لها أصل في  التي  الحدیثة ،  اللغو�ة  النظر�ات  الس�اق�ة من  النظر�ة  تعد 
العر�ي ، وقد بذل �ثیر من البلاغیین ، والمفسر�ن ، والنحو�ین جهدًا �بیرًا لتقر�ر هذه 
وعند   . ابن جني   ، سیبو�ه  وتلمیذه  أحمد  بن  الخلیل  فمنهم  معالمها،  و��ان  النظر�ة 
النظر إلى تعر�فات �عض البلاغیین للبلاغة ، مثال : تعر�ف الخطیب القزو�ني في 
لمقتضى  الكلام  " مطا�قة  البلاغة هي  البلاغة) یذ�ر أن  كتا�ه (الإ�ضاح في علوم 
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الكلام على  "اشتمال  �أنها  ابن عاشور  تعر�ف  السامعین مع فصاحته"، و�ذلك  حال 
فصاحته"    �شرط  المعنى  أصل  على  زائدة  معان  بها  تستفاد  خصوص�ة  أحوال 
وتعر�ف الرّمانيّ في �تا�ه (النّكت في إعجاز القُرآن) �أنّها استخدام أحسن الصّور من 

�تا�ه           في  الأثیر  ابن  أشار  وقد   ، المُتلقّي  قلب  في  وتوث�قه  المعنى  الألفاظ لإ�صال 
�حمله من الأوصاف  لِما  بذلك؛  سُمّي  البل�غ  الكلام  أنّ  إلى  والشّاعر)  الكاتب  (أدب 
الّلفظّ�ة، والمعنوّ�ة، فالبلاغة تشمل المعاني لا الألفاظ فقط ، وعرف �شر بن المعتمر 
�الس�اق فقال : " والمعنى ل�س �شرف �أن �كون من   التعر�ف  البلاغة ، وقد ارت�ط 
الشرف  العامة و�نما مدار  �كون من معاني  �أن  الخاصة و�ذلك ل�س یتضع  معاني 

المقال               من  مقام  لكل  �جب  وما  الحال  موافقة  مع  المنفعة  و�حراز  الصواب  على 
 )  ٧٠،  ٢٠٢٠( حسین س�اسي :  

و�النس�ة للعلاقة التي تر�ط بین النظر�ة التي �قوم علیها البرنامج اللغوي المقترح      
( الس�اق�ة  النظر�ة   ) الدراسة  هذه  ( علم    في   : أقسام  البلاغة ثلاثة  لعلم  أن  نجد  ؛ 

في  الأهم�ة  �الغ  دور  الس�اق�ة  وللنظر�ة   ، الب�ان)  وعلم   ، المعاني  علم  البد�ع   
مراعاة  �عد  الكلام  تحسین  وجوه  طر�قه  عن  التعرف  یتم  علم  البد�ع  فعلم   ، البلاغة 
مطا�قته لمقتضى الحال، ووضوح دلالته لخلوه من التعقید المعنوي، و�ساعد الفرد في 
التعبیر عما في نفسه �طر�قة تفید من طاقات الألفاظ في المعنى، وفي الصورة، أوفي 

 ). ٢٠١٩جرس الأصوات و��حاءاتها. ( أبو درب، علام علي محمد. 
لمقتضى       الكلام  ال�حث عن ��ف�ة مطا�قة  ف�كمن في  ؛  المعاني  أما غا�ة علم 

الحال، و�ذلك فهو یوضح المسلك الذي �فضل للفرد أن �سلكه ؛ حتى �صل إلى تلك 
الغا�ة ، وحینئذ �فضل أن �خاطب الفرد �ل مقام �ما �فهم ، و�لا تض�ع الغا�ة وتذهب 

 )  ٢٠٢٢فایزة أحمد.  (  الفائدة .
فیها      �مكن  لا  الب�ان�ة  الصور  أن  في  الس�اق  أثر  ف�ه  ف�ظهر  الب�ان  علم  وأما 

تحصل  لا  ف�ه  الدلالة  و�ذلك  المعنى،  الفرد  ل�ستخلص  اللفظ  ظاهر  الاقتصارعلى 
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 محمد أحمد عويس علي 

 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

�معرفة المعاني المعجم�ة للألفاظ، بل المعنى هو الدلالة الثان�ة في العموم، والمفاه�م  
البلاغ�ة الرئ�سة التي یتضمنها علم الب�ان :التشب�ه، والاستعارة ، والكنا�ة ، والمجاز 

 المرسل ، ولقد استعان هذا البرنامج اللغوي المقترح �المفاه�م البلاغ�ة �علم الب�ان. 
الب�ان.     علم  یتضمنها  التي  البلاغ�ة  �المفاه�م  وث�قة  علاقة  لها  الس�اق�ة  والنظر�ة 

العلاقات  أنها تشكل  �ما  للمعنى،  التصو�ر�ة  العناصر  البلاغ�ة تشكل  المفاه�م  هذه 
الأسلو��ة بین الألفاظ. البلاغة تستند إلى هذه الس�اقات اللفظ�ة ؛ فق�مة الكلمة ل�ست 
ذات�ة، بل تأتي من موقعها ضمن الس�اق اللغوي. فالكلمة قد تكون جمیلة في س�اق 
معین، وغیر مستساغة في س�اق آخر. وهذا التحدید للق�مة البلاغ�ة للكلمة �أتي من  

 ) ١١٩، ١٩٩٨الس�اق نفسه، ول�س من شيء آخر. ( یوسف مسلم : 
الدلالة من خلال       هذه  وتتضح  البلاغ�ة.  المفاه�م  بدلالة  الس�اق�ة  النظر�ة  تهتم 

 الرجوع إلى الس�اق والقرائن المح�طة. وهذا من أهم م�ادئ النظر�ة الس�اق�ة.
�ما تؤ�د هذه النظر�ة على أن اختلاف دلالة المفهوم البلاغي یتعلق �اختلاف      

أن   الس�اق�ة یرون  النظر�ة  فأنصار  المفهوم.  ذلك  بن�ة  التي تشكل  والقرائن  الس�اقات 
 فهم الكلمة �أتي من خلال الس�اق ، ومن خلال علاقات الكلمة مع الكلمات الأخرى. 

أكثر      لها  الكلمات  فالكثیر من  وتوجیهه.  المعنى  تحدید  �بیرة في  أهم�ة  وللس�اق 
من معنى معجمي واحد. والذي �حدد هذه المعاني و�فصل بینها هو الس�اق الوارد ف�ه  

 ) ٢٠١٦(العاني، عماد یونس لافي.   ).٢٠١٥النص. ( زعطوط ، حسین محمد ، 
 لذا �مكن استنتاج الآتي لتوض�ح تلك العلاقة :    

�حدد  .١ الذي  هو  فالس�اق  والدلالة،  المعنى  في  تكمن  للس�اق  الرئ�س�ة  الوظ�فة  إن 
 المعنى المقصود للفظة المفردة.

تُعدّ ظاهرة الس�اق من الظواهر الدلال�ة التي اهتم بها العرب القدماء، �اعت�ار أن   .٢
 الس�اق �كشف عن المعنى المقصود للفظة المفردة.

ترت�ط المفاه�م البلاغ�ة �الس�اق، فهي تحقق غایتها وتستمد قوتها منه. وتُعد هذه  .٣
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 المفاه�م وسیلة الفرد ؛ لإبراز الصور الذهن�ة والمعاني المتداخلة داخل الس�اق.
. ینظر النظر�ة الس�اق�ة إلى المفاه�م البلاغ�ة �اعت�ارها لها دور رئ�س في إ�جاد ٤

علاقات جدیدة بین الكلمات عن طر�ق تشكیلات لغو�ة جدیدة، مما ینتج تر�یً�ا جدیدًا 
 أكثر تجانسًا. 

. تمتلك المفاه�م البلاغ�ة في علم الب�ان القدرة على الر�ط بین الكلمات في س�اق ٥
معین للوصول إلى دلالة معینة، وقد تقوم بدمج س�اقین مختلفین ر�ما لا ترت�طان في 

 ).٢٠٢٣الس�اق العادي. ( �رمى، عسكر على، وآخرون ، 
استرات�ج�ة تآلف الأشتات واست�عاب المفاه�م البلاغ�ة، وتنم�ة مهارات التفكیر   -٣

 التحلیلي :
 تآلف الأشتات: 

القرآن       وفي  والتفر�ق،  الافتراق  �معنى  (شتت)  مادة  من  العرب  لسان   : في  جاء 
الكر�م { یَوْمَئِذٍ َ�صْدُرُ النَّاسُ أَشْتَاتًا } أي : متفرقون، ومنه قوله : { لَْ�سَ عَلَْ�كُمْ جُنَاحٌ 
أَنْ تَأْكُلُوا جَمِ�عًا أَوْ أَشْتَاتَا }، �معنى متفرقین. و�التالي فالمعنى اللغوي لمصطلح تألف 
الأشتات ؛ یدور حول : التوفیق ، والجمع بین الأش�اء المتفرقة التي تر�طها عناصر 

 مشتر�ة أو علاقات معینة.
إلى أن إسترات�ج�ة تألف )  ۶۴،    ۲۰۱۳واصطلاحا : أشار ( ماهر عبد ال�اري ،      

�استخدام   ظاهر�ة  علاقة  بینها  یوجد  لا   ، مختلفة  عناصر  ر�ط   : تعني  الأشتات 
المجاز والتشا�ه ، وفق منهج�ة معینة ؛ بهدف التوصل إلى حلول المشكلات �طر�قة 
الحق�ق�ة  السمة  هي  المخف�ة،  التشا�ه  علاقة  رؤ�ة  على  القدرة  فإن  لذا  ؛  إبداع�ة 
والممیزة للمبدع، والتي �فتقدها غالب�ة الأشخاص الآخر�ن ؛ حیث تكمن ق�مة الأعمال 

 في اكتشف علاقات التشا�ه التي لم یتوصل إلیها أحد من قبل. 
 "Synectiktosإن أصل المصطلح (تآلف الأشتات ) یرجع إلى الكلمة الیونان�ة      

�معنى    "Synوالتي تعني الر�ط بین الأش�اء المختلفة. وتتكون الكلمة من مقطعین: " 
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فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

�معنى الاختلاف والتنوع. والمبتكرالرئ�س لهذه الاسترات�ج�ة  "Etikos الر�ط والجمع، و
هو: العالم و�ل�ام جوردون، الذي بدأ عمله في تطو�رها ؛ لبناء مجموعات إبداع�ة في 
المؤسسات الصناع�ة، ثم قام بتوظ�فها في مجال التعل�مي �عد ذلك . �ما �طلقعلیها 
و"استرات�ج�ة   السین�كتك"،  و"استرات�ج�ة  استرات�ج�ة جوردون"،   : منها  أخرى  مسم�ات 
المترا�طات أو المتشابهات". وتقوم الاسترات�ج�ة على م�اديء أساس�ة أوردها جوردون  

) ، (إ�مان أحمد ٢٠٢٢( الجاف، صفاء محمد نامق ،    في أر�ع أفكار رئ�س�ة هي: 
 )  ٢٠٢٠)  ، و ( ال سعود، أحلام عبدالله محمد ، ٢٠٢٣عبدالمحسن، وآخرون ،  

 )  ٢٠١٩) ، (نورا أحمد محمد جاد ،  ٢٠٢٢( عبده، أحمد عبده عوض، وآخرون ، 
 الإبداع ضروري في مختلف مجالات الح�اة.  -
 العمل�ة الإبداع�ة ل�ست غامضة أو مقتصرة على العاملین في مجال الإبداع.  -
 الإبداع متشا�ه في جم�ع المجالات العلم�ة والفن�ة.  -
 التفكیر الإبداعي الفردي والجماعي متشا�ه.  -

لذا فإن ال�احثین یر�ا : أن استرات�ج�ة تآلف الأشتات ؛ من أهم أهدافها : التغلب 
على التمر�ز حول الذات ، �ما یتمثل في اعتقاد �عض الطلاب : إن أفكارهم هي  
دراسة  في  وخاصة   ، الأفكار  إنتاج  عن  التوقف  إلى  یدفعهم  مما  ؛  الحلول  أفضل 
التدر�س أنها مجرد  التقلید�ة في  البلاغة العر��ة ؛ حیث �سیرون وفق وجهة النظر 
قوالب وقواعد جوفاء صماء �جب علیهم حفظها واستظاهرها بهذه الك�ف�ة دونا إبداع 
أو ممارسة أي نوع من أنواع التفكیر عند دراستها ؛ على الرغم من الجمود الذهني 
العر��ة   البلاغة  التقلیدي في دراسة  الطالب عند استخدام هذا الأسلوب  یواجه  الذي 
وتنم�ة  والرمزي،   ، والم�اشر  الشخصي،  التمثیل   : خلال  من  عل�ه  التغلب  و�مكن 

الاشتات     تآلف  استرات�جة  تتبناها  التي  المتنوعة  التحلیلي  التفكیر  وخطوات  مهارات 
الأشتات   تآلف  استرات�ج�ة  تطبیق  وخطوات  مراحل  من  الاستفادة  �مكن  فإنه   : لذا 
التي  التحلیلي  التفكیر  ومهارات   ، الطلاقة  مهارة  تنم�ة  في  الدراسة  حجرة  داخل 
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تناولتها الدراسة الحال�ة عند تدر�س البلاغة العر��ة للطلاب ( عینة الدراسة ) سواء 
بتولید أفكار متنوعة ، أو استجا�ات متنوعة بوصفها حلولا إبداع�ة ل�عض المشكلات 

البلاغ�ة   المفاه�م  دراسة  عند  الطلاب  تواجه  قد  التي  یتطلب   .البلاغ�ة  حیث 
 : تبدأ  منتظمة  خطوات  عدة  الأشتات  تآلف  استرات�ج�ة  خطوات  �ات�اع  التدر�س 
جمع  خلال  من  المقترحات  إعطاء  ثم   ، وتحلیلها   ، البلاغ�ة  المشكلة  �عرض 
من  ولاشك  العلم�ة،  والمطا�قة   ، الخ�ال�ة  المطا�قة  ثم   ، المشكلة  عن  المتناقضات 
خلال ات�اع تلك الخطوات تظهر العلاقة بین ات�اع خطوات ومراحل استرات�ج�ة تآلف 

 الأشتات واست�عاب المفاه�م البلاغ�ة وتنم�ة مهارات التفكیر التحلیلي من خلالها. 
 التفكیر التولیدي واست�عاب المفاه�م البلاغ�ة :  -٤

        ، العطار   ) من  ٢١٩،    ٢٠٢٠عرفه  الذات�ة  المعرفة  بناء  عمل�ة   "  : �أنه   (
خلال أنشطة ذهن�ة ، تفاعل�ة تر�ط المعرفة السا�قة للمتعلم �ما �ستجد له من معرفة 

 خلال تعلم تعاوني بین الطلاب مع التدع�م ، والتعز�ز من المعلم " 
و�مر التعلم التولیدي في تعلم واست�عاب المفاه�م البلاغ�ة �مجموعة متسلسة من      

وهي: وو�تروك  أوز�ورن  قدمها  �ما  ؛  )      .( Fong, B. C. 2022 المراحل 
Bhandari, N. B. 2021)   & ( Toivanen, M., & Baser, B. 2020)  ( 

 ) ٢٠١٣)، ( محمد، خلف حسن،٢٠٢٣)،( �ح�اوي،عامر،٢٠١٦( عماد یونس لافي،
 ). ٢٠٢٣) ، ( علي، إسراء حسن، و آخرون ، ٢٠٢٣( عبیر أحمد ، 

 . المرحلة التمهید�ة: ١
المس�قة       وتصوراتهم  الطلاب  أفكار  على  بتعرُّف  المعلم  �قوم  المرحلة،  هذه  في 

حول المفهوم المراد تدر�سه ، وتتم : من خلال طرح أسئلة تثیر أفكارهم ، والسماح 
�عد   ، المعرف�ة  بنیتهم  في  الموجودة  البلاغ�ة  التصورات  یوضح  مما  ؛  �الإجا�ة  لهم 

 ذلك : �قسم المعلم الطلاب إلى مجموعات وفقًا لوجهات نظرهم حول الموضوع. 
 . مرحلة التر�یز: ٢
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فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

ن المتعلمین من التعبیر عن مفاه�مهم.       في هذه المرحلة، یوفر المعلم س�اقًا �مكِّ
مفتوحة.  نها�ات  ذات  وأسئلة   ، مناس�ة  لغو�ة  : طرح خبرات  ذلك من خلال  یتم  و 
والطلاب �قومون بتحدید المواد التي �ستخدمونها في التفكیر ، والكشف عما س�حدث، 

 وطرح تساؤلات حول المفهوم البلاغي ، ومناقشتها مع أفراد المجموعة.
 . مرحلة التحدي:٣

في هذه المرحلة ؛ یوفر المعلم الفرصة للطلاب لتغییر وجهات نظرهم ؛ و�تم ذلك     
�ملاحظاتهم   للمساهمة  للطلاب  الفرصة  و�تاحة  �أكمله،  الصف  مناقشة   : من خلال 
وفهمهم ؛ حیث یتم إثارة التحدي بین ما �ان �عرفه الطالب في مرحلة التمهید ، وما 

 تعلمه خلال هذه المرحلة.
 . مرحلة التطبیق: ٤

تطبیق   -    تتطلب  ؛  بلاغ�ة  �مشكلات  الطلاب  المعلم  یزود  المرحلة،  هذه  في 
�أدوات  البلاغ�ة  المفاه�م  استخدام  و�تم   ، علیها  للتغلب  المتعلم  البلاغي  المفهوم 

 وظ�ف�ة للتغلب على المشكلات.
ومن خلال الملاحظة الدق�قة ؛ نرى أن : هذه المراحل منظمة ومتسلسلة، وتؤدي     

إلى ناتج تعل�مي فعال ، وذي أثر طو�ل المدى على المتعلمین ؛ نظرًا لما یتمیز �ه 
 نموذج التعلم التولیدي من مزا�ا تجعله سهل الاستخدام في تعلم المفهوم البلاغي . 

وتنم�ة    -٥ البلاغ�ة  المفاه�م  است�عاب  في  التولیدي  التعلم  ومرتكزات  م�اديء 
) ، ( حمادي  حسن  ٢٠٢١( �اسر عبدالله علي السید،،    مهارات التفكیر التحلیلي :

 ). ٢٠١٩) ، ( �اسر خلف رشید علي، وآخرون ، ٢٠١٩خل�اص، وآخرون ، 
Yilmaz, R., & Yilmaz , 2023)     & ((Mount, M., Round  2020)  (

)  &Tholander, J., & Jonsson, M. 2023 ( 
 )   Recalالاستدعاء ( -١
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و�تضمن : استرجاع المعلومات من الذاكرة طو�لة المدى لدى المتعلم، والهدف      
�ستخدمها   التي  والأدوات  التقن�ات  ومن  الحقائق.  على  قائمة  معلومات  تعلم  هو 

 التكرار، الممارسة، التدر�ب، تقن�ات تعز�ز الذاكرة، والمراجعة.
 )   Integrationالتكامل ( -٢

 و�تضمن : دمج المعرفة الجدیدة مع المعلومات البلاغ�ة السا�قة لدى المتعلم.      
الهدف هو: تحو�ل المعلومات إلى شكل سهل التذ�ر ، ومن الأدوات التي �ستخدمها 

 إعادة الص�اغة، التلخ�ص، وتولید التشبیهات.
 )    Organizationالتنظ�م ( -٣
�الأفكار   المفاه�م  ور�ط  السا�قة،  �الأفكار  الجدیدة  المعلومات  ر�ط   : �ه  والمقصود 

الجدیدة �طر�قة منطق�ة ، ومن أدواته : تحدید الأفكار الرئ�س�ة، التلخ�ص، التصن�ف، 
 التجم�ع، وخرائط المفاه�م. 

 )  Elaborationالإسهاب ( -٤
عقل     في  الموجودة  والخبرات  �المعلومات  الجدیدة  المادة  ر�ط   : �ه  �قصد  حیث 

، التي   المتعلم  أدواته  ومن  المقدمة.  المعلومات  إلى  جدیدة  أفكار  إضافة  و�ستهدف 
 �ستخدمها : تولید الصور العقل�ة، والشرح التفصیل . 

التولیدي       التعلم  نموذج  عناصر  بین  والتكامل  الترا�ط   : أن  یتضح  سبق  ومما 
للمفاه�م   السابق  والتعلم  الجدید  التعلم  بین  الر�ط  على  یر�ز  الاستدعاء  فعنصر 
�المعلومات  السا�قة  المعلومات  التكامل یر�ز على تكامل ودمج  البلاغ�ة ، وعنصر 
البلاغ�ة   المفاه�م  تعلم  استخدام  على  یر�ز  ؛  التنظ�م  وعنصر  الجدیدة،  البلاغ�ة 
التوسع  على  یر�ز  الإسهاب  وعنصر  معنى،  ذات  فعالة  نشطة  �صورة  الجدید 

 والإسهاب �المفهوم البلاغي وتطب�قه �مواقف لغو�ة وأدب�ة جدیدة.
والتفكیر       البلاغ�ة  المفاه�م  بین  یتبین ووجود علاقة وطیدة   : من خلال ماسبق 

التحلیلي لدى   التفكیر  تثیر  اللغة العر��ة الأساس�ة،  التحلیلي . فالبلاغة، �أحد فروع 
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الطلاب. فالتفكیر التحلیلي في البلاغة له دور مهم في مساعدة الطلاب على إبداع  
إبراز  إلى  تمیل  متعددة،  �أشكال  البلاغ�ة  الصور  هذه  واكتشاف  البلاغ�ة.  الصور 

 ق�مة وجمال الصور على المستوى العقلي والفكري.  
المجتمع         في  �حدث  الذي  السر�ع  الهائل  للتطور  نت�جة   : أن  ال�احثان  و�رى 

�حتم على الفرد أن �طور نفسه من اتجاهات عدة ؛ حتى یواكب هذا التطور ، ومن  
والمران  �الممارسة  التحلیلي  التفكیر  مهارات  هو  وتنمیته  بتطو�ره  یهتم  ما  أهم 
والاسترات�ج�ات الحدیثة ، والتي منها ما تبناه البرنامج اللغوي المقترح في هذه الدراسة 
وهو الدمج بین استرات�جیتین وهما : تآلف الأشتات وتولید الأفكار ؛ لمساعدة طلاب 
وتنم�ة  البلاغ�ة  المفاه�م  لاست�عاب   ( الدراسة  عینة   ) العام  الثانوي  الأول  الصف 
مهارات التفكیر التحلیلي في البلاغة العر��ة وموضوعاتاها المقررة علیهم . و�ستط�ع 
والمشكلات  الصعو�ات  على  التغلب  في  فعالة  �طر�قة  المهارات  تلك  �ستغل  أن 
بتحسین   الاسترات�ج�ات  تلك  تساهم  مما   ، أهدافه  وتحقیق   ، تواجهه  التي  البلاغ�ة 
مستوى الكفاءة التفكیر�ة لدى الطالب ، و�تمكن الطالب من أن �س�طر س�طرة واع�ة  
على تفكیره ؛ ف�عرف متى و��ف �ستخدم مهارات التفكیر التحلیلي لد�ه ، فكلما زاد 
تدفق المعلومات ، وتجددت �ان لدى الطالب القدرة على التعامل مع تلك المعلومات 
ومعالجتها ؛ فمهارات تفكیره هي أدواته التي �ستعین بها في مواجهة تطور المجتمع  

 وتدفق المعلومات ، والمتغیرات المستقبل�ة. 
 تنم�ة مهارات التفكیر التحلیلي في تدر�س المفاه�م البلاغ�ة :  -٦
 مهارات التفكیر التحلیلي :  

 �أنه " قدرة المتعلم على تحلیل مادة)  ۳۲۰،   ۲۰۰٦عرفتها  ( نجوى شاهین ،    
التعلم إلى مكوناتها الجزئ�ة؛�ما �ساعده على فهم التنظ�مات البنائ�ة ، و�دراك العوامل 

 المؤثرة فیها ، والعلاقات التي تر�ط بین أجزائها ، و�عتبر أحد مستو�ات المعرفة " .
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والتفكیر التحلیلي هو : عمل�ة عقل�ة معقدة ، �قوم بها الفرد عندما یواجه موقفًا      
 محیرًا أو مشكلة. وتتضمن هذه العمل�ة العقل�ة عدة مكونات رئ�س�ة: 

) ، ( بوقصارة، ح�اة، و فوط�ة  ٢٠١٧( عبدالحمید، میرفت حسن فتحي، وآخرون،  
  ، ، ٢٠٢٢فت�حة  عبدالفتاح  إ�مان  ع�ابنة،  و  علي،  آس�ا  العواجي،   )  ،  (٢٠٢٢     (

) ٢٠١٨) ، ( أبو خطوة، السید عبدالمولى السید،   ٢٠٢٤( حسن، عبدالرضا �حیى ، 
 ). ٢٠٢٢( عسیري، فاطمة شع�ان محمد علي ، 

. المكون المعرفي: و�تمثل في المعلومات والحقائق والمفاه�م الخاصة �موضوع أو ١
 محتوى المادة. 

 . المكون الإدراكي: و�تضمن الوعي والانت�اه والإدراك لأهم�ة الموقف أو المشكلة.٢
�النفس ٣ والثقة  والدافع�ة  والتر�یز  الذات�ة  الخصائص  الوجداني:و�شمل  المكون   .

 والاسترخاء.
الحر��ة  ٤ والاستجا�ات  والعضلي  العقلي  التنسیق  و�تضمن  التنس�قي:  المكون   .

 وحر�ات الحواس الخمس والحر�ات العصب�ة. 
:تحدید     مثل   متنوعة،  عقل�ة  مهارات  یتطلب  التحلیلي  التفكیر  فإن  و�التالي، 

السمات والخصائص، والتفرقة بین المتشا�ه والمختلف، والر�ط بین العناصر المختلفة، 
 وحر�ات الحواس الخمس. 

التفكیر الذي یهتم     التحلیلي هو أحد أنواع  التفكیر  من خلال ما سبق :یتضح أن 
من  النوع  وهذا  بینها.  العلاقات  و�دراك  الأساس�ة،  مكوناته  إلى  الموضوع  بتجزئة 

طالب الصف الأول الثانوي العام ( عینة    –التفكیر �ساعد من وجهة نظر ال�احثین  
الدراسة ) على التغلب على �عض مشكلات وصعو�ات تعلم البلاغة العر��ة وخاصة 
التفكیر  من  نوع  إنه  حیث  ؛  و�فاءة  �سرعة  البلاغ�ة  المفاه�م  واست�عاب  اكتساب 

 الخطي الذي یت�ع خطوات منهج�ة محددة.
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التحلیلي         التفكیر  ومهارات   ، التفكیر  مفهوم  بین  للتمییز  ماسة  حاجة  وهناك 
فالتفكیر هو عمل�ة عقل�ة �ل�ة تؤدي إلى تكو�ن أفكار، أما مهارات التفكیر التحلیلي 
مجموعة  من  یتكون  والتفكیر  ما.  موضوع  لمعالجة  نستخدمها  محددة  عمل�ات  فهي 
حتى  ؛  وتطو�رها  المهارات  هذه  المتعلمین  إكساب  و�جب  المهارات،  من  متنوعة 

 یتمكنوا من التعامل �فاعل�ة مع المواقف المختلفة في ح�اتهم الیوم�ة. 
وهناك العدید من مهارات التفكیر التحلیلي تم التوصل إلیها من خلال عدد من       

: التال�ة  الدرسات  حددتها  �ما  وهي  والأ�حاث  تع�ان،   الدراسات  سوادي  سعد   )
وآخرون،٢٠٢٣وآخرون   علي،  وآخرون    ٢٠٢٢)،و(آس�ا  مصطفى،  صالح  )،و(منال 

علي،  ٢٠٢٢ محمد  شع�ان  السید  ٢٠٢٢)،و(فاطمة  علي  عبدالله  )،و(�اسر 
وآخرون،  ٢٠٢١وآخرون، درو�ش،  محمد  عبدالمولى ٢٠١٨)،و(ناهد  و(السید   ،(

،(، وآخرون   .Kwangmuang S )  ( Geng, X., Liu, D., 2020)السید، 
(2021    )2020      ,Zhang, W., Sjoerds  و ، (Braun, V., & Clarke,   

تحدید السمات أو الصفات : أي القدرة على تحدید السمات العامة لعدة    2022) :
 أش�اء أو القدرة على استن�اط الوصف الجامع.

الممیزة  • والصفات  الشائعة  أوالملامح   ، أواللقب   ، الاسم  تحدید   : الخواص  تحدید 
 لشيء ما.

إجراء الملاحظة النشطة : اخت�ار الخواص ، والأدوات ، والإجراءات الملائمة التي   •
 ترشد وتساعد في عمل�ة جمع الب�انات . 

أو فكرتین    • بین شیئین ، أو شخصین ،  التمییز  المتشا�ه والمختلف :  بین  التفرقة 
 أو أكثر من عدة زوا�ا .

 المقابلة والمقارنة : ملاحظة أوجه الش�ه ، والاختلاف بین شیئین أو أكثر . •
في   • المتشابهة  العناصر  أو   ، الأش�اء  تصن�ف  على  القدرة  والتبو�ب   التجم�ع 

 مجموعات.
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خصائص  • وفق  مجموعات  في  ووضعها  وتنظ�مها  المعلومات  التصن�ف:تصن�ف 
 مشتر�ة.

في   • استخدامها  �مكن  التي   ، فائدة  الأكثر  المعاییر  وتقدیر  تحدید   : المع�ار  بناء 
 تقی�م عناصر أو بنود لأهمیتها .

 الترتیب ووضع الأولو�ات وعمل المتسلسلات : وضع البنود ، أو الأحداث . •
خصائص  • وفق  مجموعات  في  ووضعها  وتنظ�مها  المعلومات  التصن�ف:تصن�ف 

 مشتر�ة. 
بناء المع�ار : أي تحدید وتقدیر المعاییر الأكثر فائدة التي �مكن استخدامها في   •

 تقی�م عناصر أو بنود لأهمیتها .
في  • أوالأحداث   ، البنود  وضع   : المتسلسلات  وعمل  الأولو�ات  ووضع  الترتیب 

 تسلسل هرمى ؛ بناء على ق�م نوع�ة أو ترتیب أحداث معینة . 
أو   • اثنین  النظام بین  لتحدید  المقارنة بین الأفكار ، والأحداث ؛  العلاقات :  رؤ�ة 

 أكثر من العمل�ات 
إ�جاد الأنماط : التعرف على الفروق الخاصة بین اثنین أو أكثر من الخصائص   •

 فى علاقة تؤدى إلى نسق مكرر . 
النمط�ة ، والمقارنة ، والت�این ، والعلاقات   • التوقع : استخدام المعرفة  التخمین أو 

 المحددة في تحدید ، أو توقع أحداث مشابهة في المستقبل .
بین  • قوة  والأكثر   ، الكبرى  النتائج  أو  الأس�اب  تحدید   : والنت�جة  السبب  تحدید 

 الأفعال وأحداث سا�قة .
 إجراء الق�اس: تحدید العلاقات بین بنود مألوفة ، وأحداث متشابهة في موقف جدید  •
من   • تشتق  التي  والجمل  الع�ارات  من  مجموعة  بناء  على  القدرة  أى  التعم�م: 

 العلاقات بین المفاه�م ذات الصلة .
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إ�جاد الأنماط : القدرة على التعرف على الفروق الخاصة بین اثنین أو أكثر من  •
 الخصائص فى علاقة تؤدى إلى نسق مكرر.

في    -٧ الأفكار  وتولید  الأشتات  تآلف  استرات�جیتي  بین  الدمج  وآل�ات  متطل�ات 
 تدر�س المفاه�م البلاغ�ة وتنم�ة مهارات التفكیر التحلیلي :

من خلال ماسبق ذ�ره في الإطار النظري للدراسة ؛ فإن ال�احثین یر�ا أن نتائج        
المجال ؛ قد أكدت على أهم�ة توظ�ف  التي أجر�ت في  السا�قة  ال�حوث والدراسات 
واحدة  �ل  التولیدي  التفكیر  استرات�ج�ة  و�ذلك   ، الأشتات  تآلف  استرات�ج�ة  خطوات 
العر��ة  اللغة  وفروع   ، عامة  �صفة  المختلفة  الدراس�ة  المواد  تدر�س  في  حدة  على 

: استهدفت  الحال�ة  الدراسة  أن  في حین  ؛  لغوي   �صفة خاصة  برنامج  فاعل�ة  ب�ان 
تدر�س  في  الأفكار  وتولید  الأشتات  تآلف  نموذجي  بین  الدمج  على  قائم  مقترح 
التحلیلي  التفكیر  مهارات  وتنم�ة  البلاغ�ة  المفاه�م  است�عاب  على  الأدب�ة  النصوص 
لدى طلاب الصف الأول الثانوي العام . و�رى ال�احثان أن الهدف من هذا الدمج بین  
خطوات الاسترات�جیتن هو: نظراً لأنهما یتناس�ات مع طب�عة مادة البلاغة العر��ة التي 

بل �جب عل�ه المشار�ة   -ل�س فقط فهم ما �قدم له من مقاه�م    -تطلب من المتعلم  
خلال  الإبداع�ة  �تا�اته  في  وتطب�قه   ، وتحلیله   ، البلاغي  المفهوم  استكشاف  في 
دراسته للنصوص الأدب�ة ، وهذا ما تحققه استرات�ج�ة تآلف الأشتات حیث تهتم هذه 
علاقة  بینها  یوجد  لا   ، مختلفة  عناصر  ر�ط   : المتضمنة  وخطواتها  الاسترات�ج�ة 
ظاهر�ة �استخدام المجاز والتشا�ه ، وفق منهج�ة معینة ؛ بهدف التوصل إلى حلول 
على  القدرة  فإن  لذا  ؛  تحلیل�ة  إبداع�ة  �طر�قة  المفاه�م  واست�عاب  ال�اغ�ة  المشكلات 
رؤ�ة علاقة التشا�ه المخف�ة،هي السمة الحق�ق�ة والممیزة للطالب المبدع والتي �فتقدها 
العر��ة  البلاغة  تدر�س  في  التقلید�ة  الطرق  المعلم  �ستخدم  عندما  الطلاب  غالب�ة 
صورة  في  البلاغ�ة  القواعد  وتلك  المفاه�م  هذه  المعلم  �قدم  مفاه�مها؛حیث  وتنم�ة 
قوالب مجردة على الطالب حفظها واستخدامها �ما هي دونما إبداع أو تحلیل أوشحذ 
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تكمن   أنه:  ال�احثان  البلاغ�ة؛وهنا یرى  القواعد  تلك  المختلفة في فهم  العقل�ة  القدرات 
من   أحد  إلیها  یتوصل  لم  التي  التشا�ه  علاقات  اكتشف  في  البلاغ�ة  الأعمال  ق�مة 

 قبل. 
من       ؛ لابد  البلاغ�ة  المفاه�م  تدر�س  في  الأسمى  الهدف  هذا  تحقیق  یتم  ولكي 

حدوث تجدید في طر�قة تدر�س البلاغة العر��ة ؛ �حیث یتم الدمج بین خطوات أكثر 
من استرات�ج�ة حدیثة للتدر�س ؛ �ي یتم التدر�س في شكل خطوات متسلسة منطق�ة  
تؤدي في النها�ة إلى سهولة فهم ، واست�عاب المفاه�م البلاغ�ة وتنم�ة مهارات التفكیر 
في دراستها ؛ حتى لا تتوقف على مجرد حفظ القوالب الصماء مثلما �ان �حدث في 
الماضي في تدر�س تلك المفاه�م البلاغ�ة ؛ لذا جاءت الخطوة الثان�ة في هذه الدراسة 
وهي الدمج بین الاسترات�جیتین ؛ حیث یبدأ المعلم في تدر�س المفاه�م البلاغ�ة �ات�اع  
المفهوم   تقد�م  في  الآتي  ات�اع  على  تقوم  التي  الأشتات  تآلف  استرات�ج�ة  خطوات 

 البلاغ�ة للطلاب : مراحل ( الاستدعاء  ، والتكامل  ، و التنظ�م  ، و الإسهاب ) 
التي      التولیدي  التفكیر  استرات�ج�ة  خطوات  و�دمج  الشرح  في  یتدرج  ذلك  �عد  ثم 

إلى   ( البلاغ�ة  المفاه�م   ) التعلم  مادة  تحلیل  على  المتعلم  قدرة   : مبدأ  على  تقوم 
مكوناتها الجزئ�ة ؛ من خلال مرور المتعلم �أر�ع مراحل في اكتشاف العلاقات بین  
المفاه�م البلاغ�ة وتنم�ة مهارات التفكیر التحلیلي من خلال دراساتها وهي : (المرحلة 
التمهید�ة ، و مرحلة التر�یز ، و مرحلة التحدي ، و مرحلة التطبیق ) �ما �ساعده 
على فهم التنظ�مات البنائ�ة ، و�دراك العوامل المؤثرة فیها ، والعلاقات التي تر�ط بین  
أجزائها ، و�عتبرأحد مستو�ات المعرفة " . ولاشك أن عمل�ة الدمج بهذا الشكل تحقق 
فائدتین في تدر�س البلاغة للطلاب (عینة الدراسة ) تساعد في إتقان فهم واست�عاب 
خطوات  �ات�اعه  الطالب  بها  �قوم  التي  الذهن�ة  للعمل�ات  نظرا  ؛  البلاغي  المفهوم 
استرات�ج�ة ( تآف الأشتات ) ومن ثم است�عاب المفهوم البلاغي �شكل دق�قي ، وتأتي 
الفائدة الثان�ة وهي : تقد�م نظرة تحلیل�ة ثاق�ة في دراسة المفهوم البلاغي ؛ و�التالي 
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 محمد أحمد عويس علي 

 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

�ات�اع خطوات   ) البلاغ�ة  القاعدة  إلى  التوصل  في  التحلیلي  التفكیر  مهارات  تنم�ة 
في  �ساعد  الدمج  هذا  وفائدة  متطل�ات  فإن  هنا  ومن   ( التولیدي  التفكیر  استرات�ج�ة 
تحقیق الهدف الأساسي من الدراسة الحال�ة وهو : سهولة است�عاب المفاه�م البلاغ�ة 

 وتنم�ة مهارات التفكیر التحلیلي في دراستها.   
 الطر�قــة والإجــراءات : -ثالثاً 

 متغیرات الدراسة : 
 اشتملت الدراسة الحال�ة على المتغیرات التال�ة :     

الدمج بین نموذجي   -١ برنامج لغوي مقترح قائم على  المتغیرالمستقل : و�تمثل في 
 تآلف الأشتات وتولید الأفكار في تدر�س النصوص الأدب�ة . 

 المتغیرات التا�عة : تتمثل المتغیرات التا�عة في هذه الدراسة ف�ما یلي:  -٢
 المفاه�م البلاغ�ة.     مهارات التفكیر التحلیلي. 

 ات�عت الدراسة المناهج الآت�ة :  منهج الدراسة : 
المرت�طة   • السا�قة  والدراسات   ، الإطارالنظري  جمع  في  وذلك   : الوصفي  المنهج 

 �متغیرات الدراسة ، والأدب�ات التر�و�ة المتعلقة ، والإفادة منها .  
ذي  • التجر�بي  ش�ه  التصم�م  على  الدراسة  اعتمدت  حیث   : التجر�بي  المنهج 

المجموعة التجر�ب�ة الواحدة ؛ حیث تم إضافة �عض المفاه�م البلاغ�ة التي سبق  
التي  المفاه�م  �عض  إلى  �الإضافة   ، سا�قة  سنوات  في  الطلاب  تعلمها  وأن 
التحلیل هو : إحداث   الغرض من هذا  القادة ؛ و�ان  السنة  إلیها في  سیتعرضون 
أن   حین  في  ؛  البد�ع  وعلم  الب�ان  علم  موضوعات  �عض  بین  التكامل  من  نوع 
الب�ان   المت�عة في ذات السنة أنها تدرس �عض موضوعات علم  التقلید�ة  الطر�قة 
ولا   ، بینهما  قواعد مجردة لا علاقة  و�أنها   ، �عضها  تماما عن  منفصلة  �طر�قة 
اختار   و�التالي  ؛  الأدب�ة  والنصوص  الموضوعات  هذه  بین  علاقة  أ�ضا  توجد 
التكامل   ؛ لأن طب�عة  الواحدة  التجر�ب�ة  المجموعة  ذا  التجر�بي  التصم�م  ال�احثان 
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الحادث بین �عض موضوعات ومفاه�م البلاغة من حیث : علم الب�ان وعلم البد�ع 
�الإضافة    ، العام  الثانوي  الأول  الصف  لدى طلاب  الصورة  بهذه  لیدرس  �كن  لم 
إلى ذلك؛ فقد اختارال�احثان فصلا واحدا من فصول المدرسة �الصف الأول الثانوي  

 ) طال�ا �مجموعة تجر�ب�ة واحدة للتطبیق علیها قبل�ا و�عد�ا. ٤٠العام بلغ عدده (
وتفسیرها   • النتائج،  تلك  ومعالجة   ، و�عد�ا  قبل�ا  علیها  الدراسة  أدوات  تطبیق  وتم 

 ومناقشتها ، وتقد�م توص�ات ومقترحات نا�عة من النتائج التي تم التوصل إلیها. 
 مجتمع وعینة الدراسة :  

 مجتمع الدراسة : طلاب الصف الأول الثانوي العام .  
العام   الثانوي  الأول  الصف  طلاب  من  قصد�ة  عینة   : الدراسة  �مدرسة   –عینـــــــة 

بنین   (  –الثانو�ة  عددهم  بلغ  وقد  الفیوم.  �العام  ٤٠�محافظة  المقیدون   ، طال�ا   (
 م . ٢٠٢٣  -٢٠٢٢الأكاد�مي  

 أدوات الدراسة: -را�عاً 
 اشتملت الدراسة على الأدوات الآت�ة :     

 متطل�ات إعداد الأدوات التعل�م�ة وقد اشتملت على :  -أ
الثانوي   • الأول  الصف  لطلاب  المناس�ة  الب�ان  �علم  البلاغ�ة  المفاه�م  قائمة 

 العام(عینة الدراسة )  
الأول   • الصف  لطلاب  البلاغة  لتدر�س  المناس�ة  التحلیلي  التفكیر  مهارات  قائمة 

 الثانوي العام ( عینة الدراسة )
 إعداد الأدوات التعل�م�ة ، وقد اشتملت على :  -ب
دلیل المعلم ؛ وفقا لخطوات البرنامج المقترح القائم على الدمج بین نموذجي تآلف   •

المفاه�م   است�عاب  على  الأدب�ة  النصوص  تدر�س  في  الأفكار  وتولید  الأشتات 
 البلاغ�ة وتنم�ة مهارات التفكیر التحلیلي لدى طلاب المرحلة الثانو�ة. 
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 محمد أحمد عويس علي 

 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

كتیب الطالب للموضوعات البلاغ�ة المحددة في دلیل المعلم للصف الأول الثانوي  •
 العام متضمنًا الأنشطة المطلوب تنفیذها من خلال البرنامج المقترح .

 إعداد أدوات الق�اس ، وقد اشتملت على : -ج
(عینة   • العام  الثانوي  الأول  الصف  لطلاب  البلاغ�ة  المفاه�م  است�عاب  اخت�ار 

 الدراسة)
 اخت�ار مهارات التفكیر التحلیلي في البلاغة العر��ة .  •

 وف�ما �أتي عرض مفصل لكل أداة منها ، و�جراءات ض�طها وتطب�قها :       
 متطل�ات إعداد الأدوات التعل�م�ة وقد اشتملت على :   -أولاً 

الثانوي   -أ الأول  الصف  لطلاب  المناس�ة  الب�ان  �علم  البلاغ�ة  المفاه�م  قائمة 
 العام(عینة الدراسة )  

الأول  -ب  الصف  لطلاب  البلاغة  لتدر�س  المناس�ة  التحلیلي  التفكیر  مهارات  قائمة 
 الثانوي العام ( عینة الدراسة )

 قائمة المفاه�م البلاغ�ة : -أ
تم الوصول إلى قائمة �المفاه�م البلاغ�ة المتعلقة �علم الب�ان المناس�ة لطلاب        

الصف الأول الثانوي العام ( عینة الدراسة ) من خلال تحلیل محتوى منهج البلاغة  
�كتاب اللغة العر��ة المدرسي ؛ المقرر على طلاب الصف الأول الثانوي العام ، وقد  

 تم تحلیل المضمون �ات�اع خطوات منهج�ة تحلیل المضمون �الآتي :    
 تحدید الهدف من قائمة المفاه�م البلاغ�ة : 

تحدد الهدف من إعداد القائمة في: تحدید المفاه�م البلاغ�ة المتعلقة �علم الب�ان       
 المناس�ة لطلاب الصف الأول الثانوي العام اللازمة لمحتوى البرنامج المقترح . 

 مصادر إعداد قائمة المفاه�م البلاغ�ة :
الصف     لطلاب  العر��ة  اللغة  �كتاب  المقرر  البلاغة  منهج  بتحلیل  ال�احثان  قام 

�علم   المتعلقة  البلاغ�ة  للمفاه�م  قائمة  إلى  الوصول  یتم  حتى  العام؛  الثانوي  الأول 
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اللازمة لتدر�س محتوى البرنامج  ؛ و   الب�ان المناس�ة لطلاب الصف الأول الثانوي العام
العلم�ة  المقترح في الدراسة الحال�ة ، وتعد أداة تحلیل المضمون من أسالیب ال�حث 
و�تم   �مً�ا  وصفًا  الخصائص  تلك  ووصف  المدرس�ة،  الكتب  مادة  لمعرفة خصائص 

)،(عبدالرحمن   ۷۰،  ٢٠٠٤التعبیرعنه �كلمات، أوجمل،أوصور،أورموز(رشدي أحمد:  
المضمون  ١٧٤،  ۲۰۰۹الهاشمي:   تحلیل  أداة  ببناء  ال�احثان  قام  وقد  ؛  وفقًا ) 

 للخطوات الآت�ة :
 الهدف من تحلیل المضمون :

البلاغ�ة       المفاه�م  تحدید  إلى  الدراسة:  هذه  في  المضمون  تحلیل  عمل�ة  هدفت 
المرت�طة �علم الب�ان الواردة �مقرر البلاغة �كتاب اللغة العر��ة للصف الأول الثانوي 
ضمن   وتناولها  تدر�سها  �مكن  �ي  ؛  وفرع�ة  رئ�سة  مفاه�م  إلى  وتصن�فها   ، العام 

 محتوى البرنامج المقترح في هذه الدراسة .
 تحدید عینة تحلیل المضمون ، ووصفها: 

لقد تم اخت�ار عینة التحلیل في عمل�ة تحلیل المضمون �طر�قة قصد�ة ؛حیث تم      
اخت�ار منهج البلاغة المقرر على طلاب الصف الأول الثانوي العام ؛ �كتاب اللغة 

الدراسي   للعام  وتطو�ر   ٢٠٢٢/٢٠٢٣العر��ة  إعداد  لجنة  بوضعه  قام  والذي   ، م 
 المناهج بوزارة التر��ة والتعل�م �جمهور�ة مصر العر��ة . 

قد تكون فئات تحلیل المضمون �لمة، أو موضوعًا،   تحدید فئات تحلیل المضمون :
أو ق�مة، أو مفهومًا، أو مهارة ، وغیرها من العناصر الرئ�سة والثانو�ة التي یتم وضع 
وحدات التحلیل فیها، حیث یتم وضع �ل صفة من صفات المضمون فیها،وتصنف 

 ) ۲۷۲، ٢٠٠٤على أساسها وفي ضوء م�ادئها. (رشدي أحمد، 
وقد استخدم ال�احثان في تحدید فئات تحلیل المضمون : أسلوب الترمیز الفوري      

حیث تم فحص دروس البلاغة من �تاب اللغة العر��ة ، المقرر على طلاب الصف 
م  ؛ بهدف تحدید المفاه�م البلاغ�ة ٢٠٢٣-٢٠٢٢الأول الثانوي العام للعام الدراسي  
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 محمد أحمد عويس علي 

 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

البلاغ�ة   المفاه�م   : في  المضمون  تحلیل  فئات  تمثلت  وقد   ، الب�ان  �علم  المتعلقة 
 بنوعیها الرئ�س ، والفرعي.  

 تحدید وحدة تحلیل المضمون :  
عدها،وق�اسها         یتم  التي  المضمون  وحدات  تلك  المضمون:  تحلیل  وحدة  تعني 

النتائج   تفسیر  عند  إلى:دلالات  أوتكرارها  وجودها  الوحدات،أوعدم  تلك  و�شیروجود 
الكم�ة،وتلك الوحدات مثل:الكلمة،أوالجملة،أوالفقرة،أوالمفردة،أومقای�س المساحة والزمن  

، وتم تحدید وحدة تحلیل المضمون في هذا ال�حث في )۱۳۳، ٢٠٠٤( رشدي أحمد، 
الجملة) التي تتعلق �مفهوم بلاغي رئ�س،أوفرعي في المضمون موضع التحلیل،كما 

 تمثلت وحدة العد والق�اس في(وحدة الظهور) أي وجود المفهوم من عدمه. 
 قواعد عمل�ة تحلیل المضمون:

تعر�ف  • تم  حیث  ؛  المضمون  تحلیل  �فئات  المتعلقة  �التعر�فات  ال�احثان  التزم 
لها   ، جمالي  طا�ع  ذات  ألفاظًا  تستخدم  ذهن�ة  تصورات  �أنها:  البلاغ�ة  المفاه�م 
من   یتكون  الرئ�س  البلاغي  المفهوم  ولكن   ، محدداً  معناً  لتصف  لفظ�ة  دلالات 
خصائص قلیلة غیر واضحة في الكلام ، أما المفهوم البلاغي الفرعي ؛ فینطبق  

 على �ل أفراد النوع فقط دون �اقي جنسه . 
العام   • الثانوي  الأول  للصف  البلاغة  ( مقرر  بتحلیل محتوى  ال�احثان  للعام    –قام 

) �كتاب اللغة العر��ة �عد تحدید تعر�ف المفاه�م البلاغ�ة  ٢٠٢٣  -٢٠٢٢الدراسي  
 التي اعتمدا علیها في محتوى البرنامج المقترح في هذه الدراسة .

 تم التر�یز في تحلیل المضمون على وحدة التحلیل ، وهي : ( الجملة ).   •
 إجراءات عمل�ة تحلیل المضمون :  

وقراءتها    • المضمون  تحلیل  لعمل�ة  التي خضعت  المدرسي،  �الكتاب  الجمل  تحدید 
�المقررعلى   الب�ان  �علم  المرت�طة  البلاغ�ة  المفاه�م  تتضمن  التي  الجمل  لتحدید 

 طلاب الصف الأول الثانوي العام . 



 

 
 

 

 
                                             

 

۸۰۱ 

 م ٢٠٢٣ديسمبر  – الخامس عشرعشر ـ العدد السابع الـد  والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

 تحدید المفاه�م البلاغ�ة المتعلقة �علم الب�ان في �ل جملة تم تحدیدها بدقة . •
�ه   • محوررأسي  من  تكونت  الأول�ة؛حیث  في صورتها  المضمون  تحلیل  أداة  إعداد 

فئات تحلیل المضمون( المفاه�م الرئ�سة، والفرع�ة التي تم التوصل إلیها) ومحور  
أفقي؛�ه مق�اس تحدید التحلیل في الأداة ، وهو:  تحدید  وجود جالمفهوم، أوعدم  

 الض�ط العلمي لأداة تحلیل المضمون:  -وجوده عبر الزمن. 
 صدق أداة تحلیل المضمون : •

للتحقق والتأكد من صدق أداة تحلیل المضمون ؛ فقد تم عرضها على مجموعة     
من السادة المحكمین المتخصصین في المناهج وطرق تدر�س اللغة العر��ة، و�عض 
موجهي ومعلمي اللغة العر��ة ؛ حتى یتم التأكد من صلاح�ة الأداة لق�اس ما وضعت 

 لأجله. 
 ث�ات تحلیل المضمون:  

الث�ات عبرالزمن         �استخدام نوع  ال�احثان  قام  تحلیل المضمون ؛  ث�ات  للتأكد من 
وهو : �عني وصول المحلل ذاته إلى النتائج نفسها عند إجراء عمل�ة التحلیل �عد فترة 
محددة من الزمن ؛ مما یؤ�د ث�ات الأداة ؛ لذا تم إعادة تحلیل المضمون ؛ حیث قام  
ال�احثان بتحلیل عینة المضمون ، مستخدمین أداة التحلیل التي قاما �إعادتها مرتین  
�فاصل زمني أر�عة أساب�ع تقر�ً�ا ، ومن ثم حساب نقاط الاتفاق والاختلاف بین مرتي 

؛ لإ�جاد نس�ة    Holstiالتحلیل ، ثم تحدید ث�ات التحلیل �استخدام معادلة هولستي  
الثان�ة المرة  في  والتحلیل   ، الأولى  المرة  في  التحلیل  بین  معادلة  الاتفاق  وتصاغ   ،

   : التالي  الشكل  في  أحمد،     C.Rهولستي  رشدي   )٢٠٠٤  ،۲۲٦      (
 ) ٢٠٤،  ۲۰۰۹( عبدالرحمن الهاشمي، ومحسن علي عط�ة، 

 علیها.  : تشیر إلى عدد الفئات التي تم الاتفاقM، و  معامل الث�ات  C.Rحیث : 
: تشیر إلى N2: تشیر إلى عدد الفئات التي حللت من قبل المحلل الأول ، و  N1و

عدد الفئات التي حللت من قبل المحلل الثاني.  وقد بلغت نس�ة الاتفاق بین التحلیل 



 

 
 
 

 
 

۸۰۲ 

 محمد أحمد عويس علي 

 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

الثان�ة   المرة  في  والتحلیل  الأولى  المرة  یدعو    ٠.٩٧في  مرتفع  ث�ات  معامل  وهو 
توصل  ؛  التحلیل  �عمل�ة  الق�ام  و�عد  التحلیل،  هذا  استخدام  في  والثقة   ، للاطمئنان 
ال�احثان إلى: قائمة �المفاه�م البلاغ�ة التي نتجت عن عمل�ة التحلیل ، وقد تكونت 

) والجدول  بلاغً�ا.  مفهومًا  عشرة  ثمان  من  تحلیل ٤القائمة  نتائج  یوضح  التالي   (
 المضمون في مرتي التحلیل من جانب ال�احثین ، ونس�ة الث�ات بین التحلیلین: 

 نسب ث�ات تحلیل المفاه�م البلاغ�ة   )۴جدول (

الخاص        المدرسي  �الكتاب  المقرر  البلاغة  منهج  محتوى  تحلیل  خلال  من 
�طلاب الصف الأول الثانوي العام؛ تبین أن مقرر البلاغة متضمن داخل �تاب اللغة 

�الكتاب    متفرقة  قلیلة  صفحات  في  وجد  و�نما   ، �ه  خاص  �تاب  له  ول�س  العر��ة 
یتم   أنه  إلى  �الإضافة   ، متفرقة  دروس  عقب   " بلاغ�ة  لمحة   " ُ�سمى  عنوان  تحت 
تم    : مثال  توضحها  ذ�رأمثلة  أو   ، دون شرحها  الفرع�ة  المفاه�م  إلى �عض  الإشارة 
الإشارة إلى التشب�ه الضمني، والتمثیلي بهذه الطر�قة : " من أنواع التشب�ه : التشب�ه 
الضمني  وهو الذي �فهم ضمنًا من الكلام ، والتشب�ه التمثیلي : هو الذي �كون وجه 
الش�ه ف�ه صورة مر��ة " دون تفصیل أو ذ�ر شواهد وأمثلة بلاغ�ة لهما ، والصفحات 

) صفحة   : هي  البلاغ�ة  المفاه�م  تضمنت  (۲۱التي  وصفحة  التشب�ه )  ۲۲)  بهما 
) ،   ٤٧) بهما الاستعارة المكن�ة ، وصفحة (  ٤٠) وصفحة ( ٣٩�أنواعه وصفحة (  

) بهما ١٢) ، وصفحة ( ١١) بهما الاستعارة التصر�ح�ة ، و صفحة (٤٨وصفحة  ( 
 ) ٣( . ) بهما المجاز المرسل٣٧) ، وصفحة (٣٦الكنا�ة  وصفحة (

 
 ): جدول المفاه�م البلاغ�ة وتعر�فاتها الإجرائ�ة المستخلصة من عمل�ة تحلیل المحتوى .   ٥ملحق رقم (  

 التحلیل عبر الزمن 
 التحلیل 
 الأول

 التحلیل 
 الثاني 

 نقاط 
 الاتفاق 

 نقاق 
 الاختلاف 

 مجموع 
 النقاط 

 معامل
 الث�ات 

 ٠.٩٧ ٣٧ ١ ١٨ ١٨ ١٩ المفاه�م الناتجة 



 

 
 

 

 
                                             

 

۸۰۳ 

 م ٢٠٢٣ديسمبر  – الخامس عشرعشر ـ العدد السابع الـد  والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

وقد قام ال�احثان �حصر الجمل الخاصة �كل مفهوم بلاغي ، فكان عدد الجمل     
)، تم التوصل من خلالها إلى المفاه�م الرئ�سة والمفاه�م الفرع�ة ٧الخاصة �التشب�ه ( 

) ٨) ، و�ان عدد الجمل الخاصة �الكنا�ة (١٠و�ان عدد الجمل الخاصة �الاستعارة (
المرسل (   �المجاز  الخاصة  الجمل  المفاه�م    ١١وعدد  إلى  التوصل  تم  ثم  ) ، ومن 

 الرئ�سة والفرع�ة ، وهذه المفاه�م التي تم التوصل إلیها جمعت في قائمة خاصة بها. 
 )٤(  إعداد قائمة المفاه�م البلاغ�ة في صورتها الأول�ة: 

مما سبق : فقد تم التوصل إلى المفاه�م البلاغ�ة �علم الب�ان المناس�ة لطلاب       
رئ�سة    مفاه�م   : إلى  بتقس�مها  ال�احثان  قام  وقد   ، العام  الثانوي  الأول  الصف 
السادة  على  عرضها  ثم  ومن  أول�ة،  قائمة  صورة  في  وضعها  ثم  فرع�ة،  ومفاه�م 
المحكمین، مع مراعاة أن تتناسب تلك المفاه�م البلاغ�ة مع أهداف تعل�م اللغة العر��ة 
وقد  للق�اس،  وقابلة  الص�اغة،  وواضحة  محددة  تكون  وأن   ، الثانو�ة  المرحلة  في 
القائمة  إعداد  من  الهدف  لتوض�ح  مقدمة  الأول�ة:  صورتها  في  القائمة  تضمنت 

 والتعر�ف الإجرائي للمفاه�م البلاغ�ة ، والمطلوب من المحكمین إبداء الرأي ف�ه.
المراد  البلاغ�ة  والمفاه�م   ، المحكم  رأي  مع  تتوافق  التي  الاستجا�ة  تدو�ن  و��ف�ة 

 تحك�مها مقسمة إلى مفاه�م رئ�سة وفرع�ة ،  و�جراء التعدیلات اللازمة   من حیث:
مدى اتساق �ل مفهوم فرعي مع المفهوم الرئ�س المنبثق منه ، ومناس�ة �ل مفهوم  
من المفاه�م لطلاب الصف الأول الثانوي ، و سلامة الص�اغة العلم�ة واللغو�ة لكل 
قائمة   لض�ط  ضرور�ا  یرونه  ما  أوتعدیل  أوحذف  و�ضافة   ، المفاه�م  من  مفهوم 

 المفاه�م البلاغ�ة .

 
 ) الصورة الأول�ة لقائمة المفاه�م البلاغ�ة اللازمة لطلاب الصف الأول الثانوي العام (عینة الدراسة )           ٦ملحق رقم (  



 

 
 
 

 
 

۸۰٤ 

 محمد أحمد عويس علي 

 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

 )٥(  قائمة المفاه�م البلاغ�ة في صورتها النهائ�ة :   
على السادة المحكمین من المتخصصین في تم عرض قائمة المفاه�م البلاغ�ة       

المناهج وطرق تدر�س اللغة العر��ة، و�عض موجهي ومعلمي اللغة العر��ة ؛ للتوصل 
) مفهومًا ١٨) مفاه�م رئ�سة ، و(٤، والتي تضمنت (  إلى القائمة في شكلها النهائي

والفرع�ة  الرئ�سة  المفاه�م  على  اتفاقهم  لنسب  النسب�ة  الأوزان  حساب  وتم   ، فرعً�ا 
 ) :Cooper�القائمة، وذلك من خلال معادلة �و�ر(

 نس�ة الاتفاق =  
 ) ٥جدول (

نسب اتفاق المحكمین على �ل مفهوم من المفاه�م البلاغ�ة المرت�ط �علم الب�ان 
 المناس�ة لطلاب الصف الأول الثانوي العام محتوى البرنامج المقترح 

 
 لقائمة المفاه�م البلاغ�ة اللازمة لطلاب الصف الأول الثانوي العام (عینة الدراسة )         النهائ�ة ) الصورة    ٧ملحق رقم (  

المفهوم  
 الرئ�س 

تعر�ف المفهوم  
 الرئ�س 

 تعر�ف المفهوم الفرعي  المفهوم الفرعي
نس�ة  
 الاتفاق 

 التشب�ه 
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 ٩٧.١٥ ما ذ�ر ف�ه أر�ان التشب�ه الأر�عة  التشب�ه المفصل 

 التشب�ه المجمل 
أر�ان للتشب�ه وهو   ثلاثة ما ذ�ر ف�ه 

علي طر�قتین إما حذف أداة التشب�ه  
 ،أو حذف وجه الش�ه.

٩٧.١٥ 

 التشب�ه البل�غ 
التعبیرالذي حذف منه أداة التشب�ه  

 ووجه الش�ه معاً.
٩٧.١٥ 

 التشب�ه التمثیلي 
 

تشب�ه صورة �صورة أو هیئة بهیئة ولا  
�كون وجه الش�ه ف�ه مفردًا بل صورة  

 منتزعة من أش�اء متعددة .
٩٤.٨٨ 



 

 
 

 

 
                                             

 

۸۰٥ 

 م ٢٠٢٣ديسمبر  – الخامس عشرعشر ـ العدد السابع الـد  والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

المفهوم  
 الرئ�س 

تعر�ف المفهوم  
 الرئ�س 

 تعر�ف المفهوم الفرعي  المفهوم الفرعي
نس�ة  
 الاتفاق 

 التشب�ه الضمني 
 

تشب�ه خفي لا �أتي على الصورة  
المعهودة ولاُ�صَرح ف�ه �المش�ه  
والمش�ه �ه ، بل ُ�فْهم وُ�لْمح ف�ه  

 . التشب�ه من مضمون الكلام

٩٤.٥٩ 
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 الاستعارة التصر�ح�ة 

�حذف فیها المش�ه و�صرح �المش�ه  
�ه ،مع وجود قر�نة تدل على  
المحذوف، وتمنع إرادة المعنى  

 الحق�قي للمذ�ور.

٩٣.٣١ 

 الاستعارة المكن�ة 
ُ�حذف فیها المش�ه �ه، ودل عل�ه  

 �شيء أو صفة من صفاته.
٩٤.٥٩ 
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 كنا�ة عن صفة 

الكنا�ة التي �طلب بها «صفة» هي  
ما �ان المكنى عنه فیها صفة  

 ملازمة لموصوف مذ�ور في الكلام.
٩١.٠٣ 

 كنا�ة عن موصوف 
الكنا�ة التي �كون المكني عنه  

 موصوفًا  
٩٢.٣١ 

 كنا�ة عن نس�ة 
الكنا�ة التي یراد بها نس�ة أمر لآخر  
، ف�كون المكني عنه نس�ة، أُسندت  

 إلى ما له اتصال �ه 
٩٣.٥٩ 
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مجاز مرسل علاقته  
 الجزئ�ة 

 ٨٧.١٨ �طلق الجزء و�ر�د الكل 

مجاز مرسل علاقته  
 الكل�ة 

 ٨٨.٤٦ إطلاق الكل و�رادة الجزء 

مجاز مرسل علاقته  
 السبب�ة 

 ٩٢.٣١ إطلاق السبب و�رادة المسبب 

 ٨٩.٧٤إطلاق النت�جة ( المسبب) و�رادة  مجاز مرسل علاقته  



 

 
 
 

 
 

۸۰٦ 

 محمد أحمد عويس علي 

 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

على       العر��ة  اللغة  تدر�س  المناهج وطرق  في  المختصون  المحكمون  اتفق  وقد 
المفاه�م البلاغ�ة الرئ�سة ( التش�ه ، والاستعارة ، والكنا�ة ، والمجاز المرسل) و�ذلك 
إجراء  ف�عد   ، حذف  أو  تعدیل  دون  �القائمة  تحتها  اندرجت  التي  الفرع�ة  المفاه�م 
عمل�ة التحلیل،وتحك�م القائمة وض�طها؛أص�حت قائمة المفاه�م البلاغ�ة في صورتها 

أر�عة مفاه�م بلاغ�ة رئ�سة هي: (التش�ه ، والاستعارة، والكنا�ة    النهائ�ة تحتوي على
والمجاز المرسل) ، و�ندرج تحتها ثمان عشرة مفهومًا فرعً�ا، �الإضافة إلى موضوعین  

�عض   وهما:  المقترح  البرنامج  لمحتوى  �متطل�ات  إضافتهم  تم  الأسالیب إثرائیین 
�إضافتهما   أشار   ، الطلب�ة  غیر  الإنشائ�ة  الأسالیب  و�عض   ، الطلب�ة  الإنشائ�ة 

 �عض المحكمین . 
 والجدول التالي یوضح وصف عمل�ة تحلیل المضمون في صورتها النهائ�ة: 

المفهوم  
 الرئ�س 

تعر�ف المفهوم  
 الرئ�س 

 تعر�ف المفهوم الفرعي  المفهوم الفرعي
نس�ة  
 الاتفاق 

 السبب  المسبب�ة 

مجاز مرسل علاقته  
 المحل�ة 

 ٨٨.٤٦ یذ�ر المكان و�ر�د ما ف�ه 

مجاز مرسل علاقته  
 الحال�ة 

 ٨٧.١٨ �طلق الحال و�ر�د المحل 

مجاز مرسل علاقته  
 اعت�ار ماكان 

 ٩١.٠٣ تسم�ة الشيء �اسم ما �ان عل�ه 

مجاز مرسل علاقته  
 اعت�ار ما س�كون 

 ٨٨.٤٦ تسم�ة الشيء �اسم ما س�صیر إل�ه 



 

 
 

 

 
                                             

 

۸۰۷ 

 م ٢٠٢٣ديسمبر  – الخامس عشرعشر ـ العدد السابع الـد  والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

 )  ٦جدول ( 
الأوزان النسب�ة للمفاه�م البلاغ�ة المرت�طة �علم الب�ان المناس�ة لطلاب الصف 

 الأول الثانوي العام ومحتوى البرنامج المقترح الصورة النهائ�ة للقائمة 

قائمة مهارات التفكیر التحلیلي المناس�ة لتدر�س المفاه�م البلاغ�ة في ضوء    -ب
 البرنامج المقترح لطلاب الصف الأول الثانوي العام:

الأول        الصف  لطلاب  المناس�ة  التحلیلي  التفكیر  مهارات  قائمة  إعداد  تم 
 الثانوي العام وفقاً لمجموعة من الخطوات �الآتي:

 تحدید الهدف من قائمة مهارات التفكیر التحلیلي : •
لطلاب         المناس�ة  التحلیلي  التفكیر  مهارات  �عض  القائمة:تحدید  استهدفت 

الصف الأول الثانوي العام،وذلك لتنمیتها من خلال البرنامج المقترح القائم على الدمج  
بین نموذجي تآلف الأشتات وتولید الأفكارفي تدر�س النصوص الأدب�ة على است�عاب 

 المفاه�م البلاغ�ة وتنم�ة مهارات التفكیرالتحلیلي لدى طلاب المرحلة الثانو�ة. 
 تحدید مصادر بناء و�عداد قائمة مهارات التفكیر التحلیلي : •

 تم إعداد قائمة مهارات التفكیر التحلیلي من خلال المصادر الآت�ة :     

 النس�ة المئو�ة من العدد الكلي  مجموع المفاه�م الفرع�ة  المفهوم الرئ�س 

 %  ٢٢.٧٣ ٥ التشب�ه 

 %  ٩.٠٩ ٢ الاستعارة 

 ٪١٣.٦٤ ٣ الكنا�ة 

 %  ٣٦.٣٦ ٨ المجاز المرسل 

 %  ٩.٠٩ ٢ من أسالیب الإنشاء الطلب�ة 

 %  ٩.٠٩ ٢ من أسالیب الإنشاء غیر الطلب�ة 

 ٪ ١٠٠ ٢٢  المجموع 



 

 
 
 

 
 

۸۰۸ 

 محمد أحمد عويس علي 

 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

عامة    التفكیر  �مهارات  المتعلقة  والأدب�ات   ، والدراسات   ، ال�حوث  على  الاطلاع 
التفكیر  إل�ه من مهارات  التحلیلي خاصة ، واستخلاص ما أشارت  التفكیر  ومهارات 
التحلیلي المناس�ة لطلاب الصف الأول الثانوي ، ومن تلك الدراسات ما یلي : دراسة 

) ۲۰۱۸( ثناء عبدالودود ،  ) ،  ۲۰۱۹(سلوى حمدي ،  ،  ) ۲۰۲۰( حنان محمود  ، 
 ).۲۰۱۳،  ( رشا السید ،  ) ٢٠١٧، ( هاشم محمود ،  )۲۰۱۸( رهام حسن ،  

مراجعة التصن�فات، والاتجاهات المختلفة لتعل�م، وتنم�ة مهارات التفكیر التحلیلي في 
المواد الدراس�ة المختلفة ، وفروع اللغة العر��ة �صفة خاصة؛ وتوظ�ف ما أشارت إل�ه 

 من مهارات التفكیر التحلیلي المناس�ة لتدر�س المفاه�م البلاغ�ة . 
 آراء �عض الخبراء والمتخصصین في اللغة العر��ة ، و طرائق تدر�سها .

 طب�عة طلاب المرحلة الثانو�ة ، وخصائص نموهم ، والفروق الفرد�ة بینهم. 
  )٦(القائمة في صورتها الأول�ة : 

      ) تضمنت  أول�ة  قائمة  إعداد  تحت       ٢٤تم  تندرج  فرع�ة  مهارة   ( أر�عاً وعشر�ن 
 أر�ع ) مهارات رئ�سة ، وهي( مهارات تحدید السمات ، و مهارات التتا�ع العقلي    ٤( 

 ومهارات إعادة التر�یب ، ومهارات وضع الأولو�ات وعمل المتسلسلات) . 
 )٧(القائمة في صورتها النهائ�ة :  

المحكمین         السادة  التحلیلي على مجموعة من  التفكیر  قائمة مهارات  تم عرض 
على  الموافقة  مستوى  إلى  للتعرف  ؛  العر��ة  اللغة  في  المتخصصین  والموجهین 
مهارات التفكیر التحلیلي المناس�ة لتدر�س المفاه�م البلاغ�ة للطلاب عینة، ومعالجة 

)للمقارنة بین التكرارات الأصل�ة والتكرارات ٢النتائج إحصائ�ا،وذلك �استخدام ق�مة (كا
وطرق  المناهج  في  المتخصصین  والموجهین  المحكمین  السادة  لدرجات  المتوقعة 

 
 .) الصورة المبدئ�ة لقائمة مهارات التفكیر التحلیلي المناس�ة  لتدر�س المفاه�م البلاغ�ة   ١٠ملحق رقم (  

 .) الصورة النهائ�ة لقائمة مهارات التفكیر التحلیلي المناس�ة  لتدر�س المفاه�م البلاغ�ة    ١١ملحق رقم ( 
  
 



 

 
 

 

 
                                             

 

۸۰۹ 

 م ٢٠٢٣ديسمبر  – الخامس عشرعشر ـ العدد السابع الـد  والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

النس�ة   حساب  و�ذلك  التحلیلي،  التفكیر  مهارات  قائمة  في   العر��ة   اللغة  تدر�س 
القائمة    تطبیق  نت�جة   �انت  فقد   ، مهارة  �ل  بها  حظیت  التي  للتكرارات  المئو�ة 

خمس عشرة ) مهارة فرع�ة من مهارات التفكیر   ١٥ومعالجتها إحصائ�ا أنها حظیت (
تسع) مهارات على نس�ة   ٩) فأكثر ، بینما حظیت (٪٨٠التحلیلي على نس�ة تكرار ( 

  ) من  أقل  التفكیر   ٪ ٨٠تكرار  مهارات  تعدد  یتبین  السا�قة  النتائج  ومن خلال   ،  (
التحلیلي  وأن معظم هذه المهارات مناس�ة لطلاب الصف الأول الثانوي العام ( عینة  

 ) فأكثر: ٪٨٠الدراسة )  وف�ما �أتي المهارات التي تمت الموافقة علیها بنس�ة (
 ) ٧جدول (

 ) فأكثر ٪٨٠مهارات التفكیر التحلیلي التي تمت الموافقة علیها في التحك�م بنس�ة (
 النس�ة المئو�ة  المهارات  م
  مهارات تحدید السمات : -أولاً 
 ٪٨٢.٣٣ استرجاع �عض الشواهد البلاغ�ة المتعلقة �المفهوم البلاغي. -١
 ٪٨٣.٦٢ التمییز بین ما یرت�ط �المفهوم البلاغي وما لا یرت�ط   -٢
 ٪٩١.٠٢ الرجوع إلى المخزون المعرفى لدى المتعلم. -٣
 ٪٨٩.٥٦ القدرة على استن�اط الوصف الجامع  للمفاه�م البلاغ�ة . -٤
 ٪٨٨.١٨ الر�ط بین المعلومات الجدیدة والسا�قة المتعلقة �المفهوم البلاغي. -٥

  مهارات التتا�ع العقلي:    -ثان�اً 

للس�اق   -٦ ملائمة  أخرى  بلاغ�ة  إلى صور  البلاغ�ة  الصور  �عض  في ص�اغة  التغییر 
 اللغوي .

٩٢.٥٩٪ 

 ٪٨٩.٤٦ استكمال �عض الأمثلة البلاغ�ة الناقصة وفقا لمفهوم بلاغي محدد. -٧
 ٪٨٩.٨٤ تعدیل التر�یب اللغوي وفقًا للغرض البلاغي المحدد. -٨

  مهارات إعادة التر�یب : -ثالثاً 

 ٪٨٥.٦١ إدراك علاقة التشا�ه الجزئي بین مفهومین بلاغیین . -٩
 ٪٨٥.٦٢ . إ�جاد العلاقة بین أر�ان التر�یب البلاغي -١٠
 ٪٨٩.٧٥ تحلیل الصور البلاغ�ة للمفهوم المطروح وفقا للعلاقة بین أر�ان التر�یب البلاغي. -١١
  مهارات وضع الأولو�ات وعمل المتسلسلات :    -را�عاً 
 ٪٩٧.١٥ تطبیق ما یرت�ط �المفهوم البلاغي على أمثلة متنوعة. -١٢
 ٪٩٥.٣١ .توظ�ف الكلمة الواحدة في صور ب�ان�ة مختلفة -١٣



 

 
 
 

 
 

۸۱۰ 

 محمد أحمد عويس علي 

 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

 ) :  ٪٨٠وف�ما �أتي المهارات التي حظیت على نس�ة أقل من (       
 ) ٨جدول (

) من اتفاق آراء  ٪٨٠مهارات التفكیر التحلیلي التي حظیت على نس�ة أقل من ( 
 السادة المحكمین 

 إعداد الأدوات التعل�م�ة ، وقد اشتملت على :  -ثان�اً  
 إعداد دلیل المعلم .   -أ

 إعداد �تیب الطالب .  -ب
إعداد برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بین نموذجي تآلف الأشتات وتولید      

الأدب�ة النصوص  تدر�س  في  وتنم�ة    الأفكار  البلاغ�ة  المفاه�م  است�عاب  على 
 مهارات التفكیر التحلیلي لدى طلاب المرحلة الثانو�ة :

 ٪٩٤.٣١ استخدام المفاه�م البلاغ�ة في مواقف لغو�ة جدیدة. -١٤
 ٪٨٥.٦٢ الر�ط بین بیئة الطالب اللغو�ة والتر�یب البلاغي في الس�اق  -١٥

النس�ة   المهارات  م 
 المئو�ة 

 ٪ ٦٩.٢٣ استرجاع المفاه�م البلاغ�ة .  .١
 ٪ ٦٢.٨٢ ب�ان أر�ان المفهوم البلاغي .  .٢
 ٪ ٥٣.٨٥ تحدید السمات والخصائص الدق�قة الممیزة للمفهوم البلاغي    .٣
 ٪ ٦٥.٢٣ تحدید الملامح الشائعة للمفهوم البلاغي .  .٤
�شكل    .٥ الس�اق   في  اللغوي  للمفهوم  وفقا  البلاغ�ة  الصو  ترتیب 

 منظم ودقیق . 
٦٠.٨٢ ٪ 

 ٪ ٥٢.٨٥ وضع المفاه�م البلاغ�ة بتنظ�م محدد یتم اخت�اره �عنا�ة فائقة.    .٦
 ٪ ٦٦.٨٢ وضع المصطلح البلاغي المناسب للتر�یب البلاغي.   .٧
 ٪ ٥٧.٨٥ القدرة على مقارنة الأفكار من أجل تحدید النظام بین العمل�ات.  .٨
 ٪ ٦١.٨٢ تحدید أوجه التشا�ه وأوجه الاختلاف بین المفاه�م البلاغ�ة .   .٩



 

 
 

 

 
                                             

 

۸۱۱ 

 م ٢٠٢٣ديسمبر  – الخامس عشرعشر ـ العدد السابع الـد  والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

 :هي  خطوات �عدة البرنامج إعداد عمل�ة وقد مرت
 فلسة البرنامج المقترح :  -أ

نهج       تحدد  التي  هي  ؛  محددة  فلسفة  من  ینطلق  أن  ین�غي  برنامج  أي  تصم�م 
العمل �ه وتوجهه ؛ و�ناءً على هذه الفلسفة، یتم تحدید مكونات البرنامج ، وعناصره، 

 والتي تُعد الشكل الإجرائي الذي تتجسد من خلاله تلك الفلسفة في التنفیذ.
وفي البرنامج الحالي في هذه الدراسة ؛ فقد ارتكزت فلسفته على النظر�ة الس�اق�ة      

بهدف تحدید فاعل�ة الأنشطة اللغو�ة المتضمنة �البرنامج ، والقائمة على الدمج بین  
است�عاب  الأدب�ة على  النصوص  تدر�س  الأفكار في  وتولید  الأشتات  تآلف  نموذجي 
المفاه�م البلاغ�ة وتنم�ة مهارات التفكیر التحلیلي لدى طل�ة المرحلة الثانو�ة . و�هذا، 
الوسیلة  تشكل  والتي  وعناصره،  مكوناته  طب�عة  تحدد  التي  هي  البرنامج  فلسفة  فإن 

 التنفیذ�ة لتحقیق الأهداف والرؤى التي تقوم علیها هذه الفلسفة.
 أسس البرنامج : 

 لإعداد البرنامج المقترح في هذه الدراسة ؛ تم ات�اع الخطوات الإجرائ�ة الآت�ة:    
ز�ادة   -١ بهدف  ؛  وأسسها  الس�اق�ة  النظر�ة  م�اديء  ضوء  في  البرنامج  إعداد  تم 

المرحلة  طلاب  لدى  التحلیلي  التفكیر  مهارات  وتنم�ة  البلاغ�ة  المفاه�م  است�عاب 
 –الثانو�ة ( عینة الدراسة ) وقد اشتمل البرنامج مجموعة من الموضوعات البلاغ�ة  

المقررة على الطلاب مع التوسع في �عض الموضوعات عما هو موجود في الكتاب 
والتي تناولت المفاه�م البلاغ�ة الرئ�سة، المتعلقة �علم الب�ان ، وما یتفرع    -المدرسي  

 منها من مفاه�م بلاغ�ة فرع�ة أخرى. 
تم الرجوع والاطلاع على �عض الدراسات ، وال�حوث ، والأدب�ات التي تناولت   -٢

 الأسس المت�عة لبناء المناهج والبرامج التعل�م�ة ، و��ف�ة تصم�مها .
قد أفاد ال�احثان عند بناء البرنامج من الإطار النظري الذي أعداه في هذه الدراسة    -٣

تنمیتها  البلاغ�ة،وأهم�ة  الس�اق�ة،وأسسها،وم�ادئها،والمفاه�م  النظر�ة  تضمن:  والذي 



 

 
 
 

 
 

۸۱۲ 

 محمد أحمد عويس علي 

 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

دراسات  المحاورمن  تلك  تضمنته  وما  التحلیلي،  التفكیر  است�عابها،ومهارات  وتحسین 
 وأدب�ات متعلقة. 

تحكم    -٤ أن  �جب  التي   ، الأسس  من  مجموعة  تحدید  تعل�مي  برنامج  أي  یتطلب 
من   وانطلاقا   ، �التقو�م  وانتهاء  الأهداف  من  بدا�ة  البرنامج  لهذا  التخط�ط  عمل�ة 
الجانب النظري للدراسة الحال�ة، و�استقراء الدراسات ، وال�حوث ، والأدب�ات المرت�طة 
الحالي  البرنامج  إعداد  علیها  �قوم  التي  الأسس  إلى  التوصل  تم  الدراسة؛  �متغیرات 
لتحقیق هدف العام للدراسة وهو : تحدید فاعل�ة برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج  
بین نموذجي تآلف الأشتات وتولید الأفكارفي تدر�س النصوص الأدب�ة على است�عاب 

 المفاه�م البلاغ�ة وتنم�ة مهارات التفكیر التحلیلي لدى طل�ة المرحلة الثانو�ة . 
 الأسس المعرف�ة:  -أ

تم اعتماد الأسس التال�ة في إعداد البرنامج، مع مراعاة الخلف�ة المعرف�ة لطلاب     
 الصف الأول الثانوي العام ( عینة الدراسة ) :

لدى   • السا�قة  والتصورات   ، �المعرفة  الاهتمام  أخذ  تم  السا�قة:  الخبرات  مراعاة 
 الطلاب  وتعدیل أي تصورات أو فهم خطأ للمفاه�م البلاغ�ة. 

الأسالیب   • تنو�ع  تم  حیث  والأنشطة:  والاسترات�ج�ات  الأسالیب  تنو�ع 
وتحقیق    ، المحددة  الأهداف  لتحقیق  ؛  البرنامج  في  والأنشطة  والاسترات�ج�ات 

 أهداف البرنامج المقترح  
صعو�تها   • على  والتغلب  البلاغ�ة  المفاع�م  است�عاب  �ضرورة  الطلاب  تعر�ف 

تنم�ة   ��ف�ة  وتعر�فهم  البرنامج،  تطبیق  خطوات  ات�اع  خلال  من  لهم  �النس�ة 
لإثارة   وذلك؛  الخطوات  تلك  ات�اع  خلال  من  لدیهم  التحلیلي  التفكیر  مهارات 

 دافعیتهم نحو تحقیق أهداف البرنامج. 
مراعاة الطب�عة العلم�ة والخصائص المعرف�ة لطلاب الصف الأول الثانوي العام   •

 (عینة الدراسة).



 

 
 

 

 
                                             

 

۸۱۳ 

 م ٢٠٢٣ديسمبر  – الخامس عشرعشر ـ العدد السابع الـد  والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

 الأسس النفس�ة:  -ب
الخصائص     مراعاة  مع  البرنامج،  إعداد  في  التال�ة  النفس�ة  الأسس  اعتماد  تم 

 النفس�ة والعقل�ة لطلاب الصف الأول الثانوي العام ؛ حیث �جب : 
وتنو�ع   •  ، البلاغ�ة  والشواهد   ، الأمثلة  تنو�ع  خلال  من  الفرد�ة:  الفروق  مراعاة 

 الأنشطة والمهام المناس�ة والمتعددة لمراعاة الفروق الفرد�ة بین الطلاب.
إ�جاب�ة   • على  البرنامج  أنشطة  تصم�م  في  التر�یز  تم  الطلاب:  �إ�جاب�ة  الاهتمام 

 الطلاب واعت�ارهم محورًا أساسً�ا في العمل�ة التعل�م�ة.
اخت�ار   • تم  حیث   : البرنامج  في  المتضمنة  والأمثلة  الموضوعات  مناس�ة 

في   المتنوعة  والتدر��ات  والأمثلة   ، البلاغ�ة  والشواهد   ، الأدب�ة  الموضوعات 
وتجنب  الثقاف�ة،  ومستو�اتهم   ، للطلاب  العمر�ة  المرحلة  تناسب  التي  البرنامج 

 التعقید الزائد في استخدام الشواهد.
عن   • التعبیر  فرصة  الطلاب  إعطاء  تم  الراجعة:  التغذ�ة  وتقد�م  الطلاب  إشراك 

أفكارهم ومقترحاتهم وآرائهم أثناء تنفیذالبرنامج، مع توفیرالتغذ�ة الراجعة الملائمة ،  
 و�كسابهم الثقة �أنفسهم ، وتنم�ة قدراتهم التفكیر�ة. 

استخدام الوسائل المتعددة: تم استخدام الوسائل المرئ�ة ، والمسموعة �شكل متنوع   •
 أثناء تدر�س البرنامج لتعز�ز عمل�ة التعلم وفهم المفاه�م البلاغ�ة.

تنفیذ   • في  المستخدمة  التدر�س  استرات�ج�ات  تنو�ع  تم  التدر�س:  استرات�ج�ات  تنو�ع 
 البرنامج لتلب�ة احت�اجات الطلاب،وتعز�ز مشار�تهم وتفاعلهم في العمل�ة التعل�م�ة. 

 الأسس التر�و�ة:  -ت
 تم اعتماد الأسس التر�و�ة التال�ة في إعداد البرنامج:     

تحدید أهداف البرنامج بدقة:  حیث تم تحدید أهداف البرنامج �صورة دق�قة ، وقابلة   •
 للق�اس، وتم ص�اغتها �شكل واضح، �حیث تشمل خبرات متنوعة وأنشطة مناس�ة. 



 

 
 
 

 
 

۸۱٤ 

 محمد أحمد عويس علي 

 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

ر�ط الخبرات السا�قة �الجدیدة: حیث ر�ز البرنامج على ر�ط الخبرات السا�قة لدى   •
وتعمیق   الصح�حة  السا�قة  المعرفة  تعز�ز  بهدف  الجدیدة؛  �المعلومات  الطلاب 
است�عاب المعلومات الجدیدة للمفاه�م البلاغ�ة، وتنم�ة مهارات التفكیر التحلیلي من  

 خلال الأنشطة. 
�المفاه�م   • البرنامج  موضوعات  ر�ط  تم  البلاغ�ة:  �المفاه�م  الموضوعات  ر�ط 

التسلسل   تحقیق  بهدف  منطقي،  �شكل  تسلسلها  وتم  الب�ان،  علم  في  البلاغ�ة 
 الصح�ح للمفاه�م وتطو�ر الفهم اللغوي لدى الطلاب.

البرنامج،   • لمحتوى  السل�م  التر�وي  التنظ�م  التر�یز على  تم  السل�م:  التر�وي  التنظ�م 
واستخدام  المطروحة،  والمهارات  المعلومات  في  وتدرج  تسلسل  هناك  �كون  �حیث 

 ترتیب منطقي �سهم في تعز�ز عمل�ة التعلم. 
في   • البلاغ�ة  الموضوعات  بین  التكامل  التر�یزعلى  تم  الموضوعات:  بین  التكامل 

 البرنامج،بهدفجتعز�زرؤ�ة شاملة للمفاه�م اللغو�ة،وتعز�زالتفكیرالبلاغي لدى الطلاب. 
المناس�ة   • التقو�م  استرات�ج�ات  واستخدام  اخت�ار  تم  المناس�ة:  التقو�م  استرات�ج�ات 

فعل  وتوفیر ردود  الأهداف  تحقیق  تقی�م  في  تساهم  �حیث  البرنامج،  في  وتنو�عها 
 بناءة للطلاب.

تآلف ٧ استرات�جیتي  خطوات  استخدام  المناس�ة:تم  التعلم  استرات�ج�ات  استخدام   .
هذا   في  المعینة  الأخرى  الاسترات�ج�ات  ل�عض  الأفكار،�الإضافة  وتولید  الأشتات 
والتعلم   والحوار   ، المفاه�م�ة  والخرائط  الس�اق،  إلماعات  ومنها:  البرنامج 
الطلاب  مشار�ة  وتعز�ز   ، البرنامج  من  المرجوة  الأهداف  تحقیق  التعاوني؛بهدف 

 وتفاعلهم في عمل�ة التعلم. 
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 الهدف العام للبرنامج :
استهدف البرنامج �شكل عام : تحدید فاعل�ة برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج      

على  الأدب�ة  النصوص  تدر�س  في  الأفكار  وتولید  الأشتات  تآلف  نموذجي  بین 
 است�عاب المفاه�م البلاغ�ة وتنم�ة مهارات التفكیر التحلیلي لدى طل�ة المرحلة الثانو�ة 

 الأهداف الفرع�ة :  
من المتوقع فى نها�ة تدر�ب طالب الصف الأول الثانوي العام ( مجموعة الدراسة ) 
تآلف  نموذجي  بین  الدمج  على  قائم  مقترح  لغوي  برنامج  وأنشطة  خطوات  على 
الأشتات وتولید الأفكار في تدر�س النصوص الأدب�ة على است�عاب المفاه�م البلاغ�ة 

 وتنم�ة مهارات التفكیر التحلیلي لدیهم ین�غى أن �كون الطالب  قادراً على أن : 
 �حلل الشواهد البلاغ�ة المتعلقة �المفهوم البلاغي.  .١
 �میز بین ما یرت�ط �المفهوم البلاغي وما لا یرت�ط .  .٢
 �میز بین ما یرت�ط �المفهوم البلاغي وما لا یرت�ط.  .٣
 �ستن�ط الوصف الجامع  للمفاه�م البلاغ�ة.  .٤
 یر�ط بین المعلومات الجدیدة والسا�قة المتعلقة �المفهوم البلاغي.  .٥
للس�اق   .٦ ملائمة  أخرى  بلاغ�ة  صور  إلى  البلاغ�ة  الصور  �عض  ص�اغة  �عید 

 اللغوي . 
 �ستكمل �عض الأمثلة البلاغ�ة الناقصة وفقا لمفهوم بلاغي محدد. .٧
 �عدل التر�یب اللغوي وفقًا للغرض البلاغي المحدد.  .٨
 یبین علاقة التشا�ه الجزئي بین مفهومین بلاغیین .  .٩

التر�یب   .١٠ أر�ان  بین  للعلاقة  وفقا  المطروح  للمفهوم  البلاغ�ة  الصور  �حلل 
 البلاغي. 

 �طبق ما یرت�ط �المفهوم البلاغي على أمثلة متنوعة.  .١١
 یوظف الكلمة الواحدة في صور ب�ان�ة مختلفة.  .١٢



 

 
 
 

 
 

۸۱٦ 

 محمد أحمد عويس علي 

 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

 �ستخدم المفاه�م البلاغ�ة في مواقف لغو�ة جدیدة. .١٣
 یر�ط بین بیئة الطالب اللغو�ة والتر�یب البلاغي في الس�اق. .١٤
 �حدد المصطلح البلاغي المناسب للصورة الب�ان�ة. .١٥
 یوظف الكلمة الواحدة في صور ب�ان�ة مختلفة.  .١٦
 ینتج أمثلة أدب�ة جدیدة للمفهوم البلاغي المطروح. .١٧
 تحدید محتوى البرنامج المقترح :   -ج
 محتوى البرنامج :  -ب

تم إعداد البرنامج المقترح في ضوء م�اديء نظر�ة الس�اق اللغوي وأسسها حیث      
الأدب�ة  النصوص  فروع  مع  تتماشى  إنها  الحال�ة،كما  الدراسة  ومتغیرات  تتلاءم 
والمفاه�م البلاغ�ة لدى طلاب الصف الأول الثانوي، وتمثل محتوى البرنامج اللغوي 
البلاغ�ة  المفاه�م  تناولت  التي  البلاغ�ة،  الموضوعات  من  مجموعة  في  المقترح 
أخرى،وقد   فرع�ة  بلاغ�ة  مفاه�م  من  منها  تفرع  وما  الب�ان،  �علم  المرت�طة  الرئ�سة 
تضمنت تلك الموضوعات ؛ الاسترات�ج�ات، والأنشطة التي تتفق أهدافها مع أهداف 
الموضوعات  من  مجموعة  على  البرنامج  محتوى  اشتمل  حیث  ؛  المقترح  البرنامج 

 )التالي یوضح محتوى البرنامج �الآتي: ٩) درسًا، والجدول (١٣البلاغ�ة بلغ عددها(
 محتوى البرنامج ) ٩جدول (

 زمن الحصة  الموضوع  م زمن الحصة  الموضوع  م

 دق�قة  ٩٠ الاستعارة التصر�ح�ة  ٧ دق�قة  ٩٠ التشب�ه أدواته  وأر�انه  ١

 دق�قة  ٩٠ الاستعارة المكن�ة  ٨ دق�قة  ٩٠ التشب�ه المفصل  ٢

 دق�قة  ٩٠ الكنـــایــــــة  ٩ د ق�قة  ٩٠ التشب�ه المجمل  ٣

 دق�قة  ٩٠ المجاز المرسل و�عض علاقاته  ١٠ دق�قة  ٩٠ التشب�ه البل�غ  ٤

 دق�قة  ٩٠ �عض علاقات المجاز المرسل  ١١ دق�قة  ٩٠ التشب�ه التمثیلي  ٥

 دق�قة  ٩٠ �عض علاقات المجاز المرسل  ١١ دق�قة  ٩٠ التشب�ه الضمني  ٦
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 دق�قة  ٩٠ الأسالیب الإنشائ�ة غیر الطلب�ة    ١٣ دق�قة  ٩٠ الأسالیب الخبر�ة  ١٢

 استرات�ج�ات تدر�س البرنامج :-ج 
 : تآلف الأشتات ، وتولید الأفكار .الدمج بین استرات�جیتي

     : الحال�ة  الدراسة  استهدفت  على   حیث  قائم  مقترح  لغوي  برنامج  فاعل�ة  ب�ان 
الدمج بین نموذجي تآلف الأشتات وتولید الأفكار في تدر�س النصوص الأدب�ة على 
است�عاب المفاه�م البلاغ�ة وتنم�ة مهارات التفكیر التحلیلي لدى طلاب الصف الأول 
ال�احثان أن الهدف من هذا الدمج بین خطوات الاسترات�جیتن   العام . و�رى  الثانوي 

  -هو : نظراً لأنهما یتناس�ات مع طب�عة مادة االبلاغة العر��ة التي تطلب من المتعلم  
بل �جب عل�ه المشار�ة في استكشاف المفهوم  -ل�س فقط فهم ما �قدم له من مقاه�م  

الأدب�ة     للنصوص  دراسته  الإبداع�ة خلال  �تا�اته  في  وتطب�قه   ، وتحلیله   ، البلاغي 
وخطواتها   الاسترات�ج�ة  هذه  تهتم  حیث  الأشتات  تآلف  استرات�ج�ة  تحققه  ما  وهذا 
المجاز  �استخدام  بینها علاقة ظاهر�ة  یوجد  ، لا  : ر�ط عناصر مختلفة  المتضمنة 
ال�اغ�ة  المشكلات  حلول  إلى  التوصل  بهدف  ؛  معینة  منهج�ة  وفق   ، والتشا�ه 
واست�عاب المفاه�م �طر�قة إبداع�ة تحلیل�ة ؛ لذا فإن القدرة على رؤ�ة علاقة التشا�ه 
المخف�ة، هي السمة الحق�ق�ة والممیزة للطالب المبدع  والتي �فتقدها غالب�ة الطلاب 
التقلید�ة في تدر�س البلاغة العر��ة وتنم�ة مفاه�مها ؛  عندما �ستخدم المعلم الطرق 
قوالب مجردة على  البلاغ�ة في صورة  القواعد  وتلك  المفاه�م  هذه  المعلم  �قدم  حیث 
الطالب حفظها واستخدامها �ما هي دونما إبداع أو تحلیل   أو شحذ القدرات العقل�ة 
المختلفة في فهم تلك القواعد البلاغ�ة ؛ وهنا یرى ال�احثان أنه : تكمن ق�مة الأعمال 

 البلاغ�ة في اكتشف علاقات التشا�ه التي لم یتوصل إلیها أحد من قبل. 
من       ؛ لابد  البلاغ�ة  المفاه�م  تدر�س  في  الأسمى  الهدف  هذا  تحقیق  یتم  ولكي 

حدوث تجدید في طر�قة تدر�س البلاغة العر��ة ؛ �حیث یتم الدمج بین خطوات أكثر 
من استرات�ج�ة حدیثة للتدر�س ؛ �ي یتم التدر�س في شكل خطوات متسلسة منطق�ة  
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 محمد أحمد عويس علي 
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فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

تؤدي في النها�ة إلى سهولة فهم ، واست�عاب المفاه�م البلاغ�ة وتنم�ة مهارات التفكیر 
في دراستها ؛ حتى لا تتوقف على مجرد حفظ القوالب الصماء مثلما �ان �حدث في 
الماضي في تدر�س تلك المفاه�م البلاغ�ة ؛ لذا جاءت الخطوة الثان�ة في هذه الدراسة 
وهي الدمج بین الاسترات�جیتین ؛ حیث یبدأ المعلم في تدر�س المفاه�م البلاغ�ة �ات�اع  
المفهوم   تقد�م  في  الآتي  ات�اع  على  تقوم  التي  الأشتات  تآلف  استرات�ج�ة  خطوات 

 البلاغ�ة للطلاب : مراحل ( الاستدعاء  ، والتكامل  ، و التنظ�م  ، و الإسهاب ) 
التي      التولیدي  التفكیر  استرات�ج�ة  خطوات  و�دمج  الشرح  في  یتدرج  ذلك  �عد  ثم 

إلى   ( البلاغ�ة  المفاه�م   ) التعلم  مادة  تحلیل  على  المتعلم  قدرة   : مبدأ  على  تقوم 
مكوناتها الجزئ�ة ؛ من خلال مرور المتعلم �أر�ع مراحل في اكتشاف العلاقات بین  
المفاه�م البلاغ�ة وتنم�ة مهارات التفكیر التحلیلي من خلال دراساتها وهي : (المرحلة 
التمهید�ة ، و مرحلة التر�یز ، و مرحلة التحدي ، و مرحلة التطبیق ) �ما �ساعده 
على فهم التنظ�مات البنائ�ة ، و�دراك العوامل المؤثرة فیها ، والعلاقات التي تر�ط بین  
أجزائها ، و�عتبرأحد مستو�ات المعرفة " . ولاشك أن عمل�ة الدمج بهذا الشكل تحقق 
فائدتین في تدر�س البلاغة للطلاب (عینة الدراسة ) تساعد في إتقان فهم واست�عاب 
خطوات  �ات�اعه  الطالب  بها  �قوم  التي  الذهن�ة  للعمل�ات  نظرا  ؛  البلاغي  المفهوم 
استرات�ج�ة ( تآف الأشتات ) ومن ثم است�عاب المفهوم البلاغي �شكل دق�قي ، وتأتي 
الفائدة الثان�ة وهي : تقد�م نظرة تحلیل�ة ثاق�ة في دراسة المفهوم البلاغي ؛ و�التالي 
�ات�اع خطوات   ) البلاغ�ة  القاعدة  إلى  التوصل  في  التحلیلي  التفكیر  مهارات  تنم�ة 
في  �ساعد  الدمج  هذا  وفائدة  متطل�ات  فإن  هنا  ومن   ( التولیدي  التفكیر  استرات�ج�ة 
تحقیق الهدف الأساسي من الدراسة الحال�ة وهو : سهولة است�عاب المفاه�م البلاغ�ة 

 وتنم�ة مهارات التفكیر التحلیلي في دراستها.   
و�ان هذا الدمج بین خطوات الاسترات�جیتین فعالاً في تدر�س المفاه�م البلاغ�ة ؛     

 نظراً للآتي  :
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مناس�ة تلكم الاسترات�ج�ات لتدر�س المفاه�م البلاغ�ة في ضوء الدمج بین نموذجي   .١
تآلف الأشتات وتولید الأفكار في تدر�س النصوص الأدب�ة والمساهمة في است�عاب  

 المفاه�م البلاغ�ة وتنم�ة مهارات التفكیر التحلیلي لدى الطلاب .
البرنامج   .٢ موضوع  تنفیذ  في  معا  الاسترات�ج�ات  معظم  بین  تكامل  إحداث  إمكان�ة 

 المقترح. 
 .)مناس�ة تلكم الاسترات�ج�ات لمستوى طلاب الصف الأول الثانوي(مجموعة ال�حث  .٣
تعدد هذه الاسترات�ج�ات وتنوعها ، وتعدد الأنشطة المستخدمة معها ؛ مما �ساعد   .٤

 في تحقیق الأهداف المرجوة للببرنامج اللغوي المقترح .  
التعاون،والمشار�ة،والنقد   .٥ روح  تنم�ة  في  الطلاب  الاسترات�ج�ات  تلك  مساعدة 

والحوارالفعال،والتفاعل ف�ما بینهم؛ مما یز�د من فرصة است�عاب المفاه�م البلاغ�ة  
 وتنم�ة مهارات التفكیر التحلیلي لدیهم . 

تضمنت �عض هذه الاسترات�ج�ات في إجراءاتها م�اديء النظر�ة الس�اق�ة، وأسسها    .٦
 كي تساهم في تحقیق أهداف البرنامج المقترح . 

 الوسائل التعل�م�ة الخاصة �البرنامج : -د
التعل�م�ة ، وهي �ل أداة أو       التعل�م�ة ذات أهم�ة �الغة في العمل�ة  تعد الوسائل 

الوصول  على  �ساعد  مناسً�ا  جوًا  التعل�م�ة  للعمل�ة  �حقق  المعلم؛كي  �ستعملها  مادة 
التعلم   عمل�ة  في  منها  �ستفیدون  بدورهم  وهم  الصح�حة،  والمعرفة  العلم  إلى  �طلا�ه 
الموضوعات  تدر�س  في  التعل�م�ة  الوسائل  �عض  تحدید  وتم   ، الخبرات  واكتساب 
الدراسة  المقترح في هذه  المرجوة ببرنامج  البلاغ�ة والتي تساعد في تحقیق الأهداف 

 �طر�قة ش�قة للطالب (عینة الدراسة)،ومن تلك الوسائل ما �أتي:
لوحات ورق�ة، �عض الشفاف�ات، والسبورة الذ��ة، و�عض المواقع الإلكترون�ة المهتمة  
�المفاه�م البلاغ�ة  ، وفدیوهات تعل�م�ة ، و�عض �تب البلاغة الم�سطة، و�طاقات 

 ورق�ة وشرائح عروض متقدمة لعرض المادة المقروءة. 



 

 
 
 

 
 

۸۲۰ 

 محمد أحمد عويس علي 

 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

 الأنشطة التعل�م�ة المستخدمة :   -هـ
لقد تم تحدید �عض الأنشطة التعل�م�ة،والتقو�م�ة المناس�ة للطلاب (عینة الدراسة     

) �البرنامج المقترح ، منها ما یؤدیها الطالب �صورة  فرد�ة ، ومنها ما یؤدیها �صورة 
المراد  الأهداف  لتحقیق  ؛  و�شرافه  المعلم  توجیهات  ات�اع  مع  زملائه،  مع  جماع�ة 

 إنجازها من خلال تلك الأنشطة ، ومنها ما یلي :
تكل�ف الطلاب (عینة الدراسة) �ال�حث عن موضوعات لها صلة �المفهوم البلاغي   -

و�ذلك ��ف�ة التدر�ب على تنم�ة مهارات التفكیر التحلیلي من خلال تلك الأنشطة من  
البرنامج اللغوي المقترح في هذه الدراسة ، و�ذلك الق�ام �إعداد وسیلة   خلال دروس 
تكنولوج�ة تتضمن المفهوم البلاغي الذي تم دراسته، وتعبیر الطلاب ( عینة الدراسة) 
وتنم�ة   الیوم�ة  ح�اته  مواقف  �عض  في  تطب�قه  و��ف�ة  البلاغي،  المفهوم  أهم�ة  عن 
مهارات التفكیر التحلیلي لدیهم من خلال موضوعات البلاغة المقررة علیهم في هذا 
تقدمهم   التقار�رعن مدى  البرنامج �الإضافة إلى �تا�ة الطلاب (عینة الدراسة) �عض 
مبدع   عمل  إنتاج  في  �جتمعوا  �أن  الطلاب  وتكل�ف   ، البلاغ�ة  المفاه�م  دراسة  في 
�عبرعن المفهوم البلاغي الذي تم دراسته ، �الإضافة إلى تكل�ف الطلاب �قراءة �عض 
القصائد الشعر�ة أو القصص القصیرة ، التي تتضمن المفهوم البلاغي المراد تدر�سه  

 وتلخ�ص المضمون، وعرضه على ب�قة زملائهم . 
 أسالیب التقو�م :  -

نواتج      ق�اس  عل�ه في  �عتمد  إذ  ؛  التعل�مي  المنهج  أبرز عناصر  التقو�م من  �عد 
المحصلة  فهو  ؛  التعلم  هذا  نت�جة  الطلاب  على  عادت  التي  المعرفة  و�م  التعلم 
النهائ�ة  والمنتج الأخیر للعمل�ة التعل�م�ة �جم�ع عناصرها ، وعلى أساسه یتم الكشف 
عن مدى است�عاب المفاه�م البلاغ�ة وتنم�ة مهارات التفكیر التحلیلي للطلاب ( عینة 
الدراسة )، وقد تم تحدید أسالیب التقو�م ؛ �حیث تأخذ طا�ع الاستمرار�ة ، والمتا�عة 
البرنامج   خلال  تحق�قهامن  المراد  للأهداف  شاملة  تكون  وأن   ، البرنامج  تنفیذ  أثناء 
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المقترح ؛ حیث مرت عمل�ة التقو�م في هذا البرنامج المقترح بثلاث مراحل على مدار 
 البرنامج ، وهي  

-  : القبلي  قبل   التقو�م  قبلً�ا  تطب�قًا  ال�حث  أدوات  تطبیق  في  القبلي  التقو�م  یتمثل 
تآلف  نموذجي  بین  الدمج  على  القائم  المقترح  اللغوي  البرنامج  تدر�س  في  البدء 
الأشتات وتولید الأفكار في تدر�س النصوص الأدب�ة على است�عاب المفاه�م البلاغ�ة 

الثانو�ة المرحلة  لدى طلاب  التحلیلي  التفكیر  مهارات  وذلك   –وتنم�ة  الدراسة؛  عینة 
في اخت�اري است�عاب المفاه�م    –بهدف الوقوف على مستوى الطلاب عینة الدراسة  

 البلاغ�ة ، ومهارات التفكیر التحلیلي. 
-  : البنائي  على   التقو�م  القائم  المقترح  اللغوي  البرنامج  أثناء  ؛  البنائي  التقو�م  تم 

النصوص الأدب�ة على   الدمج بین نموذجي تآلف الأشتات وتولید الأفكار في تدر�س
است�عاب المفاه�م البلاغ�ة وتنم�ة مهارات التفكیر التحلیلي لدى طلاب الصف الأول 

العام   من    –الثانوي  المعلم  �قدمه  ف�ما  و�تمثل  موضوعاته،  وتدر�س  الدراسة  عینة 
تنم�ة  والتدر�ب على ��ف�ة  البلاغ�ة  الموضوعات  أثناء تدر�س  أسئلة،و�ناء مناقشات 
البرنامج   في  المستخدمة  البنائي  التقو�م  أسالیب  أمثلة  التحلیلي،ومن  التفكیر  مهارات 

 المقترح ما یلي: 
متا�عة أنشطة الطلاب التي تطلب منهم أثناء تدر�س الموضوعات البلاغ�ة عبر   -

 دروس البرنامج المقترح، مثل : التقار�ر، والمقالات، والملخصات ، ومناقشتهم فیها. 
أثناء عرض تصوراتهم تجاه مفهوم بلاغي معین    - المناقشة  الحوارالفعال ، وحلقات 

في  نظرهم  وجهات  وعرض  التحلیلي،  التفكیر  مهارات  من  معینة  مهارة  أوو�ذلك 
 التغلب على مشكلة خاصة �الموضوع والدرس البلاغي المطروح.

 الأسئلة الموجودة �أوراق العمل عقب �ل موضوع ودرس بلاغي. -
الأسئلة الشفه�ة التي تطرح أثناء تدر�س الموضوعات البلاغ�ة ؛ سواء أكانت بین    -

 المجموعات ، أوأعضاء المجموعة الواحدة ، أو الطلاب والمعلم. 



 

 
 
 

 
 

۸۲۲ 

 محمد أحمد عويس علي 

 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

لكل   - ال�احثان؛حیث  أعدها  التي  بلاغي  �كل موضوع ودرس  الملحقة  العمل  أوراق 
المهارات  من  رئ�سة  مهارة  فلكل  العمل،  أوراق  من  معین  عدد  بلاغي  موضوع 
أسئلة  تتضمن  العمل؛  أوراق  من  مجموعة  للتفكیرالتحلیلي؛  البرنامج  في  المتضمنة 
لمهاراتها الفرع�ة وفي الوقت ذاته محتوى الأسئلة متعلق �الموضوع البلاغي الملحق 

 �ه أوراق العمل؛ وذلك للتأكد من تحقیق الأهداف المرجو تحق�قها. 
ال�عدي:  - الموضوعات   التقو�م  تدر�س  من  الانتهاء  �عد  التقو�م  من  النوع  هذا  یتم 

البلاغ�ة �البرنامج اللغوي المقترح في هذه الدراسة ،و�كون هدفه التعرف إلى فاعل�ة 
وتولید  الأشتات  تآلف  نموذجي  بین  الدمج  على  قائم  مقترح  لغوي  برنامج  فاعل�ة 
البلاغ�ة وتنم�ة مهارات  المفاه�م  النصوص الأدب�ة على است�عاب  تدر�س  الأفكارفي 
هذا  و�كون  الدراسة)  (عینة  العام  الثانوي  الأول  الصف  طلاب  لدى  التفكیرالتحلیلي 
التقو�م عن طر�ق تطبیق أدوات الق�اس في هذه الدراسة �عدً�ا �عد الانتهاءمن تدر�س 
البرنامج المقترح؛ وهذه الأدوات هي الأدوات نفسها التي ط�قت تطب�قًا قبلً�ا ( اخت�ار: 

 است�عاب المفاه�م البلاغ�ة واخت�ار مهارات التفكیر التحلیلي )  
 الخطة الزمن�ة لتنفیذ البرنامج :   -ز

محاوررئ�سة،هي:(مدة      ثلاثة  في  البرنامج  دروس  لتنفیذ  الدراس�ة  الخطة  تتمثل 
 ) یوضح تلك الخطة : ١٠التدر�س  والقائم �التدر�س، و�جراءات التدر�س)، وجدول ( 

 ) الخطة الزمن�ة لتنفیذ البرنامج  ١٠جدول ( 
 الزمن العنوان  الدرس  م

 حصتان  التشب�ه أدواته وأر�انه  الأول  ١

 حصتان  التشب�ه المفصل  الثاني  ٢

 حصتان  التشب�ه المجمل  الثالث  ٣

 حصتان  التشب�ه البل�غ  الرا�ع  ٤

 حصتان  التشب�ه التمثیلي  الخامس  ٥

 حصتان  التشب�ه الضمني  السادس  ٦

 حصتان  الاستعارة التصر�ح�ة  السا�ع  ٧
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 الزمن العنوان  الدرس  م

 حصتان  الاستعارة المكن�ة  الثامن  ٨

 حصتان  الكنا�ة  التاسع  ٩

 حصتان  المجاز المرسل و�عض علاقاته  العاشر ١٠

 حصتان  �عض علاقات المجاز المرسل  الحادي عشر  ١١

 حصتان  الأسالیب الخبر�ة   الثاني عشر  ١٢

 حصتان  الأسالیب الإنشائ�ة غیر الطلب�ة  الثالث عشر  ١٣

 ) حصة  ٢٦(  ) درسًا ١٣(  المجموع 

 القائم �التدر�س:  -ح
لقد استعانا ال�احثان �معلم الفصل؛ للق�ام �التدر�س لطلاب الصف الأول الثانوي     

للإرشادات  وفقا  الدرس  وخطوات  سیر  خطة  متا�عة  مع  الدراسة)  العام(عینة 
 والتوجیهات المتضمنة في دلیل المعلم.

 إجراءات التدر�س: -ط
تمثلت إجراءات السیرفي تدر�س موضوعات البرنامج المقترح في هذه الدراسة في     

 الآتي:   
 : التهیئة مرحلة -أولاً 

؛ حیث یتم إثارة اهتمامات ودوافع  الدرس تمهید الطلاب لموضوعتبدأ هذه المرحلة ب .١
 الطلاب نحو تعلم وفهم الدرس ، وذلك من خلال الآتي: 

عرض �عض الصور التي تظهر المفهوم البلاغي والتدر�ب على مهارات التفكیر   .٢
 التحلیلي. 

والتدر�ب على مهارات التفكیر   عرض �عض ال�طاقات التي تظهر المفهوم البلاغي .٣
 التحلیلي. 

 عرض فیلم تعل�مي مرت�ط �المفهوم البلاغي من خلال النصوص الأدب�ة .  .٤
 من خلال النصوص الأدب�ة .  سرد قصة مرت�طة �المفهوم البلاغي .٥
 سرد موقف تمثیلي یرت�ط �المفهوم البلاغي.  .٦
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 محمد أحمد عويس علي 

 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

 الأهداف المتفق علیها ، والمرجو تحق�قها �عد الانتهاء من الدرس معرفة الطلاب � .٧
إلى  الوصول  ل�حاولوا  ؛  الطلاب  أسئلة تطرح على  الأهداف في شكل  تتمثل  وقد 

 :  غرضان لها الأسئلة إجا�اتها �عد الانتهاء من الدرس ،  وهذه
 الق�ام على �ه، وتحفزه خاصة أهداف وضع على الطالب  تشج�ع : الأول  الغرض  .٨

عمل�ة   في إ�جابي أسلوب  إلى للمعلومات  سلبي متلق أسلوب  من والتحول ،�العمل
 . التعلم

إلى : الثاني الغرض  .٩  مع لر�طها  ؛  مس�قة  معرفة من  الطالب  �متلكه  ما التعرف 
الجدیدة جاهزة    المعرفة  وتكون  الطلاب  لدى  العمل  أوراق  توافر  من  المعلم  تأكد 

 وذات ط�اعة جیدة وواضحة.
است�عاب الطلاب أهم�ة طرق التدر�س الحدیثة في تحصیلهم،وتنم�ة طرق التفكیر   .١٠

 لدیهم ، و�كسابهم مهارات ومعارف جدیدة.
خبرات   .١١ من  الطلاب  لدى  ما  لمعرفة  الاستكشاف�ة،  الأسئلة  من  مجموعة  توج�ه 

 لإثارة التفكیر وتحدي عقول الطلاب.سا�قة ترت�ط �المعلومات الجدیدة ، و 
وتختار�ل  .١٢ متكافئة،  مجموعات  إلى  الطلاب  تقس�م  یتم  الدرس  في  البدء  قبل 

للعمل   لما  وذلك  المجموعات؛  الأدوارداخل  ت�ادل  مع  عنها  متحدثًا  مجموعة 
التعل�م�ة   العمل�ة  في  إ�جاب�اً  تأثیراً  الإجراء  هذا  �عكس  حیث  الجماعي،والتعاوني 

 وفي شخص�ة الطالب نفسه. 
 مرحلة التعلم : -ثانً�ا
التفكیر      مهارات  وتنم�ة  البلاغي  المفهوم  لتعلم  الفعل�ة  المرحلة  هي  المرحلة  هذه 

 التحلیلي لدى الطلاب ( عینة الدراسة ) وتشمل ما�أتي:  
 عرض المادة التعل�م�ة :  •

یتم عرض المفهوم البلاغي المراد تدر�سه مُتضمنًا في نصوص أدب�ة ؛ من خلال       
أب�ات شعر�ة مترا�طة ، أو نص نثري ، أوقصة قصیرة ،أو مواقف من الح�اة الیوم�ة  
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و�كون النص المعروض واضحًا، وخال من الأخطاء الإملائ�ة والنحو�ة ؛  فكل ذلك 
�ساعد في توض�ح المعنى في الس�اق، و�براز ما �الجمل من علاقات ، �الإضافة إلى 

 الأنشطة التي تنمي وتدرب الطلاب على مهارات التفكیر التحلیلي . 
 توض�ح الكلمات والجمل غیر المألوفة وغیر المفهومة : •
توج�ه المجموعات إلى قراءة النص المعروض قراءة صامتة ، و تحدید الكلمات و   .١

 التراكیب غیر المألوفة لدیهم أو غیر المفهومة. 
عرض �ل مجموعة تلك الكلمات ، أو الجمل ، وتوجیههم إلى التفكیر فیها وال�حث  .٢

في النص عن إلماعات ، وأدلة تساعدهم في فهمها ، ومحاولة فهم ما قبلها وما  
للكلمة  الصح�ح  للمعنى  تخمینهم  و�ثارة  وعلاقات،  روا�ط  من  بها  وما  �عدها  
�محاولة   المجموعات  بین  التعاون  یتم  �ذلك  لدیهم،  غیرالمألوف  أوالتر�یب 
الكلمات  تعرض  التي  المجموعة  مساعدة  في  المشار�ة  الأخرى  المجموعات 
تلك   معنى  تتضمن  مألوفة  أمثلة  طرح  طر�ق:  عن  لدیهم   غیرالمألوفة  والتراكیب 
ومن   الس�اق،  طر�ق  عن  المعنى  فهم  إلى  المجموعة  لتصل  ؛  أوالجملة  الكلمة، 
التي   المتنوعة  الأنشطة  من  �مجموعة  أ�ضا  الطلاب  �مر  الخطوات  هذه  خلال 

 تدر�هم على ��ف�ة تنم�ة مهارات التفكیر التحلیلي لدیهم .
�عد وضوح النص أمام الطلاب ( عینة الدراسة ) ؛ یتم إعادة قراءة النص جهرً�ا  .٣

بهدوء   ف�قرأ  والجمل   ، الكلمات  معنى  یتطل�ه  عما  ومعبرا   ، واضح  �صوت 
المعنى  الطلاب  لمعا�شة  المعنى؛  یتطلب  ��فما  أو غضب   ، أوتعجب  أوتساؤل، 

 الذي تحمله الكلمات ، والجمل ، والنص الأدبي �مجمله. 
 التأكد من است�عاب الطلاب للفكرة العامة في النص الأدبي.  .٤
التحلیلي   .٥ التفكیر  لمهارات   ( الدراسة  ( عینة  الطلاب  التدر�ب وممارسة  التأكد من 

 المتضمنة في البرنامج المقترح .



 

 
 
 

 
 

۸۲٦ 

 محمد أحمد عويس علي 

 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

النصوص  • خلال  من  التحلیلي  التفكیر  مهارات  وتنم�ة  البلاغي  المفهوم  استن�اط 
 الأدب�ة : 

من        جمالً�ا  تذوقتها  التي  الجمل  تحدید  في  مجموعة  �ل  أفراد  بین  التعاون  یتم 
المتعلقة  الب�ان�ة  الصور  تحدید  یتم  ومنها  أمامهم،  المعروض  الأدبي  النص  خلال 
والمسحنات البد�ع�ة المتضمنة �موضوع الدرس من خلال البرنامج المقترح ومناقشتها 
واستخراج �ل مجموعة المشترك بین الأمثلة  والمفاه�م البلاغ�ة ، وصولاً إلى القاعدة 

 البلاغ�ة تدر�جً�ا ، و�ذلك تنم�ة مهارات التفكیر التحلیلي من خلال تلك الأمثلة. 
 التوظ�ف :   •

من خلال خطوات تنفیذ الأنشطة في البرنامج المقترح یتم توج�ه المجموعات إلى     
مختلفة   لغو�ة  مواقف  في  وتوظ�فه   ، البلاغي  للمفهوم  ومتنوعة  جدیدة  أمثلة  إنتاج 
�ل  تعرض  ثم   ، الس�اق  �اختلاف  معناها  تختلف  البلاغي  للمفهوم  أمثلة  و�نتاج 

ومناقشتها    ؛  أمثلة  من  إل�ه  توصلت  ما   ( الدراسة  عینة   ) الطلاب  من  مجموعة 
للتأكد من است�عاب الطلاب للدرس البلاغي من خلال النصوص الأدب�ة المطروحة 
والتحفیز   ، الراجعة  التغذ�ة  للطلاب  المعلم  إعطاء  مع  العمل،  لأوراق  استعدادًا 

و�بداعًا      ، ونشاطًا   ، فعال�ة  أكثر   ( الدراسة  عینة   ) الطلاب  �جعل  مما  ؛  الإ�جابي 
للتفكیر  متنوعة  مهارات  تضمین  یتم  هذه  الاستنتاج  عمل�ة  خلال  من  أن  ولاشك 

 ذلك الطلاب .  ١التحلیلي یتدرب علیها ك 
 مرحلة ما�عد تعلم واست�عاب المفهوم البلاغي ومهارات التفكیر التحلیلي :  -ثالثًا
�طرح المعلم على الطلاب ( عینة الدراسة )  عدة أسئلة ؛ لتثیر مهارات التفكیر     

للمفاه�م   المستف�ض  والشرح   ، الأدب�ة  النصوص  درس  خلال  من  لدیهم  التحلیلي 
تعرض  التي  التعل�م�ة  والأنشطة  العمل  للاستعداد لأوراق  تحفزهم  و�ذلك   ، البلاغ�ة 
من  الفرصة   ( الدراسة  عینة  من طلاب   ) مجموعة  لكل  إعطاء  مع   ، لاحقاً  علیهم 
الوقت المحدد للتفكیر؛ ل�صلوا جم�عاً إلى إجا�ات صح�حة عن تلك الأسئلة ؛ وذلك 



 

 
 

 

 
                                             

 

۸۲۷ 

 م ٢٠٢٣ديسمبر  – الخامس عشرعشر ـ العدد السابع الـد  والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

والتأكد من   العمل،  أوراق  للإجا�ة عن  واستعدادهم   ، الدرس  فهمهم  أ�ضا من  للتأكد 
 تحقیق الأهداف المرجو تحق�قها للبرنامج المقترح . 

ق�ام الطلاب ( عینة الدراسة ) �أداء تكل�فات منزل�ة ، ومهام تعل�م�ة متنوعة   توزع 
الحصة  بدا�ة  في  إل�ه  توصلوا  ما  مناقشة  و�تم   ، الدراس�ة  الحصة  نها�ة  في  علیهم 

إتاحة الفرصة للطلاب ( عینة الدراسة ) للحدیث عن مدى وعیهم    القادمة ، �ما یتم  
على  التدر�ب  أثناء  استخدموها  التي  التحلیلي  التفكیر  ومهارات  العقل�ة  �العمل�ات 
ومدى   الحال�ة،  الدراسة  قید  اللغوي  البرنامج  هذا  في  المتنوعة  التعل�م�ة  الأنشطة 
أثناء دراستهم لها  التحلیلي لدیهم  التفكیر  للمفاه�م البلاغ�ة وتنم�ة مهارات  است�عابهم 

 من خلال خطط ودروس البرنامج المقترح في هذه الدراسة .
 التأكد من صلاح�ة البرنامج : 

للتأكد من مدى مناس�ة البرنامج اللغوي المقترح في هذه الدراسة لطلاب الصف     
عینة   ) الطلاب  مساعدة  على  قدرته  ولمعرفة  ؛  الدراسة)  العام(عینة  الثانوي  الأول 
التحلیلي لدیهم؛تم   التفكیر  المفاه�م البلاغ�ة وتنم�ة مهارات  الدراسة ) على است�عاب 
المتخصصثین   المحكمین  من  مجموعة  على  المقترح  اللغوي  البرنامج   عرض 

 في:المناهج وظرق تدر�س اللغة العر��ة ؛ لإبداء الرأي في : 
 مناس�ة البرنامج لطلاب الصف الأول الثانوي العام ( عینة الدراسة ) 

 دقة الص�اغة اللغو�ة للأهداف الإجرائ�ة للبرنامج .  •
مناس�ة دروس البرنامج للأهداف الخاصة بتدر�س البلاغة وتن�ة مهارات التفكیر   •

 التحلیلي  
 مدى ملاءمة الوسائل التعل�م�ة المستخدمة لكل درس من دروس البرنامج. •
 مدى �فا�ة الوقت المخصص لتنفیذ دروس البرنامج المقترح .  •
 مدى وضوح لغة البرنامج ومناسبتها لمستوى طلاب الصف الأول الثانوي العام . •



 

 
 
 

 
 

۸۲۸ 

 محمد أحمد عويس علي 

 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

وقد تم تعدیل البرنامج في ضوء آراء السادة المحكمین المتخصصین في المناهج      
وطرائق تدر�س اللغة العر��ة ؛ حیث تم إعادة ص�اغة �عض الأنشطة �صورة تجعلها 
المخصصة  الحصص  ) ، وض�ط عدد  الدراسة  ( عینة  الطلاب  أمام  أكثر وضوحًا 
ل�عض دروس البلاغة ، �الإضافة إلى مراعاة التوازن في عدد الأنشطة في �ل درس 
�بیرا من   البدا�ة عددا  بلاغ�ة تضمنت في  هناك موضوعات  �انت  بلاغي ؛ حیث 
هناك دروس وموضوعات  �انت  الجانب الآخر  التعل�م�ة ، وعلى  والأنشطة  الأسئلة 
مراعاة  على ضرورة  المحكمین  السادة  �عض  وجه  لذا  ؛  أقل  عددا  تضمنت  بلاغ�ة 
التوازن في عدد الأمثلة ، والاسئلة ، والأنشطة المصاح�ة لكل درس بلاغي ، و�ذلك 
،وصالحًا  النهائ�ة  في صورته  تحك�مه  �عد  الدراسة  هذه  في  المقترح  البرنامج  أص�ح 

 للاستخدام والتطبیق .  
 وقد اشتمل البرنامج على الأدوات التعل�م�ة الآت�ة :      

 �تیب الطالب . -دلیل المعلم .                                       ب
 دلیل المعلم وفقا للبرنامج اللغوي المقترح في هذه الدراسة:  

قاما ال�احثان �إعداد دلیل المعلم ؛ وفقا للبرنامج اللغوي المقترح في هذه الدراسة       
وفي ضوء محتواه ، وتقد�م �عض الإرشادات ، والتوجیهات التعل�م�ة التي تعین معلم  
مهارات  وتنم�ة  مفاه�مها  واست�عاب  البلاغة  دروس  فهم  ت�سیر  في   العر��ة  اللغة 
التفكیر التحلیلي ، وتحقیق الأهداف المراد إنجازها من خلال محتوى البرنتمج ، و�قدم 
الدلیل  و�تضمن  تطبیق،  ��ف�ة  في  العر��ة  اللغة  معلم  لدور  وافً�ا  عرضًا  الدلیل 
الإرشادات ، والخطوات الإجرائ�ة التى تساعد في تدر�س المفاه�م البلاغ�ة المرت�طة 

 �علم الب�ان ، و��ف�ة تنم�ة مهارات التفكیر التحلیلي من خلال دروس البرنامج.
 دلیل المعلم في صورته الأول�ة   -

وقد تم عرض دلیل المعلم في صورته الأول�ة للتحك�م على مجموعة من السادة     
) ١٦المحكمین المختصین في المناهج وطرق تدر�س اللغة العر��ة؛ وقد بلغ عددهم (



 

 
 

 

 
                                             

 

۸۲۹ 

 م ٢٠٢٣ديسمبر  – الخامس عشرعشر ـ العدد السابع الـد  والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

 ستة عشر محكماً ؛  لإبداء الرأي ف�ما �أتي : 
 سلامة المضمون تعل�م�ا وفقا للأهداف المرجو تحق�قها �البرنامج اللغوي المقترح.  .١
 ص�اغة الأهداف الإجرائ�ة ومدى مناسبتها للدرس البلاغي . .٢
مناس�ة تخط�ط الدروس �البرنامج المقترح ، ومدى توافقها مع استرات�ج�ات التدر�س   .٣

 المقترح في هذه الدراسة . في البرنامج
 مناس�ة الوسائل التعل�م�ة المستخدمة �البرنامج المقترح في هذه الدراسة. .٤
 مناس�ة الأنشطة التعل�م�ة �البرنامج المقترح في هذه الدراسة. .٥
 مناس�ة أوراق العمل لتحقیق أهدافها �البرنامج المقترح في هذه الدراسة. .٦
 �البرنامج المقترح في هذه الدراسة. مناس�ة أسالیب التقو�م للأهداف المحددة .٧
یرونه  .٨ لما  وفقا  ؛  التعدیل  أو   ، الإضافة  أو   ، �الحذف  سواء  التعدیلات  إعطاء 

 مناس�ا لتحقیق أهداف البرنامج المقترح في هذه الدراسة.  
 )٨(   دلیل المعلم في صورته النهائ�ة :

المحكمین       السادة  قبل  من  المقترحة  للتعدیلات  وفقا  التعدیلات  إجراء  تم 
في  المعلم  دلیل  ل�ص�ح  ؛  العر��ة  اللغة  تدر�س  وطرق  المناهج  في  المتخصصین 

 صورته النهائ�ة مشتملاً على ما �أتي :  
 أهم�ة دلیل المعلم . -مقدمة عامة .    •
 نبذة مختصرة عن محتوى البرنامج المقترح والنظر�ة التي �قوم علیها.   •
 �عض استرات�ج�ات التدر�س المقترح استخدامها �البرنامج في هذه الدراسة . •
 طر�قة وخطوات السیر في عمل�ة التدر�س .  •
 توجیهات عامة للمعلم �شأن تدر�س المفاه�م البلاغ�ة بناء على البرنامج المقترح.   •

 
٨-     ) القائم على على الدمج بین نموذجي   لاستخدام ) دلیل المعلم    ١٢ملحق رقم  المقترح  اللغوي  البرنامج  خطوات 

التفكیر  مهارات  وتنم�ة  البلاغ�ة  المفاه�م  است�عاب  على  الأدب�ة  النصوص  تدر�س  في  الأفكار  وتولید  الأشتات  تآلف 
    .التحلیلي لدى طلاب المرحلة الثانو�ة



 

 
 
 

 
 

۸۳۰ 

 محمد أحمد عويس علي 

 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

 الأهداف العامة لتدر�س المفاه�م البلاغ�ة وتنم�ة مهارات التفكیر التحلیلي.   •
 المفاه�م البلاغ�ة ومهارات التفكیر التحلیلي و��ف�ة تنمیتها بدلیل المعلم.  •
 الوسائل والمعینات التعل�م�ة المستخدمة في دروس البرنامج .  •
 الأنشطة التعل�م�ة المتضمنة .  •
 أسالیب التقو�م المتنوعة في البرنامج ودروسه .  •
 الخطة الزمن�ة لتدر�س الموضوعات البلاغ�ة وتنم�ة مهارات التفكیر التحلیلي.   •

 كتیب الطالب وفقا للبرنامج المقترح: 
 لقد تم مراعاة ما �أتي عند إعداد �تیب الطالب في البرنامج المقترح :    
الاعتماد على النظر�ة اللغو�ة المحددة في البرنامج المقترح وهي النظر�ة الس�اق�ة   •

 وم�ادئها ، وأسسها.
الأول   • الصف  المناس�ة لطلاب  الب�ان  �علم  البلاغ�ة  المفاه�م  قائمة  الاعتماد على 

 الثانوي العام ( عینة الدراسة ) .
البلاغ�ة  • المفاه�م  لتدر�س  المناس�ة  التحلیلي  التفكیر  مهارات  قائمة  على  الاعتماد 

 لطلاب الصف الأول الثانوي العام ( عینة الدراسة ) .  
المفاه�م  • است�عاب  تحسین  في  المقترح  �البرنامج  البلاغ�ة  الموضوعات  توظ�ف 

 البلاغ�ة ، وتنم�ة مهارات التفكیر التحلیلي . 
جعل الطالب ( عینة الدراسة ) محور العمل�ة التعل�م�ة في البرنامج المقترح و�تاحة   •

 الفرصة لمشار�ته ، و��جابیته ، وفاعلیته في عمل�ة التعلم.
إعداد     تم  فقد   ، الطالب  �تیب  بناء  عند  مراعاتها  تم  عناصر  من  سبق  لما  وفقا 

محتوى الكتیب ، وقد تم تقس�م المفاه�م البلاغ�ة �علم الب�ان المناس�ة لطلاب الصف 
الأول الثانوي ( عینة الدراسة ) على أحد عشر موضوعاً بلاغ�اً ، وقد تم عرض تلك 
وقام   تبناها  التي  الس�اق�ة  للنظر�ة  وفقا  ومعالجتها   ، البلاغ�ة  والدروس  الموضوعات 
إلى  التوصل  بهدف  ؛  الدراسة  هذه  في  المقترح  البرنامج  وم�ادئها  أسسها  في ضوء 



 

 
 

 

 
                                             

 

۸۳۱ 

 م ٢٠٢٣ديسمبر  – الخامس عشرعشر ـ العدد السابع الـد  والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

 )٩(   الصورة النهائ�ة ، وسلامة الكتیب للتطبیق من خلال الدراسة المیدان�ة للبرنامج.

 الهدف من �تیب الطالب : 
عینة   -أ  ) العام  الثانوي  الأول  الصف  طلاب  مساعدة  الكتیب  هذا  بناء  استهدف 

تنم�ة  إلى  �الإضافة   ، الب�ان  �علم  المرت�طة  البلاغ�ة  المفاه�م  دراسة  في   ( الدراسة 
 مهارات التفكیر التحلیلي لدیهم .

�قدم الكتیب للطلاب ( عینة الدراسة ) �عض الأنشطة التعل�م�ة ، وأوراق العمل   -ب 
 التي �قوم الطالب بتنفیذ هذه الأنشطة في عمل جماعي مع زملائه . 

الصورة الأول�ة لكتیب الطالب : لقد تم عرض الصورة الأول�ة لهذا الكتیب على �عض 
المحكمین المختصین في المناهج وطرق تدر�س اللغة العر��ة ، و�عض موجهي اللغة 

 ، لإبداء الرأي ف�ما �أتي : العر��ة 
 سلامة المضمون النظري تر�و�ا وفقا للأهداف المرجو تحق�قها �البرنامج المقترح.  •
 ص�اغة الأهداف الإجرائ�ة ومدى مناسبتها للدرس. •
 مناس�ة الوسائل التعل�م�ة المستخدمة �البرنامج للطالب و لتحقیق الهدف منها. •
�البرنامج.   • التعل�م�ة  الأنشطة  أهدافها    -مناس�ة  لتحقیق  العمل  أوراق  مناس�ة 

 . �البرنامج
 مناس�ة أسالیب التقو�م للأهداف المحددة.  •
�الحذف • سواء  التعدیلات  مناس�ا  إعطاء  یرونه  لما  وفقا  أوالتعدیل   ، أوالإضافة   ،

 لتحقیق أهداف البرنامج المقترح في هذه الدراسة.  

 
عینة الدراسة لاستخدام خطوات البرنامج اللغوي    -) �تیب أنشطة طالب الصف الاول الثانوي العام    ١٣ملحق رقم (   

المقترح القائم على على الدمج بین نموذجي تآلف الأشتات وتولید الأفكار في تدر�س النصوص الأدب�ة على است�عاب  
 المفاه�م البلاغ�ة وتنم�ة مهارات التفكیر التحلیلي لدى طلاب المرحلة الثانو�ة.  



 

 
 
 

 
 

۸۳۲ 

 محمد أحمد عويس علي 

 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

 ) استمارة تحك�م �ل من �تیب الطالب ، ودلیل المعلم ١١جدول ( 

س�ادتهم     رآها  التي  التعدیلات  إجراء  تم  ؛  المحكمین  السادة  على  عرضهما  و�عد 
ضرور�ة وهي �الآتي: توظ�ف �عض الوسائل التعل�م�ة في الدروس توظ�فا صح�حاً  
وتعدیل �عض ص�اغات الأنشطة التعل�م�ة التي وردت في �عض موضوعات البلاغة 
اتسمت  حیث  ؛  أ�سط  �أنشطة  التعل�م�ة  الأنشطة  �عض  وتبدیل  المقترح،  �البرنامج 
�التعقید في �عض الأح�ان وخاصة أن طب�عة محتوى البلاغة العر��ة یتسم �الصعو�ة 
إلى حد ما. وأعطاء زمن أكبر ل�عض الأنشطة والتقلیل من زمن أنشطة أخرى عند 
�عض  ترتیب  إعادة  �ذلك   ، المط�ع�ة  الأخطاء  �عض  تعدیل  �ذلك   ، عنها  الإجا�ة 
موضوعات مقدمة دلیل المعلم ، وتقلیل حجم دلیل المعلم �لما أمكن ذلك .واختصار 

 مقدمة دلیل المعلم . 
وقد أجرى ال�احثان التعدیلات اللازمة ، وتم التوصل للصورة النهائ�ة لكلٍ من          

 )  ١٢) ، و�تیب الطالب ملحق (  ١١ودلیل المعلم ملحق ( 
 الصورة النهائ�ة لكتیب الطالب :

تم إجراء التعدیلات وفقًا للتعدیلات المقترحة من قبل السادة المحكمین ؛ ل�ص�ح      
فهرس الكتیب ، ومقدمة : كتیب الطالب في صورته النهائ�ة مشتملا على ما �أتي :  

حول  للطلاب  عامة  و�رشادات  استخدامه  من  والهدف   ، �الكتاب  التعر�ف  تتضمن 
البرنامج   علیها  اشتمل  التي  البلاغ�ة  والموضوعات  ـ  الدرس   أثناء  استخدامه  ك�ف�ة 

 وهي أحد عشر موضوعًا بلاغً�ا . 

السلامة   
 اللغو�ة 

الأهداف  
 الإجرائ�ة 

المضمون التعل�مي  
 وارت�اطه الأهداف 

الأنشطة  
 التعل�م�ة 

 أسالیب  التقو�م  الوسائل التعل�م�ة 

 متوفرة 
غیر 
 متوفرة 

 شاملة 
غیر 
 شاملة 

 مرت�ط 
غیر 
 مرت�ط 

 مناس�ة 
غیر 
 مناس�ة 

 مناس�ة 
غیر 
 مناس�ة 

 شاملة 
غیر 
 شاملة 



 

 
 

 

 
                                             

 

۸۳۳ 

 م ٢٠٢٣ديسمبر  – الخامس عشرعشر ـ العدد السابع الـد  والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

 إعداد أدوات الق�اس ، واشتملت على :  -ثالثاً  
(عینة   -أ العام  الثانوي  الأول  الصف  لطلاب  البلاغ�ة  المفاه�م  است�عاب  اخت�ار 

 الدراسة) 
 اخت�ار مهارات التفكیر التحلیلي في البلاغة العر��ة .  -ب
اخت�ار است�عاب المفاه�م البلاغ�ة لطلاب الصف الأول الثانوي العام (عینة   -أ

 الدراسة) 
 تم إعداد اخت�ار المفاه�م البلاغ�ة وفقًا للخطوات التال�ة :     

 تحدید الهدف من الاخت�ار : 
العام في     الثانوي  استهدف الاخت�ار ق�اس مستوى است�عاب طلاب الصف الأول 

المفاه�م البلاغ�ة �علم الب�ان ، والتي بني على أساسها محتوى البرنامج المقترح في 
 هذه الدراسة .

 إعداد الصورة الأول�ة للاخت�ار :  
قام ال�احثان �إعداد �عض الأسئلة في مستوي طلاب الصف الأول الثانوي العام  وتم  
إعداد الصورة الأول�ة للاخت�ار، والتي روعي فیها أن تناسب الأسئلة مستوي الطلاب 
( عینة الدراسة ) ، وترت�ط المفاه�م البلاغ�ة �علم الب�ان ، وأن تكون الأسئلة واضحة  

 )١٠( ولاغموض ، أو الت�اس فیها .
 تحدید محتوى الاخت�ار : 

تضمن اخت�ار است�عاب المفاه�م البلاغ�ة ؛ وتكونت تلك المفاه�م البلاغ�ة من       
المرسل    والمجاز   ، والكنا�ة   ، والاستعارة  التشب�ه،   : وهي   ، رئ�سة  مفاه�م  أر�عة 
ومفاه�مها الفرع�ة   وهي : التشب�ه المفصل ، والتشب�ه المجمل ، والتشب�ه البل�غ ، 
المكن�ة،  والاستعارة  التصر�ح�ة،  والاستعارة  التمثیلي    والتشب�ه   ، الضمني  والتشب�ه 
مرسل  ومجاز   ، نس�ة  عن  والكنا�ة  موصوف    عن  والكنا�ة  صفة،  عن  والكنا�ة 

 
 ) الصورة الأول�ة لاخت�ار است�عاب المفاه�م البلاغ�ة لطلاب الصف الأول الثانوي العام (عینة الدراسة )        ٧ملحق رقم (  



 

 
 
 

 
 

۸۳٤ 

 محمد أحمد عويس علي 

 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

علاقته الجزئ�ة ، ومجاز مرسل علاقته الكل�ة   ومجاز مرسل علاقته السبب�ة ومجاز 
علاقته  مرسل  ومجاز  الحال�ة   علاقته  مرسل  ومجاز   ، المسبب�ة  علاقته  مرسل 

 مجاز مرسل علاقته اعت�ار ما س�كون. المحل�ة، ومجاز مرسل علاقته اعت�ارماكان، و 
  إعداد جدول مواصفات اخت�ار است�عاب المفاه�م البلاغ�ة : 

 جدول مواصفات اخت�ار است�عاب المفاه�م البلاغ�ة  )١٢جدول (
 المفهوم الرئ�س  المفاه�م الفرع�ة  أرقام الأسئلة  عدد الأسئلة  الوزن النسبي 

١٠ ٢٦.٣٢ 

 التشب�ه المفصل  ١٥- ١٢

 التشب�ه 
 التشب�ه المجمل  ٢٨ – ٤
 التشب�ه البل�غ  ٢٥ -٢
 التشب�ه الضمني  ١٧ – ١
 التشب�ه التمثیلي  ٢٠ – ٩

٦ ١٥.٧٩ 
 الاستعارة التصر�ح�ة  ٢٦ – ١٨ – ٨

 الاستعارة 
 الاستعارة المكن�ة  ٣٠ – ٢٣ – ٥

٦ ١٥.٧٩ 
 الكنا�ة عن صفة  ٢٩ – ١٩

 الكنا�ة عن موصوف  ٢٢ – ٢١ الكنا�ة 
 الكنا�ة عن نس�ة  ٢٧ – ٢٤

٨ ٢١.٠٥ 

 مجاز مرسل علاقته الجزئ�ة  ١٠

 المجاز المرسل 

 مجاز مرسل علاقته الكل�ة  ٣
 مجاز مرسل علاقته السبب�ة  ١١
 مجاز مرسل علاقته المسبب�ة  ١٣
 مجاز مرسل علاقته الحال�ة  ٧
 مجاز مرسل علاقته المحل�ة  ٦

١٤ 
مجاز مرسل علاقته اعت�ار ما  

 كان

١٦ 
مجاز مرسل علاقته اعت�ار ما  

 س�كون 

١٠.٥٣ 
٤ 

من أسالیب الإنشاء   أسلوب الأمر  ٢٩-٢٨
 أسلوب النهي ٣١-٣٠ الطلب�ة 

من أسالیب الإنشاء   أسلوب التعجب  ٣٣-٣٢ ٤ ١٠.٥٣



 

 
 

 

 
                                             

 

۸۳٥ 

 م ٢٠٢٣ديسمبر  – الخامس عشرعشر ـ العدد السابع الـد  والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

 المفهوم الرئ�س  المفاه�م الفرع�ة  أرقام الأسئلة  عدد الأسئلة  الوزن النسبي 

 غیر الطلب�ة  أسلوب القسم  ٣٥-٣٤

 المجموع  ) سؤالاً   ٣٨(  ٪ ١٠٠

 تحدید نوع مفردات اخت�ار است�عاب المفاه�م البلاغ�ة:
الأسئلة      على  البلاغ�ة  المفاه�م  اخت�اراست�عاب  مفردات  ص�اغة  اعتمدت 

الموضوع�ة من نوع (الاخت�ار من متعدد)؛وذلك بوضع مقدمة للسؤال، یلیها مجموعة 
 من البدائل �ختار الطالب منها بدیلاً واحداً صح�حاً، و�ان عدد البدائل أر�عة بدائل . 

 ص�اغة تعل�مات الاخت�ار :  
قام ال�احثان �إعداد صفحة في مقدمة اخت�ار است�عاب المفاه�م البلاغ�ة تتناول      

الاخت�ار  طب�عة  توض�ح  واستهدفت  الدراسة)،  (عینة  للطلاب  الموجهة  التعل�مات 
و��ف�ة الإجا�ة عنه ، ولقد راعى ال�احثان أن تكون هذه التعل�مات واضحة  ودق�قة ؛ 
أو    ، دون غموض  منهم  �ما هو مطلوب  الق�ام  الطلاب من خلالها  �حیث �ستط�ع 

 ل�س ، أو صعو�ة .
 ض�ط الاخت�ار : 

صدقه        من  التأكد  خلال  من  ؛  البلاغ�ة  المفاه�م  است�عاب  اخت�ار  ض�ط  تم 
 وث�اته �ما �أتي : 

 صدق الاخت�ار ( صدق المحكمین )
للتحقق من صدق اخت�اراست�عاب المفاه�م البلاغ�ة ؛ فقد تم عرض هذا الاخت�ار    

اللغة  تدر�س  المناهج وطرق  المتخصصین في  المحـكمین  السادة  على مجمـوعة من 
العر��ة ؛ لتحـدید مـا یرونه ضرورً�ا من تعـدیلات ، أو مقترحات ، ولقد أجرى ال�احثان  

 )١١(  التعدیلات اللازمة في ضوء آراء السادة المحكمین .

 
 ) أسماء السادة أعضاء هیئة التدر�س المحكمین لأدوات الدراسة .  ١ملحق رقم (  

 



 

 
 
 

 
 

۸۳٦ 

 محمد أحمد عويس علي 

 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

 : الاتساق الداخلي صدق
) عددها  استطلاع�ة  عینة  علي  البلاغ�ة  المفاه�م  است�عاب  اخت�ار  تطبیق  ) ٣٨تم 

الداخلي  الاتساق  صدق  حساب  وتم   ، الدراسة  مجموعة  خارج  طال�اً  وثلاثون  ثمان 
لمفردات اخت�ار است�عاب المفاه�م البلاغ�ة؛ عن طر�ق حساب معامل الارت�اط بین  
الجدول  الكل�ة للاخت�ار، و�انت معاملات الارت�اط �ما یوضحها  مفرداته ، والدرجة 

 الآتي :  
) معاملات الارت�اط بین درجة �ل مفردة اخت�ار�ة والدرجة الكل�ة لاخت�ار ١٣جدول (

 �كل  است�عاب المفاه�م البلاغ�ة
 مستوى الدلالة  معامل الارت�اط  المفاه�م  م
 ٠.٠١ ٠.٨٨ التشب�ه  ١
 ٠.٠١ ٠.٨٩ الاستعارة  ٢
 ٠.٠١ ٠.٨٠ الكنا�ة  ٣
 ٠.٠١ ٠.٨٨ المجاز المرسل  ٤
 ٠.٠١ ٠.٨٧ من أسالیب الإنشاء الطلب�ة  ٥
 ٠.٠١ ٠.٨٦ من أسالیب الإنشاء غیر الطلب�ة  ٦

یتضح من الجدول السابق : أنه تراوحت معاملات اتساق مفردات الاخت�ار مع       
)، و جم�عها معاملات ارت�اط دالة إحصائ�ا عند ٠.٨٨،    ٠.٧٩الدرجة الكل�ة بین (

، وهي معاملات مرتفعة ، مما �شیر إلي إمكان�ة النظر إلي اخت�ار   ٠.٠١مستوي  
 المفاه�م البلاغ�ة �مفرداته �وحدة �ل�ة مع إمكان�ة الأخذ والتعامل �الدرجة الكل�ة له .

 التأكد من ث�ات الاخت�ار : 
)   ٣٨تم تطبیق الاخت�ار على عینة استطلاع�ة خارج مجموعة ال�حث قوامها (     

طال�اً؛ بهدف حساب ث�ات اخت�ار است�عاب المفاه�م البلاغ�ة ، وقد تم حساب معامل 
درجات  ت�این  تحلیل  تعني  والتي   ، الت�این  تحلیل  �طر�قة  الحالي  الاخت�ار  ث�ات 

ولذا   ؛  الاخت�ار  فقرات  على  �استخدام  الطال�ات  الاختبـار  ثبـات  معـامل  حسـاب  تم 



 

 
 

 

 
                                             

 

۸۳۷ 

 م ٢٠٢٣ديسمبر  – الخامس عشرعشر ـ العدد السابع الـد  والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

والجدول الآتي یوضح   ،)  KR21) (  ٢١(ك ر    ٢١معـادلة �ودرر�تشاردسـون رقـم  
 درجة )  ٣٠معامل ث�ات الاخت�ار ؛ (حیث إن الدرجة النهائ�ة للاخت�ار هي  

 ) : معامل ث�ات اخت�ار است�عاب المفاه�م البلاغ�ة ١٤جدول (
الدرجة النهائ�ة  

 (ن)
متوسط  

 الدرجات (م) 
الانحراف 

 المع�اري (ع) 
 ت�این الدرجات 

 ) ٢(ع 
معامل 

 )١.١الث�ات(ر
٠.٨٨ ٥٤.١٦ ٧.٣٥ ١٥.١٧ ٣٨ 

و�تطبیق المعادلة السا�قة على نتائج اخت�ار است�عاب المفاه�م البلاغ�ة؛ وجد أن       
) ؛ مما یدل علي أن الاخت�ار ذو ث�ات عال  مما ٠.٨٨معامل ث�ات الاخت�ار هو( 

یدعو إلى الاطمئنان عند استخدام الاخت�ار مع أفراد مجموعة الدراسة. هذا فضلاً عن  
أن معامل الث�ات الذي یتم الحصول عل�ه �طر�قة تحلیل الت�این �عطي الحد الأدنى 

  : السید  البهي  (فؤاد  الاخت�ار  ث�ات  الحد ٥٣٩،    ٢٠١٦لمعامل  �كون  و�ذلك   .  (
) وهذا �عني أن الاخت�ار ثابت إلى ٠.٨٨الأدنى لمعامل ث�ات الاخت�ار الحالي هو: (

 حد �بیر؛ و�مكن الاعتماد عل�ه واستخدامه بدرجة عال�ة من الثقة. 
 زمن الاخت�ار :

ات�اع طر�قة التسجیل      المفاه�م البلاغ�ة من خلال  تم تحدید زمن اخت�اراست�عاب 
عن   الإجا�ة  في  الدراسة  عینة  من طلاب  طالب  �ل  استغرقه  الذي  للزمن  التتا�عي 
زمن   أن  إلى  اال�احثان  توصلت  وقد   . الأزمنة  لهذه  المتوسط  ثم حساب   ، الاخت�ار 

 أر�عین ) دق�قة . ٤٠الاخت�ار �التقر�ب بلغ (
: البلاغ�ة  المفاه�م  اخت�اراست�عاب  لمفردات  والتمییز  السهولة والصعو�ة  معاملات 

ومعامل     ، والصعو�ة   ، التخمین  أثر  من  المصحح  السهولة  معامل  حساب  تم 
التمییز لكل مفردة من مفردات اخت�اراست�عاب المفاه�م البلاغ�ة (وفقًا لمعادلة معامل 
أفراد  على  الاخت�ار  تطبیق  نتائج  خلال  من   ( التخمین  أثر  من  المصحح  السهولة 
ومعامل   ، والصعو�ة  السهولة  معاملات  متوسط  أخذ  تم  وقد   ، الاستطلاع�ة  العینة 



 

 
 
 

 
 

۸۳۸ 

 محمد أحمد عويس علي 

 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

السهولة  معامل   : وهو  �كل  للاخت�ار  والصعو�ة  السهولة  معامل  لحساب  التمییز 
 ) وتعتبر نس�اً مقبولة ٠.٢٤) ، ومعامل التمییز (٠.٤٦) ، ومعامل الصعو�ة (٠.٥٤(

 )١٢(الصورة النهائ�ة لاخت�ار است�عاب المفاه�م البلاغ�ة :  
في ضوء الإجراءات السا�قة من صوغ مفردات اخت�اراست�عاب المفاه�م البلاغ�ة      

وتعل�مات أداء العینة الاستطلاع�ة عل�ه ، وض�طه ، وحساب صدقه وث�اته  وتحدید 
الزمن المناسب لأدائه ، وحساب معاملات السهولة والصعو�ة والتمییز أص�ح اخت�ار 
است�عاب المفاه�م البلاغ�ة في صورته النهائ�ة صالحًا للتطبیق على مجموعة ال�حث 

) ثلاثین  الصف ٣٨متضمنًا عدد  ؛ تستهدف ق�اس مستوى طلاب  اخت�ار�ة  ) مفردة 
) ستة   ٦الأول الثانوي العام ( عینة الدراسة ) في المفاه�م البلاغ�ة والتي بلغت (  

 ) واثنین وعشر�ن مفهومًا فرعً�ا.      ٢٢مفاه�م رئ�سة ، و(
 اخت�ار مهارات التفكیر التحلیلي لطلاب الصف الأول الثانوي العام:    -ب
 سار إعداد اخت�ار مهارات التفكیر التحلیلي وفقًا للخطوات الآت�ة :     

 تحدید الهدف من الاخت�ار : 
الصف       لدى طلاب  التحلیلي  التفكیر  مهارات  ق�اس   : إلى  الاخت�ار  هذا  هدف 

 الأول الثانوي العام عینة الدراسة ، ومدى تنمیتها لدیهم . 
 تحدید مهارات التفكیر التحلیلي التي �ق�سها الاخت�ار : 

إلیها من        تم التوصل  النهائ�ة التي  القائمة  تم تحدید المهارات المراد ق�اسها في 
النظري  والإطـار  السـا�قة،  والدراسات  التر�و�ة،  الأدب�ات  إلى  والرجوع  خلال:الاطلاع 

مهارات التتا�ع العقلي .   -٢مهارات تحدید السمات .    -١للدراسة، والتي تمثلت في : 
 مهارات إعادة التر�یب   -٣
 مهارات وضع الأولو�ات وعمل المتسلسلات . -٤

 والجدول التالي یوضح تلك المهارات ، وأرقام الأسئلة التي تق�سها :     
 

   لاخت�ار است�عاب المفاه�م البلاغ�ة لطلاب الصف الأول الثانوي العام ) الصورة النهائ�ة  ٨ملحق رقم ( 
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 ) ١٤جدول (
 جدول مواصفات اخت�ار مهارات التفكیر التحلیلي في تدر�س البلاغة العر��ة.

 م
المهارات الرئ�سة  
 للتفكیر التحلیلي 

 المهارات 
 الفرع�ة 

أرقام الأسئلة  
التي تق�س  

 المهارة 

عدد  
 الأسئلة 

الوزن  
 النسبي 

 
مهارات تحدید  

 السمات 

استرجاع �عض الشواهد البلاغ�ة المتعلقة �المفهوم  
 البلاغي.

٢ – ١ 

٣٣٬٣٣ ١٠٪ 

التمییز بین ما یرت�ط �المفهوم البلاغي وما لا  
 یرت�ط .

٤ – ٣ 

 ٦ – ٥ الرجوع إلى المخزون المعرفى لدى المتعلم.
القدرة على استن�اط الوصف الجامع  للمفاه�م  

 البلاغ�ة .
٨ – ٧ 

الر�ط بین المعلومات الجدیدة والسا�قة المتعلقة  
 �المفهوم البلاغي.

١٠ – ٩ 

 
مهارات التتا�ع  

 العقلي 

التغییر في ص�اغة �عض الصور البلاغ�ة إلى  
 صور بلاغ�ة أخرى ملائمة للس�اق اللغوي .

١٢ – ١١ 

استكمال �عض الأمثلة البلاغ�ة الناقصة وفقا   ٪ ٢٠ ٦
 لمفهوم بلاغي محدد.

١٤ – ١٣ 

تعدیل التر�یب اللغوي وفقًا للغرض البلاغي 
 المحدد.

١٦ – ١٥ 

 
مهارات إعادة  

 التر�یب 

 ١٨ – ١٧ إ�جاد العلاقة بین أر�ان التر�یب البلاغي

 ٢٠ – ١٩ إدراك علاقة التشا�ه الجزئي بین مفهومین بلاغیین   ٪ ٢٠ ٦

تحلیل الصور البلاغ�ة للمفهوم المطروح وفقا  
 للعلاقة بین أر�ان التر�یب البلاغي.

٢٢ – ٢١ 

 
مهارات وضع  

الأولو�ات وعمل  
 المتسلسلات 

تطبیق ما یرت�ط �المفهوم البلاغي على أمثلة  
 متنوعة.

٢٤ – ٢٣ 

 ٢٦ – ٢٥ توظ�ف الكلمة الواحدة في صور ب�ان�ة مختلفة. ٪ ٢٠ ٦

 ٢٨- ٢٧ استخدام المفاه�م البلاغ�ة في مواقف لغو�ة جدیدة.



 

 
 
 

 
 

۸٤۰ 

 محمد أحمد عويس علي 

 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

 تحدید مصادر بناء اخت�ار مهارات التفكیر التحلیلي : -
تدر�س      في  التحلیلي  التفكیر  اخت�ار  لمفردات  ص�اغتهما  في  ال�احثان  اعتمد 

 المفاه�م البلاغ�ة على مجموعة من المصادر ، منها : 
 القائمة النهائ�ة لمهارات التفكیر التحلیلي التي تم التوصل إلیها في الخطوة السا�قة. 

ال�حوث والدراسات التي تناولت اخت�ارات لق�اس مهارات التفكیر التحلیلي في مراحل 
 دراس�ة مختلفة ، وفروع متنوعة من اللغة العر��ة . 

 الكتا�ات التر�و�ة المرت�طة �الق�اس والتقو�م و��ف�ة إعداد الاخت�ارات المتنوعة. 
 الصورة الأول�ة لاخت�ار مهارات التفكیر التحلیلي : 

تم إعداد الصورة الأول�ة للاخت�ار ؛ حیث اشتمل اخت�ار مهارات التفكیر التحلیلي      
المفاه�م البلاغ�ة على (ثمان وعشر�ن) مفردة لكل مهارة فرع�ة مفردتان   في تدر�س 

  ) من  الكل�ة  والدرجة   ، درجتان  مفردة  وتضمن    ٥٦ولكل   ، درجة   ( وخمسین  ست 
اخت�ار مهارات التفكیر التحلیلي �عض الأسئلة المقال�ة ، و�عض الأسئلة الموضوع�ة  
كما روعي في أسئلة الاخت�ار: صحة الص�اغة اللغو�ة ، ووضوح الأسئلة و�عدها عن  
الغموض ، ومناسبتها لتعر�ف التفكیر التحلیلي، ومهاراته الرئ�سة ، وما یندرج تحتها 

 من مهارات فرع�ة ، ومناسبتها لطلاب الصف الأول الثانوي .
وقد قام ال�احثان �إعداد صفحة في مقدمة الاخت�ار تناولت : التعل�مات الموجهة      

أن  ال�احثان  راعى  ولقد  عنه،  الإجا�ة  و��ف�ة  الاخت�ار،  طب�عة  وتوض�ح  للطلاب، 
تكون هذه التعل�مات واضحة ، ودق�قة ؛ �حیث �ستط�ع الطلاب من خلالها الق�ام �ما 

 هو مطلوب منهم دون غموض ، أو ل�س.

 م
المهارات الرئ�سة  
 للتفكیر التحلیلي 

 المهارات 
 الفرع�ة 

أرقام الأسئلة  
التي تق�س  

 المهارة 

عدد  
 الأسئلة 

الوزن  
 النسبي 

الر�ط بین بیئة الطالب اللغو�ة والتر�یب البلاغي  
 في الس�اق 

٣٬٣٣ ١ ٣٠-٢٩٪ 

 ٪ ١٠٠ ٣٠ ٣٠:  ١  المجموع 
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 ض�ط الاخت�ار : 
المفاه�م        تدر�س  في  التحلیلي  التفكیر  مهارات  اخت�ار  مفردات  ص�اغة  �عد 

خلال  من  الاخت�ار  ض�ط  تم   ، تصح�حه  طر�قة  تحدید  و   ، وتعل�ماته   ، البلاغ�ة 
 حساب الصدق ، والث�ات لاخت�ار مهارات التفكیر التحلیلي �ما �أتي : 

 التأكد من صدق الاخت�ار : 
 صدق المحكمین : 

من        مجموعة  على  الأول�ة  صورته  في  التفكیرالتحلیلي  اخت�ارمهارات  عرض  تم 
ف�ما  آرائهم  تدر�سها؛لإبداء  وطرائق  العر��ة  اللغة  مجال  في  المحكمین،المتخصصین 

 �أتي:
مدى وضوح ودقة تعل�مات الاخت�ار، ومدى مناس�ة الص�اغة اللغو�ة لمستوى طلاب  

الصف الأول الثانوي العام ، ومدى مناس�ة المفردات لق�اس مهارات التفكیر التحلیلي 
المتضمنة في  البلاغ�ة  المفاه�م  تدر�س  العام في  الثانوي  الأول  الصف  لدى طلاب 

 البرنامج المقترح ، إضافة ، أو حذف ، أو تعدیل ما ترونه من مفردات الاخت�ار. 
المحكمین          السادة  آراء  ضوء  في  اللازمة  التعدیلات  ال�احثان  أجرى  ولقد 

السادة  مع  مراجعتها  �عد  العر��ة  اللغة  تدر�س  وطرق  المناهج  في  المتخصصین 
 المشرفین.

 :  الاتساق الداخلي صدق 
تكونت من           التحلیلي على عینة استطلاع�ة  التفكیر  �عد تطبیق اخت�ار مهارات 

تم التأكد من صدق الاتساق الداخلي لاخت�ار مهارات ثمان وثلاثین ) طال�ة ؛    ٣٨(  
التفكیر  مهارات  درجات  بین  الارت�اط  معامل  حساب  طر�ق  عن  ؛  التحلیلي  التفكیر 

التحلیلي التي حصل علیها �التحلیلي الفرع�ة   التفكیر  الكل�ة لاخت�ار مهارات  الدرجة 
�ما  الارت�اط  معاملات  �انت  و   ، الاستطلاع�ة  الدراسة  نتائج  خلال  من  ال�احثان 

 یوضحها الجدول الآتي : 



 

 
 
 

 
 

۸٤۲ 

 محمد أحمد عويس علي 

 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

 ) ١٥جدول (
مصفوفة الارت�اط بین درجات المهارات الفرع�ة �الدرجة الكل�ة لاخت�ار مهارات  

 .  في تدر�س المفاه�م البلاغ�ة التفكیر التحلیلي

یتبین من الجدول السابق أنه : قد تراوحت معاملات اتساق الموضوعات الفرع�ة       
)  ٠.٩٣  -  ٠.٨٦لاخت�ار مهارات التفكیر التحلیلي مع الدرجة الكل�ة للاخت�ار بین ( 

، وهي معاملات مرتفعة    ٠.٠١وجم�عها معاملات ارت�اط دالة إحصائ�ا عند مستوى  
التحلیلي �مهاراته الفرع�ة   التفكیر  مما �شیر إلى: إمكان�ة النظر إلى اخت�ار مهارات 

 كوحدة �ل�ة مع إمكان�ة الأخذ ، والتعامل �الدرجة الكل�ة له .
یتبین مما سبق أن : اخت�ار مهارات التفكیرالتحلیلي في تدر�س المفاه�م البلاغ�ة     

 یتصف �اتساق داخلي جید ؛ مما �مكن الاطمئنان إلى الصدق الداخلي للاخت�ار .
 حساب معامل ث�ات اخت�ار مهارات التفكیر التحلیلي :  

تم حساب معامل ث�ات اخت�ار مهارات التفكیر التحلیلي �استخدام  " معادلة ألفا       
) الث�ات  معامل  ق�مة  و�لغت   ، اخت�ار ٠.٩٥كرون�اخ"  تمتع  إلى  تشیر  ق�مة  وهي   (

 مهارات التفكیر التحلیلي في تدر�س المفاه�م البلاغ�ة بدرجة عال�ة من الث�ات . 
 زمن الاخت�ار : 

المفاه�م البلاغ�ة من        التحلیلي في تدر�س  التفكیر  تم تحدید زمن اخت�ارمهارات 
خلال ات�اع طر�قة التسجیل التتا�عي للزمن الذي استغرقه �ل طالب في الإجا�ة عن  
زمن   أن  إلى  ال�احثان  توصل  الأزمنة.وقد  هذه  متوسط  حساب  تم  الاخت�ار،ثم 

لقراءة   ٤٥الاخت�ار�التقر�ب( دقائق  خمس  إلى  دق�قة،إضافة  وأر�عین)  خمس 

 مستوى الدلالة  معامل الارت�اط  المهارات  م
 ٠.٠١ ٠.٨٧ مهارات تحدید السمات  ١
 ٠.٠١ ٠.٨٦ مهارات التتا�ع العقلي  ٢
 ٠.٠١ ٠.٩٣ مهارات إعادة التر�یب  ٣

٤ 
مهارات وضع الأولو�ات وعمل  

 المتسلسلات 
٠.٠١ ٠.٨٦ 
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الاخت�ار( عن  للإجا�ة  المخصص  الزمن  إجمالي  خمسون)   ٥٠التعل�مات؛فأص�ح 
 دق�قة.

�عد ض�ط اخت�ار مهارات التفكیر التحلیلي، والتأكد من    الصورة النهائ�ة للاخت�ار : 
النهائ�ة للاخت�ار ، والذي اشتمل على    ال�احثان إلى الصورة  صدقه وث�اته ، توصل 

المفاه�م   ٢٨(   تدر�س  في  التحلیلي  التفكیر  مهارات  لق�اس  مفردة  وعشر�ن  ثمان   (
 البلاغ�ة لدى طلاب الصف الأول الثانوي العام.

 الق�اس ال�عدي لأدوات الق�اس في الدراسة : 
تم تطبیق الاخت�ار�ن على طلاب الصف الأول الثانوي العام ( عینة الدراسة ) �عد   

  ٢٧الانتهاء من تدر�س البرنامج ، وقد تم تطبیق الاخت�ار على مجموعة ال�حث في  
الاخت�ار�ن ٢٠٢٣د�سمبر   تصح�ح  �عد  الطلاب  نتائج  وسجلت   ، �عدً�ا  تطب�قًا  م 

فروض  واخت�ار  النتائج،   استخلاص  إلى  �الإضافة  ؛  الإحصائ�ة  للمعالجة  تمهیدًا 
 الدراسة ، وتقد�م التوص�ات والمقترحات .
 الخطة الزمن�ة لتطبیق أدوات الدراسة :

 الجدول الآتي یبین الخطة الزمن�ة لتطبیق أدوات الدراسة وتجر�تها الأساس�ة :     
 ) ١٦جدول (

 الخطة الزمن�ة لتطبیق أدوات الدراسة

الق�اس) التي بینها الجدول السابق، تم رصد         و�عد تطبیق الاخت�ار�ن (أدوات 
تقد�م   ثم   ، ومناقشتها   ، لتحلیلها  تمهیداً  إحصائً�ا؛  معالجتها  ثم  التطبیق،  نتائج 

 التوص�ات والمقترحات .  

 تار�خ التطبیق  ب�ان التطبیق 
 ٢٠٢٣/ ١٠/ ٣١ تطبیق الاخت�ار�ن قبلً�ا 

 ٢٠٢٣/ ١١/ ١ بدء تطبیق البرنامج المقترح في هذه الدراسة 
 ٢٠٢٣/ ١٢/ ٢٣ انتهاء دراسة موضوعات البرنامج المقترح

 ٢٠٢٣/ ١٢/ ٢٧ تطبیق الاخت�ار�ن �عدً�ا 



 

 
 
 

 
 

۸٤٤ 

 محمد أحمد عويس علي 

 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

 �عض الصعو�ات التي واجهت ال�احثین في فترة التطبیق ، و��ف تم التغلب علیها.
البرنامج   -١ تطبیق  الأمر طب�عة  بدا�ة  في  العر��ة  اللغة  معلمي  �عض  تفهم  عدم 

على طلاب الصف الأول الثانوي العام ( مجموعة الدراسة ) ، ولكن تغلب ال�احثین 
على هذا الأمر من خلال : الإقناع المنطقي الذي تم سرده لأهم�ة تدر�س البلاغة   

ومساعدة الطلاب على تنم�ة واست�عاب مفاه�مها �أسلوب حدیث في التدر�س ، وهو  
أسلوب الدمج بین خطوات استرات�جیتین تدر�سیتین   لذا �ان هذا الأمر على مدار  

المقترح     للبرنامج  التطبیق  قبل  ساعات  الثلاث  قرا�ة  استغرقت  �املة  جلسة 
تدر�س  في  الكبیرة  الخبرة  ذوات  المعلمین  وخاصة   ، منه  تحق�قها  المراد  والأهداف 

الفصل    داخل  البرنامج  تطبیق  و��ف�ة   ،  ( السن  ��ار   ) �المدرسة  العر��ة  اللغة 
وازدادت الثقة من بدا�ة التجر�ة ، ومع تحسن دافع�ة الطلاب أثناء تطبیق خطوات 
تطبیق  في  ال�احثین  وتوجه  متا�عة  وتحت  الفصل  لمعلم  من خلال شرحها  التجر�ة 

 إجراءات دلیل المعلم و�تیب الطالب  .     
في   -٢ التجر�ة  تنفیذ  بدا�ة  في   ( ال�حث  مجموعة   ) الطلاب  �عض  جد�ة  عدم 

�أهم�ة  و�قناعهم   ، انت�اههم  جذب  في  ذلك  �عد  ال�احثان  نجح  ولكن   ، المدرسة 
البلاغة   �موضوعات  استمتاعهم  أهم�ة  ومدى   ، المقترح  والبرنامج  الدراسة  موضوع 
العر��ة ، التي تمس جانب الأحاس�س والمشاعر الوجدان�ة لدى المتعلم  ، �الإضافة  
لتنفیذ  واستق�الهم  دافعیتهم  ز�ادة  في  ساهم  مما  ؛  والمادي  المعنوي  التحفیز  إلى 
التجر�ة ونجاحها ، ومن ناح�ة أخرى : قام ال�احثان �الاتفاق مع معلم اللغة العر��ة 
خلال   من  �مساعدته   ( ال�حث  مجموعة   ) الفصل  لطلاب  تدر�سها  عن  المسئول 
موضوعات  أن  و�بلاغهم   ، الدراسة  تجر�ة  لنجاح  الطلاب  انت�اه  وحفز  تشج�ع، 
الانت�اه  عل�عهم  فلابد  ؛  المیدان�ة  التجر�ة  خلال  من  إلا  شرحها  یتم  لن  البلاغة 
وانت�اه  نشاط  حفز  في  �بیر  أثر  له  �ان  مما  ؛  التجر�ة  خطوات  �ل  في  والتدقیق 

 طلا�مجموعة الدراسة ، وساهم في في إتمام ونجاح تطبیق الدراسة المیدان�ة . 
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قلة عدد الحصص المخصصة للبلاغة من إجمالي الحصص الخاصة بتدر�س   -٣
یتغل�ا على هذه الصعو�ة  ال�احثان أن  العر��ة الأخرى ، ولكن استطاع  اللغة  فروع 
من خلال : استغلال �عض الحصص الاحت�اط�ة �الجدول الدراسي ،  و�ذلك �عض 

 حصص الأنشطة والمجالات �المدرسة .  
المفاجئة   -٤ للتغییرات  نظرًا  ؛  الأ�ام  �عض  في  المدرسي  الجدول  توفیق  صعو�ة 

�الجدول ، ولكن تواصلا ال�احثان مع منسق إعداد الجدول الدراسي �المدرسة ، وتم 
 الوصول إلى الحصص المناس�ة لتطبیق البرنامج ؛ �ما �خدم تجر�ة الدراسة . 

التجر�ة   -٥ تنفیذ  على  سلبي  تأثیر  الفیز�ق�ة  للعوامل  �انت  الأوقات  �عض  في 
المیدان�ة ، مثل : انقطاع الت�ار الكهر�ي ؛ لكن حاول ال�احثان معرفة الوقت الذي 

 �حدث ف�ه انقطاع الت�ار الكهر�ي و�تدار�انه وقت التطبیق .
 نتائج الدراسة ، وتحلیلها ، وتفسیرها :  -را�عاً 
یهدف هذا المحور إلى : عرض النتائج التي  توصلت إلیها الدراسة ، والتحقق      

 من صحة فروض الدراسة ، وتحلیلها ، وتفسیرها،ثم تقد�م التوص�ات والمقترحات.
 : الخاصة بتطبیق اخت�ار است�عاب المفاه�م البلاغ�ةالنتائج  -أولاً 
ذات    فروقٌ  " توجد   �النس�ة للفرض الأول من فروض الدراسة، والذي نص على:   

عینة  متوسطي بین إحصائ�ة   دلالة   العام  الثانوي  الأول  الصف  طلاب  درجات 
لاخت�ار است�عاب المفاه�م البلاغ�ة لصالح   الدراسة )  في التطب�قین: القبلي وال�عدي

 التطبیق ال�عدي .
بین        للمقارنة  (ت)  ق�مة  �حساب  ال�احثان  قام  الفرض  هذا  صحة  من  للتحقق 

متوسطي درجات الطلاب ( عینة الدراسة )  في التطب�قین: القبلي وال�عدي لاخت�ار 
 ، و�تضح ذلك من الجدول الآتي : است�عاب المفاه�م البلاغ�ة 

 ) ١٧جدول (
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فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

ق�مة (ت) ودلالتها الإحصائ�ة للفرق بین متوسطي درجات طلاب عینة الدراسة في  
 التطب�قین: القبلي وال�عدي لاخت�ار است�عاب المفاه�م البلاغ�ة �كل 

     ) المحسو�ة  (ت)  ق�مة  أن  السابق  الجدول  من  (ت) ٨٠.٩٠یتضح  وق�مة   (
تساوي( ثقة    ٢.٠٣الجدول�ة  مستوى  عند  ثقة   ٢.٦٠وتساوي   ٠.٠٥)  مستوى  عند   (

) ، و�ذلك یتضح أن حجم التأثیر �بیر؛ حیث إنه أكبر ٣٩عند درجة حر�ة (  ٠.٠١
) . مما سبق یتضح أن: ق�مة (ت) المحسو�ة أكبر ٢٥.٩٢وهو �ساوي (  ٠.٨من  

لصالح   إحصائ�ة  دلالة  ذي  فرق  وجود  على  یدل  مما  ؛  الجدول�ة  (ت)  ق�مة  من 
الفرض الأول ، وقبوله ،   والشكل  التحقق من صحة  تم  ال�عدي . و�ذلك  التطبیق 

 التالى یوضح ذلك :
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المتوسط الحسابي

 
) یوضح متوسطي درجات الطلاب ( عینة الدراسة ) في التطب�قین : القبلي  ١شكل (

 وال�عدي  لاخت�ار است�عاب المفاه�م البلاغ�ة �كل 

الب�انات  
 الإحصائ�ة 

 
 التطبیق 

 العدد 
 (ن)

المتوسط  
الحسابي  

 (م)

الانحراف  
المع�اري  

 (ع)

درجة  
 الحر�ة 

ق�مة (ت)  
 ق�مة(ت) الجدول�ة 

 المحسو�ة 

مستوى  
الدلالة  

 الإحصائ�ة 

حجم  
 التأثیر
(d) ٠.٠١ ٠.٠٥ 

 ٢.٣٦ ٥.٠٠ ٤٠ القبلي 
٢٥٬٩٢ ٠.٠١ ٨٠.٩٠ ٢.٦٠ ٢.٠٣ ٣٩ 

 ٢.٦٢ ٢٧.٣٣ ٤٠ ال�عدي
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متوسطي درجات طلاب عینة ولقد قام ال�احثان  �حساب ق�مة (ت) للمقارنة بین      
�ل  فى  البلاغ�ة  المفاه�م  است�عاب  لاخت�ار  وال�عدي  القبلي  التطب�قین:  في  الدراسة 

 ) مفهوم التشب�ه :  ١التي �ق�سها �الآتي: (  مفهوم من مفاه�مه
 ) ١٨جدول (

متوسطي درجات طلاب عینة الدراسة  ق�مة (ت) ودلالتها الإحصائ�ة للفرق بین 
في التطب�قین: القبلي وال�عدي لاخت�ار است�عاب المفاه�م البلاغ�ة فى مفهوم  

 المنبثقة عنه.  التشب�ه ومفاه�مهه الفرع�ة 

 المتوسط  العدد  التطبیق  المفاه�م 
الانحراف  
 المع�اري 

 مستوى الدلالة  ق�مة (ت)
 حجم التأثیر

(d) 

 التشب�ه المفصل 
 ٠.٤٨ ٠.٣٥ ٤٠ القبلي 

٤.٦١ ٠.٠١ ١٤.٣٥ 
 ٠.٤٦ ١.٨٠ ٤٠ ال�عدي

 التشب�ه المجمل 
 ٠.٥٩ ٠.٣٨ ٤٠ القبلي 

٤.٦١ ٠.٠١ ١٤.٣٥ 
 ٠.٣٨ ١.٨٣ ٤٠ ال�عدي

 التشب�ه البل�غ 
 ٠.٦٢ ٠.٣٥ ٤٠ القبلي 

٣.٩١ ٠.٠١ ١٢.٢٣ 
 ٠.٤٦ ١.٨٠ ٤٠ ال�عدي

التشب�ه  
 الضمني 

 ٠.٥٩ ٠.٤٠ ٤٠ القبلي 
٤.١٦ ٠.٠١ ١٣.٠٢ 

 ٠.٤٢ ١.٧٨ ٤٠ ال�عدي

 التشب�ه التمثیلي 
 ٠.٤٦ ٠.٣٠ ٤٠ القبلي 

٥.١٧ ٠.٠١ ١٦.١٤ 
 ٠.٤٥ ١.٨٣ ٤٠ ال�عدي

مفهوم التشب�ه  
 ككل

 ١.٣١ ١.٧٨ ٤٠ القبلي 
١٠.٤٤ ٠.٠١ ٣٢.٥٥ 

 ١.٣١ ٩.٠٣ ٤٠ ال�عدي

 الإنشاء الطلبي 
 ٠.٤٤ ٠.٣٥ ٤٠ القبلي 

٥.١٩ ٠.٠١ ١٦.١٧ 
 ٠.٤٦ ١.٨٤ ٤٠ ال�عدي

الإنشاء غیر  
 الطلبي 

 ٠.٦٠ ٠.٤٦ ٤٠ القبلي 
٤.١٨ ٠.٠١ ١٣.٠٧ 

 ٠.٤٥ ١.٧٩ ٤٠ ال�عدي
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 محمد أحمد عويس علي 
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فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

یتضح من الجدول السابق أن ق�مة (ت) المحسو�ة أكبر من ق�مة (ت) الجدول�ة      
�النس�ة لمفهوم التشب�ه ، ومفاه�مه الفرع�ة التي انبثقت عنه ، و�ذلك یتضح أن حجم  

) أكبر من  إنه  �بیر ؛ حیث  التي ٠.٨التأثیر  الفرع�ة  مفاه�مه  مفهوم من  ) في �ل 
البرنامج المقترح في هذه الدراسة ، والمجموع الكلي  انبثقت عنه والتي مثلت دروس 

متوسطي درجات لمفهوم التشب�ه ؛ مما یدل على وجود فرق ذي دلالة إحصائ�ة بین  
المفاه�م   است�عاب  لاخت�ار  وال�عدي  القبلي  التطب�قین:  في  الدراسة  عینة  الطلاب 

الفرع�ة ومفاه�مه   ، التشب�ه  مفهوم  فى  التطبیق   البلاغ�ة  لصالح  عنه  انبثقت  التي 
 ال�عدي. والشكل التالى یوضح ذلك :

 
 
 
 
 

 

) یوضح متوسطي درجات طلاب عینة الدراسة في التطب�قین: القبلي  ٢شكل (
وال�عدي لاخت�ار است�عاب المفاه�م البلاغ�ة فى مفهوم التشب�ه ومفاه�مه الفرع�ة  

 . المنبثقة عنه
 ) الإحصاءات الخاصة بذلك .                           ١٩یبین جدول ( ) مفهوم الاستعارة :٢(
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 ) ١٩جدول (
                              ق�مة (ت) ودلالتها الإحصائ�ة للفرق بین متوسطي درجات طلاب عینة الدراسة
في التطب�قین : القبلي وال�عدي لاخت�ار است�عاب المفاه�م البلاغ�ة في مفهوم  

 .  الاستعارة ومفاه�مه الفرع�ة المنبثقة عنه

(ت)       ق�مة  من  أكبر  المحسو�ة  (ت)  ق�مة  أن:  السابق  الجدول  من  یتضح 
الجدول�ة �النس�ة لمفهوم الاستعارة ومفاه�مه الفرع�ة التي انبثقت عنه في هذه الدراسة  

التأثیر �بیر؛ حیث إنه أكبر من ( ) في �ل مفهوم من  ٠.٨و�ذلك یتضح أن حجم 
الكلي   والمجموع  الاستعارةمفاه�مه  دلالة لمفهوم  ذي  فرق  وجود  على  یدل  مما   .

وال�عدي  القبلي  التطب�قین:  الدراسة في  عینة  درجات طلاب  متوسطي  بین  إحصائ�ة 
لصالح   الفرع�ة  ومفاه�مه  الاستعارة  مفهوم  فى  البلاغ�ة  المفاه�م  است�عاب  لاخت�ار 

 والشكل التالي یوضح ذلك :التطبیق ال�عدي للاخت�ار. 
 
 
 
 
 

 المتوسط  العدد  التطبیق  المفاه�م 
الانحراف  
 المع�اري 

 ق�مة (ت)
مستوى  
 الدلالة 

 حجم التأثیر
(d) 

 الاستعارة التصر�ح�ة 
 ٠.٧٨ ٠.٥٨ ٤٠ القبلي 

٥.٦٧ ٠.٠١ ١٧.٧٧ 
 ٠.٤٥ ٢.٧٣ ٤٠ ال�عدي

 الاستعارة المكن�ة 
 ٠.٦٠ ٠.٤٨ ٤٠ القبلي 

٦.٧٩ ٠.٠١ ٢١.٢٨ 
 ٠.٤٢ ٢.٧٨ ٤٠ ال�عدي

 مفهوم الاستعارة �كل 
 ١.١٥ ١.٠٥ ٤٠ القبلي 

٨.٣٦ ٠.٠١ ٢٥.٩٣ 
 ٠.٥٥ ٥.٥٠ ٤٠ ال�عدي
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فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

 
 
 
 

 
 

) یوضح متوسطي درجات طلاب مجموعة ال�حث في التطبیق القبلي  ٣شكل(
 وال�عدي لاخت�ار است�عاب المفاه�م البلاغ�ة فى مفهوم الاستعارة ومفاه�مه الفرع�ة 

 ) مفهوم الكنا�ة :  ٣( 
 ) ٢٠جدول (

ق�مة(ت) ودلالتها الإحصائ�ة للفرق بین متوسطي درجات طلاب عینة الدراسة في  
التطب�قین: القبلي وال�عدي لاخت�ار است�عاب المفاه�م البلاغ�ة في مفهوم الكنا�ة  

 ومفاه�مه الفرع�ة المنبثقة عنه 

 المتوسط  العدد  التطبیق  المفاه�م 
الانحراف  
 المع�اري 

 ق�مة (ت)
مستوى  
 الدلالة 

 حجم التأثیر
(d) 

 الكنا�ة عن صفة 
 ٠.٤٦ ٠.٣٠ ٤٠ القبلي 

٥.٥٦ ٠.٠١ ١٧.٤٣ 
 ٠.٤٥ ١.٨٣ ٤٠ ال�عدي

 الكنا�ة عن موصوف 
 ٠.٤٦ ٠.٣٠ ٤٠ القبلي 

٤.٩١ ٠.٠١ ١٥.٣٦ 
 ٠.٤٣ ١.٨٥ ٤٠ ال�عدي

 الكنا�ة عن نس�ة 
 ٠.٥٥ ٠.٢٨ ٤٠ القبلي 

٤.٨٢ ٠.٠١ ١٥.٠٨ 
 ٠.٤٦ ١.٨٠ ٤٠ ال�عدي

 مفهوم الكنا�ة �كل 
 ٠.٩٤ ٠.٨٨ ٤٠ القبلي 

٦.٩٦ ٠.٠١ ٢١.٧٩ 
 ١.٠٩ ٥.٤٨ ٤٠ ال�عدي

یتضح من الجدول السابق أن ق�مة (ت) المحسو�ة أكبر من ق�مة (ت) الجدول�ة      
انبثقت عنه ، و�ذلك یتضح أن حجم   التي  الكنا�ة ومفاه�مه الفرع�ة  �النس�ة لمفهوم 
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) في �ل مفهوم من المفاه�م الفرع�ة والمجموع  ٠.٨التأثیر �بیر  حیث إنه أكبرمن (
الكنا�ة   مما یدل على وجود فرق ذي دلالة إحصائ�ة بین   متوسطي الكلي لمفهوم 

درجات طلاب عینة الدراسة في التطب�قین: القبلي وال�عدي لاخت�اراست�عاب  المفاه�م  
المنبثقة عنه الفرع�ة  ومفاه�مه  الكنا�ة   مفهوم  ال�عدي   البلاغ�ة فى  التطبیق  لصالح 

 للاخت�ار. والشكل التالى یوضح ذلك :
 
 
 
 

) یوضح متوسطي درجات طلاب عینة الدراسة في التطب�قین: القبلي  ٤شكل (
 وال�عدي لاخت�ار است�عاب المفاه�م البلاغ�ة فى مفهوم الكنا�ة ومفاه�مه الفرع�ة. 

 ) مفهوم المجاز المرسل : ٤( 
 ) ٢١جدول (
متوسطي درجات طلاب عینة الدراسة في  ق�مة (ت) ودلالتها الإحصائ�ة للفرق بین 

التطب�قین : القبلي وال�عدي لاخت�ار المفاه�م البلاغ�ة في مفهوم المجاز المرسل  
 ومفاه�مه الفرع�ة المنبثقة عنه . 

 المتوسط  العدد  التطبیق  المفاه�م 
الانحراف  
 المع�اري 

 ق�مة (ت)
مستوى  
 الدلالة 

 حجم التأثیر
(d) 

 مجاز مرسل علاقته الجزئ�ة 
 ٠.٣٨ ٠.١٨ ٤٠ القبلي 

٣.٧٢ ٠.٠١ ١١.٦٠ 
 ٠.٢٢ ٠.٩٥ ٤٠ ال�عدي

 مجاز مرسل علاقته الكل�ة 
 ٠.٣٨ ٠.١٨ ٤٠ القبلي 

٣.٢٧ ٠.٠١ ١٠.١٦ 
 ٠.٣٠ ٠.٩٠ ٤٠ ال�عدي

 مجاز مرسل علاقته السبب�ة 
 ٠.٣٨ ٠.١٨ ٤٠ القبلي 

٣.٢٧ ٠.٠١ ١٠.١٧ 
 ٠.٣٠ ٠.٩٠ ٤٠ ال�عدي
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۸٥۲ 

 محمد أحمد عويس علي 

 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

(ت)       ق�مة  من  أكبر  المحسو�ة  (ت)  ق�مة   : أن  السابق  الجدول  من  یتضح 
و�ذلك   ، عنه  المنبثقة  الفرع�ة  ومفاه�مه  المرسل  المجاز  لمفهوم  �النس�ة  الجدول�ة 

) في �ل مفهوم من المفاه�م  ٠.٨یتضح أن حجم التأثیر �بیر ؛ حیث إنه أكبر من ( 
الفرع�ة للمجاز المرسل والمجموع الكلي لمفهوم المجاز المرسل ؛ مما یدل على وجود 

بین   إحصائ�ة  دلالة  ذي  التطب�قین: فرق  في  الدراسة  عینة  درجات طلاب  متوسطي 
المرسل  المجاز  مفهوم  في  البلاغ�ة  المفاه�م  است�عاب  لاخت�ار  وال�عدي  القبلي 

 والشكل التالى یوضح ذلك :لصالح التطبیق ال�عدي للاخت�ار. ومفاه�مه الفرع�ة
 
 
 
 
 

 مجاز مرسل علاقته المسبب�ة 
 ٠.٣٦ ٠.١٥ ٤٠ القبلي 

٣.٠٩ ٠.٠١ ٩.٦٦ 
 ٠.٣٠ ٠.٩٠ ٤٠ ال�عدي

 مجاز مرسل علاقته الحال�ة 
 ٠.٣٦ ٠.١٥ ٤٠ القبلي 

٣.٧٠ ٠.٠١ ١١.٥٨ 
 ٠.٢٧ ٠.٩٣ ٤٠ ال�عدي

 مجاز مرسل علاقته المحل�ة 
 ٠.٣٦ ٠.١٥ ٤٠ القبلي 

٣.٢٥ ٠.٠١ ١٠.٢٣ 
 ٠.٢٧ ٠.٩٣ ٤٠ ال�عدي

مجاز مرسل علاقته اعت�ار  
 ما �ان

 ٠.٤١ ٠.٢٠ ٤٠ القبلي 
٢.٩٤ ٠.٠١ ٩.٠٨ 

 ٠.٢٧ ٠.٩٣ ٤٠ ال�عدي

مجاز مرسل علاقته اعت�ار  
 ما س�كون 

 ٠.٣٣ ٠.١٣ ٤٠ القبلي 
٣.٢٩ ٠.٠١ ١٠.٢٥ 

 ٠.٣٠ ٠.٩٠ ٤٠ ال�عدي

 مفهوم المجاز المرسل �كل 
 ١.٢٠ ١.٣٠ ٤٠ القبلي 

٩.٩١ ٠.٠١ ٣٠.٩٨ 
 ٠.٨٦ ٧.٣٣ ٤٠ ال�عدي



 

 
 

 

 
                                             

 

۸٥۳ 

 م ٢٠٢٣ديسمبر  – الخامس عشرعشر ـ العدد السابع الـد  والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

 
 
 
 
 
 

) یوضح متوسطي درجات طلاب عینة الدراسة في التطب�قین: القبلي  ٥شكل (
وال�عدي لاخت�ار است�عاب المفاه�م البلاغ�ة في مفهوم المجاز المرسل ومفاه�مه  

 الفرع�ة.
 ) �عض أسالیب الإنشاء الطلبي : ٥( 

 ) ٢٢جدول (
متوسطي درجات طلاب عینة الدراسة في  ق�مة (ت) ودلالتها الإحصائ�ة للفرق بین 

التطب�قین : القبلي وال�عدي لاخت�ار المفاه�م البلاغ�ة في �عض أسالیب الإنشاء  
 الطلبي ومفاه�مه الفرع�ة المنبثقة عنه . 

(ت)       ق�مة  من  أكبر  المحسو�ة  (ت)  ق�مة   : أن  السابق  الجدول  من  یتضح 
عنه  المنبثقة  الفرع�ة  ومفاه�مه  الطلبي  الإنشاء  أسالیب  ل�عض  �النس�ة  ، الجدول�ة 

 المتوسط  العدد  التطبیق  المفاه�م 
الانحراف  
 المع�اري 

 ق�مة (ت)
مستوى  
 الدلالة 

 حجم التأثیر
(d) 

 أسلوب الأمر  
 ٠.٧٨ ٠.٥٨ ٤٠ القبلي 

٥.٦٦ ٠.٠١ ١٧.٦٧ 
 ٠.٤٥ ٢.٧٣ ٤٠ ال�عدي

   أسلوب النهي
 ٠.٦٠ ٠.٤٨ ٤٠ القبلي 

٦.٧٨ ٠.٠١ ٢١.١٨ 
 ٠.٤٢ ٢.٧٨ ٤٠ ال�عدي

�عض أسالیب الإنشاء  
 الطلبي �كل  

 ١.١٥ ١.٠٥ ٤٠ القبلي 
٨.٣١ ٠.٠١ ٢٥.٩٤ 

 ٠.٥٥ ٥.٥٠ ٤٠ ال�عدي
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۸٥٤ 

 محمد أحمد عويس علي 

 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

) في �ل مفهوم من  ٠.٨و�ذلك یتضح أن حجم التأثیر �بیر ؛ حیث إنه أكبر من (
أسالیب  ل�عض  الكلي  والمجموع  الطلبي  الإنشاء  أسالیب  ل�عض  الفرع�ة  المفاه�م 

متوسطي درجات الإنشاء الطلبي ؛ مما یدل على وجود فرق ذي دلالة إحصائ�ة بین  
المفاه�م   است�عاب  لاخت�ار  وال�عدي  القبلي  التطب�قین:  في  الدراسة  عینة  طلاب 

لصالح التطبیق ال�عدي   البلاغ�ة في �عض أسالیب الإنشاء الطلبي ومفاه�مه الفرع�ة
 والشكل التالى یوضح ذلك :للاخت�ار. 

 
 
 
 
 
 
 
 

) یوضح متوسطي درجات طلاب عینة الدراسة في التطب�قین: القبلي  ٦شكل (
وال�عدي لاخت�ار است�عاب المفاه�م البلاغ�ة في �عض أسالیب الإنشاء الطلبي 

 ومفاه�مه الفرع�ة. 
  



 

 
 

 

 
                                             

 

۸٥٥ 

 م ٢٠٢٣ديسمبر  – الخامس عشرعشر ـ العدد السابع الـد  والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

 ) �عض أسالیب الإنشاء غیر الطلبي :  ٦( 
 ) ٢٣جدول (
متوسطي درجات طلاب عینة الدراسة في  ق�مة (ت) ودلالتها الإحصائ�ة للفرق بین 

التطب�قین : القبلي وال�عدي لاخت�ار المفاه�م البلاغ�ة في �عض أسالیب 
 الإنشاءغیر الطلبي ومفاه�مه الفرع�ة المنبثقة عنه  

(ت)       ق�مة  من  أكبر  المحسو�ة  (ت)  ق�مة   : أن  السابق  الجدول  من  یتضح 
الجدول�ة �النس�ة ل�عض أسالیب الإنشاء غیر الطلبي ومفاه�مه الفرع�ة المنبثقة عنه   

) في �ل مفهوم من  ٠.٨و�ذلك یتضح أن حجم التأثیر �بیر ؛ حیث إنه أكبر من (
أسالیب  ل�عض  الكلي  والمجموع  الطلبي  الإنشاء  أسالیب  ل�عض  الفرع�ة  المفاه�م 

متوسطي درجات الإنشاء الطلبي ؛ مما یدل على وجود فرق ذي دلالة إحصائ�ة بین  
المفاه�م   است�عاب  لاخت�ار  وال�عدي  القبلي  التطب�قین:  في  الدراسة  عینة  طلاب 

الفرع�ة ومفاه�مه  الطلبي  غیر  الإنشاء  أسالیب  �عض  في  التطبیق   البلاغ�ة  لصالح 
 ال�عدي للاخت�ار.  

 
 

 المتوسط  العدد  التطبیق  المفاه�م 
الانحراف  
 المع�اري 

 ق�مة (ت)
مستوى  
 الدلالة 

 حجم التأثیر
(d) 

 أسلوب التعجب 
 ٠.٧٧ ٠.٥٩ ٤٠ القبلي 

٥.٦٥ ٠.٠١ ١٧.٦٥ 
 ٠.٤٢ ٢.٧٦ ٤٠ ال�عدي

 أسلوب القسم 
 ٠.٦٠ ٠.٤٩ ٤٠ القبلي 

٦.٧٧ ٠.٠١ ٢١.١٧ 
 ٠.٤٢ ٢.٧٩ ٤٠ ال�عدي

�عض أسالیب الإنشاء غیر  
 الطلبي �كل  

 ١.١٤ ١.٠٤ ٤٠ القبلي 
٨.٣١ ٠.٠١ ٢٥.٩٤ 

 ٠.٥٧ ٥.٤٩ ٤٠ ال�عدي



 

 
 
 

 
 

۸٥٦ 

 محمد أحمد عويس علي 

 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

بنتائج  • وعلاقتها  المفاه�مي،  الاست�عاب  �اخت�ار  المتعلقة  النتائج  مناقشة 
 الدراسات السا�قة :

یرجع ال�احثان هذا التقدم في نتائج التطبیق ال�عدي لاخت�ار است�عاب المفاه�م   
 البلاغ�ة للأس�اب الآت�ة :                                                                   

الدراسة   • هذه  في  الطالب  �تیب  علیها  اشتمل  التي  المتنوعة  الأنشطة  �فضل 
وتولید    ، الأشتات  تآلف   : استرات�جیتي  خطوات  بین  الدمج  فطرة  إلى  �الإضافة 
في   وتر�یزه   ، واهتماماته   ، الطالب  تفكیر  إثارة   : على  عمل  حیث  ؛  الأفكار 
الطالب  إذ أن  البلاغة ؛  ینفر من درس  �عدما �ان  البلاغ�ة ،  المفاه�م  است�عاب 
في  �ه  �شعر  الذي  الملل  عن  ت�عده  التي  التدر�س�ة  الاسترات�ج�ات  نحو  ینجذب 

 الدرس التقلیدي و�الأسلوب التقلیدي الذي �ان مت�عا في تدر�س البلاغة العر��ة .                                 
ساعد البرنامج المقترح في هذه الدراسة من خلال اعتماده على النظر�ة الس�اق�ة  •

الذاكرة   في  المخزنة  القد�مة  �المعلومات  الجدیدة  البلاغ�ة  المعلومات  ر�ط  على 
وسهولة استراجعها ؛ مما عمل في النها�ة على تحسن درجات الطلاب في التطبیق  

 ال�عدي عنه من القبلي .                                                                         
الأفكار عمل   • وتولید  الأشتات  تآلف   : استرات�جیتي  بین خطوات  تم  الذي  الدمج 

المعلومات  من  مجموعة  تمثیل  على  الدراسة)  (عینة  الطلاب  قدرة  ز�ادة  على 
است�عاب   من  وسهل  الطالب،  لدى  ومقبول  مختصر،  �شكل  أوالأفكار  البلاغ�ة، 
نت�جة  ظهرفي  أنه  لاشك  وهذا  التعل�م�ة  للمادة  وفهمهم  البلاغ�ة  المعلومات 

 الاخت�ار.                    
ترتیب  • في  علیها  تضمن  التي  التعل�م�ة  والأنشطة  المقترح  البرنامج  أسهم 

المعلومات والمفاه�م البلاغ�ة في موضوع ما محدد ، أو وحدة ، أو مقرر دراسي  
المعلومات  بینها، وتتدرج  ف�ما  العلاقات  أوأكثر ؛ �حیث تتضح  وتنظ�مها في �عد 



 

 
 

 

 
                                             

 

۸٥۷ 

 م ٢٠٢٣ديسمبر  – الخامس عشرعشر ـ العدد السابع الـد  والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

مما   لخطواته  ت�عا  ؛  البرنامج  في  التحلیل�ة  الأنشطة  �فضل  العقلي  المخطط  في 
 سهل فهم واست�عاب فهم الطالب للمفاه�م البلاغ�ة بدرجة �بیرة .                                    

التقو�م   • على  الطالب  قدرة  تنم�ة  على  الدراسة  هذه  في  المقترح  البرنامج  عمل 
 الذاتي والتعلم من أخطائهم؛ و�التالي ز�ادة فرص فهم واست�عاب المفاه�م البلاغ�ة.         

الفعالة من قبل مجموعات الطلاب ؛ عمل على �سر حاجز   • المشار�ة الصف�ة 
الخوف والقلق ، �ما أدى إلى تنم�ة مهارات العمل الجماعي والمشار�ة الذات�ة في 
واست�عاب   فهم  ز�ادة  في  أسهم  شك  بلا  وهذا  البلاغ�ة،  المفاه�م  است�عاب 

 البلاغ�ة .                         المفاه�م
المقترح في   • البرنامج  أنشطة  المستخدمة في ظل توظ�ف  التقو�م  تنوعت أسالیب 

هذه الدراسة، من اخت�ارات تشخ�ص�ة ؛ للوقوف على مستوى الطلاب في المفاه�م  
الطلاب   واست�عاب  اكتساب  مدى  من  للتحقق  تحصیلي  اخت�ار  ثم  ومن  البلاغ�ة، 
ووسائل  أدوات  من  وغیرها   ، لدیهم  البلاغ�ة  المفاه�م  وتنم�ة   ، البلاغ�ة  للمفاه�م 
التي  الراجعة  التغذ�ة  وتقد�م   ( الدراسة  مجموعة   ) للطلاب  المستمر  النمو  تت�ع 

 انعكست �شكل إ�جابي على مستوى الطلاب ، وتقدمهم في التطبیق ال�عدي.                                                  
المنهج المت�ع في الدراسة اللغو�ة یؤثر على نتائجها ، �ما هو الشأن في تأثیر   •

المنهج  و�ذلك   ، البلاغ�ة  الأبواب  تبو�ب  على  �حرص  الذي  الوصفي  المنهج  
التجر�بي ( التصم�م ش�ه التجر�بي ) حیث �ان التر�یز من قبل المعلم على تطبیق  

الدراسة     مجموعة  للطلاب  جدا  دقیق  �شكل  البرنامج  هذا  في  الدمج  خطوات 
 ولاشك أن مثل هذا الإجراء ساهم في تقدم الطلاب في نت�جة التطبیق ال�عدي.    

الدراسة     • هذه  في  المقترح  البرنامج  تبناه  الذي  الاسترات�جیتن  خطوات  بین  الدمج 
المتعلم   تطلب من  التي  العر��ة  البلاغة  مادة  یتناس�ات مع طب�عة   -نظراً لأنهما 

مقاه�م   من  له  �قدم  ما  فهم  فقط  استكشاف    -ل�س  في  المشار�ة  عل�ه  �جب  بل 
المفهوم البلاغي ، وتحلیله ، وتطب�قه في �تا�اته الإبداع�ة خلال دراسته للنصوص 



 

 
 
 

 
 

۸٥۸ 

 محمد أحمد عويس علي 

 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

الاسترات�ج�ة   هذه  تهتم  الأشتات؛ حیث  تآلف  استرات�ج�ة  حققته  ما  وهذا   ، الأدب�ة 
ظاهر�ة  علاقة  بینها  یوجد  لا   ، مختلفة  عناصر  ر�ط   : المتضمنة  وخطواتها 
حلول  إلى  التوصل  بهدف  ؛  معینة  منهج�ة  وفق   ، والتشا�ه  المجاز  �استخدام 
القدرة   لذا فإن  تحلیل�ة ؛  إبداع�ة  المفاه�م �طر�قة  البلاغ�ة ، واست�عاب  المشكلات 

المبدع    للطالب  والممیزة  الحق�ق�ة  السمة  هي  المخف�ة،  التشا�ه  علاقة  رؤ�ة  على 
تدر�س   في  التقلید�ة  الطرق  المعلم  �ستخدم  عندما  الطلاب  غالب�ة  �فتقدها  والتي 
البلاغة العر��ة وتنم�ة مفاه�مها ؛ ولكي یتم تحقیق هذا الهدف الأسمى في تدر�س  

العر��ة    البلاغة  تدر�س  طر�قة  في  تجدید  حدوث  من  لابد  ؛  البلاغ�ة  المفاه�م 
یتم   �ي  ؛  للتدر�س  حدیثة  استرات�ج�ة  من  أكثر  خطوات  بین  الدمج  یتم  �حیث 

فهم    سهولة  إلى  النها�ة  في  تؤدي  منطق�ة  متسلسة  خطوات  شكل  في  التدر�س 
التفكیر في دراستها ؛ حتى لا تتوقف  المفاه�م البلاغ�ة وتنم�ة مهارات  واست�عاب 
تلك  تدر�س  الماضي في  �حدث في  مثلما �ان  الصماء  القوالب  على مجرد حفظ 
بین   الدمج  وهي  الدراسة  هذه  في  الثان�ة  الخطوة  جاءت  لذا  ؛  البلاغ�ة  المفاه�م 
خطوات  �ات�اع  البلاغ�ة  المفاه�م  تدر�س  في  المعلم  یبدأ  حیث  ؛  الاسترات�جیتین 
البلاغ�ة   المفهوم  تقد�م  الآتي في  ات�اع  تقوم على  التي  الأشتات  تآلف  استرات�ج�ة 

 للطلاب : مراحل ( الاستدعاء ، والتكامل، والتنظ�م، والإسهاب )
التي      التولیدي  التفكیر  استرات�ج�ة  خطوات  و�دمج  الشرح  في  یتدرج  ذلك  �عد  ثم 

تقوم على مبدأ : قدرة المتعلم على تحلیل مادة التعلم (المفاه�م البلاغ�ة) إلى مكوناتها 
المفاه�م  بین  العلاقات  اكتشاف  المتعلم �أر�ع مراحل في  الجزئ�ة ؛ من خلال مرور 
البلاغ�ة وتنم�ة مهارات التفكیر التحلیلي من خلال دراساتها وهي: (المرحلة التمهید�ة 
، ومرحلة التر�یز، ومرحلة التحدي، ومرحلة التطبیق)�ما �ساعده على فهم التنظ�مات 
البنائ�ة، و�دراك العوامل المؤثرة فیها، والعلاقات التي تر�ط بین أجزائها  نت�جة لظهور 
النت�جة  �انت  الاسترات�جیتن   خطوات  بین  الدمج  عمل�ة  تبین  التي  الخطوات  تلك 
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 م ٢٠٢٣ديسمبر  – الخامس عشرعشر ـ العدد السابع الـد  والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

لاخت�ار  ال�عدي  التطبیق  نت�جة  في  ال�حث)  (مجموعة  الطلاب  تفوق  في  منطق�ة 
 المفاه�م البلاغ�ة .

                ومن خلال مناقشة نتائج الاخت�ار یتبین الآتي :      
المفاه�م       ل�عض  الاخت�ار  نتائج  في  ال�عدي  التطبیق  درجات  في  تفاوت  وجود 

 البلاغ�ة عن الأخرى ، والنسب الآت�ة توضح ذلك :
حیث حصلت مفاه�م : ( التشب�ه �مفاه�مه الفرع�ة المنبثقة عنه ) على الترتیب   •

) بدرجة  و�رجع  ٣٢.٥٥الأول   ، البلاغ�ة  المفاه�م  بین  من  (ت)  اخت�ار  في   (
 ال�احثان هذا الترتیب إلى الآتي :                             

استخدامات   .١ في  ووروداً  استعمالاً  أكثر  هو  المختلفة  �أنواعه  التشب�ه  مفهوم  إن 
 في الح�اة الیوم�ة .                                     –بل الأفراد جم�عا  –الطلاب 

تنوع مفاه�م التشب�ه وأنشطته في هذا البرنامج المقترح في هذه الدراسة ؛ قد أسهم  .٢
( مجموعة  الطلاب  لدى  الإنسان�ة  التجارب  النفس من  �كمن في  ما  في ظهور 

 الدراسة ) ل�جسد تجارب الطلاب في الح�اة الیوم�ة ومواقفها المتنوعة.    
ساهمت مفاه�م التشب�ه وأنواعه المختلفة في البرنامج المقترح على تصو�ر ونقل   .٣

 صورة واقع�ة لدى المتعلم ، �ما أنها ساهمت في ترا�ط النص الأدبي وتذوقه.                                               
حصلت مفاه�م (�عض أسالیب الإنشاء غیر الطلبي �كل ) على الترتیب الثاني    •

) على اخت�ار (ت) من بین المفاه�م البلاغ�ة و�رجع ال�احثان هذا  ٢٥.٩٦بدرجة (
 الترتیب إلى الآتي :                              

على   .١ المتعلم  تعین  فهي  ؛  الخبر�ة  والص�غ  الطلبي  غیر  الإنشاء  أسالیب  أهم�ة 
 استن�اط الأحكام التكل�ف�ة في استعمالاته الیوم�ة. 

تقتصر   .٢ حیث  ؛  الح�ات�ة  المواقف  في  الطلبي  غیر  الإنشاء  أغراض  ورود  قلة 
أو   أوالتهدید  المدح ،أوالسخر�ة ،أوالتحذیر ،  أو  الفخر،  البلاغ�ة على:  أغراضها 

 النصح أو التحسر.                                                                          



 

 
 
 

 
 

۸٦۰ 

 محمد أحمد عويس علي 

 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

عدد وتنوع الأنشطة والتدر��ات التي عمد البرنامج اللغوي المقترح في هذه الدراسة    .٣
الطلاب  أكسب  مما  ؛  الطلبي  غیر  الإنشاء  درس  عقب  تتا�عي  �شكل  بتقد�مها 

 القدرة على ممارسة هذه المفاه�م �شكل تلقائیوز�ادة درجاتهم في الاخت�ار .           
كما حصلت مفاه�م:( �عض أسالیب الإنشاء الطلبي �كل) على الترتیب الثالث  •

 )من بین المفاه�م البلاغ�ة،و�رجع ال�احثان هذا التقدم إلى الآتي:                              ٢٥.٩٤بدرجة (
تعد مفاه�م:( �عض أسالیب الإنشاء الطلبي �كل) من الأسالیب الأكثر انتشاراً   .١

في اللغة العر��ة ؛ إذ یتداخل مع جم�ع الأسالیب ؛ فقد �كون في الإنشاء �ما  
أشكاله   له  منها  و�ل   ، والإث�ات  النفي  في  نجده  �ما  ؛  الخبري  في  �كون  قد 

 التو�ید�ة الملائمة للمواقف اللغو�ة المختلفة .                     
 اعتناء العلماء العرب قد�ما بدراسة أسالیب الإنشاء الطلبي .                            .٢
تعد دراسة أسالیب الإنشاء الطلبي �اختلاف أنماطها من الدراسات المطلو�ة ؛ لما   .٣

الممكنة   والاخت�ارات   ، العر��ة  اللغة  في  ورودها  ��ف�ة  لإبراز  أهم�ة  من  لها 
لاستخدام أدواتها وعناصرها ؛ لتمثل أمام المتكلم والمتعلم الاخت�ارات التي �ستفید  
تتوارد أشكاله في  التي  إنشاء �لامه ؛ مستخدما �عض هذه الأسالییب  منها في 

 اتساق وفق قواعد اللغة العر��ة ومتطل�ات المقام.                                                               
•  ) بدرجة  الثالث  الترتیب  على  �كل)  (الكنا�ة  مفاه�م  على  ٢١.٧٩�ما حصلت   (

 اخت�ار (ت) من بین المفاه�م البلاغ�ة و�رجع ال�احثان هذا الترتیب إلى الآتي :                              
أهم�ة استخدام مفهوم الكنا�ة ومفاه�مها الفرع�ة في الاستعمالات اللغو�ة المختلفة   .١

 في الح�اة الیوم�ة . 
تتمیّز الكِنا�ة في �ونها أحد الأسالیب والمفاه�م البلاغّ�ة في اللغة العر��ة ، فهي   .٢

تحتاج استعمالات محددة و�تقان شدید ؛ لذا جاءت في المرت�ة الثالثة ؛ حیث مستوى 
�أسلوب قويّ وجمیل في  إیراده  �المعنى و�ك�فّ�ة  أنها تختصّ  أكثر ، �ما  صعو�تها 
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 م ٢٠٢٣ديسمبر  – الخامس عشرعشر ـ العدد السابع الـد  والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

لذلك جاء ترتیبها في المرت�ة   –إلى حدٍ ما    –الوقت ذاته، وهذا أمر یتسم �صعو�ة  
 الثالثة في درجات الاخت�ار منطق�ا و�تماشى مع مستوى صعو�تها .  

•  ) بدرجة  الرا�ع  الترتیب  على  المكن�ة)  (الاستعارة  مفاه�م  حصلت  )  ٢١.٢٨�ما 
) درجة  الخامس  الترتیب  على   ( التصر�ح�ة  الاستعارة   ) على ١٧.٧٧ومفاه�م   (

 اخت�ار(ت) من بین المفاه�م البلاغ�ة و�رجع ال�احثان هذا الترتیب إلى الآتي :                              
ز�ادة مستوى الصعو�ة في استخراج اللون الب�اني : الاستعارة �أنواعها المختلفة من   .١

النص الأدبي ؛ حیث الاستعارة صورة من صور التوسع والمجاز في الكلام  وهي 
 .من أوصاف الفصاحة والبلاغة العامة التي ترجع إلى المعنى

�انت   .٢ لذا  ؛  لفظ  من  �أكثر  الواحد  المعنى  تقدم  ب�اني  �لون  الاستعارة  نظرا لأن 
في تنوع الأنشطة التي تتضمنها ؛ لذلك ظهرت صعو�تها   –حدا ما   –هناك صعو�ة  

 مقارنة �الألوان الأخرى ؛ وجاءت في هذا الترتیب . 
إلیها       توصلت  التي  النتائج  مع  الفرض  هذا  إلیها  توصل  التي  النت�جة  وتتفق 

الدراسات الآت�ة ؛ من حیث ضرورة الاهتمام �المفاه�م البلاغ�ة : دراسة ، وفهما ، 
التي  الأدوات  �عض  في  الحال�ة  الدراسة  عن  اختلفت  ولكنها   ، واست�عا�ا   ، وتطب�قاً 
استخدمتها و�لك في بنود الأسئلة التي قدمتها في �عض الاخت�ارات التي قدمتها تلك 

 الدراسات ، وهذه الدراسات مثل :                 
، إبراه�م  داخل مر�زمصادر ٢٠١٢دراسة (سناء  المهام  وفاعل�ة مدخل  أهم�ة  ب�ان   (

التعلم في تنم�ة المفاه�م البلاغ�ة لدى طال�ات الصف الأول الثانوي. وجاءت دراسة  
حسن،   خلف  في ٢٠١٣(  المفاه�م  خرائط  استرات�ج�ة  أثر  معرفة  إلى  هدفت  وقد   (

تنم�ة المفاه�م البلاغ�ة والتفكیر التأملي لدى طلاب الصف الأول الثانوي. �ما ذهبت 
) إلى معرفة أثر استعمال استرات�ج�ة عظم السمكة في ٢٠١٦دراسة (حسان علي ،  

اكتساب المفاه�م البلاغ�ة واست�قائها لدى الطلاب. وجاءت دراسة (عبدالعز�ز لحو�دق  
الاكتساب ٢٠١٨ من  البلاغ�ة  المفاه�م  تدر�س  منهج�ة  عنج  لتكشف  على  لتقف   .(



 

 
 
 

 
 

۸٦۲ 

 محمد أحمد عويس علي 

 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

إلى الاستثمار. فقد اعتمدت الدراسة في تشخ�ص الصعو�ات التي تعترض المتعلمین  
العز�ز، عبد  (محمد  دراسة  وجاءت  وتوظ�فها.  و�دراكها  المفاه�م  تمثل  )  ٢٠١٩في 

طلاب  لدى  البلاغ�ة  المفاه�م  تنم�ة  في  التولیدي  التعلم  نموذج  فاعل�ة  من  لتتحقق 
أحمد، (عصام  دراسة  استهدفت  و�ذلك  الثانو�ة.  من  ٢٠٢٠المرحلة  التحقق  التي   (

التذوق  المفاه�م البلاغ�ة ومهارات  تنم�ة  التكامل بین البلاغة والنصوص في  فاعل�ة 
الرسول  عبد  (سمى  دراسة  هدفت  الثانوي.كما  الثاني  الصف  طل�ة  لدى  الأدبي 

) إلى معرفة أثر التلخ�ص للنصوص الأدب�ة في تنم�ة المفاه�م البلاغ�ة لدى  ٢٠٢٠،
 الطلاب.    

) التي هدفت إلى تعرف فاعل�ة استرات�ج�ة ٢٠٢١كما ستهدفت دراسة ( صفاء ود�ع ،
مقترحة على وفق منشطات الإدراك في تنم�ة المفاه�م البلاغ�ة لدى طل�ة �ل�ة التر��ة 

اللغة العر��ة. وجاءت دراسة ( سعد ج�ار، ) التي هدفت إلى تعرف أثر ٢٠٢١قسم 
 استرات�ج�ة التنش�ط الذاتي في اكتساب المفاه�م البلاغ�ة لدى طلاب المرحلة الثانو�ة.

 النتائج الخاصة بتطبیق اخت�ار مهارات التفكیر التحلیلي  : -ثان�اً 
  فروقٌ  " توجد   �النس�ة للفرض الثاني من فروض الدراسة ، والذي ینص على:     

 درجات الطلاب عینة الدراسة في التطب�قین : متوسطي بین إحصائ�ة   ذات دلالة  
 لاخت�ار مهارات التفكیر التحلیلي . القبلي وال�عدي

بین  و      للمقارنة  (ت)  ق�مة  �حساب  ال�احثان  قام  الفرض  هذا  صحة  من  للتحقق 
متوسطي درجات طلاب عینة الدراسة في التطب�قین : القبلي وال�عدي لاخت�ار مهارات 

 ، و�تضح ذلك من الجدول الآتي : التفكیر التحلیلي في تدر�س البلاغة العر��ة 
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 ) ٢٤جدول (
ق�مة (ت) ودلالتها الإحصائ�ة للفرق بین متوسطي درجات طلاب المجموعة  
 التجر�ب�ة في التطب�قین: القبلي وال�عدي لاخت�ار مهارات التفكیر التحلیلي �كل: 

     ) المحسو�ة  (ت)  ق�مة  أن:  السابق  الجدول  من  (ت) ٤٥.٨٨یتضح  وق�مة   (
) تساوي  ثقة  ٢.٠٢الجدول�ة  مستوى  (  ٠.٠٥)عند  ثقة ٢.٧٠وتساوي  مستوى  عند   (

)، و�ذلك یتضح أن حجم التأثیر �بیر؛ حیث إنه أكبر ٣٩عند درجة حر�ة (  ٠.٠١
مما سبق یتضح أن : ق�مة (ت) المحسو�ة أكبر ) .١٤.٧٥وهو �ساوي (  ٠.٨من  

من ق�مة (ت) الجدول�ة؛ مما یدل على وجود فرق ذي دلالة إحصائ�ة لصالح التطبیق 
ال�عدي لاخت�ار مهارات التفكیر التحلیلي . و�ذلك تم التحقق من صحة الفرض الثاني  

بین ذات دلالة     فروقٌ  توجد والذي نص على:   درجات طلاب  متوسطي  إحصائ�ة 
مهارات  لاخت�ار  وال�عدي  القبلي  التطب�قین  في  التجر�ب�ة)  الدراسة(المجموعة  عینة 

 التفكیر التحلیلي لصالح التطبیق ال�عدي للاخت�ار. 
 والشكل التالى یوضح ذلك :

 
 
 
 
 

الب�انات  
 الإحصائ�ة 
 التطبیق

 العدد 
 (ن)

المتوس
ط  

الحساب 
 ي (م)

الانحراف  
المع�اري  

 (ع)

درجة  
 الحر�ة 

ق�مة (ت)  
 ق�مة(ت) الجدول�ة 

 المحسو�ة 

مستوى  
الدلالة  
الإحصائ�

 ة 

 حجم التأثیر 
(d) 

٠.٠١ ٠.٠٥ 

 ١.٨٩ ٤.٠٨ ٤٠ القبلي 
١٤.٧٥ ٠.٠١ ٤٥.٨٨ ٢.٧٠ ٢.٠٢ ٣٩ 

 ٦.٩٩ ٤٨.٣٥ ٤٠ ال�عدي
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 محمد أحمد عويس علي 

 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

 
 
 
 
 

 ) یوضح متوسطي درجات طلاب مجموعة ال�حث في التطبیق القبلي  ٦شكل (
 وال�عدي لاخت�ار مهارات التفكیر التحلیلي �كل. 

بین        للمقارنة  (ت)  ق�مة  �حساب  ال�احثان  قام  طلاب ولقد  درجات  متوسطي 
المجموعة التجر�ب�ة ( عینة الدراسة ) في التطب�قین: القبلي وال�عدي لاخت�ار مهارات 

 الفرع�ة التى �ق�سها �ما �أتي:  التفكیر التحلیلي فى �ل مهارة من مهاراته
 ) مهارات تحدید السمات : ١( 

 ) ٢٥جدول (
متوسطي درجات طلاب المجموعة  ق�مة (ت) ودلالتها الإحصائ�ة للفرق بین 

التجر�ب�ة ( عینة الدراسة ) في التطب�قین : القبلي وال�عدي لاخت�ار مهارات التفكیر  
 التحلیلي فى مهارة  مهارات تحدید السمات ومهاراتها الفرع�ة. 

 المتوسط  العدد  التطبیق  المهارات 
الانحراف  
 المع�اري 

 ق�مة (ت)
مستوى  
 الدلالة 

 حجم التأثیر
(d) 

استرجاع �عض الشواهد  
البلاغ�ة المتعلقة �المفهوم  

 البلاغي.

 ٠.٥٥ ٠.٤٣ ٤٠ القبلي 
٥.٤١ ٠.٠١ ١٦.٨٧ 

 ٠.٩٣ ٣.٢٥ ٤٠ ال�عدي

التمییز بین ما یرت�ط �المفهوم  
 البلاغي وما لا یرت�ط .

 ٠.٤٩ ٠.٢٥ ٤٠ القبلي 
٦.٢٣ ٠.٠١ ١٩.٤٤ 

 ٠.٨٨ ٣.٤٥ ٤٠ ال�عدي

الرجوع إلى المخزون المعرفى  
 لدى المتعلم.

 ٠.٥٧ ٠.٣٣ ٤٠ القبلي 
٤.٩٦ ٠.٠١ ١٥.٥٩ 

 ١.١١ ٣.٢٨ ٤٠ ال�عدي
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۸٦٥ 

 م ٢٠٢٣ديسمبر  – الخامس عشرعشر ـ العدد السابع الـد  والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

(ت)       ق�مة  من  أكبر  المحسو�ة  (ت)  ق�مة  أن:  السابق  الجدول  من  یتضح 
�النس�ة لمهارة  تحدید السمات ومهاراتها الفرع�ة ، و�ذلك یتضح أن حجم   الجدول�ة 

) في �ل مهارة من مهاراته، والمجموع الكلي ٠.٨التأثیر �بیر   حیث إنه أكبر من (
بین   إحصائ�ة  دلالة  ذي  فرق  وجود  على  یدل  مما  السمات؛  تحدید  لمهارة  لمهارة 
التطب�قین:القبلي  الدراسة ) في  التجر�ب�ة ( عینة  المجموعة  متوسطي درجات طلاب 
ومهاراتها  السمات،  تحدید  مهارة   فى  التحلیلي  التفكیر  مهارات  لاخت�ار  وال�عدي 

التحلیلي. التفكیر  لاخت�ارمهارات  ال�عدي  التطبیق  لصالح  التالى   الفرع�ة  والشكل 
 یوضح ذلك :

 
 
 
 
 

) یوضح متوسطي درجات طلاب المجموعة التجر�ب�ة ( عینة الدراسة ) في  ٧شكل (
التطبیق القبلي وال�عدي لاخت�ار مهارات التفكیر التحلیلي فى مهارة  تحدید السمات 

 ومهاراتها الفرع�ة 

 المتوسط  العدد  التطبیق  المهارات 
الانحراف  
 المع�اري 

 ق�مة (ت)
مستوى  
 الدلالة 

 حجم التأثیر
(d) 

القدرة على استن�اط الوصف  
 الجامع  للمفاه�م البلاغ�ة .

 ٠.٧٤ ٠.٤٠ ٤٠ القبلي 
٦.٤٩ ٠.٠١ ١٩.٩٩ 

 ٠.٧٢ ٣.٥٠ ٤٠ ال�عدي

الر�ط بین المعلومات الجدیدة  
والسا�قة المتعلقة �المفهوم  

 البلاغي.

 ٠.٤٥ ٠.٢٨ ٤٠ القبلي 
٦.٩٣ ٠.٠١ ٢١.٥٦ 

 ٠.٧٨ ٣.٥٠ ٤٠ ال�عدي

 مهارات تحدید السمات �كل 
 ١.١٦ ١.٦٨ ٤٠ القبلي 

١٠.٠٦ ٠.٠١ ٣١.٣٦ 
 ٣.٢٧ ١٦.٩٨ ٤٠ ال�عدي



 

 
 
 

 
 

۸٦٦ 

 محمد أحمد عويس علي 

 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

 ) مهارات التتا�ع العقلي: ٢( 
 ) ٢٦جدول (

متوسطي درجات طلاب المجموعة  ق�مة (ت) ودلالتها الإحصائ�ة للفرق بین 
التجر�ب�ة (عینة الدراسة ) في التطب�قین : القبلي وال�عدي لاخت�ار مهارات التفكیر  

 التحلیلي فى مهارة مهارات التتا�ع العقلي ومهاراتها الفرع�ة. 

(ت)       ق�مة  من  أكبر  المحسو�ة  (ت)  ق�مة   : أن  السابق  الجدول  من  یتضح 
حجم   أن  یتضح  و�ذلك   ، الفرع�ة  ومهاراتها  العقلي  التتا�ع  لمهارة  �النس�ة  الجدول�ة 

أكبر من (  إنه  الكلي ٠.٨التأثیر �بیر؛ حیث  ) في �ل مهارة من مهاراته والمجموع 
العقلي  لمهارة   التتا�ع  بین  لمهارة  إحصائ�ة  دلالة  ذي  فرق  وجود  على  یدل  مما  ؛ 

القبلي  التطب�قین  في  الدراسة)  (عینة  التجر�ب�ة  المجموعة  طلاب  درجات  متوسطي 
وال�عدي لاخت�ار مهارات التفكیر التحلیلي فى مهارة التتا�ع العقلي ومهاراتها الفرع�ة 

 لصالح التطبیق ال�عدي لاخت�ار مهارات التفكیر التحلیلي .

 المتوسط  العدد  التطبیق  المهارات 
الانحراف  
 المع�اري 

 مستوى الدلالة  ق�مة (ت)
 حجم التأثیر

(d) 

التغییر في ص�اغة  
�عض الصور البلاغ�ة  

إلى صور بلاغ�ة  
 أخرى 

 ٠.٤٤ ٠.٢٥ ٤٠ القبلي 

٨.١٦ ٠.٠١ ٢٥.٤٩ 
 ٠.٧٥ ٣.٤٨ ٤٠ ال�عدي

استكمال �عض الأمثلة  
البلاغ�ة الناقصة وفقا  
 لمفهوم بلاغي محدد.

 ٠.٥٢ ٠.٣٠ ٤٠ القبلي 
٥.٨٣ ٠.٠١ ١٨.٢٠ 

 ٠.٨٨ ٣.٥٣ ٤٠ ال�عدي

تعدیل التر�یب اللغوي  
وفقًا للغرض البلاغي  

 المحدد.

 ٠.٤٤ ٠.٢٥ ٤٠ القبلي 
٦.٩٥ ٠.٠١ ٢١.٦٩ 

 ٠.٨٤ ٣.٣٨ ٤٠ ال�عدي

مهارة التتا�ع العقلي  
 ككل

 ٠.٨٨ ٠.٨٠ ٤٠ القبلي 
١٠.٢٤ ٠.٠١ ٣١.٩٩ 

 ١.٧٦ ١٠.٣٨ ٤٠ ال�عدي



 

 
 

 

 
                                             

 

۸٦۷ 

 م ٢٠٢٣ديسمبر  – الخامس عشرعشر ـ العدد السابع الـد  والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

 والشكل التالى یوضح ذلك :
 
 
 
 
 
 
 

) یوضح متوسطي درجات طلاب المجموعة التجر�ب�ة (عینة الدراسة) في  ٨شكل (
التطب�قین: القبلي وال�عدي لاخت�ارمهارات التفكیر التحلیلي فى مهارة التتا�ع العقلي 

 ومهاراتها الفرع�ة.
 ) مهارة إعادة التر�یب : ٣( 

 ) ٢٧جدول ( 
ق�مة (ت) ودلالتها الإحصائ�ة للفرق بین متوسطي درجات طلاب المجموعة  
التجر�ب�ة(عینة الدراسة) في التطب�قین:القبلي وال�عدي لاخت�ار مهارات التفكیر  

 التحلیلي فى مهارة إعادة التر�یب ومهاراتها الفرع�ة 

 المتوسط  العدد  التطبیق  المهارات 
الانحراف  
 المع�اري 

 مستوى الدلالة  ق�مة (ت)
 حجم التأثیر

(d) 

إ�جاد العلاقة بین أر�ان  
 التر�یب البلاغي .

 ٠.٤٤ ٠.٢٥ ٤٠ القبلي 
٨.٨٢ ٠.٠١ ٢٧.٥٣ 

 ٠.٧١ ٣.٥٨ ٤٠ ال�عدي

إدراك علاقة التشا�ه الجزئي  
 بین مفهومین بلاغیین .

 ٠.٥٢ ٠.٣٠ ٤٠ القبلي 
٨.٨٦ ٠.٠١ ٢٧.٥٧ 

 ٠.٦٨ ٣.٥٨ ٤٠ ال�عدي

تحلیل الصور البلاغ�ة  
للمفهوم المطروح وفقا للعلاقة  

 ٠.٤١ ٠.٢٠ ٤٠ القبلي 
٧.١٥ ٠.٠١ ٢٢.٢٥ 

 ٠.٨٥ ٣.٥٠ ٤٠ ال�عدي



 

 
 
 

 
 

۸٦۸ 

 محمد أحمد عويس علي 

 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

(ت)       ق�مة  من  أكبر  المحسو�ة  (ت)  ق�مة  أن:  السابق  الجدول  من  یتضح 
حجم   أن  یتضح  و�ذلك   ، الفرع�ة  ومهاراتها  التر�یب  إعادة  لمهارة  �النس�ة  الجدول�ة 

) في �ل مهارة من مهاراته والمجموع الكلي ٠.٨التأثیر �بیر ؛ حیث إنه أكبر من (
؛ مما یدل على وجود فرق ذي دلالة إحصائ�ة بین متوسطي   إعادة التر�یب لمهارة  

وال�عدي  القبلي  التطب�قین:  الدراسة ) في  التجر�ب�ة ( عینة  المجموعة  درجات طلاب 
الفرع�ة لصالح   التر�یب ومهاراتها  التحلیلي فى مهارة إعادة  التفكیر  لاخت�ار مهارات 

 والشكل التالى یوضح ذلك :التطبیق ال�عدي لاخت�ار مهارات التفكیر التحلیلي . 
 
 
 
 
 
 
 

) یوضح متوسطي درجات طلاب المجموعة التجر�ب�ة ( عینة الدراسة ) في  ٩شكل (
التطب�قین القبلي وال�عدي لاخت�ار مهارات التفكیر التحلیلي فى مهارة إعادة التر�یب 

 ومهاراتها الفرع�ة.
 
 

 المتوسط  العدد  التطبیق  المهارات 
الانحراف  
 المع�اري 

 مستوى الدلالة  ق�مة (ت)
 حجم التأثیر

(d) 

 بین أر�ان التر�یب البلاغي 

 مهارة إعادة التر�یب �كل 
 ٠.٦٧ ٠.٧٥ ٤٠ القبلي 

١٥.٢٦ ٠.٠١ ٤٧.٥٧ 
 ١.٣٧ ١٠.٦٥ ٤٠ ال�عدي



 

 
 

 

 
                                             

 

۸٦۹ 

 م ٢٠٢٣ديسمبر  – الخامس عشرعشر ـ العدد السابع الـد  والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

 ) مهارات وضع الأولو�ات وعمل المتسلسلات:  ٤( 
 ) ٢٨جدول (

متوسطي درجات طلاب المجموعة  ق�مة (ت) ودلالتها الإحصائ�ة للفرق بین 
التجر�ب�ة(عینة الدراسة)في التطبیق القبلي وال�عدي لاخت�ارمهارات التفكیرالتحلیلي 

 مهارات وضع الأولو�ات وعمل المتسلسلات ومهاراتها الفرع�ة  فى مهارة ا

(ت)       ق�مة  من  أكبر  المحسو�ة  (ت)  ق�مة   : أن  السابق  الجدول  من  یتضح 
حجم  أن  یتضح  و�ذلك   ، الفرع�ة  ومهاراتها  التوظ�ف  لمهارة  �النس�ة  الجدول�ة 

) في �ل مهارة من مهاراته والمجموع الكلي  ٠.٨التأثیر �بیر حیث أنه أكبر من (
متوسطي   بین  إحصائ�ة  دلالة  ذي  فرق  وجود  على  یدل  مما   . التوظ�ف  لمهارة 
درجات طلاب مجموعة ال�حث في التطبیق القبلي وال�عدي لاخت�ار مهارات التفكیر 
والشكل   . ال�عدي  التطبیق  الفرع�ة لصالح  التوظ�ف ومهاراتها  فى مهارة  التحلیلي 

 :  التالى یوضح ذلك
 

 المتوسط  العدد  التطبیق  المهارات 
الانحراف  
 المع�اري 

 مستوى الدلالة  ق�مة (ت)
 حجم التأثیر

(d) 

تطبیق ما یرت�ط  
�المفهوم البلاغي على  

 أمثلة متنوعة.

 ٠.٥٣ ٠.٣٣ ٤٠ القبلي 
٦.٥٤ ٠.٠١ ٢٠.٤٣ 

 ٠.٩١ ٣.٤٨ ٤٠ ال�عدي

توظ�ف الكلمة الواحدة  
 في صور ب�ان�ة مختلفة.

 ٠.٤٦ ٠.٢٠ ٤٠ القبلي 
٧.٥٧ ٠.٠١ ٢٣.٦٣ 

 ٠.٨٢ ٣.٤٨ ٤٠ ال�عدي

الر�ط بین بیئة الطالب  
اللغو�ة والتر�یب  
 البلاغي في الس�اق 

 ٠.٤٧ ٠.٣٣ ٤٠ القبلي 
٥.٦٩ ٠.٠١ ١٧.٧٦ 

 ١.٠٦ ٣.٤٠ ٤٠ ال�عدي

مهارات وضع الأولو�ات  
 وعمل المتسلسلات 

 ٠.٨٠ ٠.٨٥ ٤٠ القبلي 
٩.٢٢ ٠.٠١ ٢٨.٧٨ 

 ٢.٠٨ ١٠.٣٥ ٤٠ ال�عدي



 

 
 
 

 
 

۸۷۰ 

 محمد أحمد عويس علي 

 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

 
 
 
 
 

) یوضح متوسطي درجات طلاب المجموعة التجر�ب�ة ( عینة الدراسة ) ١٠شكل (
في التطب�قین: القبلي وال�عدي لاخت�ار مهارات التفكیر التحلیلي فى مهارات وضع  

 الأولو�ات وعمل المتسلسلات ومهاراتها الفرع�ة. 
ال�عدي      التطبیق  في  التجر�ب�ة  المجموعة  تفوق درجات طلاب  ال�احثان  و�رجع 

 لاخت�ار مهارات التفكیر التحلیلي للأس�اب الآت�ة :  
الدراسة ؛ مما جعل طلاب   -١ المقترح في هذه  اللغوي  البرنامج  أنشطة  لتنوع  نظراً 

المجموعة التجر�ب�ة  �قبلون على دروس المفاه�م البلاغ�ة بنوع من الحب والاهتمام    
وخاصة �عدما تم تجر�بهم على التدرج في است�عابها وتنم�ة مهارات التفكیر التحلیلي 
عند دراستهم لتلك المفاه�م البلاغ�ة ؛ حیث أدت هذه الأنشطة المتنوعة في البرنامج  

                                  المقترح إلى �سر جمود الموقف التعل�مي التقلیدي في دراسة الموضوعات البلاغ�ة . 
تلف   -٢  : استرات�جیتي  بین  الدمج  خطوات  على  المقترح  اللغوي  البرنامج  اعتمد 

في  ال�عض  ل�عضهما  مكملان  ال�احثان  اعبرهما  حیث  الأفكار؛  وتولید  الأشتات 
مساعدة الطلاب على است�عاب المفاه�م البلاغ�ة وتنم�ة مهارات التفكیر التحلیلي في 
دراسة المفاه�م البلاغ�ة ، �ما أن الفلسفة النظر�ة التي اعتمد علیها البرنامج وأنشطته 
المقترحة ؛ اشتقت من الفلسفة الس�اق�ة ؛ مما أدى إلى ر�ط واقع ما یدرسه الطلاب  

 من دروس ومفاه�م بلاغ�ة بواقعهم الأدبي والنصوص الأدب�ة .  
اللغة     -٣ تعلم  إن  حیث  ؛  التعل�م�ة  العمل�ة  محور  وجعله   ، المتعلم  على  التر�یز 

                                                                        وخاصة المفاه�م البلاغ�ة ؛ �كون من أجل المعنى.



 

 
 

 

 
                                             

 

۸۷۱ 

 م ٢٠٢٣ديسمبر  – الخامس عشرعشر ـ العدد السابع الـد  والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

ساهمت   -٤ الاسترات�جیتین  بین  الدمج  فكرة  على  القائمة  المقترح  البرنامج  أنشطة 
لدى  البلاغ�ة  المفاه�م  دراسة  في  التحلیلي  التفكیر  مهارات  تنم�ة  على  �بیر  �شكل 
ال�عدي لاخت�ار  التطبیق  في  الطلاب  درجات  تفوق  في  بدوره ظهر  وهذا   ، الطلاب 

 مهارات التفكیر التحلیلي . 
ولاشك أن هناك تفاوتا في درجات الطلاب ( مجموعة الدراسة ) في التطبیق   -٦

ال�عدي لكل مهارة من مهارات التفكیر التحلیلي التي استهدف البرنامج تنمیتها؛ حیث 
هذا الأمر شيء طب�عي ومنطقي ؛ لتدرج مستوى الصعو�ة والسهولة لمهارات التفكیر 
التحلیلي عن �عضها ال�عض ، وهذا ظهر في النسب الآت�ة : حیث جاءت مهارات 

) ومهارة التتا�ع العقلي في الترتیب ٤٧.٥٧إعادة التر�یب في الترتیب الأول بدرجة (
  ) بدرجة  بدرجة   ٣١.٩٩الثاني  الثالث  الترتیب  في  السمات  تحدید  ومهارات   (

) ومهارات وضع الأولو�ات وعمل المتسلسلات في الترتیب الرا�ع بدرجة   ٣١.٣٦(
من   ٢٨.٧٨( والتحقق  الاخت�ار  في  إلیها  التوصل  تم  التي  النتائج  توافقت  وقد   ،  (

صحة هذا الفرض مع نتائج الدراسات السا�قة التي أكدت على أهم�ة تنم�ة مهارات 
لا الحصر (سناء   –التفكیر التحلیلي في المواد المختلفة . ومنها على سبیل المثال  

)،(السید عبدالمولى ٢٠١٦)،( حسان علي ،  ٢٠١٣)،( خلف حسن،  ٢٠١٢إبراه�م،
  ، درو�ش، وآخرون،    ٢٠١٨السید، وآخرون  )،(�اسر عبدالله ٢٠١٨)،(ناهد محمد 

وآخرون،   السید،  ،  ٢٠٢١علي  وآخرون  آس�ا علي،  (منال صالح    ٢٠٢٢)،(   ،  (
) ،( سعد سوادي ٢٠٢٢)،(فاطمة شع�ان محمد علي،  ٢٠٢٢مصطفى، وآخرون ،  

 ).  ٢٠٢٣تع�ان، وآخرون ،  



 

 
 
 

 
 

۸۷۲ 

 محمد أحمد عويس علي 

 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

اخت�ار   -ثالثاً  في  ال�حث  مجموعة  طلاب  درجات  بین  �العلاقة  الخاصة  النتائج 
 است�عاب المفاه�م البلاغ�ة واخت�ار مهارات التفكیر التحلیلي:

�النس�ة للفرض الثالث من فروض الدراسة ، والذي نص على ما یلي : " توجد      
علاقة ارت�اط�ة ذات دلالة إحصائ�ة بین درجات طلاب المجموعة التجر�ب�ة ( عینة 

 الدراسة ) في اخت�ار است�عاب المفاه�م البلاغ�ة , واخت�ار مهارات التقكیر التحلیلي. 
بین درجات        ال�احثان �حساب معامل الارت�اط  قام  الفرض  وللتحقق من صحة 

المفاه�م البلاغ�ة   طلاب المجموعة التجر�ب�ة ( عینة الدراسة ) في اخت�ار است�عاب 
ارت�اط  معامل  ق�مة  و�لغت   ، ال�عدي  التطبیق  في  التحلیلي  التقكیر  مهارات  واخت�ار 

 ) بینهما  بین  ٠.٨٤بیرسون  إ�جاب�ة  طرد�ة  عــلاقة  توجد  أنه  یتضح  سبق  مما   ،  (
البلاغ�ة    المفاه�م  اخت�ار  في   ( الدراسة  عینة   ) التجر�ب�ة  المجموعة  درجات طلاب 

) مستوى  عند  دالة  ارت�اط�ة طرد�ة  التحلیلي علاقة  التقكیر  مهارات  )   ٠.٠١واخت�ار 
یؤدى الى تحسن مهارات مفاه�م البلاغ�ة  یتضح من الجدول السابق : أن است�عاب ال

 لدى طلاب المجموعة التجر�ب�ة ( عینة الدراسة ) والعكس .   التقكیر التحلیلي 
فاعل�ة البرنامج المقترح القائم على الدمج بین نموذجي النتائج الخاصة �  -را�عًا  

تآلف الأشتات وتولید الأفكار في تدر�س النصوص الأدب�ة على است�عاب المفاه�م 
 البلاغ�ة وتنم�ة مهارات التفكیر التحلیلي لدى طلاب المرحلة الثانو�ة:

القائم على الدمج بین نموذجي تآلف الأشتات       البرنامج المقترح  ولتحدید فاعل�ة 
وتولید الأفكار في تدر�س النصوص الأدب�ة على است�عاب المفاه�م البلاغ�ة وتنم�ة 
النس�ة   ال�احثان �حساب  الثانو�ة ؛ قام  التحلیلي لدى طلاب المرحلة  التفكیر  مهارات 
واخت�ار  البلاغ�ة  المفاه�م  است�عاب  اخت�ار  من  �ل  فى  ودلالتها   ، للكسب  المعدلة 

 مهارات التفكیر التحلیلي  ، والجدول الآتي یوضح ذلك :



 

 
 

 

 
                                             

 

۸۷۳ 

 م ٢٠٢٣ديسمبر  – الخامس عشرعشر ـ العدد السابع الـد  والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

 ) ٢٩جدول (
النسب المعدلة للكسب لبلاك ودلالتها لاخت�ار است�عاب المفاه�م البلاغ�ة واخت�ار 

 مهارات التفكیر التحلیلي 

است�عاب        لاخت�ار  للكسب  المعدلة  النس�ة   : أن  یتضح  السابق  الجدول  من 
) مما یدل على ١.٢٠المفاه�م البلاغ�ة ، واخت�ار مهارات التفكیر التحلیلي أكبر من (

المفاه�م البلاغ�ة  البرنامج المقترح فى الجوانب التى �ق�سها اخت�ار است�عاب  فاعل�ة 
 اخت�ار مهارات التفكیر التحلیلي ، وهذا ما أكدته النتائج السا�قة للدراسة. 

 تعقیب عام على نتائج الدراسة ودلالتها التر�و�ة:  –خامسًا 
الأدب�ات       ضوء  في  الدراسة  إلیها  توصلت  التي  السا�قة  النتائج  تفسیر  �مكن 

النظر�ة والدراسات وال�حوث السا�قة التي تناولت فروع اللغة العر��ة المختلفة ومهارات 
التفكیر في تدر�س اللغة العر��ة ، و��ان ما تؤ�د عل�ه تلك النتائج من دلالات تر�و�ة 

 في النقاط الآت�ة:
 التطبیق �النس�ة لتحسن مستوى طلاب المجموعة التجر�ب�ة (عینة الدراسة) في •

المفاه�م البلاغ�ة؛ فإن تلك النت�جة  ال�عدي عن التطبیق القبلي في اخت�ار است�عاب 
�مكن تفسیرها في هذه الدراسة �أن:استخدام البرنامج المقترح القائم على الدمج بین 
است�عاب  على  الأدب�ة  النصوص  تدر�س  الأفكارفي  وتولید  الأشتات  تآلف  نموذجي 
المفاه�م البلاغ�ة وتنم�ة مهارات التفكیر التحلیلي لدى الطلاب(عینة الدراسة) خاصة  
المرحلة  لطلاب  البلاغة  تدر�س  في  التقلید�ة  المعتادة  التدر�س  طرق  استخدام  وأن 

 الدلیل الإحصائى           
 

 الاداة 

متوسط  
درجات  
التطبیق  
 القبلى 

متوسط  
درجات  
التطبیق  
 ال�عدى 

النها�ة  
 العظمى 

النس�ة المعدلة  
 للكسب 

الدلالة  
 الاحصائ�ة 

 دالة إحصائ�ا  ١.٦٣ ٣٠ ٢٧.٣٣ ٥.٠٠ اخت�ار است�عاب المفاه�م البلاغ�ة 

 دالة إحصائ�ا  ١.٦٤ ٥٦ ٤٨.٣٥ ٤.٠٨ اخت�ار مهارات التفكیر التحلیلي 



 

 
 
 

 
 

۸۷٤ 

 محمد أحمد عويس علي 

 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

لدى   الخطأ  التصورات  �عض  لشیوع  الرئ�سة  الأس�اب  من  �انت  �التحدید؛  الثانو�ة 
الطل�ة في است�عابهم للمفاه�م البلاغ�ة ، ومن أهم الإجراءات والفن�ات الإجرائ�ة التي 
الأفكارفي  وتولید  الأشتات  تآلف  نموذجي  بین  الدمج  على  القائم  البرنامج  تمیز�ها 
مهارات  وتنم�ة  البلاغ�ة  المفاه�م  است�عاب  على  الأدب�ة  النصوص  تدر�س 
التفكیرالتحلیلي لدى الطلاب(عینة الدراسة) وجعلته ذا فعال�ة في المساهمة الإ�جاب�ة 
ما  الدراسة)  التجر�ب�ة(عینة  المجموعة  طلاب  لدى  البلاغ�ة  المفاه�م  است�عاب  في 

 یلي: 
وتولید  • الأشتات  تآلف  نموذجي  بین  الدمج  على  القائم  المقترح  البرنامج  أتاح  قد 

الأفكارفي تدر�س النصوص الأدب�ة ؛ الفرصة أمام طلاب المجموعة التجر�ب�ة( عینة 
الدراسة ) من خلال الأنشطة التي تضمنت �ه : التعاون ف�ما بینهم في مجموعات 
التعبیر عما في أذهانهم مما فهموه  الفعال ، و�مكان�ة  بینهم �الحوار  والتواصل ف�ما 

 للمفهوم البلاغي المطروح ،  ومن ثم تم است�عاب المفاه�م البلاغ�ة �شكل سل�م .  
دراسة   • مع  تتماشى  حیث  ؛  البرنامج  علیها  قام  التي  الس�اق�ة  النظر�ة  طب�عة 

النصوص الأدب�ة والبلاغة العر��ة ؛ �ما إنها حثت الطلاب ( عینة الدراسة ) على 
الاهتمام �الس�اق اللغوي،والتر�یب البلاغي، وال�حث عن المعاني والدلالات في ضوء 
 ( الدراسة  (عینة  التجر�ب�ة  المجموعة  طلاب  ساعد  مما  ؛  البلاغ�ة  الشواهد  س�اق 
على معرفة المفهوم البلاغي �شروطه ، ومكوناته ، وفهمه �طر�قة صح�حة، وأكثر  
سهولة خاصة أن للمعنى والدلالة الدورالرئ�س في تمییز المفهوم البلاغي  والصور 
التي  الأنشطة  بین  للدمج  �الإضافة  ؛  البلاغ�ة  المفاه�م  بین  الخلط  ف�قل   ، الب�ان�ة 
است�عاب  سهولة  على  عمل  الدمج  وهذا  الأفكار؛  وتولید  الاشتات  تآلف  تتناول 

 المفاه�م البلاغ�ة التي تناولها محتوى البرنامج في هذه الدراسة . 
القائم • المقترح  البرنامج  وتولید    وجه  الأشتات  تآلف  نموذجي  بین  الدمج  على 

الأفكارفي تدر�س النصوص الأدب�ة على است�عاب المفاه�م البلاغ�ة وتنم�ة مهارات 
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 م ٢٠٢٣ديسمبر  – الخامس عشرعشر ـ العدد السابع الـد  والنفسية  التربوية للعلوم الفيوم جامعة مجلة

عندما  الس�اق،و�لماعاته  نحوقرائن  الدراسة)  (عینة  الطلاب  لدى  التحلیلي  التفكیر 
أومضادها،أووصفها  معناها،  توضح  وأمثلة  عل�ه،  غامضة  �لمة  دلالة  عل�ه  یتعثر 
و�ذلك الصورة الب�ان�ة التي توضح معناها، و�كون ذلك في جو من المشار�ة الفعالة 
والتعاون بینه و�ین زملائه؛مما له الأثر في توض�ح ما هوغامض في ذهنه، وتعدیل 
ماهو خاطيء سواء: في دلالة �لمة ، أو في تر�یب صورة ب�ان�ة ، أو في مكونات  
مفهوم بلاغي معین ؛ ومن ثم مساعدته في فسه واست�عاب المفهوم البلاغي وتطب�قه 

 �شكل سل�م. 
توج�ه الطلاب ( عینة الدراسة ) إلى الق�ام ب�عض الأنشطة القائمة على الدمج   •

على  الأدب�ة  النصوص  تدر�س  الأفكارفي  وتولید  الأشتات  تآلف  نموذجي  بین 
 است�عاب المفاه�م البلاغ�ة وتنم�ة مهارات التفكیر التحلیلي . 

استخدام �عض الاسترات�ج�ات التي تخدم البرنامج المقترح القائم على الدمج مثل   •
استرات�ج�ة الس�اق اللغوي،والقرائن المتضافرة،والخرائط المفاه�م�ة،حیث تعتمد جم�عها 
على الأساس النظري الذي قام عل�ه البرنامج المقترح في هذه الدراسة وهو: الس�اق 
ور�طها   ، سا�قة  معلومات  من  الدراسة)  (عینة  الطالب  ذهن  في  ما  اللغوي،و�شف 

ب�عض؛   �عض �عضها  و�ذلك  البلاغي.  المفهوم  واست�عاب  فهم  في  �ساعد  مما 
الاسترات�ج�ات المساعدة مثل: الحوار،والتعلم التعاوني، والتي تجعل الطالب محور 
العمل�ة التعل�م�ة وله الدور الإ�جابي الفعال ، وتساعد المعلم في مراعاة الفروق 

 الفرد�ة بین الطلاب.
عرض البرنامج اللغوي المقترح القائم على الدمج المفاه�م البلاغ�ة الرئ�سة ، وما   •

یندرج تحتها من مفاه�م بلاغ�ة فرع�ة �شيء من التفصیل ، و�ل مفهوم بلاغي له 
وقته ، وأنشطة متعلقة �ه ، وأوراق عمل ملحقة �ه ، ووسائل تعل�م�ة ت�سره ؛ وهذا ما 
�فتقره الكتاب المدرسي ؛ الذي �قتصر في عرض المفهوم الرئ�س ، وما یندرج تحته 
من مفاه�م رئ�سة �إ�جاز مخل ، في سطور قلیلة و�طب�عة الحال قصور في الأسئلة 



 

 
 
 

 
 

۸۷٦ 

 محمد أحمد عويس علي 

 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

الخاصة �ه أو الأنشطة ؛ لذا فإن تنوع وتعدد الأنشطة التي تضمنها �تیب الطالب 
في البرنامج المقترح ساهم �شكل �بیر في است�عاب الطلاب (عینة الدراسة) للمفاه�م  

 البلاغ�ة في محتوى البرنامج المقترح . 
تنش�ط الذاكرة الداخل�ة لدى طلاب المجموعة التجر�ب�ة ( عینة الدراسة )؛ وذلك   •

المفهوم  عن  اكتسبوها  وأن  سبق  التي  القد�مة  المعلومات  بین  الر�ط  خلال  من 
اللغوي  البرنامج  أنشطة  لهم  أضافها  التي  الجدیدة  والخبرات  والمعلومات  البلاغي، 
أثناء  أدب�ة و�لاغ�ة  أمثلة وشواهد  تقد�م  تنوع  فإن  ، �ذلك  الدراسة  هذه  المقترح في 
تدر�س الموضوعات البلاغ�ة �البرنامج المقترح ؛ عمل على تقر�ب وت�س�ط المفهوم 

 البلاغي واست�عا�ه لدى طلاب المجموعة التجر�ب�ة ( عینة الدراسة ).
وهذه النتائج توافقت مع نتائج الدراسات الآت�ة ، والتي ر�زت واستهدفت ضرورة    

التغلب   تساهم في  تعل�م�ة حدیثة  استرات�ج�ات  وات�اع  البلاغ�ة ،  �المفاه�م  الاهتمام 
البلاغ�ة    المفاه�م  واكتساب  تعلم  في  الطلاب  لها  یتعرض  التي  الصعو�ات  على 
�عمل  قامت  إنها  السا�قة من حیث  الدراسات  اختلفت عن  الحال�ة  الدراسة  أن  غیر 
تذلیل  في  ساهم  وهذا  ؛  الأفكار  وتولید  الأشتات  تآلف   : استرات�جیتي  بین  الدمج 
التطبیق  في  الدراسة  تفوقت مجموعة  لذا  ؛  الطلاب  البلاغ�ة عند  المفاه�م  صعو�ة 

 ال�عدي لاخت�ار است�عاب المفاه�م البلاغ�ة .  
 التطبیق  �النس�ة لتحسن مستوى طلاب المجموعة التجر�ب�ة ( عینة الدراسة ) في •

النت�جة  التفكیر التحلیلي ؛ فإن تلك  القبلي في اخت�ار مهارات  التطبیق  ال�عدي عن 
القائم على  المقترح  اللغوي  البرنامج  استخدام  �أن   : الدراسة  هذه  في  تفسیرها  �مكن 
الدمج بین نموذجي تآلف الأشتات وتولید الأفكار في تدر�س النصوص الأدب�ة على  
است�عاب المفاه�م البلاغ�ة وتنم�ة مهارات التفكیر التحلیلي، وماتضمنه من إجراءات 
وأنشطةمتنوعة،وأوراق عمل؛ قد ساهم مساهمة فعالة في تنم�ة �عض مهارات التفكیر 
التحلیلي لدى الطلاب (عینة الدراسة)، ومن أهم تلك الإجراءات ، والفن�ات التعل�م�ة 
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التي تمیز بها البرنامج المقترح في هذه الدراسة، وجعلته ذا فعال�ة في تنم�ة �عض  
 مهارات التفكیر التحلیلي لدى طلاب (المجموعة التجر�ب�ة) عینة الدراسة ما یلي: 

تضمن البرنامج اللغوي المقترح؛أوراق عمل ملحقة �كل موضوع من الموضوعات   •
البلاغ�ة : تتضمن أسئلة متنوعة؛ بناء على المهارات الفرع�ة للتفكیر التحلیلي، وفي 
الوقت ذاته معتمدة على ما تم دراسته من مفاه�م بلاغ�ة في الدرس الملحق �ه تلك 

 أوراق العمل .
تنوع الأنشطة التعل�م�ة المتضمنة في البرنامج التي عملت على تدر�ب الطلاب     •

والدروس  المفاه�م  في  التحلیلي  التفكیر  مهارات  تنم�ة  ��ف�ة  على  الدراسة)  عینة   )
 البلاغ�ة  

عینة   •  ) الطلاب  لدى  التحلیلي  التفكیر  تثیر  التي  التعل�م�ة  الوسائل  استخدام 
 الدراسة)

عملت الأنشطة والوسائل التعل�م�ة التي تضمنها محتوى البرنامج المقترح وخاصة   •
(عینة  للطلاب  الفرصة  إعطاء  إلى  الأفكار؛  تولید  �استرات�ج�ة  المتعلقة  الجزئ�ة  في 
الدراسة) �ممارسة حر�ة التفكیر، وممارسة مهارات التفكیرالتحلیلي ، والتعبیرعن أفكاره 

 و�جا�اته ، ووجهات نظره في الإجا�ة عن الاسئلة والأنشطة المتضمنة في البرنامج. 
لغو�ة   • البلاغ�ة في مواقف  المفاه�م  بتوظ�ف  البرنامج في �عض خطواته  اهتمام 

التفكیر  إلى ممارسة خطوات   ( الدراسة  ( عینة  الطلاب  تفكیر  یثیر  مما  ؛  متنوعة 
 التحلیلي ، و ممارسة �عض مهاراته. 

تناول البرنامج المفاه�م البلاغ�ة في علم الب�ان من : تشب�ه ، واستعارة ، و�نا�ة   •
ومجاز مرسل ، وما یتفرع من تلك المفاه�م الرئ�سة من مفاه�م فرع�ة، و�لها مفاه�م 
بلاغ�ة تثیر التفكیر التحلیلي �مهاراته المتنوعة ؛ للوصول إلى دلالة ومعنى الصور  
وهذا  ؛  البلاغي  والتر�یب  الس�اق  في  محددة  أوجملة  �لمة  في  المتضمنة  الب�ان�ة 
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فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

�فتقره الكتاب المدرسي الذي لا یهتم سوى بذ�ر المفهوم البلاغي �مفاه�مه الفرع�ة 
 في إ�جاز لا یثیر اهتمام الطالب �أهمیته ولا یوجد �العرض ما یثیر تفكیره التحلیلي. 

التر�یز �أن الطالب محور   • اللغوي المقترح في هذه الدراسة على  البرنامج  اعتمد 
إجراء من الإجراءات خلال  الفعال في �ل  الإ�جابي  الدور  وله   ، التعل�م�ة  العمل�ة 
الإجا�ة عن التساؤلات التي تعقب �ل درس من دروس البرنامج المقترح والتي تساعد 
الفرع�ة؛  مهاراته  تنم�ة  و�التالي  التحلیلي  التفكیر  خطوات  ممارسة  على  الطالب 
ف�ص�ح متحفزاً مستخدما مهارات تفكیره ؛ للوصول إلى الإجا�ات عن الأسئلة وحلول 
التفكیر  مهارات  لد�ه  ینمى  مما  ؛  التحلیلي   تفكیره  تثیر  التي  البلاغ�ة  للمشكلات 

 التحلیلي.  
تقد�م أمثلة وشواهد متنوعة أثناء تدر�س الموضوعات البلاغ�ة �البرنامج المقترح   •

وتنم�ة   ( الدراسة  عینة   ) الطلاب  تفكیر  إثارة  على  القدرة  لها  الدراسة؛  هذه  في 
وال�عید  القر�ب  والمعنى  المثال  دلالة  إلى  للوصول  ؛  لدیهم  التفكیرالتحلیلي  مهارات 

 الذي یتضمنه المثال.
�النس�ة لوجود علاقة ارت�اط�ة ت�ادل�ة موج�ة بین است�عاب الطلاب عینة الدراسة   •

للمفاه�م البلاغ�ة ، وتنم�ة مهارات التفكیر التحلیلي لدى طلاب المجموعة التجر�ب�ة 
 فإن هذه النت�جة �مكن تفسیرها وفقًا لما �أتي: 

عندما �متلك طالب الصف الأول الثانوي العام بن�ة معرف�ة سل�مة ؛ فإنه �ستط�ع   •
أن �فكر �طر�قة صح�حة ، و�ستخدم مهارات التفكیر التحلیلي لد�ه ؛ لیز�د من بنیته 
أن  �ستط�ع  السل�مة  المعرف�ة  البن�ة  و�تلك  ؛  وصح�ح  منظم  أساس  على  المعرف�ة 
و�ر�طها   ، و�ط�قها   ، یوظفها  وأن   ، الصح�حة  والمفاه�م   ، المعلومات  �سترجع 
�مفاه�م أخرى ؛ ومن ثم تنمي مهارات التفكیر التحلیلي لد�ه ، و�ذلك على الجانب 
الآخر أنه عندما �ستط�ع الطالب استخدام مهارات التفكیر التحلیلي مع توج�ه المعلم  
من   لد�ه  ما  �كتشف  أن  �ستط�ع  فإنه  ؛  مس�قا  لها  المخطط  التدر�س�ة  والإجراءات 
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معان متعددة للمفهوم البلاغي في بنیته المعرف�ة و�تكرار تلك العمل�ة �صل لمرحلة 
التكرار والممارسة  لكثرة  نت�جة  البلاغي  المفهوم  �عدها حسن است�عاب  الفهم ، ومن 
ولاس�ما لو �انت تلك المحاولات تتضمن في �عض خطواتها مراحل ومهارات التفكیر 
وقواعد  ومصطلحات  مفاه�م  من  المعرف�ة  بنیته  في  �ستعوع�ه  ما  لجم�ع  التحلیلي 

لا أدنى   –بلاغ�ة ؛ ف�ممارسة الطالب لمهارات التفكیر التحلیلي تستط�ع أن تساعده  
 في است�عاب المفاه�م البلاغ�ة . –شك 
وهذه النتائج توافقت مع نتائج الدراسات الآت�ة ، والتي ر�زت واستهدفت ضرورة     

فروع   في  هامة  �صفة  التفكیر  مهارات  أو  التحلیلي  التفكیر  مهارات  بتنم�ة  الاهتمام 
وات�اع    ، العر�ي  والنحو  البلاغة   : مثل  القواعد  �طا�ع  مایتسم  وخاصة  العر��ة  اللغة 
لها  یتعرض  التي  الصعو�ات  على  التغلب  في  تساهم  حدیثة  تعل�م�ة  استرات�ج�ات 
عن  اختلفت  الحال�ة  الدراسة  أن  غیر  التحلیلي؛  التفكیر  مهارات  تنم�ة  في  الطلاب 
الدراسات السا�قة من حیث إنها قامت �عمل الدمج بین استرات�جیتي : تآلف الأشتات 
صعو�ة  تذلیل  في  ساهم  وهذا  التحلیلي؛  التفكیر  مهارات  تنم�ة  في  الأفكار  وتولید 
ال�عدي  التطبیق  في  الدراسة  مجموعة  تفوقت  لذا  ؛  الطلاب  عند  البلاغ�ة  المفاه�م 

  ، علي  و( حسان   ، التحلیلي  التفكیر  مهارات  خلف حسن، ٢٠١٦لاخت�ار  و(   ،  (
إبراه�م،  ٢٠١٣ و(سناء  سوادي   ٢٠١٢)،  سعد   ) من:  �ل  دراسات  منها  والتي   (

  ، وآخرون  وفق ٢٠٢٣تع�ان،  على  تعل�مي  برنامج  فاعل�ة  تحدید  استهدفت  والتي   (
الأدبي    الخامس  الصف  طلاب  عند  النحو�ة  المهارات  تنم�ة  في  التحلیلي  التفكیر 

  ، وآخرون  علي،  آس�ا   ) مهارات ٢٠٢٢ودراسة  تضمین  درجة   : استهدفت  التي   .(
التفكیر التحلیلي في النصوص القرآن�ة الواردة في �تاب اللغة العر��ة للصف العاشر 

  ، وآخرون  مصطفى،  صالح  (منال  دراسة  وجاءت  الأردن.  في  ). ٢٠٢٢الأساسي 
لتستهدف تحدید : مهارات التفكیر التحلیلي المتضمنة في منهاج النحو العر�ي المقرر 
على الطال�ات المعلمات في جامعة فلسطین �غزة . واستهدفت دراسة (فاطمة شع�ان  
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فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

): ب�ان فاعل�ة أنموذج تدر�سي قائم على نظر�ة العقول الخمسة ٢٠٢٢محمد علي،  
طال�ات  لدى  العر��ة  اللغة  في  التحلیلي  التفكیر  مهارات  تنم�ة  في  وأثرة  لجاردنر 

). ٢٠٢١المرحلة المتوسطة. �ما تناولت دراسة (�اسر عبدالله علي السید، وآخرون،  
ب�ان فاعل�ة استخدام نموذج التعلم التولیدي لتنم�ة المفاه�م الصرف�ة و�عض مهارات 
محمد  (ناهد  دراسة  وحاولت  الازهر�ة.  الثانو�ة  المرحلة  لدى طلاب  التحلیلي  التفكیر 

وآخرون،   في ٢٠١٨درو�ش،  التحلیلي  التفكیر  على  قائم  برنامج  فاعل�ة  اكتشاف   .(
دراسة  الجامع�ة.وجاءت  المرحلة  طال�ات  لدى  الكتابي  التعبیر  مهارات  �عض  تنم�ة 

  ، وآخرون  السید،  عبدالمولى  على ٢٠١٨(السید  قائم  برنامج  أثر  على  للوقوف   .(
تحلیل  مهارات  تنم�ة  في  �الأقران"  "�الخبراء  الموجه  الافتراضى  الممارسة  مجتمع 

 محتوى الدرس والتفكیر التحلیلي والكفاءة الذات�ة لدى الطلاب معلمي اللغة العر��ة.
وفي مجمل نتائج الدراسة الحال�ة ، ومن خلال التفسیرات السا�قة للنتائج التي تم      

فاعل�ة إلى  تشیر   : فإنها  ؛  الدراسة  هذه  في  إلیها  المقترح   التوصل  اللغوي  البرنامج 
النصوص  تدر�س  تآلف الأشتات وتولید الأفكار في  نموذجي  بین  الدمج  القائم على 
الأدب�ة على است�عاب المفاه�م البلاغ�ة وتنم�ة مهارات التفكیر التحلیلي لدى طلاب 

 المرحلة الثانو�ة؛ و�ذلك تم تحقیق الهدف الرئ�س للدراسة .
 توص�ات الدراسة: -سادسًا 

 في ضوء ما توصلت إل�ه الدراسة من نتائج یوصي ال�احثان �الآتي :      
 �النس�ة للمعلمین :  -أولاً 
ضرورة توع�ة المعلمین قبل الخدمة،وأثناء الخدمة �الأهم�ة ال�الغة لتنو�ع أسالیب   .١

ونماذج واسترات�ج�ات التعلم �ما یتناسب مع الظروف والمتغیرات التي تحكم �ل  
 موقف تعل�مي ، وتعمل على تنم�ة مهارات التفكیر المختلفة في المواد الدراس�ة.

عقد �عض الدورات التدر�ب�ة لمعلمي اللغة العر��ة سواء �ان ذلك قبل الخدمة أو   .٢
التعل�م�ة   الاسترات�ج�ات  بین  الدمج  توظ�ف  ��ف�ة  لتدر�بهم على  ؛  الخدمة  أثناء 
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اللغة العر��ة التي تتسم بنوع   المتكاملة الخطوات في تدر�سهم وخاصة في فروع 
 من الصعو�ة مثل: علم النحو، والبلاغة العر��ة .

العر��ة   .٣ اللغة  لمعلمي  أدلة  الس�اق�ة    –إعداد  للنظر�ة  التعل�م    -وفقًا  مرحلة  في 
 الثانوي �صفة خاصة ، والمراحل الأخرى �صفة عامة . 

 �النس�ة للموجهین والخبراء المختصین بتدر�س اللغة العر��ة :    -ثان�اً 
الاهتمام في تدر�س البلاغة �صفة خاصة و�اقي فروع اللغة العر��ة �صفة عامة   .١

دافع�ة   تثیر  تدر�س�ة حدیثة  الحدیثة واستخدام طرق وأسالیب  النظر�ات  بتوظ�ف 
الطلاب نحو التعلم ، مع مراعاة ما بینهم من فروق فرد�ة ، وال�عد قدر الإمكان  
الاهتمام   دون  والاستظهار  الحفظ  على  تقتصر  التي  التقلید�ة  الأسالیب  عن 

 �المشار�ة الفعالة من قبل الطلاب.
وتعدیل   .٢ التحلیلي  التفكیر  مهارات  لتنم�ة  ومتنوعة  جدیدة  وأسالیب  استخدام طرق 

لجم�ع   العر��ة  اللغة  فروع  وتعل�م  تعلم  في  البلاغ�ة  للمفاه�م  البدیلة  التصورات 
 المراحل التعل�م�ة. 

للمفاه�م   .٣ البدیلة  التصورات  وتعدیل   ، التحلیلي  التفكیر  مهارات  بتنم�ة  الاهتمام 
والأنشطة      ، البرامج  استخدام  خلال  من  الثانو�ة  المرحلة  طلاب  لدى  البلاغ�ة 
تعلم   في  ومتنوعة  جدیدة  وأسالیب  وطرق   ، المتعلم  حول  المتمر�زة  والمداخل 
وتعل�م فروع اللغة العر��ة لجم�ع المراحل التعل�م�ة ،الأمر الذي �مكن أن یز�د من  

 استقلال�ة المتعلمین في تعلم المهارات المختلفة. 
تفر�د  .٤ أو  بیني  الدراس�ة �شكل  المقررات  التحلیلي ضمن  التفكیر  تضمین مهارات 

مقررات دراس�ة تهدف إلى تنم�ة مهارات التفكیرعامة ،ومهارات التفكیر التحلیلي  
 خاصة. 

التحلیلي    .٥ التفكیر  مهارات  وخاصة   ، المختلفة  التفكیر  مهارات  على  التر�یز 
 وتنمیتها من خلال فروع اللغة العر��ة . 
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فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

وتعدیل   .٦  ، خاصة  البلاغ�ة  للمفاه�م  البدیلة  التصورات  تعدیل  على  التر�یز 
 التصورات البدیلة للمفاه�م الأخرى في اللغة العر��ة عامة .

 �النس�ة لخبراء التقو�م ونظم الامتحانات :    -ثالثاً 
مما   .١  ، الطالب  لدى  التحلیلي  الجانب  تق�س  الامتحانات  في  أسئلة  تضمین 

 �ستوجب إعادة النظر في أسالیب التقو�م المت�عة وأشكال الامتحانات الحال�ة .
التي   .٢ التعل�م�ة  الوسائل  �إنتاج  والبلاغة  الاهتمام   ، عامة  العر��ة  اللغة  تخدم 

 .خاصة
مختلفة     .٣ عمر�ة  فئات  في  الس�اق�ة  النظر�ة  على  القائم  البرنامج  استخدام  تعم�م 

 ومقررات متنوعة.
اللغة  .٤ فروع  في  الأفكار  وتولید  الأشتات  تآلف  استرات�ج�ات  استخدام  تفعیل 

 . العر��ة الأخرى 
 ال�حوث المقترحة : -سا�عًا 

ال�حوث      إجراء  ال�احثان  �قترح  ؛  نتائج  من  الدراسة  إل�ه  ماتوصلت  ضوء  في 
 الآت�ة مستقبلاً: 

للمفاه�م   .١ البدیلة  التصورات  لتعدیل  الأسلو��ة  النظر�ة  على  قائم  برنامج  فاعل�ة 
 النحو�ة لدى طلاب المرحلة الثانو�ة .

الأفكار   .٢ وتولید  الأشتات  تآلف  استرات�جیتي  بین  الدمج  على  قائم  برنامج  فاعل�ة 
 لتنم�ة مهارات القراءة التأمل�ة لدى طلاب المرحلة الثانو�ة.

الاستماع   .٣ مهارات  لتنم�ة  الأشتات  تآلف  استرات�ج�ة  على  قائم  تدر�سي  نموذج 
 التحلیلي والكتا�ة الناقدة لدى طلاب المرحلة الثانو�ة. 

النص  .٤ فهم  مهارات  لتنم�ة  الأفكار  تولید  استرات�ج�ة  على  قائم  برنامج  فاعل�ة 
 الأدبي والتفكیر الإبداعي �المرحلة الثانو�ة .
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 مراجع الدراسة
 المراجع �اللغة العر��ة : -أولاً 
• ) سعد.  محمد  عبدالله  أحلام  سعود،  �استخدام  ٢٠٢٠ال  العلوم  تدر�س  فعال�ة   .(

استرات�ج�ة تألف الأشتات في تعدیل التصورات البدیلة لدى طال�ات الصف الأول 
 .   ٨٩٤  - ٨٣٦،   ٥المتوسط. مجلة ش�اب ال�احثین في العلوم التر�و�ة، ع 

أبو حجاج، أحمد ز�نهم محمد، الغن�مي، طارق محمد حسن، و البهوتي، بدر الدین   •
) الدین.  بدر  المفاه�م ٢٠٢٤رسمي  توظ�ف  مهارات  لتنم�ة  مقترح  برنامج   .(

البلاغ�ة في التعبیر الكتابي لدى طلاب الصف الثاني الثانوي الأزهري. مجلة �ل�ة  
 .   ١٠٤  -  ٧٩،   ١١٤التر��ة، ع 

• ) أحمد.  فتحي  إ�مان  السید، و حسن،  السید عبدالمولى  أثر  ٢٠١٨أبو خطوة،   .(
في   �الأقران"   / "�الخبراء  الموجه  الافتراضى  الممارسة  مجتمع  على  قائم  برنامج 
تنم�ة مهارات تحلیل محتوى الدرس والتفكیر التحلیلي والكفاءة الذات�ة لدى الطلاب  

  -  ٥٤،    ٤, ع ٤٢معلمي اللغة العر��ة. مجلة �ل�ة التر��ة في العلوم التر�و�ة، مج 
٢٠٠   . 

• ) أحمد.  فتحي  إ�مان  السید، و حسن،  السید عبدالمولى  أثر  ٢٠١٨أبو خطوة،   .(
في   �الأقران"   / "�الخبراء  الموجه  الافتراضى  الممارسة  مجتمع  على  قائم  برنامج 
تنم�ة مهارات تحلیل محتوى الدرس والتفكیر التحلیلي والكفاءة الذات�ة لدى الطلاب  

  -  ٥٤،    ٤, ع ٤٢معلمي اللغة العر��ة. مجلة �ل�ة التر��ة في العلوم التر�و�ة، مج 
٢٠٠   . 

التفكیر �صوت مرتفع  ٢٠١٩أبو درب، علام علي محمد. ( • فاعل�ة استرات�ج�ة   .(
Thinking Aloud    الدراسات في  التولیدي  والتفكیر  المعرفي  التحصیل  لتنم�ة 

�المنصورة،  التر��ة  �ل�ة  مجلة  الإعدادي.  الثاني  الصف  طلاب  لدى  الاجتماع�ة 
 .  ٩١٠  - ٨٥٦،   ٢, ج١٠٥ع



 

 
 
 

 
 

۸۸٤ 

 محمد أحمد عويس علي 

 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

أحمد، إ�مان أحمد عبدالمحسن، جمیل، سم�ة طه محمد، و الطی�اني، علا محمد   •
) تآلف  ٢٠٢٣ز�ي.  استرات�ج�ة  على  القائم  الم�كر  التدخل  برنامج  فعال�ة   .(

التعلم   صعو�ات  ذوي  الموهو�ین  الأطفال  لدى  المعرفي  العبء  لخفض  الأشتات 
 (رسالة د�توراه غیر منشورة). جامعة الاسكندر�ة، الاسكندر�ة.  

). أثر إسترات�ج�ة  ٢٠٢٢أحمد، حمدي أحمد م�ارك، و إبراه�م، أحمد سید محمد. ( •
تآلف الأشتات فى تنم�ة مهارات التعبیر الكتابي الإبداعي والتفكیر الإستنتاجي لدى  
المنظمة   منشورة).  غیر  ماجستیر  (رسالة  الأزهري  الثانوي  الأول  الصف  طال�ات 

 العر��ة للتر��ة والثقافة والعلوم، القاهرة.
• ) فت�حة.  فوط�ة،  و  ح�اة،  �ال�قظة  ٢٠٢٢بوقصارة،  وعلاقته  التحلیلي  التفكیر   .(

العقل�ة لدى طل�ة الجامعة: دراسة میدان�ة �كل�ة العلوم الاجتماع�ة جامعة خم�س  
العلوم الاجتماع�ة والانسان�ة،  العلم�ة في  للدراسات والأ�حاث  مل�انة. مجلة روافد 

 .  ١٧٦ -  ١٤٤،   ٣, ع٦مج
المفاه�م  ٢٠٢١ثجیل، سعد ج�ار.(  • اكتساب  الذاتي في  التنش�ط  استرات�ج�ة  أثر   .(

  ١١٠البلاغ�ة لدى طلاب الصف الخامس الأدبي. مجلة �ل�ة التر��ة الأساس�ة، ع 
 ،٦٠٨  - ٥٩٠  . 

•  ) ج�ار.  سعد  المفاه�م  ٢٠٢١ثجیل،  اكتساب  في  الذاتي  التنش�ط  أثراسترات�ج�ة   .(
الأساس�ة،   التر��ة  �ل�ة  مجلة  الأدبي.  الخامس  الصف  طلاب  لدى  البلاغ�ة 

 .  ٦٠٨ -  ٥٩٠،  ١١٠ع
• ) نامق.  محمد  تنم�ة  ٢٠٢٢الجاف، صفاء  في  الأشتات  تألف  استرات�ج�ة  أثر   .(

�ل�ة   مجلة  التصم�م.  أسس  �مادة  الفن�ة  التر��ة  قسم  طل�ة  لدى  المهاري  الأداء 
 . ٢٧٦ –  ٢٥٣،   ١١٦التر��ة الأساس�ة، ع 
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• ) �حیى.  عبدالرضا  مهارات ٢٠٢٤حسن،  تنم�ة  في  التخیل  استرات�ج�ة  أثر   .(
مجلة  الأدبي.  الخامس  الصف  طلاب  لدى  البلاغة  تدر�س  في  التحلیلي  التفكیر 

  . ٦٦٩  -  ٦٥٣،  ١, ع ٣١العلوم الانسان�ة، مج
• ) عبدالرضا.  بیداء  عیدان،  و  خل�اص،  حسن  استرات�ج�ة  ٢٠١٩حمادي،  أثر   .(

التفكیر   وتنم�ة  المغلوطة  العر��ة  اللغة  قواعد  مفاه�م  تصح�ح  في  التولیديّ  التعلم 
  ، ملحق  الآداب،  مجلة  الأدبيّ.  الرا�ع  الصف  طال�ات  عند    -  ٤٤٩الاستدلاليّ 

٤٧٦   . 
• ) عبدالرضا.  بیداء  عیدان،  و  خل�اص،  حسن  استرات�ج�ة  ٢٠١٩حمادي،  أثر   .(

التفكیر   وتنم�ة  المغلوطة  العر��ة  اللغة  قواعد  مفاه�م  تصح�ح  في  التولیديّ  التعلم 
  ، ملحق  الآداب،  مجلة  الأدبيّ.  الرا�ع  الصف  طال�ات  عند    -  ٤٤٩الاستدلاليّ 

٤٧٦   . 
• ) زهراء.  الش�خ،  و  خلیل،  أحمد  میردر ٢٠٢٣حمد،  استرات�ج�ة  أثر   .(

"M.U.R.D.E.R"   الخامس الصف  طلاب  لدى  البلاغ�ة  المفاه�م  اكتساب  في 
 .   ١٧٩  - ١٦٦،  ١, ج ٦١الأدبي. مجلة الجامعة العراق�ة، ع 

صالح،   • و  محمد،  رمضان  عبدالمعطي  الأغا،  مصطفى،  صالح  منال  الر�اشي، 
). مهارات التفكیر التحلیلي المتضمنة في منهاج النحو  ٢٠٢٢نجوى فوزي دیب. ( 

الجامعة  مجلة  �غزة.  فلسطین  جامعة  في  المعلمات  الطال�ات  المقرر على  العر�ي 
 .   ٦١ - ٣٣،  ١, ع ٣٠الإسلام�ة للدراسات التر�و�ة والنفس�ة، مج 

). النكت البلاغ�ة: مفاه�م وآل�ات. مجلة ال�حوث  ٢٠١٥زعطوط، حسین محمد. ( •
 .   ٤٧٥  - ٤٤١،  ٨العلم�ة والدراسات الإسلام�ة، ع

• ) سعید.  عطا  عبدالقادر  التو�جري،  و  تع�ان،  سوادي  سعد  ).  ٢٠٢٣الساعدي، 
فاعل�ة برنامج تعل�مي على وفق التفكیر التحلیلي في تنم�ة المهارات النحو�ة عند 
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 محمد أحمد عويس علي 

 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

الأساس�ة، ع  التر��ة  �ل�ة  الأدبي. مجلة  الخامس  الصف    -  ٧٨٧،    ١٢٠طلاب 
٨٠٨   . 

• ) ماجد مجول.  الجمالي  ٢٠٢٤س�ع،  المدخل  قائم على  تعل�مي  برنامج  فاعل�ة   .(
العراق�ة،  الجامعة  الأدبي. مجلة  الرا�ع  البلاغ�ة عند طلاب  المفاه�م  اكتساب  في 

 .  ٤٢٦  -  ٤١٢  ٢, ج ٦٥ع
• ) عبدالله.  أحمد محمد  الصادق،  و  متولي،  ش�انة  ز�نهم  هاني  أثر  ٢٠٢٢شتا،   .(

التفاعل بین الأسلوب المعرفي ونمط عرض الخرائط الذهن�ة الإلكترون�ة في تنم�ة  
, ٣٣المفاه�م البلاغ�ة لدى طلاب المرحلة الثانو�ة الأزهر�ة. مجلة �ل�ة التر��ة، مج 

 .  ٩٤٢ -  ٨٨٧،   ١٢٩ع
).  ٢٠١٩الشجیري، �اسر خلف رشید علي، و العاني، محمد ماجد طه شهاب. ( •

أثر أنموذج بنتیر�ش في التحصیل والتفكیر التولیدي لدى طلاب الرا�ع الأدبي في  
ع  الإنسان�ة،  للعلوم  الان�ار  جامعة  مجلة  العر��ة.  اللغة  قواعد    -  ٣٨٩،    ١مادة 

٤٢٣   . 
). أثر استخدام  ٢٠٢٢الشنیور، م�ادة سالم القاسم، و عاشور، راتب قاسم محمد. ( •

عشر   الحادي  الصف  طال�ات  لدى  البلاغ�ة  المفاه�م  اكتساب  في  فرایر  أنموذج 
 (رسالة ماجستیر غیر منشورة). جامعة الیرموك، إر�د.  

). تطو�ع المفاه�م البلاغ�ة معمار�ا: الاقت�اس  ٢٠١٦العاني، عماد یونس لافي. ( •
 .   ١٩٣٣ -  ١٩١٣،  ٦, ع ٢٧والتضمین أنموذجا. مجلة �ل�ة التر��ة للبنات، مج 

). فاعل�ة  ٢٠١٧عبدالحمید، میرفت حسن فتحي، و شافعي، سحر حمدي فؤاد. ( •
برنامج تدر�بي قائم على نظر�ة العبء المعرفي في تنم�ة مهارات التفكیر التحلیلي  
الثانوي.   الأول  الصف  لدى طلاب  الاخت�ار�ة  والحكمة  القرار  واتخاذ  الك�م�اء  في 

 .  ٩٤  - ٢٠،  ٨٩دراسات عر��ة في التر��ة وعلم النفس، ع 
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المجرب، محمد جاسم  • و  درو�ش، عفت حسن سعید،  أحمد عبده عوض،  عبده، 
) خل�فة.  مهارات ٢٠٢٢محمد  لتنم�ة  الاشتات  تآلف  استرات�ج�ة  استخدام  أثر   .(

التر��ة،   �ل�ة  مجلة  الكو�ت.  بدولة  الثانو�ة  المرحلة  لدى طلاب  الإبداعي  التعبیر 
 .   ١٠٨  -  ٨٣،   ١٠٤ع
). فاعل�ة برنامج تعل�مي مقترح على  ٢٠٢٣العزاوي، رافد علي حسین عبد علي. ( •

في   المتوسط  الثاني  الصف  طلاب  تحصیل  في  الحافزة  الأسئلة  استرات�ج�ة  وفق 
  ٤٧٧،    ١, ج٦٣مادة القواعد وتنم�ة تفكیرهم التولیدي. مجلة الجامعة العراق�ة، ع 

- ٤٩٢  . 
قائم على نظر�ة  ٢٠٢٢عسیري، فاطمة شع�ان محمد علي. ( • تدر�سي  أنموذج   .(

العقول الخمسة لجاردنر وأثرة في تنم�ة مهارات التفكیر التحلیلي في اللغة العر��ة  
 .   ٣٣٦  -  ٢٩٣،  ١٠١لدى طال�ات المرحلة المتوسطة. المجلة التر�و�ة، ج 

علام، �اسر عبدالله علي السید، عبدالعظ�م، ر�م أحمد، و سراج الدین، ران�ا شاكر.   •
). إستخدام نموذج التعلم التولیدي لتنم�ة المفاه�م الصرف�ة و�عض مهارات  ٢٠٢١(

،    ٥, ج ١التفكیر التحلیلي لدى طلاب المرحلة الثانو�ة الازهر�ة. مجلة �حوث، ع 
٣٥٢ -  ٣١٧   . 

علام، �اسر عبدالله علي السید، عبدالعظ�م، ر�م أحمد، و سراج الدین، ران�ا شاكر.   •
). إستخدام نموذج التعلم التولیدي لتنم�ة المفاه�م الصرف�ة و�عض مهارات  ٢٠٢١(

،    ٥, ج ١التفكیر التحلیلي لدى طلاب المرحلة الثانو�ة الازهر�ة. مجلة �حوث، ع 
٣٥٢ -  ٣١٧   . 

• ) رشید.  مزاحم  نضال  العزاوي،  و  حسن،  إسراء  برنامج  ٢٠٢٣علي،  فاعل�ة   .(
عند   البلاغ�ة  المفاه�م  اكتساب  في  المفاه�مي  التفكیر  مدخل  على  قائم  تعل�مي 
التر�و�ة  طال�ات الرا�ع الأدبي. مجلة جامعة الأمیرة نورة بنت عبد الرحمن للعلوم 

 .   ١٥٤  - ١٣٠،  ١والنفس�ة، ع 
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 أمل إسماعيل محمد علي

 

فاعلية برنامج لغوي مقترح قائم على الدمج بين نموذجي تآلف الأشتات وتوليد  

الأفكار في تدريس النصوص الأدبية على استيعاب المفاهيم البلاغية وتنمية  

 مهارات التفكير التحليلي لدى طلاب المرحلة الثانوية 

• ) أحمد.  عبیر  مستو�ات  ٢٠٢٣علي،  تنم�ة  في  التولیدي  التعلم  استخدام  أثر   .(
في   ال�حث  مجلة  الثانو�ة.  المرحلة  طلاب  لدى  البلاغ�ة  المفاه�م  معرفة  عمق 

 .   ٧٢ -  ٤٥،   ٤, ع٣٨التر��ة وعلم النفس، مج 
). درجة تضمین مهارات ٢٠٢٢العواجي، آس�ا علي، و ع�ابنة، إ�مان عبدالفتاح. ( •

للصف  العر��ة  اللغة  �تاب  في  الواردة  القرآن�ة  النصوص  في  التحلیلي  التفكیر 
  ١٤٣،  ٢, ع٢٥العاشر الأساسي في الأردن. مجلة البلقاء لل�حوث والدراسات، مج

- ١٦١ . 
•  ) أحمد.  العر��ة ٢٠٢٢فایزة  اللغة  �تب  في  البلاغ�ة  المفاه�م  تضمین  درجة   .(

سلسلة ال�حوث   -للمرحلة الثانو�ة في الأردن. مجلة جامعة عمان العر��ة لل�حوث  
 .   ٧٦٧  - ٧٥٢،  ٢, ع ٧التر�و�ة والنفس�ة، مج 

أمیرة   • داود سلمان، �نجي، نر�س، و خضیر،  الخلف، فؤاد  كرمى، عسكر على، 
). أثر استرات�ج�ة �طاقة المفهوم في اكتساب المفاه�م البلاغ�ة لدى  ٢٠٢٣محمد. (

ع العراق�ة،  الجامعة  مجلة  البلاغة.  مادة  في  الأدبي  الخامس  الصف  ,  ٦٠طلاب 
 .  ١٣  - ١ج، 

• ) جاد.  محمد  أحمد  نورا  القصص�ة  ٢٠١٩اجلكر�م،  الكتا�ة  مهارات  تنم�ة   .(
لدى   النها�ة  مفتوحة  المتعددة  والمسارات  الأشتات  تآلف  استرات�جیتي  �استخدام 

�المنصورة، ع التر��ة  الموهو�ین. مجلة �ل�ة  الثانو�ة  المرحلة  ،   ٥, ج١٠٨طلاب 
٨٤٣ -  ٨٠٥   . 

المفاه�م  ٢٠١٣محمد، خلف حسن. (  • تنم�ة  المفاه�م في  أثر استرت�ج�ة خرائط   .(
التر��ة  في  عر��ة  دراسات  الثانوي.  الأول  الصف  لدى  الـتأملي  والتفكیر  البلاغ�ة 

 .   ١٨٠ -  ١٤٧،  ٢, ج  ٤٠وعلم النفس، ع 
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). فاعل�ة  ٢٠١٨مصطفى، ناهد محمد درو�ش، و محمود، جیهان محمد رشاد. ( •
لدى   الكتابي  التعبیر  مهارات  �عض  تنم�ة  في  التحلیلي  التفكیر  على  قائم  برنامج 

 .   ٦٣١  -  ٥٩٤،  ٦, ع ٣٤طال�ات المرحلة الجامع�ة. مجلة �ل�ة التر��ة، مج 
). أثر انموذجي جود لافو�ه ومارتور�لا في اكتساب  ٢٠٢٠مناتي، زهور �اظم. ( •

المفاه�م البلاغ�ة والاحتفاظ بها لدي طال�ات الصف الخامس الأدبي. مجلة �ل�ة  
 .   ١١٧  -  ٩٣،   ١٠٦التر��ة الأساس�ة، ع 

• ) عامر.  البلاغ�ة  ٢٠٢٣�ح�اوي،  المفاه�م  است�عاب  في  وأثره  البلاغي  الشاهد   .(
في الكتاب المدرسي للسنة الثالثة ثانوي: شع�ة الآداب والفلسفة نموذجا. التعل�م�ة،  

 .  ٢٢٨  - ٢١٦،  ٣ع   ١٣مج
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