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 المستخلص
يهدددا الث ددى تلددم فعيدديم لعاليددة المعددايرف المتزامنددة لدد  منددا" مندده أسدد لة لمعددرر  ا ف ا ددا  

ا سدت اةة للمفدر ف أدا  دة الثعدد ،راحا أددا يا ،ندا  ا المعاصرف ل  علم النفس  ضدم  ممداذن ميريدة  
،لا، ا رباع  المعلمة(ا وف ديد النموذن الأمسب. كما يهدا تلم الكشف ع  الخصدا   السديمومترية 

ا  1165فكومد  العيندة مد  ا النها ية للثنه مناً" علم النموذن المختار ةعد فنعية المفر ا  والألدرا  طالثدً
مفدر ف أوليدة. اسدتخدل الث دى المدنهص الوصدف    481زقدازيقا أفمدوا ااجاةدة علدم  وطالثةً مد  جامعدة ال

مفدر ف سدلثيةا ليصدثل الثنده  19ل دفا  (CTT) الت ليل ا متضمنًا مدردلتي   ف لديلًا فعليدد اً للمفدر ا 
رف أظهر  المعايا مع المعايرف المتزامنة (IRT) مفر فا وف ليلًا ةاستخدال ميرية ا ست اةة للمفر ف 462

المتزامنددة لعاليددة كثيددرف مددع ممدداذن راحا أدددا ي و،نددا   المعلمددةا مينمددا واجهدد  صددعوبا  دسددامية مددع 
النموذجي  الثلا،  والرباع  المعلمدة ةسدثب ضدخامة الثيامدا . عندد معارمدة النمداذن الناج دةا فثدي  أ  

(ا وففدو  لد  %76مفر ف ، 351 و الأمسب؛ ديى أظهر ملا"مة لد  (2PLM) النموذن ،نا   المعلمة
ُ عدز   دفا التفدو  تلدم قددرف النمدوذن  (AIC, BIC, HQ, logLik). مؤشرا  ملا"مدة النمدوذن الكليدة

،نا   المعلمة علم فعدير معلمت  الصعوبة والتمييز لكد  مفدر فا ممدا يدولر وصدفاً أكثدر  قدة لخصدا   
 ا  والألدرا ا أ  قديم معامد  أظهر  الخصا   السيمومترية النها ية للثندها ةعدد فنعيدة المفدر ا  المفر ا 

التمييددز المرففعددة فشددير تلددم قدددرف الثندده علددم التمييددز موضددول مددي  الألددرا  ذوي العدددرا  المختلفددة.  ددف  
النتا ص فؤكد أ  منه الأس لة المُعَد يتمتع ةخصا   سيمومترية قوية فضم   قة ومو،وقية العيداس لد  

 .التعييما  التربوية والنفسية
ا المعايرف المتزامنةا معالم المفر فا (IRT)الأس لةا ميرية ا ست اةة للمفر ف      منهالمفتاحيةالكلمات  

 . النموذن ،نا   المعلمة
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Building an item bank for "Contemporary Trends in Psychology" using concurrent 

calibration according to Item Response Theory 
Abstract 

This research aims to evaluate the effectiveness of concurrent 

calibration in constructing an item bank for the "Contemporary Trends in 

Psychology" course within unidimensional Item Response Theory (IRT) 

models (Rasch, 1PL, 2PL, 3PL, 4PL), and to identify the most suitable 

model. It also seeks to reveal the final psychometric properties of the item 

bank based on the selected model after purifying items and persons. The 

sample consisted of 1165 students from Zagazig University, who completed 

481 initial items. The research employed a descriptive analytical approach, 

comprising two stages: classical item analysis (CTT) to remove 19 negative 

items, resulting in 462 items, and an Item Response Theory (IRT) analysis 

with concurrent calibration. Concurrent calibration showed significant 

effectiveness with Rasch, 1PL, and 2PL models, but faced computational 

difficulties with 3PL and 4PL models due to large data size. Comparing the 

successful models, the Two-Parameter Logistic Model (2PLM) was 

identified as the most suitable; it showed a good fit for 351 items (76%) and 

excelled in overall model fit indicators (AIC, BIC, HQ, logLik). This 

superiority is attributed to the 2PLM's ability to estimate both difficulty 

and discrimination parameters for each item, providing a more accurate 

description of item characteristics. The final psychometric properties of the 

item bank, after item and person purification, indicated that high 

discrimination values signify the bank's clear ability to differentiate 

between individuals of varying abilities. These results confirm that the 

developed item bank possesses strong psychometric properties, ensuring the 

accuracy and reliability of measurement in educational and psychological 

assessments. 

Keywords: Item Bank, Item Response Theory (IRT), Concurrent 

Calibration, Item Parameters, Two-Parameter Logistic Model.  
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 مقدمة: 
متعد ف  ةأشمال  فُستخدل  تذ  التعليميةا  العملية  ل   المهمة  التعويم  أ وا   م   ا ختثارا   فُعد 

ف ديد مد  ف عق  لعياس ف صي  الطلاب ل  الموا  الأكا  مية المختلفة. فساعد متا ص ا ختثارا  ل   
الأ داا التعليميةا ومعارمة الطلاب مثعضهم الثعضا وفشخي  معاط العوف والضعف لديهما أو اختيار  
الأشخاص لمهال مختلفةا ومعرلة الأمشطة التعليمية المتنوعة الت   عدمها المعلم والت  فُسهم ل  رلع  

فكو   ف  ا ختثارا  ذا  كفا"ف مستو  ف صي  الطلاب. ولفلها درص المشرلو  التربويو  علم أ   
الأ داا   فعيس  أس لة  يتضم   أ   يتوقع  فربويًا  موقفًا  فُعد  له   والتعييما  العياس  عملية  ل   عالية 
الأساسيةا ويغط  أ م أجزا" الم تو  الأكا  م ا ويتوقع م  الطالب أ   فكر ةعمق ديال  فا الموقف  

لإ  الألكار وال المتضمنة ل  ا ختثار ف يم منصيب مميز  معارمة ةمواقف أخر . وبالتال ا  معلوما  
 .م  التفكيرا مما يزيد م  ادتمالية ا دتفاظ مها

أشمال  مم    (Falani et al, 2020, p. 546) ويُشير فأخف عدف  ا ختثار  مفر ا   أ   تلم 
مدا     مي   م   ااجاةة  اختيار  المف وص  م   يتطلب  لثعضها  الطلابا  ف صي   فعويم  ل   استخدامها 
متعد ف مث  اختثارا  ا ختيار م  متعد  والصواب والخطأ والمطاةعةا مينما يتطلب الثعض الآخر فعد م  

 .ااجاةة ةملمافه الخاصةا مث  اختثارا  المعال وااجاةة العصيرف وااكمال

، للمفر ف  ا ست اةة  ميرية  مماذن  فطثيق  فُعد  قة  IRTوعند  ا ختثارا ا  وفطثيق  منا"  ل    )
عنصرًا جو ريًا ل  ف ديد ،ثا  ا ختثار. ومع ذلها لإ  الممارسة الشا عة ل  الت عق م  ص ة  التعييم 

وفعييم ا ختثارا  غالثًا ما فكتف  ةااملاغ ع  معلوما  دول التعييم  و  فوضيل كيفية اشتعا   ف   
، الدقة  معثول م   تلم مستو   للوصول  مTan, 2024, p. 33المعلوما   العلاقة  وفُعد  مماذن  (ا  ي  

IRT    والثثا  والمعلوما  الت   عدمها التعييم عناصر داسمةا ت  أمها ما رًا ما فُناقش متفصي  لربطها
،راحا   للمفر ف  ا ست اةة  ميرية  مماذن  مي   ال مع  لإ   ذلها  تلم  وبااضالة  والثنا".  التعييم  ةعملية 

1PL  2اPL  3اPL  4اPLمعل مي   العلاقة  لفهم  مهمًا  أمرًا  ،التمييز  (  عتثر  الأربعة  المفر ف  ما  
والصعوبة والتخمي  واا مال( و الة المعلوما ا كما أمها فساعد ل  امتعا" المفر ا  عند تمشا" منه 

 الأس لة.

الغرض   (Hambelton & Swaminthan, 1985, p. 257) ويفكر علم  اعتماً ا  أمه 
ال الخصا    ذا   المفر ا   استخلاص  ا ختثارا  مم   م   الأس لة  المعصو   منه  م   مرغوبة 

اادصا يا   استخدال  م   الرغم  وعلم  مهمة.  تدصا ية  خصا    ذي  اختثار  امشا"  واستخدامها 
لوصف   م دو ف  قيمة  ذا   أمها  ت   الغرضا  لهفا  والتمييز(  المفر ف  ،صعوبة  للمفر ا   الكلاسيمية 

معي  م موعة  علم  فعتمد  اادصا يا   لأ   ف   الثنه  ل   الموجو ف  عملية  المفر ا   ل   فُستخدل  نة 
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العيدا   علم  فا  للمفر ف  ا ست اةة  مموذن  مفر ف  معلما   ف توي  ذلها    ومع  المفر ا .  معايرف 
 .وبالتال ا له  ذا  استخدال أكثر ةمثير ل  وصف مفر ا  ا ختثار ل  منه الأس لة 

المعاي (Lee & Lee, 2018, p. 644) ويُشير المعايرف   م   أمواع  ،لا،ة  وجو   رف  تلم 
المنفصلةا والمعايرف المتزامنةا والمعايرف الثامتة. ورغم أ  الدراسا  الت  فعار  الطر  الثلاث جميعها 
لم  م   تذا  متا ص متثاينة. ومع ذلها  النسث  لهف  الطر   عدل  قليلةا ت  أ  الأ ا"  الوق  مفسه  ل  

 Joo et)نفصلة فعدل متا ص ألض . وير  النموذن مناسثًا ،مثلًا  وجو  فعد  ة الأةعا (ا لإ  المعايرف الم

al., 2017, p. 83)   أ  المعايرف المتزامنة ةاستخدال مفر ا  الربط أ،ثت  لعاليتها كثدي  لعال للمعايرف
المنفصلة وربط النتا ص عند منا" وفطوير منوك أس لة كثيرف ةفض   قتها ل  فعدير المعلما ا والت  فُعد 

المستم  ا ختثار  لدعم  ةشم   ضرورية  المفر ا   معلما   فعدير  ع   عثارف  المتزامنة     لالمعايرف  را 
مشترك ةاستخدال م موعة مياما  موددفا مع اعتثار است اةا  المفر ا  الفريدف لك  م موعة مفعو ف  

 .للمف وصي  الفي  لم  ستلمو ا

معلما    (Kim, 2019, pp. 512-513) ويُشير فعدير  ل   ر يسيتي   صعوبتي   وجو   تلم 
المفر فا است اةة  ميرية  ل   ادتمال  امش    .(IRT) لمفر ا   ةأقصم  التعدير  طريعة  فتطلب  أوً ا 

(MMLE)      معلما فعدير  الهامش   الثايزي  النهص  أو  والتعييما  التوقع  خوارزمية  عثر  فُنفف  الت  
فوصيف   التعدير  م   النوع  ويتطلب  فا  الأشخاصا  معلما   فكام (  ،أو  فهميش  خلال  م   المفر ا  
   معلما  الأشخاص م  خلال فوزيع ادتمال ا غير أ  ف ديد  فا التوزيع مدقة ُ عد أمرًا صعثًا. ،امياً 

والنموذن  (UIRT) غياب ميال تددا،  معياريا وبشم  أكثر ف ديدًاا ل  ك  ٍّ م  النموذن أدا ي الثُعد
ا لإ  موقع معطة الأص  ووددف العياس علم ك  م ور م  م اور ااددا،يا  (MIRT)متعد  الأةعا   

معال ة  ف  ال ا   أ ضًا ُ عد اختياريًا. ول MIRT فكو  اختياريةا كما أ  اف ا  الم اور ل  مموذن
عا فً مت ديد فوزيع المتغيرا  الكامنة ليمو  فوزيعًا طثيعيًا  IRT م  عدل التعيي ا فعول مرامص معايرف

ل    المستخدل  قِث   م   الم د ف  الأةعا   عد   علم  اعتماً ا  وذله  المتغيرا ا  متعد   أو  أدا ي  معياريًا 
تلما  IRTمموذن   المتزامنة  المعايرف  فمي   اقترم     وعمومًاا  تذا  المنفصلة  المعايرف  أ   م   فكو   أ  

 . ةطر  المن نيا  المميزف وكا  النموذن مناسثًاا ولفله سوا  ستخدل الثادثا  المعايرف المتزامنة
 :مشكلة البحث وأسئلته

الر يسة     الأ اف  له   والتربويةا  التعليمية  العملية  ل   الزاوية  د ر  الت صيلية  ا ختثارا   فُعد 
م ت   لتعييم  الدراسية.  المراد   مختلف  ل   الطلاب  ف صي   وقياس  التعليميةا  الأ داا  ف عيق  د  

ا  تمال ة و ف  ف  ا ختثارا    ينعمس لعط علم  قة العياسا م   متد ليشم  كالة مموما  العملية  
ُ عد م  الفي  الطالب  النها ة علم  فدريسيةا مما يؤ،ر ل   ور  التعليمية م  أ داا وم تو  وأساليب 

لد   والضعف  العوف  معاط  لهم  المعلمي  م   فُمم   ال يدف  لا ختثارا   الأساس .  العملية و دلها   ف  
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الطلابا وفُولر لهم التغف ة الراجعة اللازمة لت سي  أ ا هم التعليم ا وفساعد ل  افخاذ قرارا  فعليمية  
 .وفربوية مستنيرف

يليةا ت  أ  عملية تعدا  ا وفطوير ا غالثًا  وعلم الرغم م  الأ مية الم ورية للاختثارا  الت ص
ما فواجه ف د ا  فتعلق ةضما   قة وموضوعية العياس. لكثيرًا ما فعتمد الممارسا  التعليد ة ل  منا"  

ا والت  علم الرغم (Classical Test Theory - CTT)ا ختثارا  علم ميرية العياس الكلاسيمية  
دل فعديرا  لخصا   المفر ا  ،الأس لة( والألرا  الت  فعتمد ةشم   م  ةساطتها ولوا د اا ت  أمها فُع

كثير علم العينة الت  طُثق عليها ا ختثار.  فا العيد ُ عل  م  قاملية فعميم النتا ص ويُعيق منا" منوك 
أس لة مرمة و قيعة  مم  ا ستفا ف منها ل  فصميم اختثارا  متنوعة ومُعدلة ولعًا  دتياجا  العياس 

لمختلفة. فثرز ال اجة المُل ة تلم ف اوز  ف  العيو  لضما  أ  فكو  المفر ا  ا ختثارية ذا  قدرف  ا
عالية علم التمييز مي  مستويا  وقدرا  الطلاب المختلفةا وأ  فُعدل معلوما  قياسية  قيعة دول مد   

 .تفعامهم للما ف الدراسية

للمفر ف ا ست اةة  ميرية  لهف   (Item Response Theory - IRT) فُعدل  متعدمًا  دلًا 
الت د ا ا ديى فُمم  م  فعدير خصا   المفر ا  ،مث  الصعوبة والتمييز( وخصا   الألرا  ،مث  
العدرف أو السمة المعاسة( ةشم  مستع  ع  ةعضها الثعضا ومعتمدًا علم معياس وادد ومشترك.  فا  

أس لة منوك  منا"  يُتيل  فُ  (Item Banks) التطور  المُعايرف ضخمةا  معالمها  مع  المفر ا   ليها  خز  
مدقةا مما ُ سه  عملية س ب المفر ا  وفصميم اختثارا  مُختلفة ،مث  ا ختثارا  التكيفية الم وسثة( 

 .فُلث  متطلثا  قياسية م د ف وفُعدل قياسًا أكثر كفا"ف و قة

ةمفا يتميز  الفي  النفس ا  علم  ل   المعاصرف  معرر  ا ف ا ا   سيا   ال ديثة  ول    يمه 
والمتغيرف ةاستمرارا فز ا  أ مية وجو  أ اف فعييم مرمة و قيعة فُواكب  ف  التطورا . لإعدا  كتاب معرر  
م   فا  ةفاعلية.  وفُعيمه  المعرر  م تو   فُعمس  مُثتكرف  فعييم  أ وا   فطوير  ةالضرورف  يتطلب  جديد 

أ،نا" عملية تعدا  أس لة   ال ال   الث ى  لكرف  مثع   المعررا مما  المنطلقا  لك  لص  م  لصول  فا 
أ   تلم التفكير ل  كيفية فدريص  ف  ا ختثارا  الخمسة ولعًا لأددث التعنيا  السيمومترية المتادةا  
ةطر    اقترامها  خلال  م   المتزامنة  المعايرف  خلال  م   مدقة  مُعاير  أس لة  منه  تمشا"  تلم  وصوً  

 ب.المن نيا  المميزف واستخدال النموذن المناس

المتزامنة المعايرف  فطثيق  لعالية  مد   استكشاا  تلم  الث ى   Concurrent) ُ سعم  فا 

Calibration) ل المتعدمة  الأساليب  تدد   و    م    IRT ا  كثيرف  م موعة  معايرف  فتيل  الت  
المفر ا  ل  وق  واددا وذله ضم  تطار مماذن ميرية ا ست اةة للمفر ف أدا  ة الثعد. علم الرغم  

ا والنموذن  (2PL)ا والنموذن ،نا   المعلمة  (1PL)مث  النموذن أدا ي المعلمة   IRT مماذنم  أ   
المعلمة   المعلمة(3PL)،لا،   رباع   والنموذن  فطثيعها   (4PL) ا  أ   ت   للت لي ا  قوية  أ وا   فُولر 
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كثالة أكثر  مياما   فتطلب  الت   فععيدًا  الأكثر  النماذن  مع  ف د ا ا خاصة  يواجه  قد  وربما     العمل  
فتناسب مع جميع أمواع الثياما . لفلها لإ   فا الث ى   يهدا لعط تلم منا" منه أس لةا م  يتعدا   
تلم فعييم أ ا"  ف  النماذن المختلفة وف ديد النموذن الأمسب لثياما  معرر  ا ف ا ا  المعاصرف ل  

 ."علم النفس
 :الأس لة التاليةوبالنير تلم ما سثقا   اول الث ى ااجاةة ع  

ما مد  لعالية استخدال المعايرف المتزامنة ل  منا" منه أس لة لمعرر  ا ف ا ا  المعاصرف ل  علدم  .1
النفس  ضم  مماذن ميرية ا ست اةة للمفر ف أدا  ة الثعد ،راحا أدا ي المعلمةا ،نا   المعلمةا 

 ،لا،  المعلمةا رباع  المعلمة(؟
مي  مماذن ميرية ا ست اةة للمفدر ف أدا  دة الثعدد التد  أفمد  الت ليد  ما  و النموذن الأمسب م   .2

من ال ،راحا أدا ي المعلمةا ،نا   المعلمة( لثيامدا  منده أسد لة معدرر  ا ف ا دا  المعاصدرف لد  
 علم النفس ؟

ما    الخصا   السيمومترية النها ية لثنده أسد لة معدرر  ا ف ا دا  المعاصدرف لد  علدم الدنفس   .3
 النموذن المختار ،النموذن ،نا   المعلمة(ا ةعد فنعية المفر ا  والألرا ؟ ل  ضو"

 أهداف البحث: 

 :يهدا الث ى ال ال  تلم
علم  .1 ل   المعاصرف  لمعرر  ا ف ا ا   أس لة  منه  منا"  ل   المتزامنة  المعايرف  استخدال  لعالية  فعييم 

للمفر  ا ست اةة  لنيرية  المختلفة  النماذن  ضم   التربوي   أدا ي  النفس  ،راحا  الثعد  أدا  ة   ف 
المعلمةا ،نا   المعلمةا ،لا،  المعلمةا رباع  المعلمة(ا مع ف ديد أي النماذن لم فتمم  م  تكمال 

 .عملية التدريص من ال
الت لي    .2 أفم   الت   الثعد  أدا  ة  للمفر ف  ا ست اةة  ميرية  مماذن  مي   م   الأمسب  النموذن  ف ديد 

المعلمةا ،نا   المعلمة( لثياما  منه أس لة معرر  ا ف ا ا  المعاصرف ل  علم من ال ،راحا أدا ي 
 ."النفس التربوي 

الكشف ع  الخصا   السيمومترية النها ية لثنه أس لة معرر  ا ف ا ا  المعاصرف ل  علم النفس  .3
 .  والألرا التربوي  ل  ضو" النموذن المختار ،النموذن ،نا   المعلمة(ا وذله ةعد فنعية المفر ا

 أهمية البحث: 

فتمث  أ مية  فا الث ى ل  مد  تسهامه ل  ت،را" المعرلة م  ال امثي  النيري والتطثيع ا ديى 
يهدا تلم فعد م معيار جديد لزيا ف  قة أ وا  العياس ،ا ختثارا (. وميرًا لأ  ا ختثارا  الت صيلية  

 امعا  والمؤسسا  التعليمية ة ميع مرادلهاا لإ  فُعد م  أكثر أ وا  العياس شيوعًا وامتشارًا ل  ال
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جو فها فؤ،ر ةشم  مثاشر علم جو ف العملية التعليمية ومتا  هاا وفكم  أ مية الث ى ال ال  ل  كومه  
 :سيسهم ل 

ف سي   قة أ وا  العياس  م  خلال فولير منه ية واض ة ومُفصلة  ستخدال ميرية ا ست اةة   .1
الت    والمعايرف (IRT) للمفر ف المفر ا   ألض   عمليًا  متعا"  مموذجًا  الث ى  سيُعدل  المتزامنةا 

فُ عق أعلم  رجا  الصد  والثثا  للاختثارا  الت صيليةا وذله مناً" علم  الة المعلوما  وقدرفها 
 .علم التمييز مي  قدرا  الطلاب المختلفة

ه أس لة مُعاير سيمومتريًا لمعرر  منا" منوك أس لة عالية ال و ف  ستُسفر متا ص الث ى ع  منا" من .2
 ا ف ا ا  المعاصرف ل  علم النفس ا يتمتع ةخصا   سيمومترية عالية ،كما سيُيهر ا النموذن  

 .،نا   المعلمة المختار(ا مما سيُعد مرجعًا للعا مي  علم فطوير ا ختثارا 
الثادثي  والمختصي .3 فوجيه  ل   الث ى  الثادثي  والمختصي   سيُساعد  العياس  فوجيه    ل  م ال 

النفس  والتربوي م و اختيار المفر ا  الت  فُ عق الصد  والثثا  لنتا ص ا ختثارا ا وسيُعدل لهم  
 .تطارًا امشا" منوك أس لة مُشامهة لمعررا  أخر  

 عم افخاذ العرارا  التعليمية  فُعط  منوك الأس لة المُعايرف صورف  قيعة وصا قة ع  مستو  تفعا   .4
ل ةالطلابا الطلاب  المتعلعة  التربوية  للعرارا   أساسًا  ُ عد  ما  و و  الممتسثةا  والمعارا  لمهارا  

قدرفهم   علم  ت  اميًا  ينعمس  مما  ال امعا ا  خري    مستو   وفعييم  الأكا  م ا  الترليع  وقرارا  
 .التنالسية ل  سو  العم 

العا مي  علم .5 ل  مساعدف  الث ى  ا ختثارا   سيُسهم  منا"  ل     فسهي  عملية  ا ختثارا   فطوير 
تمشا"  ُ سه  عليهم سرعة  مما  ومُعايرا  أس لة جا ز  منه  فولير  التعليمية م  خلال  المؤسسا  
وفطوير ا   ا ختثارا   مثنية  ا  تمال  ويُعزز  وق ا  أي  ل   ومُ ممة  متنوعة  ف صيلية  اختثارا  

 .المستمر
 مصطلحات البحث:  

 (Item Bank) منه الأس لة 
كثيرف م  الأس لة أو المفر ا  الت  فم  معايرفها سيمومتريًا وفخزينها تلكتروميًاا مما  و م موعة  

و قة  ةمفا"ف  والمستويا   الأغراض  مختلفة  اختثارا   لثنا"  متنوعة  مفر ا   ةس ب     سمل 
(Hambelton & Swaminthan, 1985, p. 257)    عال ل   لكرفه  ظهر   ولعًا   1966وقد 

الكلاسيمية للمفر ف   (CTT) للنيرية  ا ست اةة  خثرا"  (IRT)وميرية  م   كثير  ةا تمال  ودي   ا 
(ا وفُثرز أ ميته  552ا ص  2022العياس والتعويم ،ماجد عثد  ماجم وعثد الم س  م  رشيد المثدلا  

ل  منا" اختثارا  لعياس الأ داا التربوية المنشو ف ةسهولةا وفعلي  الوق  وال هد المستغر  ل  منا" 
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ةا العياس م  خلال فشمي  اختثارا  سريعة وسهلة ،ماجد عثد  ا ختثارا ا  المرومة ل   تلم  اضالة 
 ( 560-559ا ص 2022ماج  وعثد الم س  م  رشيد المثدلا 

 (Item Response Theory - IRT) ميرية ا ست اةة للمفر ف 
وخصا  والتمييز(  الصعوبة  ،مث   المفر ا   لتعدير خصا    ُ ستخدل  دديى  قياس   تطار       

الألرا  ،مث  العدرف أو السمة( ةشم  مستع  ع  ةعضها الثعض وع  العينة الت  طُثق عليها ا ختثارا 
المفر ف من نم خصا    تلم  ةا ستنا   وفُعتثر   (Item Characteristic Curve - ICC) وذله 

 ال ا ديى ت    ف  النيرية الأساس الفي فستند تليه معايرف المفر ا  وبنا" منه الأس لة ل  الث ى ال
معلما  مفر ف مموذن ا ست اةة للمفر ف ذا  استخدال أكثر ةمثير ل  وصف مفر ا  ا ختثار ل  منه  

   (Hambelton & Swaminthan, 1985, p. 257) الأس لة معارمةً ةاادصا يا  الكلاسيمية 

 (Concurrent Calibration) المعايرف المتزامنة 

ا فتضم  عملية فعدير واددف لعط لمعلما  جميع المفر ا   IRT    منه ية فطثيعية ضم  تطار
المختلفة.   النماذن  مياما   خلال  مص  م   متزام ا  ةشم   الأس لة  منه  ا  (Lee, 2011, p. 12)ل  

وفُنتص فعديرا  معلما  المفر ا  علم مفس المعياس الأساس   و  ال اجة تلم عملية ف وي  معياس  
(. وستتكو   Shen et al., 2024, p. 553،  &   (Lee & Lee, 2018, pp. 641-643)تضالية  

المفر ا    جميع  فمث   أعمدف  وم   الألرا   جميع  فمث   صفوا  م   الأس لة  مثنه  الخاصة  المصفولة 
و  متزامنةا  ةصورف  معال تها  وستتم  استثنا"(  ملا  فعريثاً  الطلاب  جميع  عنها  الطريعة ،أجاب  فُعد  ف  

 .معايرف منه الأس لة ل  الث ى ال ال المنه ية الم د ف الت  ستستخدل ل

 (Item Parameters) معالم المفر ف  
مموذن   مفر ف  اخ   ك   فصف خصا    الت   اادصا ية  العيم     IRT أساسية متا ص  و    ا 

 :لعملية المعايرفا فشم   ف  المعالم

لفي  فُشير تلم مستو  العدرف ا :(Difficulty Parameter / b-parameter) صعوبة المفر ف •
للإجاةة الص ي ة علم المفر فا ومعرلتها ضرورية لتفسير    %50 متلكه الفر  لك  فكو  لد ه لرصة  

 .(Choppin, 1976, p. 218) متا ص السؤال

المفر ف • قدرف  :(Discrimination Parameter / a-parameter) فمييز  مد   تلم  فُشير 
المختلف العدرا   الألرا  ذوي  مي   التمييز  العدرف المفر ف علم  معام  ذوي  العالية  العدرف  ،الألرا  ذوي  ة 

وفُعد  ف  المعالم ضرورية  للت عق م  معاملا  الثثا     .(Choppin, 1976, p. 218) المنخفضة(
 .(463ا ص 2018والصد  والصعوبة والتمييز  ل  المفر ا  ،وليد م مد لرن اللها  
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 (Unidimensional IRT Models) مماذن ميرية ا ست اةة للمفر ف أدا  ة الثعد  

الت  ففترض أ  ا ختثار  عيس ةُعدًا واددًا أو سمة كامنة واددف.  ف  النماذن     IRT    مماذن
الت  ستُطثق ويُعارَ  مينها لت ديد الأمسب لثياما  الث ىا وفُسا م ل   ف عيق الموضوعية ل  فعويم  

(. فشم   ف   559ا ص  2022رشيد المثدلا  ف صي  الطلاب  ،ماجد عثد  ماج  وعثد الم س  م   
 النماذن 

راح • فمييزاً  :(Rasch Model) مموذن  ويفترض  لعطا  الصعوبة  ُ عدر  المعلمة  أدا ي  مموذن 
 .( ومعام  فخمي  صفرًا ل ميع المفر ا 1متساويًا الوادد الص يل ،

منه فُعدر الصعوبة  ُ شير أديامًا تلم مموذن راح أو مسخة معدلة   :(1PLM) مموذن أدا ي المعلمة •
 . ( ومعام  فخمي  صفرًا ل ميع المفر ا 1وففترض فمييزاً ،امتًا غير الوادد الص يل ،غير 

 .ُ عدر صعوبة المفر ف وفمييز ا :(2PLM) مموذن ،نا   المعلمة •

 (Model-Data Fit) مطاةعة النموذن للثياما  

فعلية مع ما يتنثأ ةه النموذن     عملية تدصا ية لتعييم مد  فوالق است اةا  المف وصي  ال
ا وفُستخدل مؤشرا  تدصا ية لتعييم  ف  المطاةعة.  فا المعيار داسم لت ديد النموذن  IRT النيري لد

عمليا    السؤال      أ ا"  و فعييم  الأس لة   وف ديى  النتا ص  ت   ف لي   ديى  الأس لةا  لثنه  الأمسب 
وفوالعها المفر ا   جو ف  لضما    ؛(Cohen & Swerdlik, 2018, p. 269)  ضرورية 

(Haladyna, 2004, p. 14-18)    

 (Item Fit) ملا"مة المفر ف 

 IRT فُشير تلم مد  فوالق است اةا  المف وصي  علم مفر ف معينة مع ما يتنثأ ةه مموذن

المفر ف  لهف  المفر ف. المفر ا  الت    فتناسب جيدًا قد ف تان تلم المراجعة أو ال فا. فُعد ملا"مة  
جزً"ا أساسيًا م  عملية فنعية المفر ا  ةعد الت لي  الكلاسيم ا وفضم  جو فها ل  الثنها ديى يتم  
 استثعا  ودفا المفر ا  غير المناسثة تدصا ياً وااةعا" عل  الصالل منها  ل  مردلة الت ريب ،وليد 

الية العياسا  لأمه  مم   (. و فا  ضم  أ  منه الأس لة   عزز لع463ا ص  2018م مد لرن اللها  
 .(Bahrom et al., 2025, p. 11) "ف سي  مفر ا  ا ختثار م  ديى الثثا  والصد 

 (Person Fit) ملا"مة الشخ  

لعدرفه. الألرا  الفي     IRT فُشير تلم مد  فوالق ممط است اةا  الفر  مع ما يتنثأ ةه مموذن
شوا  ا أو ارفكثوا أخطا" كثيرفا أو كام  لديهم سمة  فتناسب است اةافهم ،قد  مومو  أجاموا ةشم  ع

كامنة مختلفة( قد يتم فنعية ميامافهم لضما   قة فعدير معالم المفر ا  والألرا . ويُشير ا تمال الث ى مد 
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 ف لي  أ ا" الطلاب  و التعرا علم متا ص التعلم لك  طالب علم ددف  تلم أ مية لهم است اةا  الألرا   
 .(560ا ص 2022اج  وعثد الم س  م  رشيد المثدلا  ،ماجد عثد  م

علاقة رياضية فُعثر ع  (  و    TIF، )Test information function الة المعلوما  ا ختثار ، 
ل ميع   المعلوما   م   وال  ،  مفر ا م موعة   & ALKursheh, Al-zboonا ختثار 

AlNasraween, 2022, p. 1114) . 
 الإطار النظري:  

 Item Bankك الأسئلة أولاً: بنو 
 منوك تمشا" لكرف أ ( 552ا ص 2022ماجد عثد  ماجم و عثد الم س  م  رشيد المثدلا (يري      

،  1966عال   ل  ظهر  قد الأس لة الكلاسمية  للنيرية  ولعاً  المعرلية  الم ا    شتم      (CTTل  
خثرا" العياس والتعويم ل  العالم  ديي  ةا تمال كثير م  قث    ديى(ا  IRTوميرية ا ست اةة للمفر ف ، 

 وخاصة منوك الأس لة الت  يتم اعدا  ا ولعاً لنيرية ا ست اةة للمفر ف . 

 : تعريف بنك الأسئلة

ةأمه  م موعة م  مفر ا  ا ختثار المنيمة والمفهرسة    (Choppin, 1976, p. 216) عرله   
م أ ضًا  ولك   الممتثةا  ل   الموجو ف  للكتب  مما،لة  العياس  ةطريعة  خصا    دول  معايرف  مياما   ع 

 الخاصة مها . 

أمه  عد  كثير م  المفر ا    Hambelton & Swaminthan, 1985, p. 255)يعرله ،و   
المهالا والت  المهارا  أو  فتوالق مع الأ داا أو  يتم    الت   لها خصا   سيمومترية معلومةا والت  
ويمم  لمطوري ا ختثارا  استخدامها   ب منهااوضعها ل  مما  آم  ة يى  سه  ااضالة لها والس 

 لثنا" ا ختثارا  علم أساس  دسب ال اجة . 
  ، العناصر    Millman & Greene, 1989, p. 29)ويعرله  ُ خز   داسوب   ميال  ةأمه   

 ا ختثارية مع ميامافها اادصا يةا ما  سمل ةإمشا" اختثارا  مُخصصة ةشم  سريع و قيق . 
ال (Haladyna, 2004, p. 56) ويعرله     م   منيمة  م موعة  أمه  ا ختثارية  مفر ا     

 ثارا  متنوعة دسب ال اجة .المصممة لعياس أ داا فعليمية أو مهارا  معينة وفُستخدل اعدا  اخت

 م موعة م  الأس لة المتراةطة الت  فخضع لمعايير    Wainer et al., 2000, p. 112)ويعرله ،     
 م د ف ل  التصميم وفُستخدل لتعد م اختثارا  قاملة للتكيف أو ،امتة . 

عة  ةأمه  ميال يُركز علم تمشا" م مو   Downing & Haladyna, 2006, p. 268)ويعرله ،  
 م  المفر ا  الت  يتم ف ليلها تدصا يًا مهدا ف سي  جو ف العياس وفولير اختثارا  متنوعة . 

أمه  عثارف ع  م موعة كثيرف مسثيًا    (Cohen & Swerdlik, 2018, p. 243) ويعرله      
 وسهلة الوصول م  أس لة ا ختثار. 
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العثد اللها     أدمد  ،زيا   كث96ا ص  2012ويعرله  م موعة  والت   (   المفر ا   م   مسثياً  يرف 
فتميز ةخصا   سيمومترية معينة فم فدري ها موددف م د ف مهدا فشمي  قياس له صفر وادد مشترك  

 قا ر علم قياس أكثر قدر ممم  م  المتغير المرا  قياسه.

لت  يتم    م موعة كثيرف م  مفر ا  ا ختثار ال يدف ا منه الأس لة ةأمه عرا الثادثا   ومما سثق      
ف لي  جو فها ولها خصا   سيمومترية معينةا و يتم فخزينها ةشم  منه   ل  جهاز كمثيوفر ة يى  
وذله  تليها  ال اجة  عند  اختثارية  مسخة  عل   ال صول  ل   ا ختثار  وواضعم  المعلمي    ساعد 

 لمساعدفهم ل  فعييم  للطلاب وقياس تم ازافهم أو قدرافهم.  
 أنواع بنوك الأسئلة  

 ( Traditional item bankمنه الأس لة التعليدي ، -1
الها يا    أمو  و سوس  دس   سالم  عل   ،فوليق  الأس لة  176ا  ص  2019يفكر  منه  أ    )

علم   النوع  وي توي  فا  مسثعًاا  المعدف  الأس لة  م   م موعة  علم  الفي   توي  الثنه  التعليد   و 
ال ول   فا  المختلفةا   الموضوعا   فغط   متنوعة  لعرا   أس لة  فخزي   عمليا   فكو   الثنه  م   نوع 

وكفا لعرا  واختيار ال اجةا عند واستدعا هاالأس لةا    المخزمة للفعرا  فطوير ةعمليا  العيال منها 

مستمرفا  وفكلفة ووق  وجهد خثرف فتطلب مععدف يدويةا و   طريعة  جديدف  فتم ةطريعة لعرا  وإضالة
 علم السرية.                                                                                                       ال فاظ ل  أماما وأق  والنتا ص العمليا  ل   قيعة فكو     قد كما أمها

 ( Adaptive item Banksمنه الأس لة التكيف  ، -2
أمه فم فصميم  فا النوع م  الثنه يتم فعدي  مستو     Winer et al., 2000, p. 119)يوضل ،      

الأس لة  ل   أ ا ه  علم  مناً"  الطالب  اختثار  يتغير  ة يى  الطالبا  أ ا"  عل   منا"  الأس لة  صعوبة 
للمهارا    متعييم  قيق  مما  سمل  مستوا م  مع  فتناسب  للطلاب  فعد مها  يتم  الت   لالأس لة  الساةعةا 

 طالب.  والمعرلة مناً" علم است اةة ال

 ( Computerized Item Banksمنه الأس لة الم وسب ، -3
 & Chuesathuchon)و    ( Bergstrom &Gershon, 1995, p. 187)ير   ك  م      

Waugh, 2008, p. 108)  ،و(DeVellis, 2017, p. 211    و   ،(Downing & Haladyna,  

2011, p. 262  يوفر متخصصة ل  فنييم الأس لة  أ   فا النوع م  الثنوك يتضم  استخدال مرامص كمث
ةسهولةا   الأس لة  ودفا  تضالة  يتم  وليه  مهاا  المرفثطة  اادصا يا   واجرا"  وفخزينها  وفصنيفها 
ا ختثارا   منا"  لم فسهي  وفعزيز  والمُ الظ عليه جيدًا  المنيم جيدًا  الم وسب  الأس لة  منه  ويساعد 

المفر ا  وفصفيتها لتممي  مراجعتها ةسهولة م    الورقية والعلمية وا ختثارا  الم وسثةا ويمم  لرز
 قث  خثرا" الم تو  والموظفي  النفسيي .
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 (Electronic Item Banksمنه الأس لة االكتروم  ، -4
أمو الها يا  (و  Baker & Kim, 2004, p. 25) شير ،    فوليق عل  سالم وسوس  دس  

النوع 176ا ص  2019 أ   فا  تلم  وال (  ا مترم   عثر  تلكترومية  يدار  أميمة  علم  ويعتمد  منصا  
وبرامص لتخزي  الأس لة وإ ارفهاا مما  ساعد واضع  ا مت ا  أو اا اريي  تضالة الأس لة وفعديلهاا 

وي اامترم ا  طريق  مما  ع   أي  م   الأس لة  تلم  الوصول  يتم   والسهولة والسرعة ةالدقة تسموليه 

 ل  كما  ا ستخدال عند مستمرف ليس  الكلفة  ف  ولك  التصميما مردلة ما ل  موعا مملف والأما ا وقدي

 الطريعة التعليد ة. 

 تصنيفات بنوك الأسئلة  
 التصنيف الأول 

الها يا           أمو  دس   وسوس   سالم  عل   ،فوليق  م   ك   ص  2019أشار  و                           172ا   )
(Kolen & Brennan, 2013, p. 276)   منوك الأس لة للنوعي    أمه فم فصنيف 

فنييمها  -1 يتم  الت   الأس لة  م   تلم م موعة  المفتول  الأس لة  منه  ويشير  المفتول   الأس لة  منه 
متنوعة   اختثارا   ةإمشا"  طلاةًاا  أو  معلمي   كاموا  سوا"  للمستخدمي   ةشم   سمل  وفخزينها 

لم كيفية استخدال الأس لة  ةاستخدال الأس لة المتادةا  ول   فا النوع م  الثنوك   فوجد قيو  ع
أو علم الشخ  الفي ينشئ ا ختثارا   مما  سمل ةمرومة أكثر ل  فخصي  الأس لةا ويتميز  
أس لة   الأس لة ةشم  مستمر م  خلال تضالة  قاعدف  فوسيع  ةعدرفه علم  الثنوك  النوع م    فا 

 والهدادف الأمريميةا  جديدف أو فعدي  الأس لة ال اليةا ويستخدل  فا النيال ل  الو  ا  المت 

 التعويم التشخيص . ول  )الثنا  ( التكوين  التعويم عملية ل   الأس لة استخدال  و منه
،مث    -2 معينة  جهة  قث   م   مسثعًا  معدف  الأس لة  فكو   النوع   لف   فا  المغلق   الأس لة  منه 

المستخدمي  الآخري ا  المعلمي  أو لر  فطوير المنا ص( و   مم  فعديلها أو تضالتها م  قث   
ويتم ف ديد الأس لة مسثعًا ل   فا النوع م  الثنوك وفخزينها ل  قاعدف مياما  مغلعة ديى فتميز  
ةالسريةا ديى    ستطيع المعلمو  أو الممت نو  تضالة أس لة جديدف أو فعدي  الموجو فا مما 

تم لترا وأستراليا  ل  النيال  فا  ستخدل    د م  مرومة  فا النوع معارمة مثنه الأس لة المفتولا و
ل    ةالثنه  والمخزومة  المعننة  الموضوعية  الأس لة  استخدال  منه  و  الهدا  ومصر ديى  مو  

 .التعويم النها   لعط سوا" كا  ل  مها ة الفص  الدراس  أو مها ة العال 
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 التصنيف الثام   

 فصنيف منه الأس لة دسب ا ستخدال -1
 .Nicol & Macfarlane‐Dick, 2006, p)و،  (Choppin, 1976, p. 218)يوضل    

 -وأمه فم فصنيف منوك الأس لة عل  دسب ا ستخدال تل  موعي  كالتال    204-206

منه الأس لة التكوين    ستخدل لعياس التعدل التدري   للطلاب خلال العملية التعليميةا ديى فساعد   •
 ف ديد معاط العوف والضعف للطلاب أ،نا"  راستهم.الأس لة ل   فا النوع م  الثنوك ل   

تلمال  • لعياس مد   النها    التعييم  اختثارا   ل   فستخدل  أس لة  النها      توي علم  الأس لة  منه 
 الطالب ةالم تو  الدراس  ةعد تفمامه. 

 فصنيف منه الأس لة دسب الوظيفة  -2

 لة عل  دسب الوظيفة تل   تل  أمه فم فعسيم منه الأس  Wilson, 2005, p. 96-99) شير،  
   -موعي  كالتال  

منه الأس لة الت ليل   ُ ستخدل لتعييم الفهم العميق والت لي  والتفكير النعدي للمفا يم والمعلوما ا   •
 ديى   توي عل  أس لة فتطلب ف لي  م تو  مععد وففسير متا ص معينة. 

ثاشرف دول موضوعا  معينةا وعا فً ما  منه الأس لة الوصف   ُ ستخدل لتعييم المعرلة الأساسية والم •
يتضم   عل  أس لة ةسيطة فُعيٍّم ال فظ أو ا ستيعاب السط   للمعلوما ا له  فهدا تلم قياس  
مثاشرف وفستدع    فكو   لالأس لة   ةطريعة وصفيةا  المعلوما   واسترجاع  ففكر  الطالب علم  قدرف 

 ي  عميق.ففكر المعلوما  وال عا ق والمفا يم  و  ال اجة تلم ف ل
 منه الأس لة دسب فكنولوجيا المعلوما  -3

  Friyatmi)و   (Weiss, 2013, p. 10)و Baker & Kim, 2004, p. 25-35) يفكر ،   

et al., 2020, p. 294)       أمه فم فصنيف منه الأس لة عل  دسب فكنولوجيا المعلوما  تل  موعي
 -كالتال  

وإ ار  • فخزينه  يتم  االكتروم    الأس لة  ديى  مم   منه  المعلوما ا  فكنولوجيا  أميمة  ةاستخدال  فه 
عل    منا"  ا ختثار  اختيار  ويتم  اامترم ا  علم  اختثارا   شم   ل   وفعد مه  تلكتروميًا  تليه  الوصول 

المزاوجة(ا وليه يتم    -صل وخطأ  –مستو  الصعوبةا  ويشم  عل  أس لة مث  ،ا ختيار م  متعد   
 التص يل آلياً . 

رق      عتمد علم التكنولوجيا  يتم ف ضير  ةشم  يدو  ويتم فخزي  الأس لة ل  منه الأس لة الو  •
ةشم    ويستخدل  متنوعة  أس لة  عل   وي تو   التعليد ةا  ا ختثارا   ل   استخدامها  ويتم  ورق   شم  

 منتشر ل  التعليما وليه يتم التص يل يدوياً.
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 منه الأس لة دسب موع السؤال  -4

 ,Cohen & Swerdlik, 2018)و    Downing & Haladyna, 2006, p. 271)ذكر،  

p. 242-243)     أمه فم فصنيف منوك الأس لة دسب موع السؤال تل  عدف أمواع كالتال 

منه الأس لة ا ختيارية    توي علم أس لة اختيار م  متعد ا ويعول الطالب ةاختيار تجاةة واددف   •
 ص ي ة م  مي  عدف اختيارا .

الصواب والخطأ  يتضم  أس لة فتطلب م  الطالب ف ديد ما تذا كام  العثارف ص ي ة  منه الأس لة   •
 أو خاط ة.

منه الأس لة التوصيلية  يتطلب م  الطلاب فوصي  المعلوما  أو ااجاةة علم أس لة فتطلب الربط  •
 مي  عناصر مختلفة. 

 تعد م تجاةة مفصلة.ممنه الأس لة المعال    عول الطالب  •

 المعال  العصير  ويتطلب فعد م تجاةة مختصرف دول موضوع معي . منه الأس لة  •

الفراغ  • اكمال  طريق  ع   العثارف  أو  ال ملة  ةاكمال  الطالب  وليه  عول  الفراغ   م "  الأس لة  منه 
 ةا جاةة المطلوبة والناقصة. 

 أهمية  واستخدامات بنوك اللأسئلة: 

 Hamad)    و    Hambelton & Swaminthan, 1985, p. 255-256)يري ك  م  ،   

& Alnuzaili, 2020, p. 644)  ا ص  2022 و ،ماجد عثد  ماج  وعثد الم س  م  رشيد المثدلا
و  560-  559  )(Friyatmi  et al., 2020, p. 294)    الأس لة لثنوك  كثيرف  أ مية  ودد  أمه   )
 -و م 
 منا" اختثارا  لعياس الأ داا التربوية المنشو ف ةسهولة. -1
 ا ختثار لك   دا. مفر ا  ةالعد  المطلوب م   تمتان اختثارا   -2

لعا فً ما   -3 الفنيةا  النادية  للم تو  وسليمة م   منه الأس لة يتكو  م  مفر ا  صال ة  تذا كا  
فكو  جو ف ا ختثار ألض  مما  مم  لمطوري ا ختثار تمتاجه تذا قاموا ةإعدا  مفر ا  ا ختثار  

 ةأمفسهم. 

 ارا  مرجعية المعيار. فساعد المعلمي  ل  منا" ا ختث -4

 المستغر  ل  منا" ا ختثارا . وال هد    فعلي  الوق   -5

 ف عيق الموضوعية ل  فعويم ف صي  الطلاب. -6

 فتيل تجرا" عم  اختثارا  متكال ةا وس ب صور متوازية م  ا ختثارا .  -7

 فولر وق  المعلم ل  منا" ا ختثارا  الت صيلية وفكلففة ف ميع ا ختثارا .  -8
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عند   -9 والسرية  الأم   ومشملا   التعليد ة  للاختثارا   المصادثة  والخوا  والتوفر  العلق  أ،ر  فعلي  
 وضع ا ختثارا . 

 فعلي  الغش مي  الطلاب تذا كا  ا ختثار الكترومياً. -10

 ا ستعامة ةأس لة الثنه.ع  طريق   لعال الدارس  ةسهولةأممامية التعويم المستمر خلال ا -11

الثنوك   -12 فغطيه  الفي  الم تو   العليا وذله  فساع مد   التفكير  لعياس عمليا   الفرصة  افادة 
 والمستويا  المعرلية الت  فشملها.

 المرومة ل  العياس م  خلال فشمي  اختثارا  ل  أي وق  ةسرعة وسهولة.  -13

 للتعليم والتعلما لت عيق الأ داا التربوية المنشو ف.  تممامية التطوير المستمر -14

جداول  -15 واعدا   السلوكية  الأ داا  وصياغة  الم تو   ف لي   ةطريعة  المعملي   فعريف 
 المواصفا .

 فطثيق سياسة اللامركزية ل  مرمامص ا ختثارا  الوطنية  و  التأ،ير علم متا ص ا ختثارا .  -16

 زيا ف عد  المفر ا  المخزمة ل  منه الأس لة.  عزز أما  ا ختثارا  وذله ع  طريق -17

 خطوات بناء بنك الأسئلة

م      ك   م     (Cohen & Swerdlik, 2018, p. 268- 269)  شير  م موعة  أمه  ناك 
   -الخطوا    ب افثاعها لثنتا" منه أس لة كالتال  

ار مدقةا لي ب أ  ديى يتم ف ديد الهدا  والغرض م  ا ختث  ف ديد أ داا ا ختثار والمعايير    -1
 مو   ناك وضول ةشأ  ما سيتم قياسه م  خلال ا ختثار مث  معرلة الطالب ةالم تو  أو قدرافه  

 التطثيعية أو مهارافه الت ليلية و فا  ساعد ل  ف ديد موع الأس لة الت    ب أ  فكو  ل  الثنه. 

يمم  أ  فتنوع الأس لة ل   فصميم أمواع الأس لة     ب فصميم الأس لة الت  سيتم استخدامهاا و  -2
وأس لة  المعالية  والأس لة  والخطأ  الصواب  وأس لة  الخيارا   متعد ف  الأس لة  مث   الأس لة  منه 
التوصي ا وي ب أ  فكو  الأس لة متنوعة لتغطية جميع جوامب الم تو  وفعييم مستويا  مختلفة  

 م  الفهم.

غير مثهمةا ديى  مم  استخدال معايير  كتاةة الأس لة    ب أ  فكو  الأس لة واض ة ومفهومة و  -3
م د ف لكتاةة الأس لة مث  التأكد م  أ  ااجاةا    فتداخ  مع ةعضها الثعض ،أي أ  ك  سؤال  
 مو  مستع  ع  ةاق  الأس لة( وأ  الأس لة فكو  متناسثة مع مستو  الطلاب المستهداا وم   

 و فها. الألض  أ  فتم مراجعة الأس لة م  قث  متخصصي  لضما  ج
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فعيس   -4 أمها  م   للتأكد  ةعنا ة  الأس لة  مراجعة  الضروري  م   جو فها    وفعييم  الأس لة  مراجعة 
الأ داا الم د ف ةشم  ص يلا وي ب أ  يتم ل   الأس لة م  ديى الموضوعية والدقة اللغوية 
والوضولا ويمم  أ ضًا اختثار الأس لة علم م موعة صغيرف م  الطلاب لل صول علم ملاديا   

 دول  قتها ولعاليتها.
فصنيف الأس لة   ةعد كتاةة الأس لة   ب فصنيفها مناً" علم موضوعافها ومستو  الصعوبةا مما  -5

مي    التواز   وضما   المختلفة  ا ختثارا   ل   الأس لة  فوزيع  سيتم  كيف  ف ديد  ل   ذله   ساعد 
 المواضيع. 

دف مياما  أو ميال تلكتروم  وذله فخزي  الأس لة ل  قاعدف مياما      ب فخزي  الأس لة ل  قاع -6
م  أج  الوصول تليها ةسهولة واستخدامها عند ال اجةا ويمم  استخدال أ وا  ت ارف ا ختثارا  

 االكترومية امشا" قاعدف مياما  فتضم  الأس لة مع تجاةافها الص ي ة ومعلوما  تضالية. 
ف ريثية    -7 عينة  عل   الأس لة  الأ اختثار  اختثار  المفيد  عل   م   دعيعية  فعليمية  مي ة  ل   س لة 

م موعة م  الطلابا ديى  مم  استخدال الأس لة ك ز" م  اختثارا  ف ريثية ل مع الثياما  دول  
 كيفية أ ا" الطلاب عند ااجاةة عليها.

الأس لة   -8 لت ديد  الطلاب  متا ص  ف لي   ا ختثارا    ب  تجرا"  ةعد  الأس لة   وف ديى  النتا ص  ف لي  
سهولة وصعوبة الأس لةا وبناً" علم  ف  الت ليلا   مم  فعدي  أو استثعا  الأس لة غير  مستو   

 المناسثة أو الت  لم فعدل المعلوما  المطلوبة. 

استخدال الأس لة ل  ا ختثارا  المستعثلية   ةعد تجرا" التعديلا  اللازمة  مم  استخدال الأس لة  -9
أ  المهم  وم   المستعثليةا  ا ختثارا   أ     ل   لضما   ةشم   وري  الأس لة  منه  ف ديى  يتم 

 ا ختثارا  في   قيعة وملا مة مع مرور الوق . 

  ناك(   أمه  176ا ص   2019مينما يوضل ،فوليق عل  سالم و سوس  دس  أمو الها يا    

 و   ا س لة منوك افثاعها عند منا"    ب الت  الهامة والأمشطة والخطوا  المراد  م  م موعةيوجد  

كالتال   ةست مردلة التدريب مردلةا  والتنسيق التخطيط مردلة    -مراد    الأس لة فصميم وااعدا ا 

مردلة التصنيف والتعييرا مردلة الت ريب مردلةا  وبنا ها  ةصورف للثنه والتعييم ا ستخدال والتخزي ا 

 .عملية

اد  لثنا" منوك  (  تل  أمه يوجد ،لاث مر 463ا ص2018ل  دي   شير ،وليد م مد لرن اللها    
   -الأس لة و   كالتال  

تعدا  مفر ا  منه الأس لة   وفعتثر م  أ م مراد  تعدا  منوك الأس لة وفستغر  وقتاً طويلًاا  -1
 وفتطلب خثرف ومهارف عالية ل  فأليف وكتاةة المفر ا .
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استطلاعياً وقتاً طويلًاا الت ريب ااستطلاع  للمفر ا   وليه يتطلب ف ريب المفر ا  ا ختثارية  -2
الثنه   فعسيم  ولفله  مم   مفر ا ا  م   الأس لة  منه  الف    تويه  الكثير  العد   ةسثب  وذله 

مفر افها   يت اوز عد   ا ختثارا     م   اار ا     50لم موعة  ف نب عوام   يتم  دت   مفر ف 
ول   ف الث  ا  عينة  ألرا   است اةا   عل   سلثياً  فؤ،ر  أ   الت   مم   يتم والمل   المردلة    

دساب الخصا   السيمومترية لك  مفر فا وبنا" عل  ذله يتم استثعا  ودفا المفر ا  غير  
 المناسثة تدصا ياً وااةعا" عل  الصالل منها. 

الت عق م  صد  المفر ا  وفدرجها  ل   ف  المردلة يتم الت عق م  معاملا  الثثا  والصد    -3
 والصعوبة والتميز والتخمي . 

ااف ا ا  واست    لمعرر  تلكتروم   أس لة  منه  منا"  ل   الساةعة  الخطوا   م   الثادثا   فا  
 المعاصرف ل  علم النفسا وسوا يتم فناوله ةالتفصي  ل  تجرا"ا  الث ى 

 الخطوات المهمة التي يجب اتباعها في تطوير بنك الأسئلة 
المهمة الت    ب  أ   ناك م موعة م  الخطوا     (Haladyna, 2004, p. 14-18) يفكر     

والتفاصي  المطلوبة امشا" منه أس لة   توي علم أس لة فشغيلية افثاعها عند فطوير منه الأس لة ا  
 جا زف للاستخدال ل  ا ختثارا  المستعثلية   

وضع خطة لتطوير الأس لة  وجو  خطة جيدف  عد أمرًا أساسيًا امشا" منه أس لة والم الية عليها   -1
خطة علم ال دول الزمن  والموار  المطلوبة والأشخاص المسؤولي ا ويعتثر فطوير  ي ب أ  ف توي الو 

 .الأس لة أدد التكاليف الر يسية لأي مرمامص اختثارا وفتطلب وقتًا وجهدًا
تمشا" جدول زمن  لتطوير الأس لة    ب أ   مو  ال دول الزمن  واقعيًا ويتضم  قا مة ةالمهال   -2

ف ك  مهمةا لف  ةعض الأديا  قد فكو  ال داول الزمنية غير واقعيةا  والأشخاص المسؤولي  ع  فنفي
 .لتطوير منه أس لة قوي قد  ستغر  أكثر م  عال أو عامي  اعتماً ا علم الموار  المتادة

المواصفا (   -3 ،جدول  ا ختثار  مواصفا   فُيهر  الأس لة   منه  ل   الموجو ف  للأس لة  جر   تجرا" 
الت     الأس لة  عد   وأمواع  للمطوري   اختثار ا  يتم  الفي  الم تو   أمواع  للاختثارا  اختيار ا  ب 

اختيار   يتم  ديى  ك  سؤالا  علم  ااجاةة  عند  للاختثار  المتعدمي   م   المطلوبة  المعرلية  السلوكيا  
الأس لة مناً" علم  ف  المواصفا  وعوام  فعنية أخر  مث  مستو  صعوبة السؤال وقدرفه التمييزيةا  

صفا  ا ختثار ةما ل  ذله المنطق الفي فم فطوير ا علم أساسه والعملية الت  فم    ب فو،يق موا  و
الأس لة   المعترلا صيغ  الأس لة  عد   ا ختثارا  م تو   ا ختثار  مواصفا   ف د   أ   افثاعهاا    ب 

والأقسال الأس لة  وفرفيب  للأس لةا  المرغوبة  اادصا ية  النفسية  الخصا    و المطلوبةا  أ ضًا ا  ي ب 



 بناء بنك أسئلة لمادة "الاتجاهات المعاصرة في علم النفس" باستخدام المعايرة المتزامنة في ضوء نظرية الاستجابة للمفردة 
 د. إيمان إبراهيم محمد سليم نافع, سمير مجاهد أبو الحسند. أحمد 

 جامعة بورسعيد   –مجلة كلية التربية                            545(                                        2025–  أكتوبر)  –(   52العدد )

ا ختثار   ا ارف  المستخدمة  ااجرا"ا   ا ختثارا  لمنش    الموجهة  اارشا ا   ا ختثارا  وق   ف ديد 
 وفص ي ها وأي معلوما  أخر  ذا  صلة. 

ف ديد عد  الأس لة المطلوبة ل  ك  م ال م  الم ا    م  خلال معرلة عد  الأس لة المطلوبة   -4
ا ختثارا  مم  لمطور  ا ختثار ف ديد عد  الأس لة  للاختثار والشروط الأخر  الت  فؤ،ر علم فصميم  

علم   الثنه  أ    توي  ويُفض   فطوير اا  اختثارا    %250الت    ب  لأي  المطلوبة  الأس لة  عد   م  
ولك   فا التعدير قد  ختلف مناً" علم اليرواا ُ عد ال ر  الطريعة الر يسية الت  م د  مها الأس لة  

 .الية م  الأس لة لتلثية ا دتياجا  المستعثليةاللازمة لضما  فولر تمدا ا  ك

ف ديد وجفب خثرا" مؤ لي  ل  الموضوعا  المختلفة لتطوير أس لة جديدف  فعتمد جو ف الأس لة   -5
ةشم  مثاشر علم مهارف وخثرف كتاب الأس لةا و   مم  لأي قدر م  الت رير أو المراجعا  ف سي   

الس ولهفا  سيئا  ةشم   كتث   الت   عملية  الأس لة  ل   داسمة  خطوف  الأس لة  كتاب  فوظيف  ثب  عد 
تليهم   ستُسند  الفي  الم ال  ل   متخصصي   و  خثرا"  الأس لة  كتاب  أ   مو   وي ب  الأس لةا  فطوير 

 لعليهم الت عق م  ص ة ك  سؤال وم  وجو  تجاةة ص ي ة واددف لعط.ا  الأس لة ليه

لأس لة وفعد مه ل ميع كتاب الأس لةا وينثغ     ب تعدا   لي  لكتاةة ا   تعدا   لي  لكتاةة الأس لة -6
أي   الأس لة  لكتاب  ويوضل  الأس لةا  لكتاةة  المهمة  ال وامب  جميع  دول  م دً ا  الدلي   أ   مو  
فنسيعا  للأس لة   ب استخدامها وأيها   ب ف نثهاا  كما   ب أ    توي علم العديد م  الأمثلة 

 ةة الأس لة.لأس لة مموذجيةا وينثغ  فعد م ترشا ا  لكتا

 .فوزيع الدلي  علم كتاب الأس لة -7

تجرا" فدريب علم كتاةة الأس لة لهؤ " الكتاب    ب أ  ُ شرك جميع كتاب الأس لة ل  التدريب   -8
 علم كتاةة الأس لة.

    ب اختيار ك  كافب أس لة  فخصي  المهال لكتاب الأس لة مناً" علم ال ر  وفعييم ا دتياجا  -9
موضوع معي ا وبالنير تلم المخزو    ب فكليف ك  كافب أس لة متطوير أس لة  مناً" علم خثرفه ل   

 قد فسا م ل  ف سي  منه الأس لة ول  النها ة ت راجها ل  ا ختثارا  المستعثلية. 

تلم  -10 وفهدا  فكامليةا  مراجعا   لعدف  فخضع  ما  عا ف  الأس لة  صياغة  عند  مراجعا    تجرا" 
استثع أو  وفعديله  ةالسؤال  طثيعة  ا دتفاظ  دسب  مختلفي   موظفي   مواسطة  ا  تجرا" ا  ويتم  ا  ا 

 المراجعةا وفعتثر المراجعة م  قث  الخثرا" لتعييم جو ف السؤال    م  أ م المراجعا . 
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   يتم ف ربة الأس لة  تجرا" اختثار ميدام  للأس لة الت  اجتاز  المراجعا  وفعييم أ ا" السؤال -11
السؤال ةالنسثة للأس لة الأخر  ل  ا ختثارا وبنا" عل  النتا ص    ل  اختثار فشغيل ا وم  المهم فعييم

  مم  دفا أو ت ران السؤال ل  الثنه  ستخدامه ل  ا ختثارا  المستعثلية. 

 وضع الأس لة الت  اجتاز  التعييم ل  منه الأس لة التشغي . -12

 الطرق المختلفة لتخزين مفردات بنوك الأسئلة 

و ،فوليق عل  سالم وسوس  دس    (Bergstrom &Gershon, 1995, p. 188)يفكر     
(  أ  فخزي  لعرا  منوك الأس لة  عد جزً"ا مهمًا م  ت ارف  ف   177-176ا ص  2019أمو الها يا  

الثنوك. ديى يتطلب فخزي  الأس لة ةشم  منيم ولعال لضما  سهولة الوصول تليها واستخدامها ةشم   
 -لأس لة لعالا و ناك عدف طر  لتخزي  لعرا  ا

التخزي  اليدوي ،ورقيًا(   و م طريعة فعليد ة لتخزي  الأس لةا وفشم  دفظ الأس لة ل  ملفا  أو   -1
ل    لعالة  غير  أمها  ت   الطريعة  ةساطة  ف   ورغم  الصعوبةا  أو  للم تو   ولعًا  مصنفة  س لا  

أمه كلما زا     التعام  مع كميا  كثيرف م  الأس لة أو ل  ال فاظ علم ف ديثها ةشم   وريا  كما
 عد  الثياما  الت  فتم معال تها يدويًاا زا   لرصة ددوث أخطا".

 ة يى آليةا ةطريعة العمليا  المطلوبة فؤ ي مناسثة داسوبية مرامص ةاستخدال وفتمالتخزي  الآل     -2

 والنتا صا   العمليا  والأما  م  أج  ال صول عل  أعل  جو ف ل  والسهولة والسرعة ةالدقة فتسم

 الأس لة منوك منا" ل  خثرا" رؤية ل  ضو" جيدف  فعنية خثرا  قث  م  فصميمها  مم  الثرامص وفله

الأ ا" ف عق ة يى  م د فا ميريا  ولق لفا المطلوبة المواصفا  الثرمامص ل  عملية    ف  لإ  ا 

 ا ستخدال عند مستمرف ليس  الكلفة  ف  ولك  التصميما مردلة ما ل  موعا  مملفة فكو   قد العملية

 .م امية غير جا زف مرامص استخدال أ ضا ويمم  الطريعة التعليد ةا ل  كما

 قد لمثلا ا س لةا منه عمليا  ت ارف لتنفيف والتعليد ة الآلية الطريعتي  استخدال وفشم طريعة الدمص   -3

 ةالطريعة ا ختثار فنفيف يتم نماةطريعة داسوبية مي معينة لعرا  وامتعا" الأس لة واستدعا" فخزي  يتم

 ورقياً(.(التعليد ة 

 تنظيم بنك الأسئلة 

كيف   ب فنييم منه الأس لة؟ا  تل  أمه   ب معرلة    (Choppin, 1976, p. 218) شير     
وما الثياما  الت  ينثغ  فخزينها مع الأس لة؟ ا ديى أمه م  المعتا  فس ي  ةعض المعلوما  دول ما  

أ    موعي   ُ فترض  مي   التمييز  ويممننا  نا  المنيمةا  غير  الأس لة  منوك  ل   دتم  سؤال  ك    عيسه 
 :مختلفي  فمامًا م  منوك الأس لة
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الأول -1 مهمة   :النوع  يركز علم  ك  سؤال  اام ازا   م   مختلفة  فعيس جوامب  أس لة    توي علم 
 .الأس لة فُستخدل وفُفسر ةشم  لر يمعيارية معينةا ديى ُ يهر أ اؤ ا تفعا   دا معي ا و ف  

يتضم  عدً ا كثيرًا م  الأس لة الت  فزعم قياس مفس الثُعدا وغالثًا ما يتم فعريف  فا   :النوع الثام  -2
المثا ئ  اللغة الألمامية  أو  لهم  الهندسة  أو  معرلة مفر ا   الثُعد ةشم  عالا مث   اام از ل  

ستخران م موعا  م  الأس لة م  الثنه لتكوي  اختثار مؤق   العلمية ا  ل   ف  ال ا   يُتوقع ا
 .يهدا تلم قياس السمة المطلوبة مدقة مسثية

ليس  و     لك   فا  ك  سؤالا  أ   عيسه  ُ فترض  ما  معلوما  دول  الثنه علم  أ    توي  ي ب 
ة السؤال  كاليًا ةمفر  . تذا أر ما ففسير النتا ص المستخلصة م  سؤال معي ا لي ب معرلة مد  صعوب

 .ومد  قدرفه علم التمييز مي  الألرا  ذوي العدرا  المختلفة

 مميزات وخصائص بنك الأسئلة
 ,Chuesathuchon & Waugh, 2008) و    (Choppin, 1976, p. 217)يري ك  م   

p. 106-    107)  ،  و(Downing & Haladyna, 2006, p. 22    و(Cohen & Swerdlik, 

2018, p. 243)  و،فوليق عل  سالم و سوس  دس  أمو 464ا ص2018وليد م مد لرن اللها  (و  )
ا ص 2022( و،ماجد عثد  ماج  وعثدالم س  م  رشيد المثدلا  174 -173  ا ص2019الها يا  

أ   ناك م موعة م  المميزا  والخصا     ,(Bahrom etal., 2025, p. 11)     ( و561  -560
 -و ويمم  ف ميعها كالتال   والفوا د ا ختثارية لثنه الأس لة

الخيارا   -1 أمواع الأس لة مث  الأس لة متعد ف  فنوعًا كثيرًا ل   منه الأس لة يولر  المرومة والتنوع   
والأس لة المعالية والصواب والخطأا و فا  سمل متصميم اختثارا  فتناسب مع الأ داا التعليمية  

ال فتمث   كما  المتنوعةا  الطلاب  ومتطلثا   ل   المختلفة  أومرومة  لفعرا   أو دفا تضالة    فعدي  
ضرورية للم الية عل   قة فمثي  لعرا  الثنه للموضوع  العممية  ف وفعد   مستمرا ةشم  الثنه

 المستهدا للعياس. 
 م  م موعة علم الهدا  فا ويعتمد ف عيق الأس لةا لثنوك الأساس  الهدا  و و فاالموضوعية    -2

الأس لة وفكوي  منا" علم فؤ،ر  أ   مم  الت  العوام   ل  الدقة ومد  العياس للسفة مث  منه 

 مواصفافها اادصا ية. وف ديد وف ليلها الأس لة صياغة

ل    -3 و فا  ساعد  مدقة وموضوعيةا  متكال ة  اختثارا   تعدا   والمساواف  م  خلال  العدالة  ف عيق 
 ع  مستو  لهمهم.خلق اختثارا  متوازمة وفعدل لرصة عا لة ل ميع الطلاب ةغض النير 
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ل    -4 فساعد  الأس لة  منوك  التخصي    أس لةتممامية    معينةا  راسية ما ف  ل  مناسثة فولير 
فستفيد التعليمية منه وبالتال    الم د ف الما ف ل  شمو  أكثر أس لة لثنوك موا  وفعد  المؤسسة 

 الأخر ا وبالتال  سرعة ف هز الأس لة ل  أي وق .  الدراسية والموا 
 التعرا وليس ددف علم طالب لك  التعلم متا ص علمف لي  أ ا" الطلاب  منه الأس لة يهتم ةالتعرا   -5

يولر تمماميا  لت لي  أ ا" الطلاب ةشم  أكثر  قةا  وذله    ا ختثارا مما لنتا ص الكلية الدرجة علم
مطلوبةا مما  ع  طريق  ف لي  ك  سؤال ومعرلة  مد  لعاليته ل  قياس المعرلة أو المهارا  ال

 ضما  وبالتال  مرفا م  أكثر ال يدف الأس لة استخدال ضما  ساعد ل  ف سي  جو ف الأس لة و 

 مستمرف. ةصفة م  ا ختثارا  جيد مستو  
ااقتصا  فولير الوق  وال هد   استخدال منه الأس لة  ساعد ل  تعدا  ا ختثارا  ةسرعة وبتكلفة   -6

المعلمي    وق   فولير  ل   و فا  ساعد  مسثعًاا  المخزمة  الأس لة  استخدال  يتم  ديى  منخفضة 
أمه ممم    ت ارف ا ختثارا ا كما  الثنه في  أ والممت ني  ويزيد م  كفا"ف  فا  و  لسنوا  لاعلية 

 والتكلفة. وال هد  الوق  م  كثيراُ  يولر
  رجة علم الثنك  النيال الثنه   ع  لعرا  ل ميع مودد فدريص ميال استخدال تلم ويشيراافسا     -7

 الأس لة قوا م ل  عليه ال صول  صعب اختثارا  عدفا متكوي  ويسمل والتماسها ا فسا  م  عالية

 المعننة.  ا ختثارا  م موعا  أو

الت ديى المستمر    مم  ف ديى منه الأس لة ةشم   وري لضما  أس لة جديدف أو فعدي  الأس لة   -8
في   الأس لة  أ   و فا  ضم   المنا صا  ل   التغييرا   أو  الطلاب  ملاديا   علم  مناً"  ال الية 
ملا مة ومت د فا ويتم ذله ع  طريق فدريب المعلمي  علم عم  أس لة جديدف مشامهة لأس لة  

 لأس لة. منه ا
 التعلم الفاف   ديى أمه  ساعد الطلاب عل  التعلم الفاف  ولق سرعته وإمماميافه.  -9

 فعويم جميع متا ص التعلم المنشو ف م  فدريس م تو  المعرر.  -10

اختيار   -11 ل    المعلمي   فساعد  الأس لة  منوك  معرر   ك   م   المنشو ف  العياس  أ داا  ف عيق 
أ د فلث   الت   ال يدف  ا ختثار  قدرا  مفر ا   لتناسب  الأس لة   منه  م   والم تو   العياس  اا 

 طلامهم ل  ك  م ال م  م ا   ا ختثار. 

م    -12 أي م موعة  يتكيف مع  اختثار  ةإمشا"  فسمل  الأس لة  منوك  ت   فكيفية   اختثارا   تمشا" 
 الطلاب الفي  لديهم قدرا  فعلم مختلفة وللطلاب ذوي ااعاقا .
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من  -13 ل   ا ختثار   وسرية  أما   الأما ضما   ضما   يتم  الأس لة  م  ا  وك  الكثير  لأ   ناك 
المفر ا  ل  الثنه م  غير المرجل أ  يتفكر الطلاب الفي  يؤ و  ا ختثار جميع المفر ا   م   
اختثار وادد أو أكثرا وبالتال   مم  أ  ف م  منوك الأس لة فسرب المفر ا  علم الأق  تلم دد  

 كثير. 

لعالية   -14 لأمه  مم   فعزيز  العياسا   لعالية  م   جيدًا  المتطور  الأس لة  منه  العياسا    عزز 
ف سي  مفر ا  ا ختثار م  ديى الثثا  والصد  لتلثية المعايير التعليمية العلياا وبالتال   ضم  

  فا  قة و،ثا  العياس.

 عيوب بنوك الأسئلة 

ا 2018د م مد لرن اللها  و ،ولي  (Hiscox & Brzezinski, 1980, p. 5-6) شير ك  م     
  -( تل  أمه عل  الرغم م  أ مية ومميزا  منوك الأس لة ت  أمه يتخللها ةعض العيوب كالتال  464ص
فكرار استخدال الأس لة  استخدال مفس الأس لة أكثر م  مرف  ل  اختثارا  متعد ف مما يؤ ي    -1

مي  الطلاب مما  عل  م  مصداق ية متا ص ا ختثارا  ويؤ،ر علم تلم معرلة الأس لة وإجاةافها 
 مزا تها ويع  م  سرية الأس لة المس وبة. 

،عالة معينةا   -2 منه الأس لة قد يتضم  أس لة غير م ايدف أو مت يزف م و  الت يز ل  الأس لة  
أو   الثعالية  الخلفية  مفس  تلم  ينتمو   الفي     الطلاب  متا ص  فؤ،ر علم  قد  المت يزف  لالأس لة 

  ي تلم عدل العدالة ل  التعييم.التعليمية مما يؤ 
م دو  ة التعييم الشام   قد    مم  لثنه الأس لة أ   غط  جميع جوامب الم تو  أو المهارا   -3

المطلوبة ةشم  كام ا رغم فنوع الأس لة ت  أ  ةعض الموضوعا  قد   فُغطم ةشم  كاا  مما  
 يؤ ي تلم فعييم غير كام  للمعرلة.

واجه واضع  اامت ا  صعوبة ل  ف ديى منه  يل  الت ديى المستمر   تجها  واضع  اامت ا    -4
الأس لة ةشم   وري لضما  جو فها وملا"متهاا ديى أمه تذا لم يتم ف ديى الأس لة ةامتيال قد  

 فصثل قد مة أو غير ملا مة للم تو  ال ال .
جهدًا كثيري ا وقد ارفكاب أخطا" ل  صياغة الأس لة  تمشا" أس لة عالية ال و ف يتطلب وقتًا و  -5

يؤ ي تمشا" الأس لة تلم ارفكاب أخطا" ل  الصياغة أو ل  ااجاةا  الص ي ة مما  عل  م   
  قة ا ختثارا .
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ا عتما  علم موع وادد م  الأس لة  ل  ةعض الأديا  قد   توي منه الأس لة علم موع وادد   -6
تلم عدل فنوع التعييما ا و فا   د م   م  الأس لة ،مث  أس لة ا ختيارا  المتعد ف( مما يؤ ي  

 العدرف علم قياس م موعة واسعة م  المهارا  المعرلية أو الت ليلية. 
 ( Concurrent calibrationثالثاً: المعايرة المتزامنة) 

ةأمهاLee, 2011, p. 12،  عرلها     ل ميع "  (  المعلما   فعدير  ليها  يتم  الت   العملية 
تخدال مرمامص واددا ويتم اعتثار المفر ا  غير المشتركة كعناصر غير  الم موعا  ل  مفس الوق  ةاس

 لتنفيف ا .  XCALIBRE 4.0و   ICLو   BILOG-MGمُعتمدفا ويتم استخدال مرامص مث  
  ، ةأمها  Kim, 2019, p. 516ويعرلها  معدمة  (  اختثار  مماذن  لعدف  مفر ا   معلما   فعدير 

 لم موعا  غير ممال ة . 

ال ال   عصد مها الثادثا  فدريص جميع لعرا  الثنه الت  أجاب عنها جميع الطلاب ول  الث ى   
 مرف واددف ةاستخدال النموذن الفي   عق ألض  ملا مة.

 شروط)متطلبات( المعايرة  
( تل  أمه لت عيق معايرف  قيعة م  الضروري وجو  عد   Shen et al., 2024, p. 554 شير،  

الممت ني  خلال مردلة ا ختثار الأول   ا كما أ  معايرف منه الأس لة فتطلب اختثارًا فمهيدً ا  كثير م   
ممتم    غير  اختثار  فصميم  ةاستخدال  المختاري   المتعدمي   علم  الم تملة  المفر ا   جميع  ُ طثق 

مي م موعة  تلم  ال ال  ةطثيعة  يؤ ي  فا  وبالتال   مختلفي ا   لألرا   مختلفة  مفر ا   اما   ُ خص  
ا وللتغلب علم   %70-%40است اةة غير ممتملةا ديى فعع مسب ا ست اةة المفعو ف ضم  مطا   

الأس لة  و   منه  ةمعايرف  فسمل  مستمرف  معايرف  استرافي يا   اقترل  فم  الصغيرا  العينة  د م  ف دي 
ل للثنها  وفعتمد  الفعل   التشغي   مد"  ةالتزام  مع  المفر ا   أولية ع  معاملا   عالية  ف   معلوما  

ا سترافي يا  علم التصميم الدقيق وربط  ورا  ا ختثار المتعد فا وإ  لعد فُسثب مشاك  ل  فعدير  
 العدرف. 

 أنواع المعايرة 
( أمه يوجد ،لا،ة أمواع م  المعايرف و    Lee &Lee, 2018, pp. 641- 643يوضل ،      

 كالتال    
1- ، المنفصلة  لنموذجي    ( Separate calibrationالمعايرف  معايرف  فتم  المنفصلةا  المعايرف  ل  

( ةشم  منفص ا كٌ  منهما  عتمد علم Form N( والنموذن ال ديد ،Form Oالنموذن العد م ،
مختلفي ا  لم تمعي   فنتميا   ا ختثاري   ف ريا   اللتي   الم موعتي   أ   وبما  العياس ا  المعياس 

علم   للنموذجي   الثنو   معلما   فعديرا   فكو   للمعايرف  لل   الربط  متا ص  وفعدل  المعياسا   مفس 
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المفر ا    معلما   فعديرا   م   الم موعتي   معارمة  عند  مفيدف  فشخيصية  معلوما   المنفصلة 
 المشتركة للت عق مما تذا كام  المفر ا  المشتركة فتصرا ةشم  متما،  ل  ت ارفي  مختلفتي . 

  المعايرف المتزامنة فنفيف عملية فعدير  (  فتضمConcurrent calibrationالمعايرف المتزامنة ، -2
( Form O( م  خلال  مص مياما  النموذن العد م ،IRTواددف لعط لنيرية است اةة المفر ف ،

، ال ديد  ،مث   Form Nوالنموذن  الم موعا   أدد  ُ  د   ة يى  المعايرف  فُ ر   ذلها  ةعد  (ا  
كمعياس أساس ا ديى يتم فثثي  المتوسط  م موعة النموذن العد م( كم موعة مرجعية فُستخدل  

عند   المعياري  لم موعة  1و  0وا م راا  المعياري  وا م راا  المتوسط  أ   ختلف  ويمم   ا 
الأساس   المعياس  تلم  مسثةً  ة رية  فعدير ما  ويتم  الأساس   المعياس  ع   ال ديد  النموذن 

المعلما  للمفر ا  المشتركةا    العياس ا وفنتص المعايرف المتزامنة م موعة واددف لعط م  فعديرا 
ل    المفر ا   معلما   فعديرا   جميع  ستكو   واددفا  لمرف  المتزامنة  المعايرف  فنفيف  ف   وبعد 

 النموذجي  علم مفس المعياس الأساس   و  ال اجة تلم عملية ف وي  معياس تضالية. 

3- ، الثامتة  خ(   Fixed calibrationالمعايرف  الثامتة  المعايرف  طريعة  فتم  فتضم   أوً ا  طوفي   
لل صول علم فعديرا  معلما  المفر ا  ل  النموذن   (Form O) معايرف مياما  النموذن العد م

العد ما ةما ل  ذله المفر ا  المشتركةا  وبا دتفاظ ةالمفر ف المشتركة ،امتةً عند العيم الت  فم 
 ما فتم معايرف مياما  النموذن  ال صول عليها م  المعايرف الساةعة ةاستخدال مياما  النموذن العد

وبما أ  فعديرا  معلما  المفر ا  المشتركة موجو ف ةالفع  علم المعياس ا   (Form N) ال ديد
النموذن   ل   المشتركة  غير  المفر ا   معلما   فعديرا   وضع  لسيتم  العد ما   للنموذن  الأساس  

المعايرف العد م ةعد  للنموذن  المعياس الأساس   مفس  مفيدف  ا  ال ديد علم  الثامتة  المعايرف  وفُعتثر 
الم ربة للمفر ا   المفر ا   معلما   فعديرا   وضع  الضروري  م   عندما  مو   خاص   ةشم  

(Pretest Items)    علم مفس المعياس الفي وُضع  عليه الثنو  التشغيلية (Operational 

Items)  الأس منه  معياس م د  مسثعًا ضم   معايرفها ووُضع  علم  لةا ول   ف   الت  سثق 
ة يى   الم ربة  المفر ا   معلما   فعدير  عند  التشغيلية  المفر ا   معلما   فعديرا   فُثثَّ   ال الةا 

 .فوضع فلعا يًا علم معياس منه الأس لة

المعايرف المتزامنة  وبالتال  يري الثادثا  أ  الفر  مي  الثلاث أمواع م  المعايرا     أ            
رارًا و قةً تذا فوالر  مياما  النموذجي  معًا وكا  ا لتراض الأدا ي الثُعد  فولٍّر فعديرا  أكثر استع

ةالكام   ا وأ   مناسثًا العد م غير متادة  النموذن  مياما   فكو   فُستخدل عندما  المنفصلة  المعايرف 
المشتركة المفر ا   لسلوك  فشخيص   لت لي   مفيدف  و    ال ديدا  النموذن  معايرف  وأ   وق   ا 
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الث مفس  المعايرف  علم  ف ريثية  أو  جديدف  منو   وضع  الهدا  و  عندما  مو   الأمسب  امتة    
المعياس المرجع  لثنه منو  قا م  و  فعدي  المعلما  الساةعة للمفر ا  التشغيليةا وبنا" عل  ما  
سثق  سوا  ستخدل الثادثي  المعايرف المتزامنة وذله ةسثب  قة متا  ها وخاصةً عند استخدال  

 ناسب.النموذن الم

 طرق المعايرة المتزامنة
( تل  أمه  مم  تجرا" المعايرف المتزامنة ةاستخدال  Kim & Cohen, 1998, p. 132 شير،  

 طريعتي  فعدير مختلفتي   

المشترك  -1 الأقصم  التعدير  فُستخدل (JMLE) طريعة  مث         الثرامص  م   م موعة   ليها 

،LOGISTو MICROCALE    المعايرف المتزامنة ل  الشم  الأةسط فعدير المفر ا   (ا وفتضم
فثثي  معلما    تلم م موعا  لرعيةا و و   معًا ل  م موعة واددفا  و  فعسيمها  العدرف  ومعلما  

 مم  فنفيف اختلاا لهفا أ ضًاا ديى يتم    المفر ا  أو الأشخاص لم موعة معينة أو فركها مفعو ف
المشتركة   المفر ا   معلما   المفر ا   فثثي   معايرف  ويتم  ربطا  م موعة  خلال  م   م موعتي   مي  

 JMLE المتثعية ل  م موعا  ا ختثار الخاصة مهاا وفشير متا ص الدراسا  الت  أجري  ل  سيا  

لنموذن المعلمة الثلا،ية( فولر متا ص أكثر    1000تلم أ  المعايرف المتزامنة مع عينا  كثيرف ،مثلًاا   
ار  ديى  م   والت يز استعرارًاا  الكثيرفا  العينا   وفعديرا   المرفثطة  التعديرا   مي   ا رفثاطا   ففاع 

مع المعلما  الت  فم فوليد اا وبالمث ا    (RMSDs)الأصغرا ولر  ال فر التربيع  لمتوسط المربعا 
( ل  اختثار الربط لإ  10عند استخدال أعدا  أق  م  المفر ا  المشتركة ،علم سثي  المثالا أق  م  

م   ال مسثيًا  صغيرف  م موعا   استخدال  ويُعد  استعرارًاا  أكثر  معا لة  متا ص  فولر  المتزامنة   معايرف 
 المفر ا  المشتركة ل  اختثار الربط مسألة مهمةا خاصة ةالنسثة للاختثارا  العصيرف. 

الثايزية  -2 الطريعة  ةاستخدال  المرجل  الأقصم  التعدير  سيا     (MMLE)طريعة    MMLEول  
ف ع مرمام     مم   ةاستخدال  متعد ف  اختثارا   عثر  المشترك  المفر ا   معا لة  و    BILOGيق 

MULTILOG  ةاستخدال المفر ا   معلما   لتعديرا   المتزامنة  المعايرف  دالة  ول   ا BILOGا 
( أو فوزيع عشوا    Gaussian فترض التهميش أ  فوزيع قدرف المف وصي   و تما فوزيع غاوس  ،

  مشترك مع فعديرا  معلما  المفر ا ا وقد ،ث  أ  الت ديد المناسب لتوزيع يتم ال صول عليه  ةشم
المف وصي   و أمر داسم ةالنسثة لدقة التعديرا وعندما فكو   ناك م موعتا  م  الممت ني  لإ  

ل    ا لتراضية  ويتم    MULTILOGالخيارا   الأساسا   لم موعة  موددًا  طثيعيًا  فوزيعًا  ففترض 
م موعة الهدا ف ريثيًا مع معلما  المفر ا ا ويتم ف ديد ا م راا المعياري   ال صول علم متوسط

،SD   مي الأساس   ااختلاا  ويتمث   ا  واددف  كوددف   )BILOG    وMULTILOG     ظ ل  
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 سمل مت ديد معلما  قدرا  المف وصي  المختلفةا  و فا    MULTILOGالمعايرف المتزامنة  و أ   
و أكثر م  الممت تي ا وإذا كا  فوزيع الم موعة المستهدلة مخلفاً  مفيد تذا كام   ناك م موعتا  أ

ع  فوزيع الم موعة  لإ  التهميش ل   الة ا دتمال ف   التراض وجو  فوزيعي  مختلفي  سيمو   
المعايرف   ل   الم سومة  غير  العضا ا  تدد   المف وصي   قدرا   فوزيع  شم   ويعتثر  ملا"مةا  أكثر 

 .MMLEالمتزامنة ةاستخدال 
 أساليب للتعامل مع البيانات المفقودة في معايرة المفردات   
أساليب للتعام  مع   طور  ( أ  العديد م  الدراسا Shen et al., 2024, p. 554يوضل ،   

الثياما  المفعو ف أ،نا" معايرف معلما  المفر ا ا وفشم  أساليب   فعتمد علم اا خال وأخر  فعتمد  
ذلها قد فُسثب طر  اا خال  ف  أخطا" ل  ف ديد النموذن وام يازاً كثيرًاا وخاصةً  علم اا خالا ومع 

 عندما فكو  الثياما  متفرقة جدًا ود م العينة م دوً ا.
  ، الطر  Schminkey et al., 2016, pp. 287- 288ويفكر  م   م موعة  يوجد  أمه   )

 الشا عة للتعام  مع الثياما  المفعو ف و   كالتال    
الثياما ،د  -1 العوا م(   Deletionفا  مستو   علم  تما  ال فا  أ   مو   أو   (Listwise)  مم  

  (Pairwise) أزوان المتغيرا 
ال فا العا م علم العوا م  وليه مثساطة  ستثعد جميع ال ا   الت  ف توي علم قيم مفعو فا مما    -أ

أمه   العوف اادصا يةا وكما  وبالتال   العينة  المشاركو    عل  د م  قد  مو   تذ  كثيرًاا  ف يزاً  ُ  دث 
ذوو الثياما  الكاملة مختلفي  فمامًا ع  المشاركي  ذوي الثياما  الناقصةا ويعتثر ال فا العا م 
علم العوا م تشماليًا ةشم  خاص تذا كا  لد  العديد م  المشاركي  مياما  مفعو ف ل  خلا ا قليلةا 

 .قًا تذا كا  لد  ك  دالة ةعض الثياما  المفعو فكما أ   فا الأسلوب غير م د  تطلا

ال فا العا م علم أزوان المتغيرا   ليه يُتخف قرار ا دتفاظ ةال الة أو استثعا  ا م  الت لي  مناً"   -ب
علم وجو  الثياما  لأزوان متغيرا  معينةا لإذا كام  تدد  المتغيرا  ل  الت لي  ا رفثاط  مفعو ف  

عد م  المعارمة الزوجية المعنية ولكنه قد  ي  مشموً  ل  معارما  أخر  فتولر  لد  المشاركا ُ ستث
لأ   (SE) ليها العيم لكلا المتغيري ا  و   مم  استخدال ال فا الزوج  عند فعدير الخطأ المعياري 

الخطأ  لتعدير  م اولة  أي  لإ   السثبا  ولهفا  المتغيرا ا   جميع  عثر  ،امتًا  العينة    مو   د م 
عياري ستكو  مثالغًا ليها لثعض المتغيرا  ومُعللة لغير اا مما قد يُدخ  ف يزاً شديدًا ل  فعديرا   الم

 .المعلما  للإجرا"ا  الوصفية لكام  الم تمع

2-  ، الطريعة  Weightingالترجيل  وفستخدل  ف   غير  (   ا ختيار  ادتما    لتعويض  غالثًا 
ا ُ ستخدل عندما  مو   كما  للعينةا  الت يز  المتساوية  المفعو ف  و  الثياما   ةشأ   لعلق الأساس  
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معلمة   ل   الفرعية  الف ا   مي   كثيرف  لرو   وُجد   تذا  ذله  لعد   دث  فُدخلها   الفي  ،ا م ياز( 
علم المشاركي  ذوي العيم المفعو ف لل صول علم  معينةا ويمم  فطثيق ام دار لوجست  مرجٍّل  

ا دُفل   لو  مما  فمثيلًا  أكثر  معلمة  الترجيل فعدير  يزي   أ   ويمم   المفعو فا   العيم  ذا   ل ا   
ةعض ف يز عدل ا ست اةة وقد  ممٍّ  م  التوص  تلم استنتاجا  أكثر فمثيلًاا لك   ناك مخاطرف  
المعلمة   مواسطة  وليس  أخر ا  متغيرا   مواسطة  يت د   الترجيل  لأ   متسعة  غير  متا ص  ة دوث 

فعنيا  مث  المعا    موضع ا  تمالا ويمم  أ  فكو   ةاستخدال  التعدير  الترجيل ضم  طر     
مفيدف    -سوا" ةاستخدال طر  خاصة ةالملادية أو خاصة ةالمشارك-(GEE) التعديرية المعممة

المستثعدي  م    أو  المتاةعة  ل   المفعو ي   المشاركي   ةسثب  المفعو ف  الثياما   التعام  مع  عند 
عنيا    فكو  م د ة تذا لم فك  الثياما  مفعو ف ل  ومع ذلها لإ   ف  الت العينة أ،نا" الدراسةا  

 مها ة الدراسة لعطا م  ةشم  متعطع طوال لترف الدراسة.

3-  ، أ   مو   (   Imputationااكمال  ويمم   لهاا  متعديرا   المفعو ف  العيم  استثدال  عملية   و 
  ااكمال ةسيطًا أو مععدًا

وليه يتم تكمال الوسط ديى يتم استثدال العيمة المفعو ف ةمتوسط المتغير     ااكمال الثسيط  -أ
فعدير   خطر  م   ويزيد  التثاي   م   الأسلوب  عل   لإ   فا  ذله  ومع  المشاركي ا   ل ميع 

وإعطا"   (SE) المعلما  ةشم  غير  قيقا ويمم  أ ضًا أ  يؤ ي تلم فعلي  الخطأ المعياري 
 .امطثاع مُزيف مدقة التعديرا 

المععد  -ب المتعد     ااكمال  ااكمال  ل (MI)مث   مفعو ف  ا  قيم  فعدير  يتم  المتعد   ااكمال  ف  
متعد ف لنفس الخلية المفعو فا مما يولٍّد عدف مسخ ممتملة م  م موعة الثياما ا ويتم ف لي   
ال سثا  عدل   ل   فأخف  مها ية  فعديرا   النتا ص  ستخلاص  فُدمص  ،م  النسخ علم ددفا   ف  

 المرفثط ةالعيم المفعو فا ويشتهر ااكمال المتعد  مدقته النسثية ومرومته مع الثياما   اليعي 

MCAR وMAR     الثياما  وي تان  ا مماذن  قوية دول  التراضا   يتطلب  لهو  ذلها  ومع 
 تلم معرلة وخثرف تدصا ية كالية م  الثادى.

 استراتيجية معايرة لبنوك الأسئلة 
   ، الأس لة  Shen et al., 2024, pp. 554-555يري  لثنوك  لمعايرف  استرافي ية  يوجد  أمه   )

 مُصممة خصيصًا للتعييما  صغيرف النطا ا وفعتمد  ف  ا سترافي ية علم خطوفي   
1-، ممتملة  غير  معايرف  جمع  incomplete calibration designsفصميما   ل   وفساعد    )

ثنه الأس لة. ةعد ذلها مستخدل طريعة تكمال المصفولة  الثياما  ةمفا"ف خلال مردلة ا ختثار الأول  ل
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و   ممارسة فُخص  مفر ا  مختلفة لمختلف المتعدمي  للاختثارا ويساعد استخدال   أدا  ة الث ا  
فصميم غير ممتم  فعلي  فأ،يرا  اار ا  علم المتعدمي  للاختثار وضما  صلادية مياما  ا ست اةةا   

 د   م  ممومي  أساسيي  ويتكو  فصميم ا ختثار المث
  الفي  ضم  ربط معلما  المفر ا  ةالعياس مفسها مث  فصميم الم موعة  فصميم متعد  الأشمال -أ

 ( NEATغير المتكال ة مع ا ختثار الثام  ،
المستهدا      -ب ا ختثار  يتم  فصميم  ديى  للمتعدمي ا  ا ختثار  أشمال  فخصي   استرافي ية  و م 

المفر ا  والمتعدمي  لتكوي  أشمال ا ختثار وفخصيصها للمتعدمي ا   استخدال المعرلة الساةعة ع  
وفتعلق المعرلة الساةعة ع  المتعدمي  ةمستويا  قدرفهم الت  يتم ف ديد ا غالثًا مواسطة عوام   
مث   رجافهم الأكا  مية أو أعمار ما وبالمث  فتعلق المعرلة الساةعة ةالمفر ا  عا فً ةصعوبتهاا 

غالثًا تلم فعييما  الخثرا" ل  الم تو  أو المعلمي ا وم  خلال فخصي  م موعا  والت  فُستند  
معينة م  المتعدمي  لم موعا  م د ف م  المفر ا   مم  لتصاميم ا ختثار المستهدا ف سي   
كفا"ف معايرف منه العناصرا و ف  التصاميم فسه  ف عيق فعديرا   قيعة لمعلما  المفر ا  دتم 

  أصغا كما أمه ل   فا النوع م  التصميم عا ف ما فُترفب م موعا  المفر ا   مع أد ال عينا
مناً" علم مستويا  قدرفهما   للمتعدمي   مترفيب  فصاعدي للصعوبةا  وفُخص  أشمال ا ختثار 

 م  الأ مم تلم الأعلم. 
2-، الث   أدا  ة  المصفولة  تكمال  يتم  bit matrix completion method-1طريعة  وليها    )
المصفولة  ت وفُستخدل  الممتم ا  غير  التصميم  ع   فا  الناف ة  الثنا ية  المفعو ف  ا ست اةا    خال 

لمصطلل  تكمال المصفولة ذا  الث  الوادد  مشتق م       الممتملة الناف ة لتعدير معاملا  المفر ا ا 
أك المصفولة  تفمال  مشملة  وفصثل  الواددا   الث   ذو  المضغوط  ا ستشعار  ميريا   فععيدًا  م ال  ثر 

 عندما فكو  المصفولة الملادية ،نا ية. 

 (   information functionثالثاً: دالة المعلومات )

( أ   الة المعلوما   فُعد أدد المفا يم الأساسية  Al-zboon et al.,  2021, p. 891يفكر ،  
(ا تذ فُ د   الة المعلوما  معدار المعلوما   IRTالت  فلعب  وراً مهماً ل  ميرية است اةة المفر ف ،

الفي فولر  المفر ف أو ا ختثار كم  عند فعدير قدرف الألرا  أو المف وصي ا وم  خلالها  مم  ف ديد  
الخطأ المعياري ل  التعديرا وفكتسب  الة المعلوما  الت  فولر ا المفر ف أو ا ختثار أ مية كثيرف ل   

الفع است اةة  ميرية  لأ   تطار  وميراً  المفر فا  معلوما   علم  الة  مناً"  المفر ا   اختيار  تذ  مم   رفا 
معلوما  المفر ف فختلف دسب مستويا  العدرف المختلفةا مما يتيل تممامية اختيار المفر ا  الت  فولر  
 قة قياس عالية عند معطة معينة علم متص  السمة ،العدرف( م  جهة وم  جهة أخر  لإ  المفر ا  
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تلم   الت  ُ فض   المف وصا مما  أكثر ع  قدرف  فمييز عالية فسا م ل  فعد م معلوما   فمتاز مدرجة 
 ف عيق  قة أعلم ل  التعدير.

    أنواع دالة المعلومات:  

( تل  أ   ناك موعي  م   وال المعلوما   ALKursheh et al., 2022, p. 1116 شير ،   
   و   كالتال  

ا ختثار -1 المعلوما   و TIF،)Test information function،   الة  معلوما  (    فُعد  الة 
ديى   (IRT) م  الألكار الأساسية الت  فلعب  ورًا مهمًا ل  ميرية است اةة الفعرف (TIF) ا ختثار
أو  TIF فُ د  الأشخاص  قدرف  فعدير  عند  كم   المفر ف  أو  ا ختثار  الت   عدمها  المعلوما   كمية 

م    والت   مم   التعديرالمف وصي ا  ل   المعياري  الخطأ  ف ديد  و خلالها  استخدال ا  يتم  لأمه  ميرًا 
جميع مفر ا  ا ختثار ل  فعدير قدرف المف وصا لإ  قيمة المعلوما  الت  يتم ال صول عليها م  
خلال ا ختثار  مم  ف ديد ا لك  مستو  م  مستويا  العدرفا ويُعد ا ختثار م موعة م  المفر ا ؛  

جمع  وال    وبالتال   مم  خلال  م   معي   قدرف  لمستو   ا ختثار  معلوما   علم  الة  ال صول 
معلوما  جميع المفر ا ا  ويمم  التعثير ع  قيمة  الة معلوما  ا ختثار الم سوبة عند ك  مستو   

 م  خلال الآف     (Ɵ) م  مستويا  العدرف
         I(θ)= =∑ 𝑰𝒊(𝜽)

𝑵

𝒊=𝟏
 

I(θ)  فشير تل   الة معلوما  ا ختثاراIi(θ)   فشير تل   الة معلوما  المفر فاN     فشير تل  عد
 مفر ا  ا ختثار 

ت   الة معلوما  ا ختثار كم  فكو  أكثر ةمثير م   الة معلوما   وبنا" عل  المعا لة الساةعة      
قدرف الشخ  مدقة وشمولية أكثر م  ك   المفر ا  الفر  ةا وبناً" عليها لإ  ا ختثار الكام   عيس  

م   الة   يزيد  ا ختثار  ل   المفر ا   م   أكثر  عد   وجو   أ   المهمة     والنعطة  ددفا  علم  لعرف 
معلوما  ا ختثارا و لفله  ممننا عمومًا العول ت  ا ختثارا  الأطول فعيس قدرف المف وص مدقة أكثر  

 . م  ا ختثارا  الأقصر
م موع  وال معلوما  المفر ا  عند  ( ةأمها  Al-zboon  & Maan, 2022, p. 55ويعرلها ،       

 Al-zboon   etا ل  دي  يري ،مستو  معي  م  العدرفا تذ تمها   فعتمد علم عينة المف وصي 

al., 2021, p. 889ةأمها م موع  وال العناصر الت  فشم  ا ختثار ) . 
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لفهم خصا    قة (Hambleton &  Swaminathan, 2013, p. 104يضيف  و    أمه   )
التعييما   ب  مص معلوما  المفر ا  لصياغة فعييم متكام ا  وبما أ  المفر ا  مستعلة م ليًاا  مم   

 ساعد ذله ل  اختيار  الساةعةا   ولق المعا لة θ جمع المعلوما  لك  مفر ف عند ك  مستو  قدرف   
الف ة المستهدلةا مث  استخدال لعرا  سهلة لت ديد الطلاب ذي العدرا   الفعرا  ةما يتوالق مع طثيعة  

 .المنخفضة

(  فُمث  مد   قة المفر ف ل  قياس  IIF ،Item Information Function  الة معلوما  الفعرف   -2
(ا وكلما زا   المعلوما  الت  فولر ا المفر ف عند مستو  معي  م  العدرفا كام  الفعرف أكثر θالعدرف ،

علية ل  التمييز مي  المف وصي  ل   فا المستو ا وي ب التنويه تلم أ  المعنم الرياض  لعيمة  لا
 معلوما  المفر ف  عتمد علم المن نم الم د  المستخدل.

فُعد م  أ م اادصا"ا  ل  ميرية  ها  ( أمAl-zboon  & Maan, 2022, p. 55ويضيف ،   
ال ديثةا ديى  مم  م  خلالها   ةا عتما  علم ا دتمال  العياس  التعدير  المعياري ل   الخطأ  ف ديد 

أ   كما  المعلوما ا  لعمس  الة  مساوياً  العدرف  فعدير  ل   التثاي   ويمو   العدرفا   لمعلمة  الأقصم 
ةمعلما    الخاصة  التعديرا   معلوما   مصفولة  معموس  فساوي  للتعديرا   والتغاير  التثاي   مصفولة 

  المفر ف

 ردة في ضوء نماذج نظرية الاستجابة للمفردة   دالة معلومات المف
فشير الدقة تلم   IRTل  سيا  ميرية ا ست اةة للمفر ف  أمه    (Tan, 2024, p. 34يفكر ،  

 معلوما   المفر ف أوا ختثار؛ لالأولم فتعلق ةمستو   قة المفر فا والثامية فتعلق  مدقة التعييما وفُعرا  
رف للمعلمةا   IRT المعلوما  ل  ةأمها المعموس للخطأ المعياري للتعديرا أي التغير دول العيمة المعدَّ

   التالية  كما  و موضل ل  المعا لة 
        SE(θ)= 

𝟏

√𝑰(𝜽)
 

 . و الخطأ المعياري  SEا وθ    الة معلوما  الفعرف المعطاف العدرف    I(θ)ديى   

عديرا و و ما  عيس مثاشرفً معلوما  الفعرف عند قيمة  تلم مستو  عدل التأكد ل  الت SE فشير قيمة  
θ لكلما زا   المعلوما  ع  لعرفا زا    قتها والعمس ص يل. 

  ( Tan, 2024, p. 33و ،  (Zheng et al., 2021, p. 3و ، (  Kalkan, 2022, p. 74ويري ،   
مماذن مي  معلما   العلاقة  أمه قد أصثل ل    أ  IRT تل   وقد أ     امرًا مركزيً الأربعة والمعلوما  

معلمة  اللامثا ف مفهول    (inattention) "ت ران  فوجيه  تلم  العمليةا  التطثيعا   ل   اا مال  أو 
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المعلوما  م و سيا  أكثر ارفثاطًا ةالواقعا مما جعله أكثر قيمة و قة ل  ف ديد  قة التعييما وليما يل   
 للمفر ف  الة المعلوما  للمفر ف ل  مماذن ميرية ا ست اةة 

 𝑰𝒊(𝜣) الة المعلوما  للمفر ف   IRTمماذن  

1PL 𝑫𝟐𝒑𝒊(𝜽)𝒒𝒊(𝜽) 
2PL 𝑫𝟐𝒂𝟐𝒑𝒊(𝜽)𝒒𝒊(𝜽) 

𝒑𝒊(𝜽)  افشير تلم ادتمال ااجاةة الص ي ة𝒒𝒊(𝜽)   فشير تلم ادتمال ااجاةة الخطأا𝑫   ام  ف وي،
   معام  التمييز. 𝒂ا  )1.7،عا فً = 

ا  2PLا  1PL  (( أ  ال مع مي  النماذن الأربعة ل  التعييم  Tan, 2024, p. 33-34ويفكر ،  
(PL  4اPL  ) أصثل أمرًا شا عًا أكثر ل  الممارسة العمليةا ويتطلب  فا المنهص التكامل  لفهم العلاقة

،امياً  أوً   لهم العلاقة مي  معلما  المفر ف الأربعة والمعلوما ا    :مي  معلما  الفعرف الأربع والمعلوما 
لهم التأ،يرا  الم مٍّعة والمتعاكسة الناف ة ع  ت ران جميع معلما  المفر ا  الأربعة ل  التعييما ديى  
 مم  أ  يؤ ي  فا ال مع تلم فأ،يرا  معاكسة ل  د م المعلوما ا لفله   ب لهم كيفية ددوث  فا  

لم فك   ناك أ وا  مرم ية واض ة    ال مع وفأ،ير ا  ،الثاً  قد  ستغر  ل   المعلوما  وقتًا طويلًا تذا
وسهلة لت ديد مستو  المعلوما ا راةعًا   صثل وجو  مرم ية  ممنها تجرا" ف ليلا  ال ساسية ةطريعة  

 . مرمة خيارًا عمليًا مناسثًا
 (  الة معلوما  المفر ف ل  ك  مموذن عل  دد  كالتال    Tan, 2024, p. 34-36ويوضل ،

المفر ف ل  مموذن   -1 المفر ف ل  مموذن    1PL الة معلوما   مافص ادتمال    1PL  الة معلوما     
معًا   وخاط ة  ص ي ة  تجاةة  علم  فثلغ  ل )iq(θ)×ip ((θ)ال صول  لفله  العيمم  لمعلوما  العيمة 

 . 2Dθ)=0.25(iIقيمتها ا وفكو  0.5iq(θ)=ip=(θ)عندما 
مموذن   -2 ل    المفر ف  معلوما   التمييز   2PL: الة  معام   معلوما     aيلعب  ف ديد  ل   م وريًا   ورًا 

iديى  يهر ل  الصيغة علم  ي ة     مفر فا  ال
2a    تلم زيا ف معلوما   ا مما  عن  أ  زيا فه فؤ ي 

التمييز ضا  امتشار  و معنم ذله أمه كلما زا   قيمة معلمة  وفصثل العيمة العيمم أعلما    المفر ف
 المعلوما .

امخفض  المعلوما ا  لعلم سثي    التخمي   كلما ارففع  3PL الة معلوما  المفر ف ل   مموذن   -3
 فكو  المعلوما  ل  أعلم مستويافها.  c=0المثالا عندما   

قلَّ  المعلوما ا    dكلما ق َّ ،معام  اللامثا   / اا مال(      4PL الة معلوما  المفر ف ل  مموذن  -4
 (.أصغر θ، م و قيم قدرف أق  عيمة العيمموف ول  ال

المعلمة           أدا    النموذن  ل   المعلوما   لدالة  العيمم  العيمة  أ   الثادثا   سثق  ستنتص  مما 
(ا أما ل  b) ،b=θمساوية للصعوبة،(  θالعيمة العيمم لدالة المعلوما   ف دث عندما فكو  العدرف ،
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( لامه فز ا  العيمة العيمم لدالة المعلوما  وفصثل  aالنموذن ،نا   المعلمة كلما زا  معام  التمييز ،
أكثر ددفا أما ل  النموذن ،لا،  المعلمة كلما ق  معام  التخمي  كلما زا    الة المعلوما  والعيمة 

( فلعا ياًا أما ل  النموذن رباع  المعلما  كلما كثر معام   bبة ،العيمم فت رك ةعيداً ع  معلمة الصعو 
كلما از ا    الة المعلوما ا وفن را العيمة العيمم لدالة    (dاا مال أو عدل اا تمال أو اللامثا   ،
 (أق . θالمعلوما   م و اليسار عند قيم قدرف ،

 أهمية دالة معلومات المفردة 
أ   الة معلوما  المفر ف لها استخدما   امة  (Al-zboon  & Maan, 2022, p. 56،يفكر        

 كالتال    
تممامية ف ديد مد  مسا مة ك  مفر ف ل   الة معلوما  ا ختثار  و  ا عتما  علم المفر ا     -1

اختيار   لإمه  مم   المف وصي ا  م موعة  قدرا   ع   جيدف  لكرف  فولر   لإذا  ا ختثارا   ل   الأخر  
قدرا    المفر ا  ليه  فتوزع  الفي  ال د  تلم  ا ختثار  الت   عدمها  المعلوما   كمية  فعيم  الت  

 .المف وصي 
والت    -2 ال ديثةا  العياس  ميرية  تلم  ةا ستنا   ا ختثارا   منا"  عند  المفر ا   اختيار  ل   فُستخدل  

اختيار المفر ا   ففترض أ  معلوما  المفر ف فختلف ةاختلاا مستويا  السمةا وبنا" عليه  مم   
الت  فولر  قة قياس عالية عند معطة معينة علم متص  السمةا  ةااضالة تلم ذلها لإ  المفر ا  
الت  ف توي علم قيم فمييز كثيرف فولر معلوما  أكثر ع  قدرف المف وصي ا وبالتال   مم  اختيار  

 م م  معلوما  ا ختثار.مفر ا  ا ختثار مناً" علم كمية المعلوما  الت  فعدمها المفر ا  ل

   دول تعدا  اختثار ةاستخدال  وال المعلوما  ملاديا  

( أمه  مم  استخدال  الة معلوما  ا ختثار لتعييم مد   Boone et al., 2020, p. 44يفكر ،   
جو ف اختثار معي  م  ديى منا" اختثار مرجع  المعاييرا  ديى أمه م  خلال ترشا ا   الة معلوما  

العطع    Winsteps Help Tabر ل   ا ختثا معطة  فعع عند  أ   المن نم   ب  قمة  أ   فم ملادية 
المثال   سثي   وعل   ا  الن ال  أو  ةالرسوب  قرار  افخاذ  أر ما  تذا  لأمه  منطع   ذله  ويعتثر  للاختثارا 
معطة   مضع  لأينما  العطعا  معطة  المعلوما  عند  م   قدر  أقص   ال صول عل   مريد  اختثار  كمطور  

ممننا رؤية المفر ا  العريثة منهاا و فا  سمل لنا مرؤية المفر ا  الت  فساعدما ل  التمييز  العطعا  
مي  المف وصي  الفي  فكو  معاييسهم قريثة م  معطة العطعا  ويممننا أ ضًا ف ديد المفر ا  الت     

ا  ،الت    فساعد كثيرًا ل  قياس المف وصي  ةالعرب م  معطة العطعا وي ب أ  فكو   ف  المفر 
 فساعدما م  منيور العياس(    المفر ا  الثعيدف ع  معطة العطع. 
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( أمه ميرًا لأ   الت  معلوما  المفر ف وا ختثار فرفثطا  ارفثاطًا Tan, 2024, p. 42ير  ،و  
المفر ف است اةة  لنيرية  الأربعة  النماذن  ةمعلما   ل(IRT)  و،يعًا  التوصيا   مه  إا  يوجد م موعة م  

 :فلخ  مهص المعلوما  عند تعدا  اختثار العامة الت واارشا ا  
التعييما   -1 لت عيق  دا  ا ختثار  ل   المفر ا   مهماً  ختيار  ويعتثر  المف وصي    سما   ف ديد 

ذوي   الطلاب  م موعة  مع  يتماشم  أ   الصعوبة   ب  شديدف  المفر ا   م   قا مة  اختيار  لمثلًا 
العالية الفي  سيخضعو  للاختثارا أي أمه   ب أ  يتطامق الهدا مع المفر ا  الت  يتم   العدرف

 .اختيار ا
ا لإ  كثالة معلوما   مفر فينصب لعط علم صعوبة ال 1PL ةما أ  ا  تمال الأساس  ل  مموذن   -2

 1PLالمفر ف عثر مد  العدرف الكل  فصثل الشاغ  الر يس  عند فشمي  اختثار ةاستخدال  

خلال   -3 م   وذله  للمفر فا  عالية  معلوما   فمنل  الت   العوية  المعاملا   م   التمييز  معام   ُ عد 
ال صو سيتم  عليه  وبنا"  مرففعةا  فمييز  معاملا   ذا   المفر ا   م   قا مة  علم  الة ف ميع  ل 

 .معلوما  اختثارية مرففعة للاختثار

استخدال مفر ا  ذا  معاملا  فخمي  عالية ومعاملا  ت مال منخفضة يؤ ي تلم فعلي  معلوما    -4
معينة  ا  ا ختثار مفر ف  وشمول  المعلوما   معدار  مي   مممنة  معا ضة  فكو   ناك  قد  ذله  ومع 

المرغوبية ا جتماعية ةاستخدال مفر ا   لت عيق غرض م د . لعلم سثي  المثالا ل   مستو   
ذا  معام  فخمي  مرففع سيؤ ي تلم امخفاض المعلوما ا ولكنه سيمم  م  الت عق مما تذا كا   
عدل   ا ختثار  و  أ داا  أدد  كا   وإذا  مرغوبا  اجتماع   طاةع  ذا   تجاةة  المف وص  عدل 

خاطئ علم مفر ف لإ  استخدال   التغاض  ع  المف وصي  ذوي العدرف العالية الفي    يثو  ةشم 
 مع معام  ت مال سيمو  مناسثًا 4PL مموذن 

 IRT ال صول علم معطة قطع ةاستخدال  الة معلوما  اختثارية  و أدد العدرا  الفعلية لنيرية -5

ديى  مم  استخدال  الة المعلوما  ل  منا" اختثار يركز علم منل المنل الدراسية لعد  م دو   
ال  م  الطلابا م  خلال  قا مة م   ةالعرب م  مستو   مفت ران  فمييز مرففعة  را  ذا  معاملا  

العدرف المطلوب لإمه  سمل متمييز المرش ي  الفي   متلكو  قدرف أعلم قليلًا م  العتثة المستهدلة  
فستهدا   اختثارية  معلوما   تمشا"  الة  لإ   مشاةها  وبشم   المن ةا  علم  لل صول  للتأ   

 .   رجة الن الا  مم  استخدال  مفس ا سترافي ية ليهامستويا  قدرف م د ف مث 

مماذن   -6 م   لعرا   الأس لة   منه  يتضم   أ   الضروري  م   لف    4PL و 3PL قد  مو  
 .ا  م  ديى التخمي  واا مالمفر خصا   ال
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ا ختثار   -7 م   المف وص  قدرف  قياس  ل   أكثر  قة  عال  ةشم   الأطول  ا ختثار  ا ختثار   طول 
لأ  قد  الأقصرا  ذله  ومع  ا ختثارا   طول  ةسثب  أعلم  فكو   ما  عا فً  ا ختثار  معلوما      الة 

مموذن ت   كما  الم تو ا  فكرار  ةسثب  اار ا   تلم  الطوي   ا ختثار  رف  IRT يؤ ي  المعدٍّ والعيم 
تلم  للوصول  المطلوب  ا ختثار  طول  ف ديد  ل   الوديدي   ال اسمي   العاملي   ليسا  للمفر ا  

 .معلوما  مستهداا م  قد فكو   ناك اعتثارا  أخر  ذا  أ مية كفلهمستو   

 الدراسات السابقة: 
 أوً   الدراسا  التم فناول  منوك الأس لة  

، ةاستخدال Bahrom et al., 2025 راسة  أس لة  منه  فطوير  كيفية  فوضيل  تلم  (  دل  
النها ية لدورف تدصا" فعتمد علم منه الأس لة ف لي  راحا وفعييم مد  صد  و،ثا  ورقة ا مت ا   

م أس لة معرر اادصا"ا والت  فتكو  م    سؤاً  مناً"   21أس لةا تلم    7كأساس لها. ديى فم  فُعسٍّ
(ا وفم فس ي  متا ص ف لي  راح ل  واجهة منه أس لة مُصممة  TSTعلم جدول مواصفا  ا ختثار ،

منه واجهة  فُسهٍّ   تكس ا  مرمامص  كثيرف    ةاستخدال  لم موعة  الوصول  سهولة  تلم  الوصول  الأس لة 
منه  ويُعدٍّ  ومتوازمةا  متنوعة  امت ا   أورا   ةإمشا"  مما  سمل  مسثعًاا  المُختثرف  الأس لة  ومتنوعة م  
ر جيدًا عومًا كثيرًا لمُعدٍّي ا مت اما ا تذ ُ سهٍّ  عملية تمشا" ا ختثارا  ويسرعها ويزيد  الأس لة المُطوٍّ

 مما يُؤ ي تلم أورا  أس لة امت ا  عالية ال و ف.م  كفا"فهاا 
(  دل  الدراسة تل  فعييم الخصا   السيمومترية  لثنه keung Yim et al., 2024 راسة ،

الأس لة   لتعييم مهارا  لهم المعرو" لد  طلاب المدارس ا متدا يةا دي  فم فطوير م موعة ممومة  
مندًا م  موع ا ختيار    522ا س ا متدا  ا ةااضالة تلم  لعرف قرا"ف م  الصف الأول تلم الس  46م   

الدولية    العرا"ف  ل   راسة  فعييم  التعدل  تطار  تلم  ةا ستنا   وذله  العصيرفا  وااجاةة  متعد   م  
،PIRLS   طالثًا    9834مدرسة ل  سنغالورف ةمشاركة    27(ا  وقد فم اختثار  ف  الفعرا  ميداميًا ل

مي    أعمار م  تطار    13و  7فتراول  دد    لما  ولعًا  ر يسية  لهم  عمليا   أربع  فعييم  فم  وقد  عامًاا  
PIRLS  المعلوما واستنتان  صرادةا  مها  المصرل  المعلوما   واسترجاع  علم  التركيز  و     ا 

استخدال  وفم  النصيةا  والعناصر  الم تو   ومعد  وفعييم  والمعلوما ا  الألكار  و مص  وففسير  المثاشرفا 
( لف   أمماط است اةا  الطلاب للأصناا م  ديى  ملا"مة النموذن والثنو ا Raschف لي   راح  ،

 ، للثنو   التفاضل   وا عتما  DIFوالأ ا"  المستخدمةا  ا ختثار  ومنصة  ال نس  منوع  يتعلق  ليما   )
( ضم  وبي  الفعرا ا ومشملا  المشتتا  ل  خيارا  أس لة ا ختيار م  متعد ا LIDالم ل  للثنو  ،

نتا ص أ  الثياما  فناسب مموذن راح أدا ي الثعد عثر جميع مستويا  ا ختثار مع ،ثا   وأظهر  ال
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غير   المشتتا   ل   أساسًا  الثنو   ل   ف ديد ا  فم  الت   السيمومترية  المشملا   وفمثل   جيدا   اخل  
 الفعالة وا عتما  الم ل  مي  الثنو .

اسة تل  منا" منه أس لة ل  معرر  (  دل  الدر 2023 راسة ،لر وس من  عثدالله الخوفامم ا  
، اللوغاريتمم  4الرياضيا   النموذن  ولق  للمفر ف  ا ست اةة  ميرية  ل  ضو"  الثامو   الثام   للصف   )

 ، م   العينة  وفكوم   المعلمةا  مموذج   603،لا،   منا"  فم  الثامو ا  الثامم  الصف  طلاب  م     )
أ داا م   لك   دا  الموزومة  النسب  ضم   متكاق ي   استخدال   اختثاري   وفم  الرياضيا ا   معرر 

، مرمامص  استخدال  فم  ديى  الت ليل   الوصف   الخصا       (Spssالمنهص  م   الت عق  أج   م  
( م  أج  الت عق م  التراضيا   Xcaliberالسيموموفرية لأ اوا  الدراسة وكما فم استخدال مرمامص ،

المعيا والخطأ  الفعرا   معالم  وفعدير  للمفر ف  ا ست اةة  للنموذن  ميرية  الفعرا   ومطاةعة  للفعرا   ر  
( م  الفعرا  غير المطاةعة ل   1اللوغاريتمم ،لا،  المعلمةا وفوصل  النتا ص تل  أمه فم دفا عد  ،

( م  الفعرا  غير المطاةعة ل  الصورف الثاميةا وفكو  منه الأس لة ل  صورفه  3الصورف الأول  وعد  ،
  ختثار فتمتع ة و ف مطاةعة عالية للنموذن ،لا،  المعلمة. ( لعرف م  كلا صورف  ا36النها ية م  ، 

 دل  الدراسة تل  منا" ومعايرف اختثار آل  ،اختيار   (Perez & Padrones, 2022 راسة ،
اللوغاريتمم ،لا،    النموذن  منه أس لة ولق  ةاستخدال  الرياضيا   ةالورقة والعلم( ل  ما ف  م  متعد  

( طالثاً م  طلاب جامعة و  ة  819المعلمة ل  ميرية ا ست اةة للمفر فا وفكوم  عينة الث ى م  ،
فم ف لي  الثياما  ف    ,ل  ما ف الرياضيا  م  موع ا ختيار م  متعد ا  ميشيغا ا فم فعد م اختثار  

ا ديى فم فعدير  ltmوف ديداً ال زمة    Rمموذن اللوغاريتمم ،لا،  المعلمة ةاستخدال ال زل اادصا ية  
الهامشية   العيمم  الأرج ية  فعدير  ةاستخدال  والتخمي   والتمييز  الصعوبة  مث   المفر ف  معلما  

،MMLE ًا لأ  دزمة  ( ميرltm    فستخدلMMLE   م  مي  تجرا"ا  التعدير المتادةا فم استخدال
النتا ص تل  عدل وجو  مفر ا  سهلة ل    للثياما ا وفوصل   النموذن  لتعييم مد  ملا"مة  مربع كاي 

، ةالما ة  وأربعي   ،لا،ة  أ   وفثي   الثام ا  التمهيد   وفم  %43ا ختثار  صعثةا  كام   المفر ا   م    )
م  المفر ا  علم أمها صعثة للغا ةا وكام  معيم المفر ا  شديدف التمييز ديى وجد     % 29فصنيف  

أ  معيم الفعرا  فميز ةشم  كثير مي  الم موعا  مي  الممت ني  ذوي العدرف المنخفضة والمرففعة ل   
م    أكثر  لإ   التخمي   لمعلمة  ةالنسثة  أما  المفر ا ا  فله  علم  قي   % 50ااجاةة  لها  كام   م  منها 

منخفضة و فا  عن  أ  معيم المفر ا  أعط  لرصة ض يلة للممت ني  ذوي العدرف المنخفضة للإجاةة  
ةشم  ص يل ع  طريق التخمي ا وبالتال  م ل الث ى ل  منا" اختثار آل  ةاستخدال المفر ا  الت  

فضمي     فم  فم  أمه  ديى  ملا"مة    %46معايرفها  عدل  ةسثب  ا ختثار  مفر ا   م   لعط 
  ا  الأخر  للنموذن اللوغاريتمم ،لا،  المعلمة. المفر 
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المثدلا   م  رشيد  ماج  وعثدالم س   فطوير 2022 راسة ،ماجد عثد   تل   الدراسة  (  دل  
منه أس لة لأساسيا  العياس والتعويم لطلاب كلية التربية جامعة تب ولق النموذن اللوغاريتمم ،لا،   

( طالثاً وطالثة م  طلثة كلية التربية  490وم  العينة  م  ،المعلمة ل  ميرية ا ست اةة للمفر فا وفك 
ول  ضو" جدول  المعرر  الكتاب  م تو   ف لي   م  خلال  تختثارية  أربع صور  وفم عم   تبا  جامعة 

، مرمامص  ةاستخدال  الأربع  ا ختثارية  الصور  ااجاةا  عل   ف لي   وفم    (Xcaliber4.2المواصفا ا 
،لا، اللوغاريتمم  النموذن  ولق  ولق  الفعرا   معالم  متعدير  يتعلق  ليما  النتا ص  وفوصل   المعلما    

(ا 1,966-0,262النموذن اللوغاريتمم ،لا،  المعلم ةعد التدريص أ  قيم معلم التمييز فراود  مامي  ،
التمييز، معلم  متوسط  ،0,895وكا   مامي   الصعوبة  معلم  قيم  وفرواد   (  1,539تل     1,123-(ا 

( وكا  0,380-0,012(ا وفراود  قيم معلم التخمي  ما مي  ، 0,356وبة ،وكا  متوسط معلم الصع
 ( لعرف وفم فخزي  المعلوما  لك  لعرف.276(ا وفم فخزي  ،0,251متوسط معلم التخمي  ،

(  دل  تل  منا" منه أس لة ل   2019 راسة ، فوليق عل  عالم و سوس  دس  أموالها  ا  
الأساس    التاسع  للصف  الرياضيا   النموذن  ما ف  ةاستخدال  الفعرف  است اةة  ميرية  ضو"  ل  

اللوغاريتمم ،لا،  المعلمةا والت عق م  جو ف فوظيف مرمامص داسوب  ا ارف لعرا  منه الأس لة م   
طالب   1200ديى التخزي  وا ستدعا" واختيار لعرا  منه لتشمي  اختثار جديدا وفكوم  العينة م   

ال م   التاسع  الصف  لأمامة  وطالثة م  طلاب  التعليمية  المناطق  ةعض  موزعي  عل   الأساس   تعليم 
مموذن عل    ك   وي تو   متكال ة  اختثارية  مماذن  فم عم  ستة  منهم    40العاصمة صنعا"ا    6لعرف 

 ، مرمامص  استخدال  وفم  مموذنا  ك   ل   ممررف  النيريةا  (Bilog MG3لعرا   التراضيا   م   للتأكد 
لعرف لم فطاةع     210لعرا  م  أص     4نتا ص مطاةعة الفعرا  أ   وفوصل  متا ص الت لي  ليما يتعلق م

لم  طامق النموذن    1200ألرا  م  أص     4النموذن الثلا،  المعلمةا مينما متا ص المطاةعة للألرا  لإ   
 ،لا،  المعلمة. 

لرن اللها   خليفة  م مد  ،وليد  معرر  2018 راسة  ل   تلكتروم   أس لة  منه  منا"  تل   (  دل  
ااختثارلد  جغراليا   قلق  وخفض  المعرلية  الأعما   فنمية  عل   أ،ر   وقياس  والم يطا   الث ار 

( طالثة  30منخفضا  الت صي  ةعسم ال غراليا كلية الآ اب جامعة ميشها وفكوم  عينة الث ى م  ،
العثل  العياس  فصميم  الت ريث   شثه  المنهص  استخدال  وفم  الخامسا  المستو   طالثا   الثعد    -م  

(ا  Spssي  تددا ما ف ريثية والآخر ضاةطةا  وفم  المعال ة اادصا ية ةاستخدال مرمامص ،لم موعت 
العمق   وفنمية مستويا   ا ختثار  قلق  ل  خفض  الأس لة  منه  استخدال  لاعلية  تل   النتا ص  وفوصل  

 المعرل . 
را  دل  الدراسة تل  فعييم الأ ا" لثنه أس لة الخاصة ةالط  (Hung et al., 2017 راسة ،

( مريضاً ةالغاً 1197العلو  ضم  م موعة مرضم العيال ل  الأطراا العلويةا وفكوم  العينة م  ،
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 عدمو  تلم عيا ف العيال المتخصصة ل  دا   اليد والأطراا العلويةا وفم ل   الثياما  ةاستخدال 
ثا لنموذن راح مما الأساليب ا فعليد ة ومموذن راحا وفوصل  النتا ص تل  أ  منه الأس لة كا  مناس

 .PF شير تلم أ  العناصر قا رف علم فعد م معلوما  دول م ا   متميزف وقاملة للعياس ل   
وآخرو ا   ال م   ، ثه  النموذن 2017 راسة  ةاستخدال  أس لة  منه  فدريص  تل   (  دل  

ا مد   ع   والكشف  اامتدا    الثالى  للصف  الرياضيا   ما ف  ل   المعلم  الثلا،م  ختلاا  اللوغاريتمم 
تل  الكشف ع  مد    الثنه ،سه  وصعب(ا كما فهدا  التعديرا  ةاختلاا ا ختثارا  المس وبة م  

العدرف   ،منخفضة  العينة  مستو   ةاختلاا  ا ختثار  معلوما   العدرف(ةاستخدال    –اختلاا  الة  مرففعة 
، م   العينة  وفكوم   المعلما  ،لا،   اللوغاريتمم  ة1668النموذن  وفلميفف  فلميفاً  الثالى  (  الصف 

، م   ممو   أس لة  منه  فدريص  فم  ،225اامتدا  ا  مرمامص  استخدال  وفم  لعرفا    )Spss 20  )
و،Winstepsو،  )Bilog MG3 اختلاا تل   النتا ص  وفوصل   ا  النيرية  التراضيا   م   للتأكد   )

،سه    الثنه  م   المس وبة  ا ختثارا   ةاختلاا  الألرا   فختلف  ال   –فعديرا   وكفله    ة  صعب( 
مرففعة العدرف( ةاستخدال النموذن ،لا،     –معلوما  ا ختثار ةاختلاا مستو  العينة ،منخفضة العدرف  

 المعلم. 
(  دل  تل  المعارمة مي  النماذن اللوغاريتمية الثلاث لنيرية  2016 راسة ،م مد جا  م مدا  

ل منه  فدريص  ل   الثارامتر  الثلا، (  الثنا ئ/  ،أدا  /  للمفر ف  ما ف  ا ست اةة  ل   الموضوعية  لأس لة 
( فلميفاً وفلميفف  ل  الصف الخامس 1500الرياضيا  للصف الخامس اامتدا  ا وفكوم  العينة م  ،

، ةعم   الثادى  قال  الرياضيا  10اامتدا  ا  ما ف  ل   متعد   م   ا ختيار  موع  م   اختثارية  ( صور 
المختل والعمليا   وددف  الكسور  ل   اامتدا    الخامس  مرمامص  للصف  استخدال  وفم  عليها ا  فة 

،Parscale)  ، وبرمامص  الراةع  لنيرية     (  Spssااصدار  اللازمة  اادصا ية  المعاملا   تجرا"  ل  
النماذن   أكثر  المعالم  و  الثلا،   اللوغاريتمم  النموذن  أ   تل   النتا ص  وفوصل   للمفر فا  ااست اةة 

 صعوبة المفر ف.ملا مة للثياما  وأكثر ا  قة  ل  فعدير وفدريص 
 ،امياً  الدراسا  الت  فناول   الة المعلوما    

فعد م  لي  استرافي   عمل   ختيار المفر ا  لثنه الأس لة   دل  تلم    (Tan, 2024 راسة ،
 R عرض صيغ  الأربعةا و  IRTوضيل العلاقة مي   وال معلوما  المفر ف وا ختثار ومعلما  مماذن  وف 

استخدال المنهص الثيام  لرسم من نيا  معلوما  المفر ف  ا و الثرم ية لتوليد  وال المعلوما  وا ختثار
ال العيمة  موقع  تلم  فشير  الصعوبة  معلمة  أ   تل   تل   النتا ص  وفوصل   ل   الة  وا ختثارا  عيمم  

ارففاع وضيق من نم   المعلوما  واز ا   التمييزا زا    قيمة معام   المفر فا وأمه كلما زا    معلوما  
المعلوما ا وكلما قل  قيمة معام  التخمي ا زا   المعلوما ا وكلما زا   قيمة معام  اا مالا زا   

ليس الهدا الوديد ل  منا" التعييما     المعلوما ا وفوصل  أ ضاً تل  النتا ص تل  أ   مهص المعلوما  
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تذ غالثًا ما فت اوز عملية اختيار مفر ا  ا ختثار ددو  الدقة لتشم  مطا  الما ف العلميةا وا عتثارا  
المتعلعة ةالم تو ا ومستو  الأ دااا وبنا" المشتتا ا وصيغة ا ختثارا وغرض التعييما وخصا    

مومترية للاختثار ةطريعة التص يلا ولفله  مم   مص فعييم  المف وصي ا ومد  فأ،ر الخصا   السي
 . التعييم مع  ف  العوام  مع أخف الدقة ةعي  ا عتثار

، تل   ALKursheh et al., 2022 راسة  مفر ا  (  دل   أشمال  م   فأ،ير شملي   معارمة 
المفر فا الشخ ا ومعلما   قدرف  فعدير  متعد  وااكمال( علم  ،ا ختيار م   و الة معلوما     ا ختثار 

،(TIF)ا ختثار   الرياضيا   ل   اختثار  تمشا"  وفم  وااكمالا  1ا   متعد   م   ا ختيار  ةصيغتي     )
( طالب وطالثة  300( مفر فا وفم فطثيق ا ختثار علم ،31وفكو  ا ختثار ل  صورفه النها ية م  ، 

مرمامص   ةاستخدال  المف وصي   است اةا   ف لي   فم  وقد  فثوكا   جامعة  لك     BILOG–MG 3ل  
وجو  لرو  ذا   صيغة م  صيغ المفر ا  ولعًا لنموذن لوجست  ،نا   المعلمةا وفوصل  النتا ص تل   

الد لة مستو   عند  تدصا ية  معلما    (α=0.05)   لة  فعدير  ل   المعياري  الخطأ  متوسطا   مي  
مفر ا  لصالل  ا ختثار  مفر ف  شم   تلم  فرجع  والتمييز(  ،الصعوبة  أظهر     المفر ا   كما  ااكمالا  

المعياري ل    (α=0.05) النتا ص وجو  لرو  ذا    لة تدصا ية عند مستو   الخطأ  مي  متوسطا  
فعدير قدرف الشخ  فُعز  تلم شم  مفر ف ا ختثار لصالل مفر ا  ااكمالا وفوصل  أ ضاً تل  وجو   

دالة معلوما  ا ختثار فُعز  تلم مي  متوسطا  الخطأ المعياري ل (α=0.05) لرو  ذا    لة تدصا ية
 .شم  مفر ف ا ختثار لصالل مفر ا  ااكمال

، المشتتا  ل  مفر ا   Al-zboon  & Maan, 2022 راسة  أ،ر عد   ف ديد  تل   (  دل  
مموذن   ولق  المفر ف  معلوما   و الة  للمفر ا    السيمومترية  الخصا    علم  متعد   م   ا ختيار 

(ا  وللإجاةة علم أس لة الدراسةا فم منا"  IRTرية است اةة للمفر ف ، لوجست  ،نا   المعلمة ل  مي
مثنا"   المعلمي   معرلة  مد   ويعيس  المدرسية  ا ختثارا   معرر  م اور  كالة  ف صيل   غط   اختثار 

( مفر ف وجا" ل  ،لا،ة مماذن مختلفة فختلف ل  عد  42ا ختثارا  المدرسيةا وفكو  ا ختثار م  ،
وفكوم    م   الثدا  ا  الدراسة  وفم    356عينة  السير  وا ي  ولوا"  معا   م الية  م   ومعلمة  معلمًا 

، اادصا    الثرمامص  استخدال  وفم  ةسيطةا  عشوا ية  ةطريعة  ،SPSSاختيار ا  وبرمامص   )Bilog-

MG3فوصل  النتا ص تل   وجو  لرو   الة تدصا يًا مي  متوسطا     ( لت لي  است اةا  العينةا و
معلوما    الثلاث قيم  الة  منموذج   معارمة  مشتتا   الأربع  ذي  ا ختثار  مموذن  لصالل  المفر ا  

والخمس مشتتا ا وكما أظهر  النتا ص وجو  لرو   الة تدصا يًا لصالل مموذن ا ختثار ذي الخمس  
مشتتا  معارمة منموذن الثلاث مشتتا ا وكفله أظهر  النتا ص عدل وجو  لرو  ل  متوسط فعديرا   

ة المفر ا  فُعز  تلم عد  المشتتا  ل  المفر ف. ل  المعام ا أُشير تلم وجو  لرو  ل   معاملا  صعوب
ذو  النموذن  لصالل  مشتتا   والأربع  الثلاث  مموذج   مي   للمفر ا   التمييز  معاملا   فعديرا   متوسط 
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وذن  الأربع مشتتا ا ووجو  لرو   الة تدصا يًا لصالل النموذن ذو الخمس مشتتا  عند المعارمة منم 
 الثلاث مشتتا . 
ف ديد أ،ر طول اختثار ا ختيار م  متعد  علم فعدير   (  دل  تل  Al-zboon, 2020 راسة ،

ميرية   ل   المعلما   ،لا،   اللوجست   للنموذن  ولعًا  ا ختثار  معلوما   و الة  المفر ا   معلما  
( لتوليد الثياما ا  WINGEN3ا ست اةة للمفر ا ا  ولت عيق أ داا الدراسة اعتمد الثادى مرمامص ،

ديى فم فوليد معلما  المفر ا  ،الصعوبةا والتمييزا والتخمي ( لثلا،ة مماذن م  ا ختثارا  فتكو  م   
( مف وص  4000( مفر فا واستخدم  معلما  المفر ا  الناف ة ل  فوليد العدرا  لد ،60ا  40ا  20،

استخدا فم  كما  المعلما ا  ،لا،   اللوجست   النموذن  ،ةاستخدال  مرمامص  ا  ا   BILOG-MG3ل   )
ذا    لة   لرو   وجو   الدراسة  متا ص  وأظهر   الثلا،ةا  النماذن  معلوما   و الة  المفر ا   معلما  

( مي  المتوسطا  ال سامية لتعديرا  معلما  المفر ا  فعز   α = 0.05تدصا ية عند مستو  الد لة ،
فر ا ا وكما أظهر  النتا ص أ   الة معلوما   تلم طول ا ختثار ولصالل ا ختثار الأطول ل  عد  الم

 ا ختثار فز ا  مزيا ف عد  المفر ا .  
 : تعليق عام على الدراسات السابقة

فُعدل الدراسا  الساةعة استعراضًا شاملًا ومهمًا للأ ميا  المتعلعة مثنا" منوك الأس لة وفطثيق  
للمفر ف   ا ست اةة  ا ختثار  (IRT)ميرية  معلوما   ل   الة  متخصصة  تلم  راسا   ةااضالة  ا 

عًا علم أ مية  والمفر ف. فتنوع  ف  الدراسا  ل  أ دالها ومنه يافها وم ا   فطثيعهاا لكنها فتفق جمي
 .استخدال المعاييس السيمومترية ال ديثة لضما  جو ف أ وا  العياس

،مث    الأس لة  مثنوك  المتعلعة  الدراسا    & Yim, Lye؛  Bahrom et al., 2025فُثرز 

Koh, 2024  ؛  2023؛ لر وس من  عثد الله الخوفام اPerez & Padrones, 2022   ؛ ماجد عثد
؛  2019؛ فوليق عل  عالم وسوس  دس  أمو الها يا  2022المثدلا  ماج  وعثد الم س  م  رشيد  
( ا ف ا  المتزايد م و فطوير منوك أس لة  Hang et al., 2017؛  2018وليد م مد خليفة لرن اللها  

المختلفة ،مث  مموذن راحا النموذن ،لا،  المعلمة(. فُشد   ف    IRTمُعايرف مدقة ةاستخدال مماذن  
ك الأس لة  ف  فُسهم ل  فسهي  منا" اختثارا  متنوعة ومتوازمةا وف سي  كفا"ف  الدراسا  علم أ  منو 

مث  مطاةعة   العملية  الت د ا   ةعضها  فتناول  كما  ال و ف.  قياس عالية  أ وا   التعييما وفولير  عملية 
مع   التعام   وكيفية  الثنو ا  مي   الم ل   وا عتما   المشتتا ا  ولعالية  المعترلا  للنموذن  المفر ا  

 المفر ا  غير المطاةعة. 
 ,Tan م  جامب آخرا فُسلط الدراسا  الت  ركز  علم  الة معلوما  المفر ف وا ختثار ،مث 

 ,Al-zboon & Maan ؛ALKursheh, Al-zboon & AlNasraween, 2022 ؛2024

( الضو" علم ال امب ال يوي لدوال المعلوما   2016؛ م مد جا  م مدا  Al-zboon, 2022 ؛2022
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المفر ف ل    ةمعالم  المعلوما   فتأ،ر  الة  كيف  الدراسا   فُيهر  ف   وا ختثارا .  المفر ا   لهم جو ف 
قدرف مختلفة.   العياس عند مستويا   كفا"ف  لتعييم  فخمي (ا وكيف  مم  استخدامها  فمييزا  ،صعوبةا 

الم المفر ف ،اختيار م  متعد  معام  تكمال(ا وعد   فُناقش فأ،ير عوام  مث  شم   شتتا ا وطول  كما 
ا ختثارا   لتصميم  قيمة  رؤ   يولر  مما  المعلوما ا  و الة  السيمومترية  الخصا    علم  ا ختثار 

( ةارزف ل  فأكيد ا علم أ  النموذن اللوغاريتم  ،لا،  المعالم 2016المثلم.  راسة م مد جا  م مد ،
 غالثًا ما  مو  الأمسب والأكثر  قة ل  فدريص صعوبة المفر ف. 

الدراسا  أ مية استخدالةشم  عا فُعزز  ف   منا" أ وا  قياس مفسية وفعليمية   IRT لا  ل  
مو،وقة وعا لة. فُيهر جميعها التزامًا متطثيق المنه ية الكمية وف لي  الثياما  مدقة لتعييم الخصا   

تلم   واادصا"  الرياضيا   م   التطثيعية  الم ا    فتراول  وا ختثارا .  للمفر ا   مهارا   السيمومترية 
 .ولوا د ا ل  مختلف التخصصا    IRTلهم المعرو" وال غرالياا مما يدل علم افساع مطا  فطثيق

ل    الأخف  مع  ةعنا ةا  مُعايرف  أس لة  منوك  فطوير  تلم  المستمرف  ال اجة  الدراسا   فثرز  ف  
المعا التوجه  مع  فا  فمامًا  ينس م  ال ال   والث ى  السيمومترية.  التفاصي   أ    ديى  ا عتثار  صرا 

المتزامنة   المعايرف  ةاستخدال  النفس   ل  علم  المعاصرف  لمعرر  ا ف ا ا   أس لة  منه  منا"  تلم   سعم 
التعنيا    IRT ومماذن فطثيق  ف   خلال  م   العا مة  للأ ميا   كثيرف  قيمة  سيضيف  مما  المتعد فا 

ديد م  الدراسا  المتعدمة ل  سيا  فخصص  م د  و و علم النفس التربويا و و ما  ميز  ع  الع
 .  IRTالساةعة الت  ركز  علم م ا   أخر  أو مماذن أق  شمولية ل  

 إجراءات البحث: 
لفاا  ومنيمة.  منه ية  قيعة  خلال  م   فساؤ فه  ع   ااجاةة  الث ى  أ داا  ف عيق  يتطلب 

الث ىا   وددو   المتثعا  المنهص  فشم   الت   الث ى  تجرا"ا   أوً   العسم  الث ى  سيعرض  فا  وم تمع 
،اميًاا  الثنه.  وفطثيق  لثنا"  التفصيلية  الخطوا   تلم  ةااضالة  المستخدمةا  الدراسة  وأ وا   وعينتها 
سيتم فوضيل الأساليب اادصا ية ودزل الثرامص الت  اُعتمد عليها ل  ف لي  الثياما ا مدً"ا م  الت لي  

الم للمفر ف  ا ست اةة  ميرية  مماذن  تلم  وصوً   ل   التعليدي  والمو،وقية  الدقة  لضما   وذله  تعدمةا 
عرض   سيتم  ديى  ومناقشتهاا  وففسير ا  الث ى  متا ص  الأخير  العسم  سيتناول  أخيرًاا  النتا ص. 
الساةعةا  والدراسا   النيرية  ةالأ ميا   الت ليلا  اادصا يةا مع ربطها  المستخلصة م   ا ستنتاجا  

لأس لة المُنشأ وخصا   مفر افه ل  ضو" المعايرف مما ُ سهم ل  فعد م رؤ  معمعة دول جو ف منه ا
 المتزامنة وميرية ا ست اةة للمفر ف.

 منهج البحث: 
لمعرر  ا ف ا ا   أس لة  منه  منا"  مهدا  الت ليل ا  الوصف   المنهص  ال ال   الث ى  اعتمد 
النفس .  العياس  ل   المتادة  التعنيا   أددث  ةاستخدال  ومعايرفه  التربوي   النفس  علم  ل   المعاصرف 
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 شمل  المنه ية جمع الثياما  الكمية م  است اةا  الطلاب علم خمسة اختثارا  ف صيليةا ك  منها 
فعليدي  ف لي   تجرا"  فم  أوً ا  مردلتي    علم  الثياما   ف لي   ف   فم  المعرر.  لصول  م   لصلًا   مث  

، الكلاسيمية  العياس  ميرية  ةاستخدال  للمفر ا   م  CTT،كلاسيم (  الأس لة  منه  فنعية  مهدا   )
(  IRTللمفر ف ،  المفر ا  ذا  التمييز الضعيف. ،اميًاا فم فطثيق الت لي  العا م علم ميرية ا ست اةة

علم  مناً"  والألرا   المفر ا   معالم  ع   للكشف  متزامنة(  ،معايرف  معًا  المتثعية  المفر ا   جميع  علم 
المعلمةا   ،نا    المعلمةا  أدا ي  ،راحا  الثعد  أدا  ة  للمفر ف  ا ست اةة  مماذن  م   الأمسب  النموذن 

الدرا أس لة  ع   للإجاةة  وذله  المعلمة(ا  رباع   المعلمةا  أس لة  ،لا،   منه  تمشا"  لكرف  وف عيق  سة 
  ضيف للعياس النفس . 

 : حدود البحث 
 :ف د   ددو  الث ى ةالآف  

فم جمع الثياما  وفطثيق ا ختثارا  علم الطلاب خلال لترا  زمنية مختلفة علم     ال دو  الزمامية •
، مختلفي   مها ة  2024/2025&  2022/2023عامي   راسيي   ل   اختثار  ك   طُثق  ديى  ل(ا 

وولعاً للا  ة المعدلة النها ية    2020ص  الم د  لها وذله خلال الفترف الت  فوالق فطثيق    ة  الف
 الت  طُثع  علم طلاب كلية التربية علم مستو  ال مهورية 

 جامعة الزقازيق.  –كلية التربية   ال دو  الممامية •

،العينة( • الثشرية  وا  ال دو   الثامية  الفرقتي   طلاب  علم  الث ى  التعليم  اقتصر  شعثت   م   لثالثة 
 .الأساس  وعلم النفس التربوي 

 :ال دو  الموضوعية •

o   ا ف ا ا  ال ديثة ،المعاصرف( ل  "اقتصر الث ى علم مفر ا  ا ختثارا  الت صيلية لما ف
 ."علم النفس

o ، لعطا والت  فشم  مفر ا  ا ختيار م   1أو    0فم التعام  مع المفر ا  ،نا ية ا ست اةة )
 .مفر ا  الصواب والخطأمتعد  و 

o فم فطثيق الت لي  ةاستخدال النيرية الكلاسيمية للاختثار (CTT)  وميرية ا ست اةة للمفر ف
(IRT)ا مع التركيز ةشم  خاص علم مهص المعايرف المتزامنةا واستكشاا مماذن IRT  أدا  ة

 .الثعد المتعد ف ،راحا أدا يا ،نا  ا ،لا، ا رباع  المعلمة(

 البحث النهائية: عينة 

ةالعينة النها ية والت  فكوم  م  ، ( طالثًا وطالثة 1165ميراً لطثيعة الث ى لعد فم ا كتفا" 
جامعة    -م  الفرقتي  الثامية والثالثةا م  شعثت  التعليم الأساس  وعلم النفس التربوي ةملية التربية
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الثال الأس لة  جميع  علم  ةااجاةة  الطلاب  جميع  قال  ،الزقازيق.  عد  ا  الصورف 481غ  ل   مفر ف   )
م   لص   ك   مها ة  ل   اختثار  ك   فطثيق  لوق   ولعًا  متفرقة  زمنية  لترا   علم  وذله  للثنها  الأولية 

 لصول الكتاب المعرر تمشا" منه أس لة له. 
 : أدوات البحث 

لمعرر  ا ف ا ا    فطوير   فم  الفي  الت صيل   الأس لة  منه  ل   الر يسية  الث ى  أ اف  فمثل  
م ال  الأولية  ل  صورفه  الثنه  فكو   فا  النفس .  علم  ل   ،المعاصرف(  ،نا ية     (481)ديثة  مفر ف 

 :(1ا ست اةةا معسمة علم خمسة اختثارا  فغط  لصول الكتاب المعررا كما يوضل ال دول ،

( يوضل عد  لعرا  ك  اختثار علم ك  لص  م  لصول الكتاب المعرر  ا ف ا ا  ال ديثة  1جدول ،
 عاصرف( ل  علم النفس  ،الم

 النوع عدد فقرات الاختبار  مسمى الفصل م

 ( 1أو  0ثنائية الاستجابة ) 100 سلوك رفض المدرسة 1

 ( 1أو  0ثنائية الاستجابة ) 81 البيئة الأسرية  2

 ( 1أو  0ثنائية الاستجابة ) 100 المهارات الاجتماعية 3

 ( 1أو  0الاستجابة )ثنائية  100 19-المخاوف المرتبطة بكوفيد 4

 ( 1أو  0ثنائية الاستجابة ) 100 العوامل الخمسة الكبرى في الشخصية 5

 :ففاصي  منه الأس لة وعملية فنعي ه
( مفر ف اختيار م  متعد  م  أربعة  250( مفر ف مواقع ،،481فوزع  المفر ا  الأصلية وعد  ا ، •

 ( مفر ف صواب وخطأ(. 231مدا  ا و،

منه   • العياسخضع  ل   التعليد ة  النيرية  ةاستخدال  أول   لت لي   مرمامص   (CTT) الأس لة  ل  
RStudio (Team, 2025)    ودزمة“CTT” (Willse, 2018) 

 والخطأ المعياري ل  العياس   (0.980)أظهر  فا الت لي  أ   رجة ،ثا  الثنه ،ألفا كرومثاخ( ملغ  •

(SEM)   (7.538)كا 

ف ديد • الأصي  مفر ف     (19)فم  الثنا    ا رفثاط  معام   علم  مناً"   Point Biserial) سالثة 

Correlation) ا مما  شير تلم ضعف فمييز ا ولشلها ل  التفريق مي  الطلاب ذوي العدرا  العالية
 .والمنخفضةا وفم دفا  ف  المفر ا 

الت لي  ال ديى  (ا أصثل منه الأس لة ل  صورفه النها ية الت  ستدخ   19ةعد دفا المفر ا  الد ، •
( مفر ف اختيار  248مفر ف ،نا ية ا ست اةةا منها ،    (462)ولعًا لنيرية ا ست اةة للمفر ف ممومًا م 

( مفر ف صواب وخطأ. وقد ف سن  خصا صه السيمومترية ليصثل  214م  متعد  م  أربعة مدا  ا و،
 . (7.263) (SEM) والخطأ المعياري ل  العياس  (0.982)،ثافه ،ألفا كرومثاخ( 
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 الأساليب الإحصائية وحزم البرامج المستخدمة: 

لت عيق أ داا الث ىا فم ا عتما  علم منه ية ف ليلية ،نا ية الشقا شمل  الت لي  التعليدي 
اادصا ية   RStudio ا وذله ةاستخدال مي ة(IRT)للمفر ا  وفطثيق مماذن ميرية ا ست اةة للمفر ف  

 .المتطورف
اختيار    250ا ية ا ست اةة ،( مفر ف ،ن481فم ف لي  ،   :أوً   الت لي  التعليدي ،الكلاسيم ( للمفر ا 

متعد ا   العياس  231م   ل   التعليد ة  النيرية  ةاستخدال  مثد يًا  الأس لة  منه  ل   وخطأ(   صواب 

(CTT)     اكتشاا وف ديدًا  للمفر ا ا  الأولية  السيمومترية  الخصا    فعييم  علم  الت لي   فركز  فا 
 Point) م  ا رفثاط الثنا   الأصي المفر ا  ضعيفة التمييز. فم ا ستد ل علم ذله م  خلال معا

Biserial Correlation)      وجو ع   الت لي   فم    19أسفر  والت   سالثةا  ارفثاط  قيم  ذا   مفر ف 
ل   الت لي   أُجري  فا  دزمة     RStudio (Team, 2025)دفلها  دعًا.   "CTT"ةاستخدال 

(Willse, 2018)      اختيار    248( مفر ف ،462،ةعد دفا المفر ا ا أصثل العد  النها   للمفر ا
صواب وخطأ(. ف سن  خصا   الثنه ةشم  طفيف ةعد ال فا؛ ديى ملغ   رجة    214م  متعد ا  

(؛ 7.263تلم   SEM) ا وامخفض الخطأ المعياري ل  العياس(0.982)،ثافه مناً" علم ألفا كرومثاخ  
 .مما يؤكد جو ف المفر ا  الت  استمر  ل  الت لي 

 (  IRTالمعايرف ةاستخدال ميرية ا ست اةة للمفر ف ،،امياً  

ةعد التنعية الأوليةا فم ا متعال تلم مردلة المعايرف ةاستخدال ميرية ا ست اةة للمفر فا وف ديدًا  
م    مماذن  عدف  ةاستخدال  الأس لة  منه  معايرف  م اولة  فم  المتزامنة.  المعايرف  خلال  و      IRTم  

ا ي المعلمةا النموذن الثنا   المعلمةا النموذن الثلا،  المعلمةا والنموذن  ،مموذن راحا النموذن الأد 
لم  المعلمةا ديى  والرباع   الثلا،   النموذجي   ف د ا  مع  الت لي   المعلمة(. واجه  عملية  الرباع  

المثال    سثي   ،علم  الثياما   ةضخامة  فتعلق  دسامية  مشملا   ةسثب  الت لي    Error in مملا 

solve.default    وcannot allocate vector of size 84.5 Gb  لمؤشر  M2  ل  المعام ا .)
 أفم  مماذن راحا الأدا ي المعلمةا والثنا   المعلمة الت لي  ةمفا"ف. 

وملا"مة   (Item Fit) ملا"مة المفر ف :فم فعييم ملا"مة  ف  النماذن للثياما  علم مستويي 
لضخامة الثياما . كما فم تجرا"   M2 ظهور متا ص مؤشر  ا علم الرغم م  عدل(Model Fit)النموذن  

مي  النماذن الثلا،ة الت  أفم  الت لي  لت ديد الأمسب. وبناً" علم  ف   (ANOVA) ف لي  التثاي 
 .ةاعتثار  النموذن الأكثر ملا"مة لثنه الأس لة (2PLM) الت ليلا ا فم ف ديد النموذن الثنا   المعلمة

 ا   ةالنموذن الثنا   المعلمة  ،الثاً  الت لي  النه

ةعد اختيار النموذن الثنا   المعلمةا فم دفا المفر ا  والألرا  الفي  لم ُ يهروا ملا"مة كالية  
المفر ا  معالم  فعدير  النها ية  المخرجا   فضمن   النموذنا   Item Parameter) لهفا 
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Estimation)المفر ف من نم خصا    لد  ميامية  المفر ف  ا  ال(ICC) ا ورسول  ا  (IIF)ة معلوما  
ا ختثار  معلوما   المعيارية (TIF) و الة  الأخطا"  ملا"مة   (SE) مع  اختثارا   النتا ص  شمل   كما 

ا ورسول ميامية للمدرن التكراري لملا"مة الشخ ا ومتا ص فعدير معالم (Person Fit Test)الشخ   
طر   ةاستخدال  ةطو  (MLE- MAP- EAP)الألرا   فتعلق  ولأسثاب  النتا ص ا  وضخم  الث ى  ل 

 وصعوبة عرضها فم ا كتفا" ةعرض أ م النتا ص. 
 نتائج البحث وتفسيرها ومناقشتها: 

متا ص السؤال الأول  ما مد  لعالية استخدال المعايرف المتزامنة ل  منا" منه أس لة لمعرر  ا ف ا ا   
أدا  ة الثعد ،راحا أدا ي المعلمةا المعاصرف ل  علم النفس  ضم  مماذن ميرية ا ست اةة للمفر ف  

 ،نا   المعلمةا ،لا،  المعلمةا رباع  المعلمة(؟  
أظهر استخدال المعايرف المتزامنة لعالية كثيرف ل  منا" منه أس لة لمعرر  ا ف ا ا  المعاصرف  

ثياما   ل  علم  ضم  تطار ميرية ا ست اةة للمفر ف أدا  ة الثعدا وذله للنماذن المناسثة لخصا   ال
 .المتولرف

قث  الثد" مت ليلا  ميرية ا ست اةة للمفر فا فم ف هيز منه الأس لة م  خلال مردلة الت لي  
اختيار م  متعد ا    250مفر ف ،نا ية ا ست اةة ،  481ل   ف  المردلةا فم ف لي     (CTT)التعليدي  

فم دفا    231 ا  19صواب وخطأ(.  ا رفثاط  معام   مناً" علم  منها  الأصي مفر ف   Point) لثنا   

Biserial Correlation)     ذوي الطلاب  مي   التمييز  ل   لشل   مفر ا   تلم  فُشير  والت   السالبا 
ال ديى  للت لي   المُعدف  النها ية  ل  صورفه  الأس لة  منه  أصثل  وبفلها  والمنخفضة.  العالية  العدرا  

مفر ف    214متعد  م  أربعة مدا  ا ومفر ف اختيار م     248مفر ف ،نا ية ا ست اةة ،    462ممومًا م 
الكلاسيم    الت لي   مناً" علم  ممتازف  ،ثا   المُعدل خصا    الثنه  أظهر  فا  ا  CTTصواب وخطأ(. 

 (SEM) ا وكا  الخطأ المعياري ل  العياس(0.982)ديى ملغ   رجة ،ثافه مناً" علم ألفا كرومثاخ  

(7.263). 

المعايرف المتزامنة ةاستخدال مماذن ميرية ا ست اةة  بعد  ف  التنعيةا فم ا متعال تلم مردلة  و 
مي ة ل   الت ليلا   جميع  ف   تجرا"  فم  ة زمة     RStudio (Team, 2025)للمفر ف.  ةا ستعامة 

"mirt" (Chalmers, 2012)لنمفجة وقوية  متخصصة  دزمة  و    المعايرف  IRT ا  فطثيق  فم 
 :المتزامنة لك  مموذن علم ددفا علم الن و التال 

راح • ةاستخدال  الة   :(Rasch Model) مموذن  من ال  فطثيعه  النموذن   mirtفم   مت ديد 

"Rasch". 
المعلمة • الأدا ي  ةاستخدال  الة   (1PLM): النموذن  من ال  فطثيعه  النموذن     mirtفم  مت ديد 

1PL 
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المعلمة • الثنا    ةاستخدال  الة   (2PLM): النموذن  من ال  فطثيعه  النموذن     mirtفم  مت ديد 
2PL 

المعلمة • الثلا،   ةاستخدال  الة   (3PLM): النموذن  فطثيعه  م اولة  النموذن     mirtفم  مت ديد 
3PL ا لكنه لم  مم  الت لي. 

المعلمة • الرباع   ةاستخدال  الة   (4PLM): النموذن  النموذن     mirtفم م اولة فطثيعه  مت ديد 
4PLكنه أ ضًا لم  مم  الت لي ا ل. 

لعد واجه  المعايرف المتزامنة ف د ا  مع النموذجي  الثلا،  والرباع  المعلمة؛ ديى لم  مملا  و 
ف اوز   والت   الثياما ا  ةضخامة د م  المرفثطة  ال سامية  المشملا   تلم  ذله  ُ عز   من ال.  الت لي  

المطلوبة لهف  النماذنا كما  ل  رسا   الخطأ الت  العدرا  ال اسوبية المتادة اجرا" العمليا  المععدف  
ووجو   (cannot allocate vector of size 84.5 Gb) فشير تلم مشملا  ل  فخصي  الفاكرف

لل   دساميًا قاملة  غير  أ    .(system is computationally singular) أميمة  تلم   فا  شير 
قد عاليةا  كام   وإ   المتزامنةا  المعايرف  عند    لعالية  الثياما   ود م  ال اسوبية  ةالعدرا   معيدف  فكو  

 .الأكثر فععيدًا IRT فطثيعها علم مماذن

ل  المعام ا أفم  مماذن راحا الأدا ي المعلمةا والثنا   المعلمة الت لي  ةمفا"ف ةاستخدال  و 
 Model) وملا"مة النموذن (Item Fit) فم فعييم ملا"مة المفر ف    mirtالمعايرف المتزامنة ل  دزمة 

Fit)   لهف  النماذنا علم الرغم م  عدل تخران مؤشر M2 لضخامته   (cannot allocate vector 

of size 84.5 Gb)   . 

ا لعاليتها ل  منا" منه الأس لة mirtمما سثقا أ،ثت  المعايرف المتزامنةا المطثعة عثر دزمة  و 
لمعرر  ا ف ا ا  المعاصرف ل  علم النفس  م  خلال الن ال ل  معايرف المفر ا  ضم  مماذن راحا  
المفر ف   معلوما   واستخران  وال  المفر ا   لمعالم  متعدير  قيق  سمل  المعلمة.  فا  و،نا    أدا ي 

 3PL & 4)فمال الت لي  للنماذن الأكثر فععيدًا  وا ختثار. ورغم العيو  ال اسوبية الت  دال   و  ت

PL)  ل منه ا ت  أ  اختيار النموذن الثنا   المعلمة وفطثيعه ةمفا"ف ضم  تطار المعايرف المتزامنة قدَّ
 .أس لة مُعايرًا ة و ف عاليةا وجا زاً للاستخدال مع خصا   سيمومترية مو،وقة

ايرف المتزامنة ل  منا" منه الأس لةا خاصةً مع أظهر  النتا ص لعالية مل وظة  ستخدال المعو 
لعد م    المعايرف المتزامنةا الت  أُجري    .(IRT) النماذن الأق  فععيدًا ل  ميرية ا ست اةة للمفر ف

ا ل  تفمال فعدير معالم المفر ا  ةمفا"ف لك  م  مموذن راحا النموذن أدا ي mirtةاستخدال دزمة  
ا  ،نا    والنموذن  واستخلاص  .لمعلمةالمعلمةا  الثياما   معال ة  علم  المنه ية  قدرف  ف    فا  عمس 

 (Joo et al., 2017, p. 83) الخصا   السيمومترية الأساسية للمفر ا ا و و ما يتوالق مع ما ذكر 
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فعدير   ةأ  ل   ةفض   قتها  كثيرف  أس لة  منوك  وفطوير  منا"  ل   لعاليتها  فُيهر  المتزامنة  المعايرف 
 .  الدقة ضرورية لدعم ا ختثارا  المستمرف وفولير مياما  قياس مو،وقةالمعلما .  ف

ومع ذلها كشف  النتا ص ع  قيو  عملية فتعلق متطثيق المعايرف المتزامنة علم النماذن الأكثر  
فععيدًا. لعد واجه النموذجا  الثلا،  والرباع  المعلمة صعوبا  ل  تكمال الت لي ا و و ما ُ عز  تلم 

  ال سامية المرفثطة ةضخامة د م الثياما  ومتطلثافها المعال ة. وفُشير رسا   الخطأ الت  المشملا
لعالية   أ   يؤكد  مما  المععدف دساميًاا  الأميمة  مع  والتعام   الفاكرف  فخصي   ل   ف د ا   تلم  ظهر  

 فطثيق مماذنالمعايرف المتزامنةا رغم  قتهاا قد فكو  معيدف ةالموار  ال اسوبية ود م الثياما  عند  

IRT   عر ُ ديى  الث ىا  ل   فا  موعها  م   لريدف  ليس   الت د ا   المتعد ف.  ف   المعلما    ذا  

(Kim, 2019, pp. 512-513)    معلما     موجو فعدير  ل   عامة  فله IRTصعوبا   سيما  ا   
 .المرفثطة متوصيف المتغيرا  الكامنة وغياب ميال تددا،  معياري 

 (2PLM)  ا لإ  العملية قا   تلم اختيار النموذن الثنا   المعلمةعلم الرغم م   ف  العيو و 

ةاعتثار  الأمسب لثنه الأس لةا مناً" علم ف ليلا  ملا"مة المفر ف والنموذنا و فا ا ختيار يتماشم مع 
لكرف أ  المعايرف المتزامنة فمي  تلم أ  فكو  أ   عندما  مو  النموذن مناسثًا للثياما ا كما أوضل  

(Lee & Lee, 2018, p. 644)   ا لإ  لعالية المعايرف المتزامنة  نا   فكم  لعط ل  قدرفها  وبالتال
علم تجرا" الت لي ا م  ل  فوجيهها م و النموذن الأكثر ملا"مة الفي ُ مم  م  منا" منه أس لة ذي 

وصفًا أكثر ففصيلًا  ا يولر 2PLMا مث  IRTخصا   سيمومترية عالية ال و ف. ت  استخدال مماذن 
الأس لة منه  قيمة  م   مما  عزز  الكلاسيميةا  ةاادصا يا   معارمة   & Hambelton) للمفر ا  

Swaminthan, 1985, p. 257)  ويُسهم ل   قة التعييم (Tan, 2024, p. 33). 

الثعد الت  ما  و النموذن الأمسب م  مي  مماذن ميرية ا ست اةة للمفر ف أدا  ة متا ص السؤال الثام   
أفمدد  الت ليدد  من ددال ،راحا أدددا ي المعلمددةا ،نددا   المعلمددة( لثيامددا  مندده أسدد لة معددرر  ا ف ا ددا  

 المعاصرف ل  علم النفس ؟ 
المعلمةا  أدا ي  ،راحا  من ال  الت لي   أفم   الت   النماذن  مي   م   الأمسب  النموذن  لت ديد 

ية لتعييم ملا"مة النموذن للثياما ا ةما ل  ذله و،نا   المعلمة(ا فم ا عتما  علم عدف مؤشرا  تدصا  
ا  (AIC)ا ومؤشرا  معيار معلوما  أكا م   (χ2)عد  المفر ا  الملا مة مناً" علم اختثار مربع كاي  

ا ةااضالة تلم قيمة الأرج ية  (HQ)كوي   -ا ومعيار معلوما   اما (BIC)ومعيار معلوما  ةايزي  
(logLik)   وقيم مربع كاي (χ2) ية مع  رجا  ال رية وقيمة ا دتمالية الكل(p-value)   

 (χ2): مناً" علم اختثار مربع كاي (Item Fit) ملا"مة المفر ا  .1

 .مفر ف ملا"مة جيدف للنموذن  233أظهر  (Rasch): مموذن راح •

 .مفر ف ملا"مة جيدف للنموذن 232أظهر   (1PL): النموذن أدا ي المعلم •



 بناء بنك أسئلة لمادة "الاتجاهات المعاصرة في علم النفس" باستخدام المعايرة المتزامنة في ضوء نظرية الاستجابة للمفردة 
 د. إيمان إبراهيم محمد سليم نافع, سمير مجاهد أبو الحسند. أحمد 

 جامعة بورسعيد   –مجلة كلية التربية                            574(                                        2025–  أكتوبر)  –(   52العدد )

 .مفر ف ملا"مة جيدف للنموذن 351أظهر   (2PL): النموذن ،نا   المعلمة •

 ( ملخ  ف لي  ملا مة المفر ا  للنماذن الت  أفم  الت لي  من ال 2جدول ،

 النسبة المئوية  عدد المفردات الملائمة للنموذج النموذج المختبر

 % 50.4 233 نموذج راش

 % 50.2 232 النموذج أحادي المعلمة

 % 76 351 النموذج ثنائي المعلمة

، ة دول  النتا ص  ملا"مة  2فُشير  ف   الأكثر  المعلمة  و  ،نا    النموذن  أ   تلم  موضول   )
مفر ف(  فو  ةمثير العد  ل     351للمفر ا ا ديى ت  عد  المفر ا  الت  أظهر  ملا"مة جيدف له ، 

أكثر   عد   علم  المف وصي   است اةا   النموذن  صف  أ   فا  الآخري .  فا  عن   م   النموذجي  
 .المفر ا  ةشم  ألض  معارمة منموذج  راح وأدا ي المعلمة

   Log-likelihoodا BICا AIC مناً" علم (Overall Model Fit) ملا"مة النموذن الكلية .2
 ( Overall Model Fit( ملا"مة النموذن الكلية ،3جدول ،

 النموذج 
 مؤشر الملاءمة 

AIC SABIC HQ BIC logLik χ2 df p 

 - - - 196809- 396886.2 395427.1 395415.5 394543.2 راش 

 NaN 0 1.404 196808- 396884.8 395425.7 395414.1 394541.8 أحادي المعلم 

 0 461 11362.09 191127- 388777.6 385865.6 385842.6 384101.7 ثنائي المعلم 

لمؤشرا    الأق   العيم  فُفض   النماذنا  معارمة  وBICا  AICعند  الأعلم HQا  والعيم  ا 
 .ا لأمها فُشير تلم مموذن أكثر اقتصاً ا وألض  ملا"مة للثياما (logLik)للأرج ية 

، ة دول  النتا ص  المعلمة3فُيهر  ،نا    النموذن  أ   موضول   ) (2PL)  علم كثير  ةشم   يتفو  
 :الآخري  ل  جميع  ف  المؤشرا النموذجي  

 BIC ا وHQ (385865.6)ا  SABIC (385842.6)ا  AIC (384101.7)لد ه أق  قيم   •

(388777.6) 

 .(ا مما ُ شير تلم أمه  فسر الثياما  ةشم  ألض 191126.8-لد ه أعلم قيمة للأرج ية ، •

  461عند    11362.093( الكثيرف والدالة تدصا ياً ،χ2علاوف علم ذلها فُيهر قيمة مربع كاي ،
( أ  النموذن ،نا   المعلمة ُ عدل ف سناً  اً  تدصا ياً ل  ملا"مة الثياما  معارمةً  p=0 رجة درية و  

  p=0،مع الأخف ل  ا عتثار أ  قيمة  (ANOVA) تجرا" ف لي  التثاي ةالنموذجي  الأةسط ع  طريق 
 شير تلم أ  الت س  ل  الملا"مة ليس م ر  صدلة(. فعن    لة عالية جداًا وف

 ف ديد النموذن الأمسب  
الثنا     النموذن  أ   يتضل  الكليةا  النموذن  وملا"مة  المفر ا   ملا"مة  معاييس  علم  مناً" 

علم  (2PLM) المعلمة ل   المعاصرف  معرر  ا ف ا ا   أس لة  منه  لثياما   الأمسب  النموذن   و 
لهو    صف است اةا  عد  أكثر م  المفر ا  ةشم  جيد ل سبا م  ُ عدل أ ضًا ملا"مة     "النفس
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تدصا ية كلية ألض  ةمثير للثياما  معارمةً منموذج  راح وأدا ي المعلمة.  فا يؤكد أ  الأخف ةعي   
ي لوصف  ا عتثار ك  م  معلمة الصعوبة ومعلمة التمييز ،الت   عدر ا النموذن الثنا   المعلمة( ضرور 

خصا   مفر ا   فا الثنه مدقة أكثر وفعد م قياس أكثر لعالية.  فا يتوالق مع الأ ميا  الت  فُشير  
غالثًا ما يولر فمثيلًا أكثر واقعية للثياما  ل  ا ختثارا  الت  فتثاي  ليها قوف     2PLMتلم أ  النموذن
 .فمييز المفر ا 

المعلمة الثنا    النموذن  اختيار  معرر  ة (2PLM) ت   أس لة  منه  لثياما   الأمسب  اعتثار  
 ا ف ا ا  المعاصرف ل  علم النفس   مث  متي ة م ورية فتسق مع العديد م  الدراسا  الساةعة ل   
علم  المعلمة  الثنا    النموذن  ففو   تلم  موضول  النتا ص  وفُشير  والتربوي.  النفس   العياس  م ال 

ديى عد م   المعلمةا سوا"  وأدا ي  راح  مؤشرا   مموذج   م  خلال  أو  لر ً ا  الملا مة  المفر ا     
   (AIC, BIC, logLik)ملا"مة النموذن الكلية 

 ُ عز   فا التفو  تلم قدرف النموذن الثنا   المعلمة علم فعدير معلمتي  للمفر ف  ما الصعوبة

(b-parameter)     والتمييز(a-parameter)    أدا ي والنموذن  راح  مموذن  دي   فترض  لف  
فُ مد عند  الم قيمة معينة أو  فُفترض عند  المفر ا  لها قوف فمييز متساوية ،عا فً ما  علمة أ  جميع 
(ا  سمل النموذن الثنا   المعلمة لك  مفر ف ةامتلاك معام  فمييز خاص مها.  ف  المرومة ااضالية  1

ا ختلالا  ل  قدرف    فُعد داسمةا خاصةً ل  منوك الأس لة الكثيرف الت  ف توي علم مفر ا  متنوعة. ت 
المفر ا  علم التمييز مي  الألرا  ذوي العدرا  العالية والمنخفضة    سمة طثيعية لأي اختثار جيدا 
لخصا     و قة  واقعية  أكثر  فمثيلًا  ُ عدل  ا عتثار  ل   ا ختلالا   مموذجًا  أخف  ف   لإ   وبالتال  

 (Hambelton & Swaminthan, 1985, p. 257) المفر ا . وفتفق  ف  النتي ة مع ما يؤكد 

ةأ  معلما  مفر ف مموذن ا ست اةة للمفر ف ،خاصة فله الت  فُعدر التمييز( ذا  استخدال أكثر ةمثير  
 .ل  وصف مفر ا  ا ختثار ل  منه الأس لة معارمة ةاادصا يا  الكلاسيمية

ه. لعدرف النموذن علم كما  عزز اختيار النموذن الثنا   المعلمة م  جو ف العياس الكلية للثن
لمؤشرا  الأق   العيم  عليها  كما  ل   الكليةا  للثياما   ألض   تدصا ية  ملا"مة   BICو AIC فعد م 

 فسر التثاي  ل  است اةا  الطلاب ةشم      2PLMا فُشير تلم أ  النموذن  logLik والعيمة الأعلم لد
صا   المفر ا  أو قدرا  الألرا (  أكثر كفا"ف.  فا  ضم  أ  التعديرا  الناف ة ع  الثنه ،سوا" لخ

ستكو  أكثر  قة ومو،وقية. يرفثط  فا ةشم  مثاشر ةأ مية  قة التعييم ل  ف ديد ،ثا  ا ختثارا كما 
لعندما  صف النموذن الثياما  ةشم  ألض ا فُصثل المعلوما  المستعاف    (Tan, 2024, p. 33)ذكر

 .منه أكثر لا دف ل  ف سي  جو ف العياس

ةسثب قيو    ،الثلا،  والرباع (رغم م  أمنا لم متمم  م  ف لي  النماذن الأكثر فععيدًا  وعلم ال
النموذن   اختيار  لإ   ةساطة     2PLMدساميةا  مي   ممتازاً  فوازمًا  يولر  ومناسثًا  عمليًا  دلًا   مث  
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اادصا يةا النتا ص  لعط  العرار    عمس  المععدف.  فا  الثياما   فمثي   وقدرفه علم  أ ضًا    النموذن  م  
ا عتثارا  التطثيعية عند التعام  مع منوك أس لة ضخمة. ةشم  عالا فُيهر  ف  النتا ص أ  المعايرف  
خصا    ذي  أس لة  منه  منا"  ل   ةفعالية  فُسهم  المناسبا  النموذن  مع  فطثيعها  عند  المتزامنةا 

 ا ا  المعاصرف ل  علم سيمومترية قوية  مم  ا عتما  عليها ل  فعييم ف صي  الطلاب ل  معرر ا ف
 .النفس

ما    الخصا   السيمومترية النها ية لثنه أس لة معرر  ا ف ا ا  المعاصرف   متا ص السؤال الثالى  
 ل  علم النفس  ل  ضو" النموذن المختار ،النموذن ،نا   المعلمة(ا ةعد فنعية المفر ا  والألرا ؟  

فعييم   أ وا   فطوير  م و  السع   تطار  يثرز  ل   والنفس ا  التربوي  الم ال  ل   ومو،وقة   قيعة 
علم  وقدرفها  ا ختثارا   جو ف  لضما   كخطوف جو رية  الأس لة  لثنوك  السيمومترية  الخصا    ف لي  
النها ية   الخصا    السؤال  ستكشاا  السيا ا  أف   فا  ول   فا  مدقة.  المستهدلة  السما   قياس 

 (2PL) ةعد فطثيق النموذن ،نا   المعلمة "  علم النفسا ف ا ا  المعاصرف ل" لثنه أس لة معرر

للفعرف   ا ست اةة  ميرية  ذا   (IRT)م   المفر ا   لت لي   ملا"مةً  الأكثر  النماذن  أدد  ُ عد  والفي  ا 
 .(0/1ااجاةة الثنا ية ، 

المستويا   الألرا  ذوي  مي   التمييز  الثنه علم  الت لي  ل  كشفه ع  قدرف  أ مية  فا  فتمث  
اادصا ية عثر  المختل كفا"فه  فعييم  مفر افها لضلًا ع   فواز  صعوبة  مد   وف ديد  الكفا"فا  فة م  

المعلوما  مث   الة  للعياس  (TIF) مؤشرا   المعياري  التنعية   (SEM) والخطأ  عملية  شمل   وقد 
ت اةا  استثعا  الفعرا  ذا  التمييز الضعيف والمفر ا  غير الملا مة للنموذنا وكفله الألرا  ذوي ا س 

 .غير المتسعةا مما  عزز مصداقية النتا ص

سنعرض ااجاةة ففصيلًا للخصا   السيمومترية النها ية للثنه ةعد التنعيةا مع التركيز علم 
كم ا   ا ختثار  مستو   علم  العياس  وجو ف  العدرا ا  وفوزيع  والصعوبةا  التمييز  معاملا        

التوضي ية.  ف  الثيامية  ةالرسول  الثنه    مدعومةً  صلادية  مد   ف ديد  ل   داسمة  فُعتثر  الخطوف 
 للاستخدال ل  التعييما  النفسية والتربويةا وفعد م فوصيا  لتطوير  مستعثلًا. 
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 ( Q58_2تلم  Q1( المفر ا  م  ، 2PL،نا   المعلمة ، IRT( متا ص فعدير معلما  العناصر لنموذن 4جدول ،
 الصعوبة  التمييز المفر ا   الصعوبة  التمييز المفر ا   الصعوبة  التمييز المفر ا  

Q1 0.455 -4.862 Q51 0.515 -4.139 Q4_2 0.955 -2.865 

Q2 0.328 -10.550 Q53 0.503 -4.213 Q8_2 1.450 -3.776 

Q3 0.469 -8.488 Q54 0.692 -1.636 Q9_2 1.535 -2.863 

Q6 0.641 -5.616 Q57 0.466 0.523 Q11_2 0.071 -9.335 

Q7 0.637 -4.148 Q59 0.414 -7.681 Q13_2 1.120 -2.291 

Q8 0.519 -7.633 Q60 0.383 -6.301 Q15_2 1.351 -1.238 

Q9 0.230 -6.205 Q61 0.415 -4.309 Q17_2 1.004 -3.057 

Q11 0.324 -7.237 Q63 0.224 -5.515 Q18_2 0.736 -1.963 

Q12 0.538 -5.046 Q64 0.381 -2.743 Q19_2 0.648 -2.750 

Q14 0.518 -6.517 Q67 0.541 -5.044 Q21_2 1.324 -2.885 

Q15 0.436 -6.262 Q69 0.655 -3.071 Q22_2 1.282 -3.003 

Q16 0.504 -4.464 Q70 0.084 -26.125 Q23_2 0.934 -3.732 

Q17 0.657 -6.419 Q71 0.677 -4.036 Q24_2 1.196 -2.894 

Q18 0.628 -6.765 Q72 0.251 -6.953 Q25_2 1.222 0.146 

Q19 0.832 -4.915 Q73 0.089 -9.994 Q27_2 1.247 -3.593 

Q20 0.523 -1.257 Q74 0.564 -3.395 Q28_2 1.347 -3.355 

Q21 0.581 -3.975 Q75 0.363 -3.921 Q29_2 1.342 -3.363 

Q22 0.611 -5.708 Q76 0.690 -5.743 Q32_2 1.424 -1.033 

Q23 0.799 -2.140 Q77 0.417 -1.644 Q33_2 0.978 -2.916 

Q24 0.182 -7.043 Q78 0.346 -1.830 Q34_2 1.029 -2.073 

Q25 0.905 -1.809 Q79 0.306 -5.277 Q35_2 0.970 -3.070 

Q27 0.727 -3.107 Q80 0.133 -19.388 Q37_2 1.343 -2.877 

Q28 0.205 -7.804 Q81 0.153 -20.690 Q38_2 1.082 -0.543 

Q29 0.491 -6.074 Q82 0.551 -0.287 Q40_2 0.796 -3.239 

Q30 0.997 -6.129 Q83 -0.050 45.324 Q42_2 1.508 -1.718 

Q31 0.089 -7.796 Q84 0.473 -9.730 Q43_2 1.116 -3.487 

Q32 0.350 -2.846 Q85 0.507 -3.297 Q44_2 1.364 -2.586 

Q33 0.666 -6.189 Q86 0.119 -23.485 Q45_2 0.883 -2.850 

Q35 0.438 -5.662 Q89 0.368 -8.455 Q46_2 1.518 -1.223 

Q36 0.120 -2.452 Q90 0.508 -8.078 Q47_2 1.061 -1.228 

Q37 0.524 -2.938 Q92 0.383 -9.519 Q48_2 1.474 -1.593 

Q39 0.915 -2.051 Q93 0.655 -4.976 Q50_2 1.194 -0.469 

Q41 0.613 -3.360 Q94 0.826 -2.646 Q51_2 1.621 -3.684 

Q42 1.263 -0.588 Q95 0.765 -3.958 Q52_2 1.309 -3.208 

Q43 0.717 -0.920 Q96 0.424 -7.972 Q53_2 1.394 -2.278 

Q46 0.740 -2.384 Q99 0.186 -7.218 Q54_2 0.740 -3.860 

Q47 0.854 -2.005 Q100 0.546 -7.663 Q55_2 1.564 -3.059 

Q48 0.705 -4.007 Q1_2 1.246 -3.433 Q56_2 1.118 -3.208 

Q49 0.568 -4.054 Q2_2 1.648 -2.881 Q57_2 1.640 -3.416 

Q50 0.635 -5.307 Q3_2 1.117 -1.491 Q58_2 1.030 -0.394 

 ، المفر ا   فرقيم  ، (  Q1, Q2,…Q100مل وظة   الأولا  ، Q1_2, Q2_2,…Q100_2للاختثار  الثام ا  للاختثار   )Q1_3, 

Q2_3,…Q100_3 ، للاختثار الثالىا )Q1_4, Q2_4,…Q100_4 ، للاختثار الراةعا )Q1_5, Q2_5,…Q100_5  للاختثار الخامسا )
 والمفر ا  غير الموجو ف    المفر ا  الم فولة.
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 ( Q38_4تلم  Q59_2( المفر ا  م  ، 2PL،نا   المعلمة ، IRT( متا ص فعدير معلما  العناصر لنموذن 5جدول ،
 الصعوبة  التمييز المفر ا   الصعوبة  التمييز المفر ا   الصعوبة  التمييز المفر ا  

Q59_2 1.550 -3.039 Q28_3 1.881 -2.647 Q82_3 1.579 -0.317 

Q60_2 1.430 -3.105 Q29_3 0.958 -0.534 Q83_3 1.005 -2.341 

Q61_2 1.423 -2.736 Q30_3 0.134 0.002 Q84_3 1.200 -3.157 

Q62_2 1.173 -3.485 Q31_3 0.684 -1.421 Q85_3 1.381 -2.005 

Q63_2 0.745 -2.352 Q32_3 1.273 -2.859 Q86_3 1.023 -3.295 

Q66_2 1.073 -3.564 Q33_3 1.808 -2.326 Q88_3 1.588 -1.188 

Q68_2 0.672 -0.487 Q34_3 1.263 -2.509 Q89_3 0.977 -2.969 

Q70_2 1.504 -1.063 Q36_3 0.863 -1.946 Q91_3 0.680 -1.546 

Q71_2 1.344 -2.095 Q37_3 1.424 -3.223 Q92_3 1.052 -1.171 

Q72_2 0.903 -4.164 Q40_3 1.957 -1.071 Q93_3 0.897 -3.460 

Q73_2 0.860 -2.751 Q41_3 1.834 -2.628 Q94_3 0.690 -3.784 

Q74_2 0.754 -1.966 Q43_3 0.857 -2.279 Q95_3 0.986 -2.979 

Q75_2 1.157 -3.330 Q44_3 1.250 -0.691 Q96_3 0.806 -2.584 

Q77_2 0.735 -3.976 Q45_3 0.979 -1.412 Q97_3 0.819 -0.516 

Q78_2 1.396 -1.749 Q46_3 1.500 -1.740 Q98_3 0.700 -0.374 

Q80_2 0.663 -4.249 Q47_3 1.222 -1.586 Q99_3 0.791 -3.207 

Q81_2 1.205 -3.778 Q48_3 0.745 -2.224 Q100_3 1.030 -3.107 

Q2_3 0.703 -3.742 Q49_3 0.695 -2.082 Q4_4 3.413 -1.017 

Q3_3 1.439 -1.690 Q50_3 1.180 -2.382 Q5_4 2.997 -1.041 

Q4_3 1.128 -2.820 Q51_3 0.451 -4.923 Q6_4 2.880 -1.290 

Q5_3 0.568 -3.193 Q52_3 1.541 -2.884 Q7_4 1.473 -1.158 

Q6_3 0.413 0.670 Q54_3 1.353 -2.752 Q9_4 1.892 -1.365 

Q7_3 1.574 -2.549 Q56_3 1.361 -2.538 Q10_4 1.403 -1.274 

Q8_3 1.627 -2.672 Q59_3 1.360 -1.898 Q11_4 1.107 -0.021 

Q9_3 0.930 0.177 Q60_3 1.165 -2.973 Q16_4 2.607 -1.379 

Q10_3 1.312 -3.269 Q64_3 1.473 -0.958 Q17_4 3.109 -1.521 

Q12_3 0.281 -0.397 Q65_3 0.950 -0.683 Q19_4 2.816 -0.040 

Q13_3 1.188 -3.157 Q66_3 0.943 -3.361 Q21_4 0.360 -0.759 

Q14_3 1.359 -3.186 Q67_3 1.173 -2.769 Q22_4 0.972 0.153 

Q15_3 0.839 -2.178 Q68_3 0.645 -0.077 Q23_4 3.181 -1.355 

Q16_3 1.174 -1.997 Q69_3 1.017 -1.213 Q24_4 2.159 -1.592 

Q17_3 1.196 -3.091 Q71_3 0.675 -3.897 Q25_4 1.192 -1.443 

Q18_3 1.261 -2.241 Q72_3 1.055 -2.152 Q27_4 1.664 -1.470 

Q19_3 1.455 -2.301 Q73_3 1.216 -1.673 Q28_4 2.678 -1.320 

Q21_3 0.901 -0.497 Q74_3 1.284 -3.256 Q30_4 2.710 -1.054 

Q22_3 1.520 -2.331 Q76_3 1.063 -2.446 Q32_4 2.526 -1.512 

Q23_3 0.907 -2.744 Q77_3 0.665 -1.154 Q34_4 3.037 -0.323 

Q24_3 0.890 -2.441 Q78_3 1.154 -3.255 Q35_4 1.240 -1.035 

Q25_3 0.871 -0.567 Q80_3 0.945 -0.407 Q36_4 1.041 -1.310 

Q27_3 1.624 -1.462 Q81_3 1.235 -2.336 Q38_4 1.751 -0.277 

 ، المفر ا   فرقيم  ، Q1, Q2,…Q100مل وظة   الأولا  للاختثار   )Q1_2, Q2_2,…Q100_2 ، الثام ا  للاختثار   )Q1_3, 

Q2_3,…Q100_3 ، للاختثار الثالىا )Q1_4, Q2_4,…Q100_4 ، للاختثار الراةعا )Q1_5, Q2_5,…Q100_5  للاختثار الخامسا )
 والمفر ا  غير الموجو ف    المفر ا  الم فولة.

 
 
 
 

 



 بناء بنك أسئلة لمادة "الاتجاهات المعاصرة في علم النفس" باستخدام المعايرة المتزامنة في ضوء نظرية الاستجابة للمفردة 
 د. إيمان إبراهيم محمد سليم نافع, سمير مجاهد أبو الحسند. أحمد 

 جامعة بورسعيد   –مجلة كلية التربية                            579(                                        2025–  أكتوبر)  –(   52العدد )

 ( Q100_5تلم  Q39_4( المفر ا  م  ، 2PL،نا   المعلمة ، IRT( متا ص فعدير معلما  العناصر لنموذن 6جدول ،
 الصعوبة  التمييز المفر ا   الصعوبة  التمييز المفر ا   الصعوبة  التمييز المفر ا  

Q39_4 1.722 -0.335 Q5_5 0.959 -1.179 Q57_5 1.232 -1.403 

Q40_4 3.077 -1.519 Q7_5 0.515 -1.190 Q58_5 1.294 -2.618 

Q42_4 0.591 -2.001 Q8_5 1.235 -1.973 Q60_5 0.352 -1.574 

Q43_4 1.139 -1.679 Q9_5 1.472 -1.845 Q61_5 1.882 -1.596 

Q44_4 2.164 -0.165 Q10_5 1.464 -2.213 Q62_5 0.705 -3.616 

Q45_4 1.234 -0.730 Q13_5 1.955 -2.234 Q63_5 1.070 -2.481 

Q46_4 1.402 -1.259 Q14_5 0.979 -0.889 Q64_5 0.521 -3.031 

Q47_4 2.669 -1.352 Q15_5 1.106 -1.876 Q66_5 1.074 -2.004 

Q48_4 2.792 -1.343 Q16_5 1.151 -1.693 Q67_5 1.141 -2.812 

Q49_4 1.497 -1.583 Q18_5 0.966 -1.873 Q68_5 0.585 -0.587 

Q50_4 2.658 -1.492 Q19_5 1.650 -2.489 Q70_5 1.006 -2.215 

Q51_4 2.021 -1.406 Q20_5 2.269 -2.104 Q72_5 1.093 -3.083 

Q55_4 2.719 -1.575 Q21_5 1.364 -2.756 Q73_5 1.288 -2.969 

Q56_4 2.079 -1.720 Q22_5 1.219 -0.153 Q74_5 0.594 -3.142 

Q58_4 0.344 1.145 Q23_5 1.808 -1.821 Q75_5 0.807 -0.872 

Q62_4 2.195 -1.083 Q24_5 2.211 -2.080 Q77_5 1.598 -0.812 

Q65_4 1.511 -1.348 Q25_5 2.322 -1.964 Q78_5 1.543 -1.260 

Q68_4 1.289 -0.314 Q26_5 2.419 -1.937 Q80_5 0.435 -2.396 

Q69_4 2.169 -0.892 Q27_5 1.635 -2.051 Q83_5 1.326 -0.430 

Q71_4 2.131 -1.390 Q28_5 1.472 -2.649 Q85_5 1.216 -2.711 

Q72_4 1.155 0.070 Q29_5 1.234 -2.277 Q88_5 0.655 -0.963 

Q74_4 1.678 -1.286 Q30_5 0.381 -2.966 Q89_5 0.660 -1.261 

Q75_4 1.267 -0.844 Q31_5 0.548 -2.830 Q90_5 0.200 -5.110 

Q76_4 2.082 -1.182 Q34_5 1.778 -1.840 Q93_5 1.302 -2.676 

Q79_4 1.532 -1.206 Q35_5 1.414 -1.353 Q94_5 1.229 -1.822 

Q85_4 1.310 -0.017 Q37_5 1.226 -2.550 Q95_5 1.317 -1.604 

Q86_4 1.558 -1.440 Q38_5 1.199 -2.249 Q96_5 0.498 -2.414 

Q87_4 2.542 -0.578 Q39_5 1.418 -2.417 Q97_5 1.189 -2.050 

Q88_4 2.259 -1.038 Q40_5 1.326 -1.987 Q98_5 0.514 -3.730 

Q90_4 1.504 -1.210 Q41_5 0.737 -2.352 Q99_5 1.016 -1.606 

Q91_4 1.910 -1.245 Q42_5 0.219 -1.497 Q100_5 0.235 -5.639 

Q93_4 1.274 -1.445 Q43_5 0.593 -1.968 -  -  -  

Q94_4 1.563 -0.173 Q44_5 1.035 -1.863 -  -  -  

Q96_4 1.439 -0.973 Q45_5 0.606 -2.345 -  -  -  

Q97_4 2.719 -1.557 Q46_5 0.870 -2.058 -  -  -  

Q98_4 0.870 -1.395 Q47_5 1.977 -2.510 -  -  -  

Q100_4 1.466 -1.267 Q48_5 1.199 -2.829 -  -  -  

Q1_5 0.610 -1.712 Q53_5 0.940 -1.638 -  -  -  

Q2_5 1.182 -2.097 Q55_5 0.359 -0.575 -  -  -  

Q4_5 2.576 -2.352 Q56_5 1.213 -2.528 -  -  -  

 ، المفر ا   فرقيم  ، Q1, Q2,…Q100مل وظة   الأولا  للاختثار   )Q1_2, Q2_2,…Q100_2 ، الثام ا  للاختثار   )Q1_3, 

Q2_3,…Q100_3 ، للاختثار الثالىا )Q1_4, Q2_4,…Q100_4 ، للاختثار الراةعا )Q1_5, Q2_5,…Q100_5  للاختثار الخامسا )
 والمفر ا  غير الموجو ف    المفر ا  الم فولة.

( فعدير معلما  المفر ا  لنموذن ميرية ا ست اةة للعنصر  6  -5  -4فعدل النتا ص ةال داول ، 
( ةعد دفا المفر ا  غير الصال ة وكفله الألرا  وإعا ف التدريص  2PL IRT Model،نا   المعلمة ،

الت  فشم    النتا صا  المعننة.  ف   ُ عد خطوف أساسية ل  منا" وفطوير ا ختثارا   مرف أخر ا و و ما 
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( لك  مفر فا فُممننا م  لهم خصا   ك  مفر ف وكيف فتفاع  مع  b( والصعوبة ،aمعلما  التمييز ،
 لرا .قدرف الأ

  تلم مد  قدرف العنصر علم التمييز مي  الألرا  ذوي العدرا   a  وفُشير قيم   (a)معلمة التمييز 
( فُعد مميزف جدًاا مما  عن   1.0  المرففعة ،عا فً ما فكو  أكثر م   aالمختلفة.  العناصر ذا  قيم  

 = Q4_4 (aي  المثالا العنصر أمها فُميز موضول مي  الألرا  ذوي العدرف العالية والمنخفضة. علم سث

ُ يهر قدرف فمييزية ضعيفة    Q70 (a = 0.084)ُ يهر قدرف فمييزية عالية جدًاا مينما العنصر    (3.41
التمييز  ذا   العناصر  الألرا .  مي   التمييز  ل   لعال  ةشم   أمه    سا م  تلم  ذله  ُ شير  وقد  جدًاا 

ر تلم أ  الألرا  ذوي العدرف الأق  لديهم لرصة  ( فُشي0.049-ةعيمة سالثة    Q83المنخفض جدًا ،مث   
أكثر للإجاةة الص ي ةا مما  ستدع  مراجعتها أو دفلها أ ضاًا و و ما  فسر سثب دفا المفر ا   
 غير الصال ة مسثعًاا وقد فكو  المفر ف فله أظهر  قيمة سالثة ميراً اعا ف عملية التدريص مرف أخر . 

، الصعوبة  قيم  bمعلمة  فُشير    ) b   ةشم العنصر  علم  للإجاةة  اللازل  العدرف  مستو   تلم    
( فُشير تلم عناصر سهلة جدًاا Q2: b = -10.55. العيم السلثية الكثيرف ،مث   %50ص يل منسثة  

 Q57: bديى  مم  للألرا  ذوي العدرف المنخفضة ااجاةة عليها. علم النعيضا العيم اا  امية ،مث   

   نا يتراول م  شديد السلثية تلم ت  امية  bكثر صعوبة. مطا  قيم  ( فُشير تلم عناصر أ0.523 =
طفيفةا مما ُ شير تلم أ  معيم عناصر الثنه فمي  تلم أ  فكو  سهلة مسثيًا.  فا التوزيع للصعوبة  
الثنه  ستهدا   كا   تذا  للمف وصي .  المستهدا  والمستو   الثنه  م   الغرض  مع  يتوالق  أ     ب 

  وجو  العديد م  العناصر السهلة جدًا قد   د م  قدرفه علم قياس العدرا  مستو  قدرف مرففعا لإ
لمد    جيدف  فغطية  لضما   ديويًا  أمرًا  ُ عد  التدريصا  تعا ف  ةعد  الصعوبةا  ل   التنوع  مدقة.  فا  العليا 

ل   العدرف المعاسة؛ وعلم ذله لالثنه   تان تلم تضالة منو  فتميز ةالصعوبة و و الأمر الفي قد   دث  
ةصورف  الثنه  مفر ا   ف ديى  لضما   أخر   مرف  التدريص  وعم   الثنه  تلم  وإضالتها  المعثلة  السنوا  

  وريةا و و ما   عق الهدا م  تمشا" الثنه وال اجة لتطوير  ةصورف مستمرف.
وبشم  عالا فُعدل  ف  النتا ص ميرف شاملة علم جو ف العناصر المتثعية ل  الثنه ةعد عملية  

 .ما  سمل مت لي  أعمق لأ ا" الثنه الكل  وصلاديتهالتنعيةا م 
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 (  1شم  ،

، ميام   الشم   ا ختثار1وم   معلوما   من نم   ) (TIF) للعياس المعياري  ل    (SEM) والخطأ 
 الآف   يتضل (2PL)،نا   المعلمة  IRT مفس المعياس لنموذن

  5-للمف وصي ا ويتراول م    (theta)  مث  مستو  العدرف (Theta): الم ور الألع  •
قدرف  .5تلم + تلم  فشير  السالثة  والعيم  معطة متوسطةا  العدرف ،صفر(  ُ عتثر مستو  

  .أق  م  المتوسطا مينما العيم الموجثة فشير تلم قدرف أعلم م  المتوسط
الرأس  • ا ختثار (TIF and SE): الم ور  معلوما   قيمة   Total)  مث  

Information Function - TIF)   للعياس المعياري   Standard) والخطأ 

Error of Measurement - SEM).  

 :ف لي  المن نيا 

 الخط المتص (  - TIFمن نم معلوما  ا ختثار ، 
o   يهر  فا المن نم أ  ا ختثار يولر أقصم قدر م  المعلوما  ،أعلم  قة قياس( عند مستو ُ

  Theta علم معياس 1-و   2-قدرف  عع فعريثًا مي  

o   عند  ف  النعطة 100فص  قمة من نم المعلوما  تلم دوال.  

o    كلما امتعدما ع   ف  النعطة ،سوا" م و العدرف المنخفضة جدًا أو العالية جدًا(ا فتناق  معلوما
 فا  عن  أ  ا ختثار  مو  أق   قة ل  قياس الألرا  ذوي العدرا  المنخفضة   .ا ختثار ةشم  كثير

  .(2( والعالية جدًا ،أعلم م  3-  جدًا ،أق  م

o   العدرفا والفي فمييز الألرا  ل  مطا  معي  م   الت  فركز علم  النمط يتسق مع ا ختثارا    فا 
  .يثدو أمه  مي  قليلًا م و العدرا  الأق  م  المتوسط ل   فا ا ختثار
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 الخط المتعطع(  - SEMمن نم الخطأ المعياري للعياس ،

o  المن نم الخطأ المعياري المرفثط متعدير قدرف الفر  عند مستويا  مختلفة م ُ مث   فا Theta  

o  مي عاليةا  مو   SEMو TIF العلاقة  ا ختثار  معلوما   فكو   ديى  عمسية   علاقة     
  .الخطأ المعياري منخفضًاا والعمس ص يل

o  النطا  الفي يولر  ُ يهر الرسم أ  الخطأ المعياري للعياس منخفض جدًا ،قريب م  الصفر( ل  
  .(1-و   2-ليه ا ختثار أقصم معلوما  ،فعريثًا مي   

o   يز ا  الخطأ المعياري ةشم  طفيف كلما امتعدما ع   فا النطا ا ولكنه  ي  منخفضًا جدًا عثر
  Theta معيم معياس

o شير امخفاض قيم  SEM   دد ةشم  عال تلم أ  فعديرا  العدرف الت  يولر ا ا ختثار مو،وقة تلم
  .كثير ل  مطا  العدرف الفي  غطيه ا ختثار ةشم  جيد

( تلم أ   فا ا ختثار لعال للغا ة ل  قياس الألرا  الفي  فعع قدرافهم ضم   1ويُشير الشم  ،
خارن  فا النطا ا   .(؛ ديى يولر أقصم  قة قياس وأق  خطأ معياري 1.5-مطا  معي  ،متمركز دول  

أ قد  عن   مما  العياسا  شديدف فع   قة  العدرا   ذوي  للألرا   فمامًا  مناسثًا  قد    مو   ا ختثار    
  .ا مخفاض أو شديدف ا رففاع

 
 100تلم  1للعناصر  ICC ن نيا ( م2شم  ،
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 200تلم  101للعناصر  ICC ن نيا ( م3شم  ،

 
 300تلم  201للعناصر  ICC ن نيا ( م4شم  ،
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 351تلم  301للعناصر  ICC ن نيا ( م5شم  ،

 ، المفر ا   فرقيم  ، Q1, Q2,…Q100مل وظة   الأولا  للاختثار   )Q1_2, Q2_2,…Q100_2 ، الثام ا  للاختثار   )Q1_3, 

Q2_3,…Q100_3 ، للاختثار الثالىا )Q1_4, Q2_4,…Q100_4 ، للاختثار الراةعا )Q1_5, Q2_5,…Q100_5  للاختثار )
 ة.الخامسا والمفر ا  غير الموجو ف    المفر ا  الم فول 

  لم موعا  العناصر المختلفة (ICC) المن نيا  المميزف للعنصر
للعنصر      المميزف  المن نيا   ا ست اةة   (ICC) فُعد  ميرية  ل   الم ورية  الثيامية  الرسول  م  
وادتمال تجامته علم   (Theta) ا ديى فُ سد العلاقة مي  مستو  العدرف الكامنة للفر (IRT) للعنصر

ةشم    ما  المعلمة عنصر  ،نا    النموذن  ل   معلمت   (2PL) ص يل.  م  خلال  العلاقة  فُ د   ف   ا 
 ICC لك  عنصر. ُ عدل  فا الت لي  ميرف عامة علم خصا   من نيا  (b) والصعوبة   (a) التمييز 

الثنه   م   جز"  تلم  فُشير  م موعة  ك   أ   ا عتثار  ل   الأخف  مع  العناصرا  م   مختلفة  لم موعا  
 .موع أس لة الثنهوم موعها  و م  
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 (3&   2شم  ، 200تلم  101و 100تلم   1للعناصر  ICC من نيا  .1
المفر ا .  خصا    دول  مثد ية  رؤ   وفُعدل  الثنها  م   الأول  ال ز"  الم موعة  فُمث   ف  

لهف  العناصر فمي     ICCةالنير تلم  فا النطا  م  العناصرا مُلادظ ممطاً واض اً. غالثية من نيا   
ف   (ا مما ُ شير تلم أ  معيم   Thetaتلم أ  فكو  مُزادة م و ال امب السلث  م  معياس العدرف ،

'( لهف  المن نيا  عند bالعناصر فُعد سهلة مسثياً. فعع معاط المنتصف ،الت  فُمث  معلمة الصعوبة '
ةصعوبة    Q3و  10.55-ةصعوبة    Q2سالثة كثيرف. علم سثي  المثالا م د عناصر مث     Thetaقيم  
-8.49 . 

ام داراً م العناصر  فُيهر ةعض  ف   المن نم(ا  ،ام دار  ةالتمييز  يتعلق  تلم دا اًا  وليما  عتدً  
مما  عن  أمها فُميز ةشم  جيد مي  الألرا  ل  مطا  صعوبتها. ومع ذلها لإ  التركيز الشديد لمعيم  
 ف  العناصر علم مطا  العدرا  المنخفضة جداً ُ شير تلم أ   فا ال ز" م  الثنه قد  مو  لعاً  ةشم   

و  المتدمية  العدرا   ذوي  الألرا   مي   التمييز  ل   م   أساس   الأ مم  ال د  الفي   متلكو   أول ه  ف ديد 
الكفا"ف. قد   فُعدل  ف  الم موعة م  العناصر معلوما  كالية أو  قيعة للألرا  ذوي العدرا  المتوسطة  

 أو العالية.  
 ( 4شم  ، 300تلم  201للعناصر  ICC من نيا  .2

عا فًا ل  ا ختثارا    .م  المُرجل أ  فُيهر  ف  الم موعة ف وً  م و صعوبا  أكثر اعتدا ً 
الطويلة أو متعد ف الأقسالا فُوزع الصعوبا  عثر الأجزا" لضما  فغطية واسعة لمد  العدرف. مناً" علم  

ل   فا النطا  معاط   ICC الأمماط الت  مدأ  فيهر ل  العناصر اللادعةا يُتوقع أ  فُيهر من نيا 
  Theta منتصف أقرب تلم الصفر علم معياس

   ف  العناصر أكثر صعوبة م  الم موعة الأولما وفُسا م ةشم  أكثر ل  قياس و فا  عن  أ
قد فُيهر  ف  العناصر أ ضاً فمييزاً جيداً ،من درا  دا ف(ا   .والتمييز مي  الألرا  ذوي العدرا  المتوسطة

روري  مما ُ عزز م  قدرفها علم فعد م معلوما   قيعة ل  النطا  المتوسط م  العدرف.  فا الت ول ض
لضما  أ  ا ختثار   ُ عل  م   قة قياس الألرا  الأكثر قدرفا و و مثدأ فدعمه الدراسا  الت  فُشد  

ةمفا"ف المستهدا  العدرف  مد   لتغطية  الصعوبة  فوزيع  أ مية   & Hambleton) علم 

Swaminathan, 2013). 

 ( 5شم  ، 351تلم  301للعناصر  ICC من نيا  .3

الأخير م  الثنها وبناً" علم منطق فصميم ا ختثارا  وفطور ا ةعد  فُمث   ف  الم موعة ال ز"  
عمليا  التنعية وإعا ف التدريصا يُتوقع أ  فُيهر  ف  العناصر أوسع مطا  م  الصعوبا ا ةما ل  ذله  

ل   فا النطا  معاط منتصف ،الصعوبة    ICCالعناصر الأكثر صعوبة ل  ا ختثار. قد فُيهر من نيا   
'bوزع عثر معياس '( الت  فتTheta.ا م  العيم السالثة تلم العيم الموجثة 
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تلم أ  ا ختثار أصثل   Theta وفُشير المن نيا  الت  فمتد تلم ال امب الموجب م  معياس
العليا  العدرا   مي  الألرا  ذوي  الدقيعة  الفرو   قا رف علم ف ديد  وجو  عناصر صعثة   . متله عناصر 

العياس مثساطة  (Ceiling Effect) "ُ عزز  سقف  قدرف     صلو   الأكثر  الألرا   أ   مما  ضم   ا 
 علم  رجا  كاملة  و  أ  يتم قياس قدرافهم ال عيعية ةشم   قيق.  

 ةااضالة تلم ذلها فُؤكد لإ  عملية مراجعة العناصر وفعديلها أو دفلها مناً" علم خصا  

IRT تثار ومو،وقيته. فُشير  ف  المن نيا  تلم أ  الثنه قد  فُعد أمراً ةالغ الأ مية لضما  صلادية ا خ
خضع لهف  العملية من ال؛ مما أ   تلم م موعة م  العناصر ذا  جو ف قياسية ألض ا قا رف علم  

 .فولير فعديرا   قيعة للعدرف عثر مطا  أكثر شموً  م  الألرا 

المعدمة م  الفص  الأول تلم ولع   فا التطور م  الأجزا" المعروضة  عمس امتعال المعلوما   
الفص  الأخير م  السهولة تلم الصعوبة النسثية؛ ديى ت  المفر ا  مرفثة ولعاً لتعد مها للمف وص  

 وليس ولعاً لصعوبتها.

 
 100تلم  1للعناصر  IFF ن نيا ( م6شم  ،
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 200تلم  101للعناصر  IFF ن نيا ( م7شم  ،

 
 300تلم  201للعناصر  IFF ن نيا ( م8شم  ،
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 351تلم  301للعناصر  IFF ن نيا ( م9شم  ،

 ، المفر ا   فرقيم  ، Q1, Q2,…Q100مل وظة   الأولا  للاختثار   )Q1_2, Q2_2,…Q100_2 ، الثام ا  للاختثار   )Q1_3, 

Q2_3,…Q100_3 ، للاختثار الثالىا )Q1_4, Q2_4,…Q100_4 ، للاختثار الراةعا )Q1_5, Q2_5,…Q100_5  للاختثار )
 الخامسا والمفر ا  غير الموجو ف    المفر ا  الم فولة.

  لم موعا  العناصر المختلفة (IIF) من نيا  معلوما  العنصر
العنصر ممومًا ديويًا  (Item Information Functions - IIFs) فُعد من نيا  معلوما  

للعنصر   ا ست اةة  ميرية  مد(IRT)ل   فُوضل  ديى  قدرف ا  مستو   قياس  ل   العنصر     قة 
تلم مستو  العدرف  IIF عند معاط مختلفة علم معياس العدرف. فُشير ذروف من نم   (Theta)المف وص

 (SEM) الفي ُ عدل ليه العنصر أقصم قدر م  المعلوما ا وبالتال  ُ عل  م  الخطأ المعياري للعياس

لم موعا  مختلفة م  العناصرا  IIFs م خصا  ل  فله النعطة. ُ عدل  فا الت لي  ميرف عامة عل
 .مع الأخف ل  ا عتثار أ  ك  م موعة فُشير تلم جز" م  الثنه
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 ( 7&  6شم  ،  200تلم  101و  100تلم  1للعناصر  IIF من نيا  .1
فُشم   ف  الم موعة ال ز" الأول م  الثنه وفُعدل لم ة ع  جو ف المعلوما  المُعدمة. ةالنير  

فُعدل أقصم معلومافها ل  مطا     IIFsتلم   العناصر  ممطًا واضً ا  غالثية  ف   مُلادظ  العناصر  لهف  
ُ عدل معلوما     Q2السلثية الكثيرف(. علم سثي  المثالا العنصر    Thetaالعدرا  المنخفضة جدًا ،قيم  

 . 7.63-عند   Q8ا و8.49-عند   Q3ا و Theta = -10.55قصو  عند 

ويُشير  فا التركيز الشديد للمعلوما  ل  الفي  الأ سر م  معياس العدرف تلم أ   فا ال ز" م   
جدًا المنخفضة  العدرا   ذوي  الألرا   مي   التمييز  ل   للغا ة  لعال  أ     .ا ختثار  أ   عن   ُ مم   و فا 

ثار ُ عدل معلوما  قليلة أو غير  قيعة للألرا  ذوي العدرا  المتوسطة أو العاليةا مما يؤ ي تلم  ا خت
 ارففاع الخطأ المعياري ل  فعدير قدرافهم.  

 (8شم  ،  300تلم  201للعناصر  IIF من نيا  .2

ا أو 1-أو    2-أقرب تلم   Theta لهف  العناصر فعع عند قيم IIF ُ مم  أ  مُلادظ أ  ذروا  
تلم أ  ا ختثار الفعال   ب أ  يُولر معلوما  كالية عثر   IRT م دول الصفر. فُشير الدراسا  ل دت

 . مطا  العدرف ذي الصلة ليُعدل فعديرا  مو،وقة

 (9شم  ،  351تلم  301للعناصر  IIF من نيا  .3
فُيهر   أ   المُتوقع  وم   الثنها  م   الأخير  ال ز"  الم موعة  العناصر    IIFsفُمث   ف   لهف  

فُعدل معلوما  قيمة للألرا  ذوي العدرا  العالية.  فوزيعًا أوسع للمعلوما ا ةما ل  ذله العناصر الت  
الم موعة ةعض ذروا    فُيهر  ف   أ   المُرجل  قيم    IIFم   قريثة جد  Thetaعند  أو  اً م   موجثة 

 الصفرا ةااضالة تلم ةعض العناصر ذا  الصعوبة المتوسطة. 

عند  و  قصو   معلوما   فُعدل  عناصر  وجو   لإ   ،مث     Thetaكفله  عند    Q6_3موجثة 
ا و   أمثلة فُشير تلم ف س  ل  التغطية( ُ شير تلم أ  ا ختثار  0.07-عند    Q68_3أو    0.67+

الألرا  ذوي العدرا  العالية.  فا ُ ساعد علم ف نب  فأ،ير    أصثل  متله العدرف علم التمييز ةفعالية مي 
(ا ديى   يتمم  ا ختثار م  قياس الفرو  مي  الألرا  الأكثر قدرف لأ   Ceiling Effectالسقف  ،

جميع العناصر سهلة جدًا ةالنسثة لهم. فُشد  الدراسا  الساةعة ل  فصميم ا ختثارا  علم أ  ا ختثار 
وما  جيدف ل  جميع مطاقا  العدرف المستهدلة  و اختثار أكثر صلادية ومو،وقيةا ديى  الفي ُ عدل معل

، للعياس  المعياري  الخطأ  م   العدرا SEMُ عل   م   أوسع  طيف  عثر   )  ،Hambleton et al., 

1991.) 
أ  جميع    كما  عثر  الألرا   لتمييز  كالية  معلوما   فُولر  أ   ال و ف   ب  عالية  ا ختثارا  

م  ال ز" الأول    IIFمستويا  العدرف ذا  الأ مية. ُ مم  العول ت  التطور المل وظ ل  فوزيع ذروا   
ركز  تلم الأجزا" اللادعة م  ا ختثار ُ شير تلم م ال ل  ف عيق  فا الهداا ديى لم  عد ا ختثار يُ 
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لعط علم العدرا  المنخفضةا م  أصثل قا راً علم فعد م معلوما   قيعة للألرا  ذوي العدرا  المتوسطة  
والعالية أ ضاً.  فا ُ عزز م  الصلادية الثنا ية للاختثار ويزيد م  لا دفه التطثيعية ل  سياقا  مختلفة  

 فتطلب فعييم مد  أوسع م  الكفا"ا . 

ا" المعروضة  عمس امتعال المعلوما  المعدمة م  الفص  الأول تلم ولع   فا التطور م  الأجز 
الفص  الأخير م  السهولة تلم الصعوبة النسثية؛ ديى ت  المفر ا  مرفثة ولعاً لتعد مها للمف وص  

 وليس ولعاً لصعوبتها.

 
 2PL( لنموذن  Conditional Reliabilityمُو،وقية ا ختثار الشرطية ،   (10شم  ،

, Conditional Reliabilityُ عدل  فا الشم  الثيام  من نم المو،وقية الشرطية للاختثار ،
R،θ، كدالة لمستو  العدرف ))θ، ل  سيا  ميرية ا ست اةة للعنصر .)IRT  ا   فُفترض المو،وقية)

مفهول أكثر  كثام  وادد للاختثار ةأكملها م  كعيمة فتغير ةاختلاا مستو  قدرف المف وصي . ُ عد  فا ال
 قة م  المو،وقية الكلاسيمية ،مث  معام  ألفا كرومثاخ( لأمه ُ عدل فعديرًا لدقة العياس عند معاط م د ف 

 علم معياس العدرف. 
( وامخفاضًا θ =0كما ُ يهر المن نم ارففاعًا ل  المو،وقية ل  مطا  العدرا  المتوسطة ،دول  

الع م و  النطا   ع   فا  امتعدما  كلما  قيم  فدري يًا  عند  ،أي  جدًا  العالية  أو  جدًا  المنخفضة   θدرا  
( عند 0.95السلثية أو الموجثة الكثيرف(. علم سثي  المثالا فُشير الفروف العالية للمو،وقية ،فعترب م   

θ     الفي   متلكو   ف    0.5-دوال للألرا   للغا ة  ومو،وقة  فعديرا   قيعة  ُ عدل  ا ختثار  أ   تلم 
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مع ا متعا  ع   ف  النعطةا فنخفض المو،وقية ةشم  مل وظا لتص  تلم دوال    المستويا  م  العدرف.
 . θ+=4عند  0.2وإلم دوال    θ =−4عند  0.6

، ا ختثار  معلوما   مدالة  مثاشر  ةشم   المن نم  شم   فا  ربط  ُ مم    Testكما 

Information Function - TIF  المعياري الخطأ  مي   عمسية  علاقة  فُوجد  ديى  للعياس  (. 
،SEM    زا كلما  الشرطية.  والمو،وقية  المعلوما   مي   الة  مثاشرف  وعلاقة  المعلوما ا  و الة   )

(ا كلما امخفض الخطأ المعياري للعياسا وبالتال   TIFمعلوما  ا ختثار عند مستو  قدرف معي  ،ذروف  
فصميم أ   تلم  العلاقة  فُشير  ف   النعطة.  فله  عند  الشرطية  المو،وقية  وخصا      ارففع   الثنها 

فُيهر   العدرف.  معياس  عثر  العياس  مد   قة  علم  مثاشر  ةشم   فُؤ،ر  الصعوبا (ا  ،خاصة  عناصر  
الثنه ذا  الصعوبة  ليه معيم عناصر  فتركز  الفي  النطا   ُ عدل ألض   قة له ل   الثنه  الثياما  أ  

 المتوسطة. 

 
 Standard Error of Measurementالخطأ المعياري للعياس للثنه كم  ، (11شم  ،

for the Full Test Bank) 
 

الثيام  ،و  الشم   ُ عدل  للعياس ،11أ ضاً  المعياري  الخطأ  من نم   )Standard Error of 

Measurement - SEM، كدالة لمستو  قدرف المف وص )θ  ل  سيا  ميرية ا ست اةة للعنصر .)
،IRT ملها م  يتغير مناً" علم مستو  العدرف الفي يتم (ا   ُ عد الخطأ المعياري قيمة ،امتة للاختثار ةأك
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ل    الدقة  لمد   فعييمًا  ُ عدل  لأمه  الكلاسيم ا  المعياري  الخطأ  أكثر  قة م   المفهول  ُ عد  فا  قياسه. 
 فعدير قدرف الألرا  عند معاط مختلفة علم معياس العدرف. 

المتوسطةا     العدرا   مطا   ل   فعع  للعياس  المعياري  للخطأ  قيمة  أق   أ   المن نم  ُ يهر  كما 
(. عند  ف  النعطةا  مو  الخطأ المعياري منخفضًا 0.5-فعترب م  الصفر ،دوال     θوف ديداً دول  
قية. كلما (ا مما ُ شير تلم أ  فعديرا  العدرف ل   فا النطا     الأكثر  قة ومو،و 0.2للغا ة ،أق  م   

السالثة الكثيرف( أو العدرا  العالية   θامتعدما ع   فا النطا ا سوا" م و العدرا  المنخفضة جدًا ،قيم  
يرففع    θجدًا ،قيم   المثالا  للعياس ةشم  مل وظ. علم سثي   المعياري  الخطأ  يز ا   الكثيرف(ا  الموجثة 

 . θ =−4عند  0.6وإلم دوال   θ =4عند  0.8الخطأ المعياري تلم دوال  

كما ُ شير  فا النمط تلم أ  الثنه الكل  مُصمم لتعد م ألض   قة قياس للألرا  ذوي العدرا  
المتوسطةا مما  عن  أ  معيم العناصر ذا  الصعوبة المتوسطة فتركز ل   فا الثنه. كلما زا  الخطأ  

"ف ل  التمييز مي  الألرا   المعياريا قلَّ   قة فعدير العدرف ل  ذله النطا ا مما  عن  أ  الثنه أق  كفا
 Testل  الأطراا العصو  لمعياس العدرف. ُ مم  ربط  فا المن نم مثاشرف مدالة معلوما  ا ختثار ،

Information Function - TIF   معلوما ارففع   الة  لكلما  عمسية؛  علاقة  فوجد  ديى  (ا 
 عند اا مما ُ عزز  قة التعدير. ا ختثار عند معطة معينةا امخفض الخطأ المعياري للعياس 

 التوصيا  والث وث المعتردة 
ا والفي أظهر (2PL)مناً" علم الت لي  السيمومتري لنموذن ا ست اةة للمفر ف ،نا   المعلمة  

لعالية ل  منا" منه الأس لة ةعد عمليا  التنعيةا ومع الأخف ل  ا عتثار ضرورف فممي  المعلمي ا فُعدل  
 :المعتردة التالية التوصيا  والث وث

 التوصيات:
 ععد ورح عم  ممثفة للمعلمي  دول فصميم المفر ا  المتثاينة والتركيز علم  .1

o  أ مية فنويع أشمال المفر ا   فوعية المعلمي  ةأ  ا ختثار ال يد    عتمد لعط علم الم تو ا
ا المعال  المطاةعةا  متعد ا  م   ا ختيار  ،مث   المفر ا   أشمال  فنوع  علم  المسا    م   لعصيرا 

التطثيعية( وقدرفها علم قياس مستويا  معرلية مختلفة ،ففكرا لهما فطثيقا ف لي ا فعييم(.  فا  
 التنوع ُ سهم ل  فغطية أوسع لمد  العدرف ال عيع  للطلاب.

o ، العنصر  معلوما   مفهول  الة  علم  المعلمي   فدريب  العنصر   معلوما   (  IIFأ مية  الة 
ة العنصر ل  قياس مستويا  قدرف معينة. شرل كيفية استخدال  ف  الدالة وكيف فُشير تلم لعالي

المثالا   سثي   ،علم  المطلوبة  العدرف  مطاقا   ل   معلوما   أقصم  فُعدل  الت   المفر ا    متعا" 
 عناصر سهلة للتشخي ا وعناصر متوسطة لعياس الت صي  العالا وعناصر صعثة للمتميزي (.
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   IRTالأس لة ةاستخدال مثا ئ مرامص فدريثية امشا" منوك   .2
o   لمعررافهم أس لة  منوك  وفطوير  منا"  م   فُممنهم  للمعلمي   عملية  فدريثية  مرامص  فطوير 

(  IRTالدراسية.   ب أ  فُركز  ف  الثرامص علم المثا ئ الأساسية لنيرية ا ست اةة للمفر ف ،
مييز مستهدلي (ا وكيفية استخدامها ل   أ( صياغة مفر ا  ذا  خصا   م د ف ،صعوبة وف

ا  ( افخاذ  IIFو   ICCب( ف لي  الثياما  الأولية لتعدير معلما  المفر ا ا ن( ففسير من نيا  
 قرارا  مستنيرف ةشأ  ا دتفاظ ةالمفر ا  أو فعديلها أو دفلها.

o    الهدا  و فممي  المعلمي  م  تمشا" اختثارا  ف صيلية ذا  أ داا مختلفة ،مثلًا  اختثارا
ا م موعا  فشخيصيةا  ف ميع  خلال  م   مها ية(  ف صي   اختثارا   مستو ا  ف ديد  ختثارا  

 لرعية م  منه الأس لة فُناسب الهدا الم د  ومستو  قدرف الطلاب المستهدا.
 البحوث المقترحة: 

 راسة فعييم لعالية مرامص فدريب المعلمي   تجرا"  راسة ة ثية لتعييم أ،ر مرامص فدريب المعلمي   .1
تلم  ةااضالة  لعالةا  أس لة  منوك  منا"  علم  وقدرفهم  يُنش ومها  الت   المفر ا   جو ف  علم  المعتردة 

 . IRTفعييم مد  زيا ف وعيهم ةمفا يم 
علم الخصا   السيمومترية  فصميم  راسة ف ريثية    ف لي  ف ريث  لتأ،ير فنويع أشمال المفر ا  .2

( لثنوك أس لة ف توي علم فنوع كثير  SEMا  TIFا  IIFا  ICCفُعار  الخصا   السيمومترية ،
ل  أشمال المفر ا  معام  منوك أخر  ذا  أشمال م دو فا لتعد م أ لة ف ريثية قوية فدعم التوصية  

 متنويع أشمال المفر ا .
للمعلمي    .3 وعمل   مُثسط  ترشا ي  فطوير  لي   ل   الث ى  للمعلمي    عمل   ترشا ي  فطوير  لي  

ةاستخدال   أس لة  منوك  مث   ا ف ا ا  IRTامشا"  لمعررا   التطثيعية  الأمثلة  علم  التركيز  مع  ا 
 المعاصرف ل  علم النفس 
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