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 لص الم

ركز البحث الحالي عمى معرفة العلاقة بيف الإخفاؽ المعرفي وكؿ مف الاندماج المدرسي والتوافؽ 
الدراسي لتلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي، وكذلؾ دراسة الفروؽ بيف منخفضي ومرتفعي الإخفاؽ 

ى. ولتحقيؽ ىدؼ البحث تـ إعداد ثلاثة مقاييس ىي: المعرفي في الاندماج المدرسي والتوافؽ الدراس
الإخفاؽ المعرفي، والاندماج المدرسي، والتوافؽ الدراسي. تـ تطبيؽ المقاييس الثلاثة عمى عينة البحث 

( تمميذاً وتمميذة، وبعد التحقؽ مف الخصائص السيكومترية تـ تطبيؽ 021الاستطلاعية المكونة مف )
( تمميذ وتمميذة لاختبار فروض البحث. وقد 411ينة النيائية المكونة مف )المقاييس الثلاثة عمى الع

أظيرت النتائج أف جميع أبعاد الإخفاؽ المعرفي ودرجتو الكمية حظيت عمى مستوى متوسط ما عدا 
مكوف أخطاء الانتباه حظى عمى مستوى منخفض، وكذلؾ وجود علاقة ارتباطية سالبة عند مستوى 

نتباه والاندماج اأصصيؿ، وأيضًا توجد علاقة ارتباطية سالبة دالة إحصائياً عند بيف أخطاء الا  (1٫10)
بيف أخطاء الانتباه والتفوؽ الدراسي، وكذلؾ علاقة ارتباطية سالبة دالة إحصائيًا عند  (1٫15)مستوى 
ة بيف أخطاء الذاكرة والتكيؼ مع المنيج، في حيف توجد علاقة ارتباطية موجبة دال (1٫15)مستوى 

بيف الاندماج السموكي والمثابرة اأصكاديمية كأحد أبعاد التوافؽ الدراسى،  (1٫15)إحصائيًا عند مستوى 
ولا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف منخفضي ومرتفعي الإخفاؽ المعرفي في الاندماج المدرسي، 

الإخفاؽ  بيف منخفضي ومرتفعي (1٫15)في حيف توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
المعرفي في بعد العلاقة مع الزملاء والمدرسيف كأحد أبعاد التوافؽ الدراسى لصالح منخفضي الإخفاؽ 

 المعرفي.
 الكلمات المفتاحٍة

 .التوافؽ الدراسى -الاندماج المدرسي -الإخفاؽ المعرفي
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The scope of the current research is to figure out the relationship of 

cognitive failure, school engagement and school adjustment among second 

grade preparatory students, the research also studied the difference of high 

and low students in cognitive failure on school engagement and school 

adjustment. To achieve the research goal, the two researchers have built 

three psychological measures’ tools: Cognitive failure, School engagement 

and Academic adjustment. The pilot survey sample size of study was (120) 

students, the psychometric characteristics were calculated such as: validity, 

reliability, internal consistency and normal distribution. After verification 

of these characteristics, the three designed measures tools were applied to 

the final sample to test the current research hypotheses. The final sample of 

the research sample was (400) students in the second year.    The results 

have shown that all dimensions and total score of cognitive failure were in 

average moderate level except attention errors factor was lower. Negative 

significant relation (Ρ≤ .01) between attention errors and authentic 

engagement was shown. Also, there is negative significant relation (Ρ≤ .05) 

between attention errors and school excellence factor. Positive significant 

relation (Ρ≤ .05) between behavioral engagement and academic 

perseverance in academic adjustment scale. No  significance difference 

among high and low of cognitive failure on school engagement, and school 

adjustment except the significant difference (Ρ≤ .05) on relation with 

colleagues and teachers factor in favor of low in cognitive failure.  

Cognitive failure, School Engagement, School Adjustment.   
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 ممدمة 

يقاس تطور المجتمعات مف خلاؿ النجاحات المعرفية التي يحدثيا الفرد الذي يشكؿ وحدة ىذه 
أو بيئية تعميمية وغيرىا الكثير مف المجتمعات، ويطرأ عمى الفرد كؿ يوـ تغيرات إما بيولوجية نمائية 

التغيرات، منذ ولادة الإنساف وتستمر عمى مدار حياتو وفي كؿ مرة يمس التغيير جانب حساس مف 
جوانب حياتو، وبالتالي فيو مطالب بالنجاح والاندماج والتوافؽ مف أجؿ مواجية التغييرات السريعة 

ييرات سريعة أصبح التوافؽ معيا ضرورة، مف أجؿ والابتعاد عف الإخفاؽ بأنواعو، وكمما كانت التغ
استرداد الاستقرار واستمرار الحياة، ولعمنا نممس أف العمميات التوافقية تختمؼ باختلاؼ اأصفراد والفئات 
العمرية والمواقؼ الحياتية، غير أنو أحياناً وربما كثيراً يعجز التمميذ عف حؿ بعض المشكلات العقمية 

عرضو إلى العديد مف الاضطرابات النفسية كالقمؽ، الإخفاؽ والفشؿ، والتسرب مف والمعرفية، وىذا ي
 التعميـ.

قد لا يرجع بالضرورة إلى الذي  ومف الملاحظ أف انخفاض تحصيؿ الكثير مف التلاميذ والطلاب
نما قد يرجع إلى إخفاقيـ المعرفي وبالتالي قمة تك يفيـ ضعؼ قدراتيـ العقمية أو قمة مستوى ذكائيـ، وا 

وتوافقيـ مع المقررات الدراسية، فمحاولة الكشؼ عف العلاقة بيف الإخفاؽ المعرفي لمتلاميذ وتوافقيـ 
الدراسى قد يساعد التلاميذ عمى تكويف اتجاىات إيجابية نحو المقررات الدراسية، ويزيد مف ثقة التلاميذ 

متحاف ورىبتو ويكوف التمميذ بقدراتيـ ورضاىـ عف مستواىـ الدراسى، ويقمؿ مف الشعور بقمؽ الا
مستعد للامتحاف في أي وقت، وبالتالي يحقؽ طموحو ويصؿ لمراكز متقدمة بيف زملائو ويتفوؽ 

 دراسيًا.  
الاىتماـ مف عدد مف المجالات تتضمف  Cognitive Failure الإخفاؽ المعرفيمتغير وقد لقى 

ري، وعمـ النفس التربوي، وعمـ النفس عمـ النفس المعرفي، وعمـ النفس النمو، وعمـ النفس السري
العصبي منذ أوؿ ظيور، عندما قدـ "فرويد" تحميلا وتفسير للأسباب المحتممة لوقوع ىفوات اأصداء في 

ثـ   (Reason, 1990, 1987, 1984) "كتابو "عمـ نفس الحياة اليومية"، ومف بعده "ريزوف
 .Heckhausen & Beckmann(، و "ىيكيازف، وبيكماف"، )Norman, 1981"نورماف" )

(، وتزايد الاىتماـ بو في الآونة اأصخيرة ليشير إلى الإخفاؽ المعرفي الذي حدث أثناء أداء ميمة 1990
  & ,Elfferich, Nelemans, Ponds, De. Vries, Wijnen) يؤدييا الفرد في العادة بنجاح
Drent, 2010, P. 215.) 

تتسبب كأحد العوامؿ الرئيسة في تدىور   Cognitive failures الإخفاقات المعرفيةو 
ذا ما أخفقت تمؾ المعرفة ظيرت  ;المجتمعات والشعوب أصف المعرفة تقؼ وراء كؿ تقدـ ورقي، وا 

مشكلات كثيرة أصفراد تمؾ المجتمعات والشعوب، وقد تباينت أسباب تمؾ الإخفاقات واختمفت، فمنيـ مف 
ما خارجية تتعمؽ بالبيئة الخارجية التي تحيط بالفرد، أشار أف اأصسباب دائمة تتعمؽ بقدرات الفرد ، وا 
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ومنيـ مف أشار أنيا مؤقتة نتيجة لفشؿ أو احباط في تحقيؽ إنجاز)محمود التميمي، أريج ميدي، 
 (.052، ص2105

إف الحد مف ظاىرة الإخفاؽ المعرفي لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية بمثابة تحدى كبير نحو دفع 
دراسية واأصكاديمية نحو اأصماـ ومف ثـ نجاحيا، ونحو صقؿ شخصية التلاميذ ليكوف عجمة العممية ال

لدييـ القدرة عمى ضبط الذات وأداء الواجبات المدرسية في وقتيا المناسب بعيدًا عف التسويؼ، 
 ,Dewitte, 2002وبالتالي تتعاظـ لدييـ القدرة  عمى تنظيـ المياـ الدراسية بشكؿ منيجي ومنظـ )

P.110 .) 
 عدة عوامؿ منيا يتـ مف خلاؿ الاندماج المدرسي، والتوافؽ الدراسيولا شؾ أف نجاح التمميذ في 

 ، حيث يقاس رقي وتطور المجتمعات مف خلاؿ ىذه النجاحات.النجاحات المعرفية
مف المصطمحات التي ليا تأثير مباشر في دافعية  Engagement"" الاندماجويُعد مصطمح 

نحو عممية التعمـ والتحصيؿ الدراسي، ويركز جزء كبير مف  ـ الدراسي والذي يظير أثاره التلاميذ وتوافقي
اأصدبيات عمى موضوع اندماج التلاميذ في مجالات متنوعة مثؿ: التربية، الصحة، عمـ النفس، وعمـ 
الاجتماع، حيث تقدـ ىذه البحوث الدليؿ عمى أف اندماج التلاميذ ىو عامؿ جوىري وفعاؿ في 

 ,O’Farrell & Morrison, 2003)خرجات التعميمية والاجتماعية الإيجابية لدى التلاميذالم
p.54). 

اىتمامًا متزايدًا باعتباره   School engagementوقد اجتذب مفيوـ الاندماج المدرسي      
 ,Fredricks, Blumenfeld, & Paris)مثؿ ترياقًا محتملًا لتراجع الدوافع اأصكاديمية والإنجازات ي

2004, P.59). 
إف مصطمح "اندماج التلاميذ دراسيًا" لو جذوره التاريخية في مجموعة مف اأصعماؿ المعنية 
بالانخراط والمشاركة الطلابية، مع الرواج عمى نطاؽ واسع عالمياً ولاسيما في أمريكا الشمالية 

لدى وأستراليا، حيث تـ ترسيخيا بقوة مف خلاؿ المسوحات الوطنية السنوية واسعة النطاؽ، وخاصة 
 & Gibbs)المؤلفيف اأصكثر انتاجًا في ىذا الجانب )عمى وجو الخصوص، جورج كوه وىميش كوتس( 

Poskitt, 2010, P.5). 
وخاصة في منتصؼ سنوات التعميـ حيث  ميمةوتعد ظاىرة اندماج التلاميذ في المدرسة مسألة 

إف ىذه المرحمة تتسـ بالتحدي ومف ثـ فإنو لا يمكف ملاحظة اندماج الطالب بصورة مباشرة ومف 
الصعب وضع تعريؼ إجرائي ليا، وبيذا يعد الاىتماـ بموضوع الاندماج المدرسي قد ازداد قوة في 

لآونة اأصخيرة بسبب وجود نسبة متزايدة مف الطمبة الذيف يقروف الشعور بالاغتراب وخاصة عند ا
 ،2105انتقاليـ مف المدرسة الابتدائية إلى المدرسة المتوسطة والثانوية بعد ذلؾ )شيري حميـ، 

 (.92ص
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ثؿ مشكمة يمكف ولا يزاؿ انعداـ الاندماج في المدارس بيف المراىقيف في العديد مف دوؿ العالـ يم
أف تكوف ليا عواقب وخيمة لمغاية بما في ذلؾ زيادة خطر التسرب مف المدرسة، الفشؿ المعرفي، 

 .(Caraway, 2003, P.417)واستخداـ المواد المخدرة، وحمؿ المراىقات، والنشاط الإجرامي 
ومف الناحية المنطقية نجد أف الاندماج المدرسي لابد لو مف نوع مف التوافؽ السوي داخؿ 

ط الاجتماعي واأصنظمة والموائح داخؿ المدرسة المدرسة يتضمف شعور التمميذ بالرضا عف أوجو النشا
وقدرتو عمى المشاركة والانخراط في ىذه اأصنشطة، وبعبارة أعـ ىو مدى شعور التمميذ بالاندماج مع 

 .(Olivier, Archambault, & Dupéré, 2018, P.30)البيئة المدرسية 
ضمف المفيوـ الواسع "لمتوافؽ"  School Adjustmentويقع مفيوـ التوافؽ الدراسي 

"Adjustment" فلا يمكف أف نتحدث عف التوافؽ الدراسي دوف إثارة تفاصيؿ المستويات واأصنواع ،
، 0974اأصخرى فالتوافؽ الدراسي يرتبط ارتباطًا وثيقًا بالتوافؽ النفسي والاجتماعي )كماؿ دسوقي، 

 (.330ص
ة بيف الإخفاؽ المعرفي والاندماج المدرسي بحث "كراوي، توكر، ومف البحوث التي ناقشت العلاق

( الذي Caraway, Tucker, Reinke, & Hall, C. ,  2003, P.417" ) 2113، رنكي، ىاؿ
أشار إلى أف انعداـ الاندماج المدرسي بيف المراىقيف يعد مشكمة يمكف أف تكوف ليا عواقب وخيمة 

ب مف المدارس، وتعاطي المواد المخدرة، وحمؿ المراىقات، لمغاية بما في ذلؾ زيادة خطر التسر 
والنشاط الإجرامي. وقد تناوؿ ذلؾ البحث درجة الارتباط بيف ثلاثة متغيرات )الكفاءة الذاتية، وتوجيو 

 اأصىداؼ، الإخفاؽ المعرفي( مع الاندماج المدرسي لطلاب المدارس الثانوية. 
فاؽ المعرفي والتوافؽ الدراسي  بحث "فانروج، ومف البحوث التي بينت العلاقة بيف الإخ

 والذي ىدؼ (van Rooij, Jansen, & van de Grift, 2017)"2107جونسوف، فاندجرفت، 
مدارس الثانوية مف خلاؿ بروفايلاتيـ الدراسية، والذي بدوره القدرة عمى التمييز بيف طلاب الإلى معرفة 

 يكشؼ العلاقة بيف النجاح المعرفي التوافؽ الدراسي والتحصيؿ الدراسي.
ومف البحوث التي بينت العلاقة بيف الاندماج المدرسي والتوافؽ الدراسي بحث "أوليفر، آرشامبو، 

والذي ىدؼ إلى معرفة نسبة التوافؽ الدراسي  (Olivier et al., P. 2018)" 2108 دوبريو،
بنات، ثـ ربط ىذا فيما بعد عبر دراسة طولية والاجتماعي والسموكي عبر تحميؿ بروفيلات البنيف وال

 بالاندماج الدراسي السموكي، والتحصيؿ الدراسي.
وتعتبر المرحمة الإعدادية )المتوسطة( مف المراحؿ الميمة في حياة التمميذ حيث إنيا تمثؿ        

ـ الكبار فيما الوقت الضروري لتنمية الميارات اأصساسية لمنجاح والتفوؽ الدراسي والاندماج في عال
بعد، وعمى الرغـ مف ذلؾ نجد أف اندماج الطمبة في المدرسة أصبح منخفضاً في الوقت الحالي وىذا 
يشكؿ أمراً مزعجاً فالطمبة الذيف لا يشعروف بالتوافؽ الدراسي لا ينتبيوف إلى استكماؿ أعماليـ 

 .(Saeed & Zyngier, 2012, P. 253) المدرسية ويفضموف عدـ الذىاب إلى المدرس 
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ومف ثـ يمكف توضيح وتمخيص اأصسباب المباشرة التي أدت لاستقصاء موضوع البحث الحالي، وفي  
 ضوء ما تـ طرحو في المقدمة السابقة:

أحد اأصسباب الميمة لدراسة الإخفاؽ المعرفي أف اأصمر لـ يقتصر عمى تكرار مثؿ ىذه اأصخطاء  -0
، والعمر فحسب، بؿ يمتد إلى ما قد يترتب عميو وفقا لمفروؽ الفردية، والاضطرابات العصبية

مف حوادث في الحياة اليومية  فعمى سبيؿ المثاؿ: نسياف إنزاؿ عصا اليبوط قبؿ ىبوط الطائرة 
قد يؤدى إلى كارثة حقيقية، وفقد مئات اأصرواح، وبالتالي فإف دراسة الإخفاؽ المعرفي ليس 

تؤدي إلى مثؿ ىذه اأصخطاء، ولكف لتقديـ فيـ فقط لتقديـ فيـ أفضؿ للآليات اأصساسية التي 
 (.Wallace, 2003, P. 638أفضؿ لمف ىـ عرضة لموقوع في مثؿ ىذه اأصخطاء )

وجود حاجة ضرورية لمدراسة العممية لمتغيرات: الاندماج المدرسي، التوافؽ الدراسي، الإخفاؽ  -2
والتوافؽ الدراسي في  المعرفي، معًا وذلؾ لموقوؼ عمى الدور الحقيقي للاندماج المدرسي

التقميؿ مف تمؾ الإخفاقات المعرفية، وبحث أثر ىذا الاندماج والتوافؽ عمى الإخفاؽ والفشؿ 
 المعرفي.

سواء بالمغة العربية أو الإنجميزية،  -في حدود عمـ الباحثيف –لا توجد دراسة بحثية واحدة  -3
تلاميذ المرحمة الإعدادية لما  قامت ببحث ودراسة ىذه المتغيرات الثلاثة مجتمعة، وخاصة عمى

ليا مف أىمية في الانتقاؿ والاستمرار في العممية التعميمية وخفض التسرب التعميمي الناتج 
 مف الإخفاؽ المعرفي.

 مشكلة البحج: 
في ضوء ما تـ عرضو، لا توجد دراسة بحثية قامت بدراسة العلاقة أو الفروؽ بيف متغيرات البحث      

ى البحث الحالي لموصوؿ إلى مرحمة أعمؽ لمفيـ والتفسير والتحميؿ لمعرفة طبيعة الحالي، لذا يسع
العلاقة بيف الإخفاؽ المعرفي، والاندماج الدراسي والتوافؽ الدراسي، وكذلؾ بحث الاختلاؼ بيف 
المرتفعيف والمنخفضيف في درجة الإخفاؽ المعرفي، ويمكف صياغة مشكمة البحث الحالي في اأصسئمة 

 :الآتية
 ما مستوى وترتيب أبعاد الإخفاؽ المعرفي ودرجتو الكمية لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي؟ -0
 ما العلاقة بيف الإخفاؽ المعرفي والاندماج المدرسي لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي؟  -2
 ما العلاقة بيف الإخفاؽ المعرفي والتوافؽ الدراسى لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي؟ -3
 علاقة بيف الاندماج المدرسي والتوافؽ الدراسى لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي؟ ما ال -4
مرتفع( لدى تلاميذ -ىؿ يختمؼ الاندماج المدرسي باختلاؼ مستوى الإخفاؽ المعرفي )منخفض -5

 الصؼ الثاني الإعدادي؟
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ميذ مرتفع( لدى تلا-ىؿ يختمؼ التوافؽ الدراسى باختلاؼ مستوى الإخفاؽ المعرفي )منخفض -6
 الصؼ الثاني الإعدادي؟

 .  تتمثؿ أىمية البحث الحالي في أىمية نظرية، وأىمية تطبيقية:أٌمٍة البحج
 اأصىمية النظرية.-أ 

دراسة متغيرات تربوية ونفسية ميمة ىي: الإخفاؽ المعرفي، والاندماج المدرسي، والتوافؽ  .0
 الدراسي.

ادىا، مع إمكانية تقديـ رؤية نظرية جديدة معرفة مكونات ىذه المتغيرات البحثية الثلاثة وأبع .2
 ليذه المتغيرات الثلاثة.

تسميط الضوء عمى الإخفاقات المعرفية واشكاؿ الاندماج المدرسي لدى شريحة ميمة لدى  .3
 المجتمع وىى المرحمة الإعدادية.

 اأصىمية التطبيقية.-ب
ى المكتبة العربية وىي تقديـ ثلاثة مقاييس نفسية وتربوية جديدة تتمتع بالصدؽ والثبات إل -0

 مقياس الإخفاؽ المعرفي، ومقياس الاندماج المدرسي، ومقياس التوافؽ الدراسي.
يعد البحث محاولة عممية جادة لتقديـ نتائج واقعية مع إمكانية توظيفيا في المؤسسات  -2

التربوية وخاصة المدراس لمكشؼ عف ظاىرة الإخفاؽ المعرفي. ووضع برامج علاجية وارشادية 
تدريبية لمتغمب عمى ىذه الظاىرة، وبالتالي يفتح باب البحث حوؿ تقديـ دراسات وبحوث و 

 تكميمية في نفس المجاؿ.
يزيد مف أىمية ىذا البحث أنو يجرى في البيئة المصرية، وبالتحديد عمى عينة مف تلاميذ  -3

 المرحمة الإعدادية مف أجؿ التصدي لظاىرة الإخفاؽ المعرفي والفشؿ الدراسي.
 .  ييدؼ البحث الحالي إلى:داف البحجأٌ

 قياس مستوى الإخفاقات المعرفية لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي وترتيب أبعاده. -0
معرفة العلاقة بيف الإخفاؽ المعرفي والاندماج المدرسي لدى تلاميذ الصؼ الثاني  -2

 الإعدادي.
 يذ الصؼ الثاني الإعدادي.معرفة العلاقة بيف الإخفاؽ المعرفي والتوافؽ الدراسى لدى تلام -3
دراسة العلاقة بيف الاندماج المدرسي والتوافؽ الدراسى لدى تلاميذ الصؼ الثاني  -4

 الإعدادي.
مرتفع(  -إيجاد الفروؽ في الاندماج المدرسي باختلاؼ مستوى الإخفاؽ المعرفي )منخفض -5

 لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي.
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مرتفع(  -ؼ مستوى الإخفاؽ المعرفي )منخفضبحث الفروؽ في التوافؽ الدراسى باختلا -6
 لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي.

 مصطلحات البحج:
 :Cognitive Failureالإخفاؽ المعرفي -0

ويعرؼ الباحثاف الحالياف الإخفاؽ المعرفي نظريًا بأنو تعرض التمميذ لصعوبة في الانتباه لممعمومة   
في إدراكيا وفيميا، وبالتالي صعوبة تخزينيا واسترجاعيا عند التي يكتسبيا مف المحيط البيئي وكذلؾ 

الحاجة إلييا وعدـ ربطيا بالمعمومات السابقة المخزنة في الذاكرة، وبالتالي صعوبة دمجيا وتوظيفيا 
 في مواقؼ ومياـ التعمـ المختمفة، وقد تمثؿ الإخفاؽ المعرفي في المكونات الآتية:

: ىو عدـ قدرة التمميذ عمى الانتباه لبعض المثيرات واأصحداث attention errorsأخطاء الانتباه -أ
والمواقؼ التي يمر بيا، ومنيا شرود الذىف والسرحاف وأحلاـ اليقظة وتشتت الانتباه بفعؿ العوامؿ 

 البيئية. 
: عدـ قدرة التمميذ عمى إعطاء معنى ودلالة لممثيرات  perceptual errorsأخطاء الإدراؾ-ب

 ي يكتسبيا مف البيئة وصياغتيا عمى نحو يمكف فيمو.الحسية الت
: عدـ قدرة التمميذ عمى تذكر واسترجاع بعض مف المعمومات  memory errorsأخطاء الذاكرة-جػ

 والخبرات والمواقؼ التي سبؽ أف تعمميا ومر بيا أي نسيانيا.
ـ المعرفية، وعدـ قدرتو : عدـ قدرة التمميذ عمى إنجاز المياperformance errorsأخطاء اأصداء -د

عمى توظيؼ المعمومات والمعارؼ التي تـ إدراكيا في مياـ والتي عادة ما يكوف قادر عمى إتماميا مف 
 قبؿ.   

ويعرؼ  الباحثاف الحالياف الإخفاؽ المعرفي إجرائيًا أنو الدرجة التي يحصؿ عمييا التمميذ عمى ىذه    
 عد مف أبعاده.اأصبعاد في شكؿ درجة كمية أو درجة أي ب

  :School Engagementالاندماج المدرسي  -2
أنو المشاركة الإيجابية والتفاعؿ بويعرؼ الباحثاف الاندماج المدرسي نظريًا في البحث الحالي 

 الإيجابي والفعاؿ والنشط في المواقؼ واأصنشطة المدرسية المختمفة، وينقسـ إلى أربعة مكونات ىي:
: ىو التزاـ التلاميذ بقوانيف ولوائح Behavioral Engagementالاندماج السموكي -أ

المدرسة وقواعد حجرة الدراسة، والمشاركة في اأصنشطة المختمفة بالمدرسة، والانتباه لممعمـ والمبادرة 
 بطرح اأصسئمة والحوار مع المعمـ.

: ىو قدرة التمميذ عمى استخداـ Cognitive Engagementالاندماج المعرفي -ب
يجيات تعمـ ىادفة والمثابرة أصداء مياـ التعمـ المختمفة، وبذؿ مزيد مف الجيد العقمي لإتقاف استرات

 المعارؼ والميارات اللازمة لتحسيف عممية التعمـ.
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: ىو مشاعر التلاميذ عف المدرسة Emotional Engagementالاندماج الانفعالي -جػ
رسة والشعور بالانتماء لممدرسة وتقدير أىميتيا، والمعمميف والزملاء، كما يشمؿ إحساسيـ بأىمية المد

 وبالتالي تقدير التعمـ والنجاح.
: ىو مشاركة التلاميذ لمتطمبات المياـ Authentic Engagementالاندماج اأصصيؿ -د

الدراسية المكمفوف بيا في سياؽ المكتبة، وينبع مف تطوير ممارسات الحجرة الدراسية لمساعدة 
ر موضوعات أصيمة تمس اىتمامات وحاجات التلاميذ، فتزداد مشاركة التلاميذ التلاميذ عمى اختيا

 واندماجيـ المدرسي. 
ويعرؼ الباحثاف الاندماج المدرسي إجرائياً بالدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا التمميذ في مقياس 

 وأبعاد الاندماج المدرسي أو أحد أبعاده. 
 :School Adjustmentالتوافؽ الدراسي -3

يعرؼ الباحثاف التوافؽ الدراسي نظريًا في البحث الحالي بأنو مدى تفاعؿ التمميذ الصفي داخؿ و 
دارة وقت الدراسة بشكؿ فعاؿ واستخداـ  حجرة الدارسة وخارجيا أثناء استذكار دروسو وتنظيـ وا 

إجرائياً بالدرجة الميارات الدراسية الفعالة ومثابرتو اأصكاديمية لتحقيؽ التفوؽ والنجاح الدراسى، ويعرؼ 
 التي يحصؿ عمييا التمميذ في مقياس التوافؽ الدراسى. ويتكوف مف ستة مكونات ىي:

: ىو إدراؾ التمميذ أصىمية المقررات Adapting with Curriculumالتكيؼ مع المنيج -أ
، الدراسية ومدى استمتاعو بيا، وبذؿ مزيد مف الجيد لفيميا ومحاولة ربطيا بالمعمومات السابقة

 والانتباه لشرح المعمـ.
: ىي مدى استذكار التمميذ لدروسو أوؿ  Academic Perseveranceالمثابرة اأصكاديمية-ب

بأوؿ، وتحضير الدروس، واستمراره في الاستذكار عند شعوره بالتعب وعدـ أخذ فترات راحة، فيكوف 
 لديو دافع قوى لمدراسة. 

وقت الدراسة والاستذكار، ووضع جدوؿ  : أي تنظيـTime Managementإدارة الوقت -جػ
زمنى لإنياء الواجبات والالتزاـ بو، وتوزيع الوقت بصورة مناسبة عمى المقررات حسب أىميتيا 

 لاستغلالو بالشكؿ اأصمثؿ.
: أي تفاعؿ التمميذ في الصؼ الدراسى وتسجيؿ الملاحظات Study Skillsميارات الدراسة -د

 مقررات، وعمؿ خرائط مفاىيـ وأشكاؿ توضيحية.الميمة أثناء الشرح، وتمخيص ال
: أي رغبة التمميذ في التفوؽ وثقتو في قدراتو School Excellenceالدراسي التفوؽ -ىػ

تقانو لممقررات الدراسية، والسعي لمحصوؿ عمى مركز  وشعوره بالسعادة عند دراسة موضوعات جديدة وا 
 متقدـ بيف الزملاء.
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مدى تمتع التمميذ  :Relations with Colleaguesدرسيف العلاقات مع الزملاء والم-و
بعلاقات طيبة مع الزملاء والمعمميف، والتعاوف مع الزملاء ومساعدتيـ في فيـ بعض اأصجزاء غير 

 الواضحة بالمقرر، وتقبؿ وجيات نظر المعمميف.
ميذ في مقياس ويعرؼ الباحثاف التوافؽ الدراسي إجرائياً بالدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا التم

 وأبعاد التوافؽ الدراسي أو أحد أبعاده.
 الإطار الىظزي لمتغيرات البحج:

فشؿ الطالب في "" ىو 0982كما يراه "برود بينت،  Cognitive Failureالإخفاؽ المعرفي 
التعامؿ مع المعمومات التي تواجيو، سواء كاف ذلؾ في عممية الانتباه الييا أو ادراكيا، أو في تذكر 

 .Broadbent et al., 1982, P)خبرة المرتبطة بيا، أو في عممية توظيفيا أصداء ميمة ما ال
114) . 

" بأنو فشؿ الفرد في أداء ميمة معينة والتي يكوف عادةً ما 2113ويعرفو "والاس وفودانوفيتش، 
 .(Wallace & Vodanovich, 2003, p.505)يكوف موفقًا في إنجازىا مف قبؿ 

إلى أف الاندماج عممية سيكولوجية خاصة بإثارة  "2114"كميـ، كونؿ،  وقد أشار كؿ مف   
 .(Klem & Connell, 2004, p.265) الانتباه، واستثمار أوسع لجيود التلاميذ في عممية التعمـ

" بأنو انخفاض وتضاؤؿ الانشغاؿ بأحداث الحياة اليومية 2101ويعرفو "الفريش وآخروف، 
 .(Elfferich et al., 2010, p.214)المصحوبة بإخفاقات التذكر والتشوىات الإدراكية 

" الإخفاقات المعرفية ىي أخطاء غير مقصودة في السموكيات 2107ويعرؼ "ىتشكوت وآخروف، 
ف كانت مزعجة )عمى سبيؿ  اليومية  وفي اأصعماؿ المختصة عادة والتي تكوف طفيفة في الغالب، وا 

مف  المثاؿ، ترؾ المفاتيح في سيارتؾ أثناء غمقيا(، ولكنيا قد تتداخؿ في بعض اأصحياف عند الانتياء
 .(Hitchcott et al., 2017, P.1)اأصنشطة الروتينية وتؤدي إلى حوادث أو إصابات خطيرة 

بعد الاطلاع عمى عدد مف البحوث والدراسات السابقة التي تناولت مفيوـ الاندماج المدرسي وجد       
أف ىذه البحوث استخدمت عدة مصطمحات للاندماج تحمؿ في جوىرىا معنى واحد، فالبعض يتناولو 

 Studentأو اندماج الطالب  School engagementتحت مسمى اندماج مدرسي 
engagement دراسي  أو اندماجAcademic engagement والبحث الحالي يتناولو بمصطمح ،

School engagement .الاندماج المدرسي 
إلى أف البحوث اأصولية للاندماج كانت تعتمد عمى استخداـ " 2113"تشابماف،  يشير و     

ت الاندماج المؤشرات المبنية عمى مشاركات التلاميذ والوقت المستغرؽ في مياـ التعمـ لتقييـ معدلا
 .(Chapman, 2003, p.3)لدييـ
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ويُعرؼ الاندماج عمى أنو مستوى المشاركة والاىتماـ الذي يظيره التلاميذ في المدرسة، ويتضمف       
الاندماج في العمؿ المدرسي كؿ مف سموكيات )المثابرة، الجيد، والانتباه(، والاتجاىات )الدافعية، قيـ 

دمجيف يسعوف نحو التعمـ الموجبة، الحماس، الاىتماـ، والفخر بالنجاح(؛ ولذلؾ فإف الطلاب المن
اأصنشطة داخؿ وخارج حجرة الدراسة التي سوؼ تؤدي بيـ إلى النجاح والتعمـ، ويتميزوف بحب 

 ,Point, 2007) موجبة نحو التعمـ والمدرسة الاستطلاع والرغبة في المعرفة، واستجاباتيـ انفعالية 
P.2). 

ىو بنية متعددة اأصوجو تشتمؿ عمى  School engagement إف الاندماج المدرسي   
أنو  Behavioral engagementاطفية ومعرفية، ويعرَّؼ الاندماج السموكي مكونات: سموكية وع

 Emotional engagementمشاركة وانخراط في اأصنشطة اأصكاديمية، ويُنظر إلى الاندماج العاطفي 
عمى أنو نوع مف كشؼ وتحديد اليوية أو الدمج داخؿ المدرسة، ويشمؿ ذلؾ الانتماء، والتمتع بالتعمـ 

 Cognitiveقييـ أو تقدير النجاح كأحد النتائج المتعمقة بالمدرسة، أما الاندماج المعرفيالمدرسي، وت
engagement  فإنو تـ تعريفو كتعميـ استراتيجي أو ذاتي التنظيـ، ىذه المكونات الثلاثة للاندماج

ؼ يشعروف، المدرسي مدمجة ديناميكيًا داخؿ اأصفراد وتوفر توصيفًا غنيًا عف كيفية تصرؼ الطلاب، وكي
 .(Wang & Fredricks, 2014, P. 722)وكيؼ يفكروف 

ويشير الاندماج المدرسي إلى الاستراتيجيات التي يتبناىا التلاميذ ويستخدمونيا في التعمـ مثؿ 
استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيًا، فالتلاميذ الذيف يندمجوف معرفيًا لدييـ قدرة كبيرة عمى المعالجة 

 ,Lam et al., 2014)المعرفية والفيـ العميؽ لمموضوعات والاحتفاظ بالمعمومات وتذكرىا بسيولة 
216)  . 

"، فقد عرفا الاندماج المدرسي بأنو مستوى مشاركة الطمبة 2101أما "جيبس، بوسكيت، 
باأصنشطة المدرسية داخؿ الفصوؿ الدراسية وخارجيا التي تؤدي بدورىا إلى النجاح والتعمـ، وتؤدي إلى 

ىتماـ، وبعد الاتجاه كالدافع، والحماس، تحقيؽ فائدة لدى الطمبة بالبعد السموكي كالمثابرة، والجيد والا
 .(Gibbs & Poskitt, 2010, P.10)والشعور بالاعتزاز والافتخار
" بأنو درجة مشاركة الطمبة باأصنشطة ذات المستوى العالي والتي 2101بينما عرفيا "ترولير، 

 .(Trowler, 2010, P.2)تؤدي إلى نتائج إيجابية بمستوى تعميميـ 
" أف الاندماج المدرسي ىو الجيد الذي يؤديو الطمبة، والمثابرة 2100وقاـ " فرديركس وآخروف، 

مف أجؿ التعمـ، لمواجية التعمـ، لمواجية التحديات التي تقابميـ باستخداـ استراتيجيات ذات بعد 
 .(Fredricks et al., 2011, p.1-2)أعمؽ

المدرسي منيا: الاندماج  وفي البحث الحالي تـ دراسة عدد مف اأصبعاد المكونة للاندماج
السموكي، الاندماج المعرفي، الاندماج اأصصيؿ، الاندماج الانفعالي، والتي يمكف تعريفيا عمى النحو 

 التالي:
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ويعرؼ الاندماج السموكي بأنو مدى انتباه التمميذ وتركيزه داخؿ حجرة الدراسة وادراكو لممشاكؿ       
 .(Wang et al., 2011, P. 470)اسية المكمؼ بيا التي يواجييا عند القياـ بالمياـ الدر 

ويشير الاندماج السموكي إلى الجيد والاستمرار في العمؿ المدرسي والمشاركة في اأصنشطة       
 .Lam et al., 2014, P)اللامنيجية والانضباط في الصؼ والمواظبة عمى حضور المدرسة 

216). 
لتمميذ عمى استخداـ استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيًا ويعرؼ الاندماج المعرفي بأنو قدرة ا     

 .Wang et al., 2011, P)والاستراتيجيات المعرفية، وقدرتو عمى التنظيـ الذاتي والمراقبة الذاتية 
470) . 
ويعرؼ الاندماج الانفعالي بأنو شعور التمميذ بالانتماء لممدرسة وشعوره بأنو جزء حقيقي مف       

ومدى شعور التمميذ بأنو مقبوؿ ويحترمو الآخروف وشعوره بالدعـ مف المعمميف واأصقراف ىذه المدرسة، 
 . (Wang et al., 2011, P. 470)بالمدرسة

بأنو مشاركة التلاميذ لمتعمـ في سياؽ  Authentic engagementويعرؼ الاندماج اأصصيؿ       
البحثية، والسماح ليـ باختيار موضوعات المكتبة عف طريؽ تزويدىـ بالموارد التعميمية والميارات 

تمس اىتماماتيـ ويشعروف بالفضوؿ تجاىيا، فيتـ إعطائيـ الحرية واكتشاؼ أنفسيـ وتعزيز التعمـ 
  `. (Klipfel, 2013, P. 16)الذى يأتي مف داخؿ التمميذ 

درسة إلى مشاعر التلاميذ حوؿ الم Emotional engagementويشير الاندماج الانفعالي       
واأصنشطة التعميمية، فقد يشعر التمميذ بالانتماء والارتباط بالمدرسة، أو يشعر بالغربة أو الوحدة في 
المدرسة، أو يشعر بالاىتماـ والرغبة في أنشطة التعمـ أو الممؿ والابتعاد عف ممارسة ىذه اأصنشطة 

(Lam et al., 2014, P. 216). 
، فمنيـ  Academic School Adjustmentأصكاديميوقد تعددت تعريفات التوافؽ الدراسي ا

مف يرى أنو حالة في العممية الدينامية المستمرة التي يقوـ بيا الطالب لاستيعاب مواد الدراسة والنجاح 
فييا، وتحقيؽ التلاؤـ بينو وبيف البيئة المدرسية ومكوناتيا اأصساسية، فالتوافؽ الدراسي تبعًا ليذا 

وقؼ عمى بعديف أساسييف: بُعد عقمي، وبُعد اجتماعي، أما المكونات اأصساسية المفيوـ قدرة مركبة تت
لمبيئة المدرسية فيي اأصساتذة والزملاء وأوجو النشاط الاجتماعي ومواد الدراسة ووقت الفراغ، ووقت 

 (.030، ص2114المذكرة، وطريقة الاستذكار )عمي صبره، 
قة الديناميكية البناءة بيف الطالب مف جية وبيف وىناؾ مف يعرفو بأنو المحصمة النيائية لمعلا

المحبط المدرسي مف جية أخرى، بما يسيـ في الطالب ونمائو العممي والنفسي، وتتمثؿ أىـ المؤشرات 
الجيدة لتمؾ العلاقة في الاجتياد في التحصيؿ العممي والرضا والقبوؿ بالمعايير الدراسية والانسجاـ 

 .(Pears et al., 2010, P.1555)منو عمى نحو منظـ ومنسؽ  معيا، والقياـ بما ىو مطموب
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والتوافؽ الدراسي يتضمف نجاح المؤسسة التعميمية في وظيفتيا، والتوافؽ بيف المعمـ والتمميذ بما 
يييئ للآخريف ظروفًا أفضؿ لمنمو السوي معرفيًا وانفعاليًا واجتماعيًا مع علاج المشكلات السموكية التي 

 .(Wang & Fredricks,  P. 2014)يمكف أف تصدر عف بعض التلاميذ 
" إلى التوافؽ الدراسي عمى أنو ىو القدرة عمى المواجية في المواقؼ 2104ويشير "إيتوف، 

الاجتماعية واشباع الحاجات الفردية، وىو تحقيؽ المواءمة بيف الفرد والبيئة، وىو عممية تكيؼ 
 .(Eton, 2014, P.26)سموؾ مع تغيرات البيئة لم

إف وجود التمميذ في المؤسسة التعميمية يرتكز حوؿ تنمية قدراتيـ العقمية وتحقيؽ القدرة عمى 
التوافؽ النفسي والاجتماعي والعناية بالتحصيؿ الدراسي والتمرف عمى حؿ المشكلات التي تعترضيـ مف 

جاىات مرغوب فييا نحو الدراسة ونحو المحيطيف بو )"صلاح أجؿ إحراز النجاح في النياية وتكويف ات
 (.63، ص 2111الديف"علاـ،

( إلى جممة مف 333 -332، ص ص0974ولكي يتحقؽ التوافؽ الدراسي يشير )كماؿ دسوقي،      
 :العوامؿ المساعدة عمى ذلؾ والمتمثمة في

  ممكف وعدالة الفرص وتكافؤىا تييئة الفرص اللازمة والمتاحة للاستفادة مف التعمـ بأكبر قدر
ويقصد بيا إعطاء كؿ تمميذ ما يحتاجو منيا حسب طاقاتو وقدراتو بؿ يشجع عميو كوف 
المدرسة أساسا أداة تميز اأصقوياء والضعفاء والمتوسطيف أصغراض مف النجاح والرسوب 

 .والتقديرات
 ثارة ليفة الإقباؿ عمى الدرس وم ف ىنا فإف العمؿ عمى أف إثارة الدوافع كالحث عمى التعمـ وا 

تتبع الدوافع لتعمـ مف نفس التمميذ كالرغبة في المعرفة الفيـ الاستطلاع والاستكشاؼ... يعني 
أف يكوف ىدؼ الدراسة في المقاـ اأصوؿ حتى ينمو الميؿ الشخصي والاتجاه نحو الفرص التي 

 .تنفي أي عقاب أو ثواب
  مف تشيع ومكافأة وشيادات التفوؽ ولوحة شرؼالنظاـ أساسي لممدرسة، فالوسائؿ الإيجابية. 
  لاشؾ أنيا تفوؽ سمبيات العقاب كجزء منيـ لجأت إليو المدرسة بضوابطو التربوية، كأف يكوف

مقصرا أو مسيئًا وغير جاد أو مييف، يكوف الثقة بالنفس والاعتزاز بالذات أساس التوافؽ 
 .التربوي

 ت التمميذ باختبارات الذكاء واختبارات التحصيؿ ولتحقيؽ ىذا لابد مف المدرسة اكتشاؼ قدرا
الدراسي وميارات وغيرىا، لمعرفة إمكانيات كؿ واحد منيـ ىو السير نحو التوجيو التربوي 

 .السميـ
  إثارة التنافس والتسابؽ بيف الدارسيف مما يدفع إلى الغيرة والاىتماـ لكف فيما لا يؤدي إلى

رىاؽ المتوسطيف في المحافظة أضرار التنافس المعروؼ: كيأس الضعفا ء وغرور اأصقوياء وا 
 .عمى مستواىـ والنتيجة في خمؽ التنافس لا غنى عنو
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  تنمية الميارات المغوية التي لا غنى عنيا لمتعبير عما حصمو التمميذ إذ يغير نمؾ لا يستطيع
 الكشؼ عف تحصيمو.

  :مظاىر التوافؽ الدراسي 
-Eton, 2014, P.30)ى توافؽ الطالب دراسيًا نجد مف أىـ المظاىر التي تؤشر عم      

31): 
الطالب المتوافؽ ىو الذي ينكب عمى الدراسة بشكؿ جدي،  :نحو الدراسة الإيجابي الاتجاه -

 .ويرى فييا متعة، كما أنو يؤمف بأىمية المواد الدراسية المقررة
درىـ ويقدر الدور الذي العلاقة بالمدرسيف: الطالب المتوافؽ ىو الذي يحترـ مدرسيو ويق -

 .يقوموف بو، كما أنو يتبع تعميماتيـ وينفذىا ويسأليـ ويتحدث معيـ، ويعتبرىـ قدوة يجب الاقتداء بيا
العلاقة بالزملاء أو الرفاؽ: الطالب المتوافؽ ىو الذي يقيـ علاقات زمالة أساسيا، الود  -

و يبدي اىتمامًا بيـ ويساعدىـ في حؿ والاحتراـ المتبادؿ مع زملائو داخؿ وخارج الكمية، كما أن
 .مشاكميـ الدراسية والشخصية

تنظيـ الوقت: الطالب المتوافؽ ىو الذي ينظـ وقتو بشكؿ متزف ويقسمو إلى أوقات للأنشطة -
الاجتماعية والترفييية وىو الذي يسيطر عمى وقتو ولا يجعؿ الوقت يسيطر عميو كما أنو يقدر أىمية 

 .الوقت وقيمتو
الطالب المتوافؽ ىو الذي يتبع طرقًا مختمفة في الدراسة تتلاءـ مع المادة  ة الدراسة:طريق -

الدراسية التي يدرسيا، ويقوـ بعمؿ ممخصات واستنتاجات، كما أنو قادر عمى تحديد النقاط الميمة 
 .والتركيز عمييا في أثناء المراجعة

تبة باستمرار ويمضي فييا أوقات فراغو، ارتياد المكتبة: الطالب المتوافؽ ىو الذي يرتاد المك -
ويستعيد الكتب والمجالات والمراجع العممية ويبحث فييا عف المعمومات اللازمة لمدراسة وكتابة اأصبحاث 

 .والتقارير والواجبات
الطالب المتوافؽ ىو المتفوؽ دراسيًا، الذي يحصؿ عمى درجات مرتفعة في   :التميز الدراسي -

 ذلؾ في سجلات وكشوؼ الدرجات.الامتحانات ويظير 
 البحوث المرتبطة بمتغيرات البحث:

 بحوث توضح العلاقة بيف الإخفاؽ المعرفي والاندماج الدراسي:-
والذي ىدؼ إلى كشؼ الخوؼ  (Caraway et al., 2003)" 2113بحث " كراواي وآخروف،       

مف الفشؿ المعرفي، الكفاءة الذاتية، توجو اليدؼ، كمتنبئات للاندماج المدرسي لدى طلاب المرحمة 
الثانوية، ومنثـ يتـ معرفة العلاقة بيف المتغيرات اأصربعة، وقد قيس الاندماج المدرسي ىنا عبر متوسط 

( طالب وطالبة في 023وقد تمثمت عينة البحث مف )سبة الحضور، (، ونGPAدرجات الطلاب )
منطقة جنوب شرؽ محافظة ميتروبوليتاف، لطمبة المرحمة الثانوية، وقد أسفرت نتائج البحث عف وجود 
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علاقة دالة إحصائية بيف المرغوبية الاجتماعية والمتغيرات الذاتية التي تـ قياسيا في ىذا البحث وىـ: 
، الكفاءة الذاتية، توجو اليدؼ، وكذلؾ وجدت علاقة سمبية بيف الخوؼ مف الفشؿ الفشؿ المعرفي

 المعرفي، والاندماج الدراسي.
( والذي ىدؼ إلى التعرؼ عمى مستوى الإخفاقات المعرفية لدى طمبة 2104بحث صافي صالح، )    

صص، كما ىدؼ أيضاً المرحمة الإعدادية، والتعرؼ عمى الفروؽ في ذلؾ تبعاً لمتغيري الجنس والتخ
( أصساليب التفكير، Sternbergإلى التعرؼ عمى تفضيلات أساليب التفكير في ضوء نظرية ستيرنبرج )

( لمتعمـ التجريبي، والتعرؼ عمى دلالة الفرؽ Kolbوتفضيلات أساليب التعمـ في ضوء نظرية كولب )
دؼ إلى التعرؼ عمى العلاقات في ذلؾ تبعاً لمتغيري الجنس والتخصص، فضلًا عف أَف ىذا البحث ى

( طالباً وطالبة، جرى تطبيؽ المقاييس 481إذ بمغ عدد أفرادىا )الارتباطية بيف المفاىيـ التي تناولتيا، 
( طالباً وطالبة وىـ خارج عينة بناء وتحميؿ 211الثلاثة عمى عينة التطبيؽ اأصساسية البالغ عددىا )

ـ،  2102/ 2100ي العشوائي أيضاً في العاـ الدراسي مقاييس الدراسة، اختيروا باأصسموب الطبق
وباستخداـ اأصساليب الإحصائية المناسبة، أظيرت النتائج أف مستوى الإخفاؽ المعرفي لدى طمبة 
المرحمة الإعدادية كاف مرتفعاً وبدلالة إحصائية، كما أف ىنالؾ فرقاً دالًا إحصائياً في الإخفاؽ المعرفي 

ور، إناث( ولصالح الإناث، ولـ تظير النتائج فروقاً دالة تبعاً لمتغير تبعاً لمتغير الجنس)ذك
التخصص)عممي، أدبي(، وقد أسيمت أبعاد الإخفاؽ المعرفي اأصربعة في الإخفاقات المعرفية لدى أفراد 
 العينة كما يأتي: )ىفوات الإدراؾ، الفشؿ الحركي الوظيفي، أخطاء الذاكرة، تشتت الانتباه( عمى التوالي.

( وىدؼ إلى التعرؼ عمى مستوى الفشؿ المعرفي والسموؾ 2106بحث محسف الزىيري )
( طالب وطالبة 211الفوضوي لدى طمبة المرحمة الإعدادية ومعرفة العلاقة بينيما، وتكونت العينة مف )

بالمرحمة الإعدادية، وتـ تطبيؽ مقياس الفشؿ المعرفي ومقياس السموؾ الفوضوي عمى عينة البحث، 
وصمت النتائج إلى ارتفاع مستوى الفشؿ المعرفي وانخفاض مستوى السموؾ الفوضوي لدى طمبة وت

 المرحمة الإعدادية، ووجود علاقة ارتباطية سالبة بيف الفشؿ المعرفي والسموؾ الفوضوي.
( ييدؼ ىذا البحث إلى قياس مستوى الفشؿ المعرفي لدى طمبة 2107بحث فاطمة السعدي )

الكشؼ عف العلاقة بيف الفشؿ  ياس مستوى التدريس الابداعي لدى طمبة الجامعة، وق الجامعة، وكذلؾ
المعرفي والتدريس الابداعي لدى طمبو الجامعة، وتحقيقاً أصىداؼ البحث تبنت الباحثة مقياس الفشؿ 

(، وأصجؿ أف يكوف 2104(، مقياس التدريس الإبداعي لػ)حبيب، 2100المعرفي لػ)الركابي، 
مناسبيف لتطبيقيما عمى عينة البحث وتعرؼ ما إذا كانا بحاجة الى إجراء بعض التعديلات المقياسييف 

عمييما استخرجت الباحثة خصائصيما القياسية السيكومترية، وتـ اختيار عينة البحث بالطريقة 
ـ ( طالب وطالبة، وتوصمت الباحثة الى النتائج الآتية: عد211العشوائية البسيطة والتي بمغ حجميا )

امتلاؾ طمبة الجامعة ميارات التدريس الإبداعي، ارتفاع مستوى الفشؿ المعرفي لدى طمبة الجامعة، 



 الإخفاق المعرفى وعلاقتو بكل من الاندماج المدرسي والتوافق الدراسى لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي()
 د/ محمد مصطفى عليوه( - )د/ يسرا شعبان إبراىيم بلبل                                         

 رامعة بُرسعٍد –مجلة كلٍة التربٍة                         051(                                       6105– أبزٌل) –(  62العدد )

وجود علاقة عكسية بيف الفشؿ المعرفي والتدريس الابداعي، فكمما قؿ مستوى الفشؿ المعرفي ازداد 
 .مستوى التدريس الإبداعي، والعكس صحيح

 والتوافؽ الدراسي: بحوث توضح العلاقة بيف الإخفاؽ المعرفي-
إلى  (van Rooij et al., 2017)( 2107ىدؼ بحث "فانروج، جونسوف، فاندجرفت" )   

القدرة عمى التمييز بيف طلاب المدارس الثانوية وفقًا لمخصائص التي تسيـ في النجاح معرفة 
تمثؿ نقطة ميمة في مجالات البحث مف  والتي معرفي في الجامعةالمعرفي والابتعاد عف الإخفاؽ ال

أجؿ  الاندماج والتأىب والاستعداد الجامعي ونجاح الطلاب في التعميـ العالي، وحدد البحث خمسة 
مف ثلاثة أبعاد للاندماج: الاندماج  الاندماج المدرسيتلاميذ لطلاب المدارس الثانوية، وقد اشتؽ 

المعرفي والاندماج الفكري. وقد اختمؼ الطلاب ذوي الخمفيات العممية المتعددة السموكي، والاندماج 
وعدد الوحدات ( GPA) الدرجات التراكميفي نجاحيـ في الجامعة، حيث تـ قياسيـ بمتوسط 

المقابمة لمساعات المعتمدة التي تـ الحصوؿ عمييا، ومدى نجاحيـ في الانتقاؿ والتوافؽ في 
:( مف الطلاب المندمجيف فكرياً وأقؿ 7اسيا بالتوافؽ الدراسي، وقد مثؿ أعمى )الجامعة والتي تـ قي

:( مف المندمجيف سموكيًا ومعرفياً أقؿ نسبة نجاح في الجامعة. وكاف الطلاب الذيف حصموا 04)
عمى أعمى درجات في الاندماج السموكي والمعرفي في المرحمة الثانوية كانوا ىـ اأصفضؿ أداء في 

اأصقؿ في الإخفاؽ المعرفي، تشير ىذه النتائج إلى أىمية الاندماج السموكي والمعرفي، الجامعة و 
 حيث يسيما في إعداد أفضؿ لمتعميـ الجامعي.

 .الدراسي بحوث توضح العلاقة بيف الاندماج المدرسي، التوافؽ -
بعاده المختمفة ( إلى الكشؼ عف دور التوافؽ مع الحياة الجامعية بأ2102وىدؼ بحث فريد فايد )    

( 071في احتمالية التسرب الدراسي لدي طلاب الجامعة، وأجري البحث عمي عينة مكونة مف )ف=
طالبًا مف طمبة جامعة الإماـ محمد بف سعود الإسلامية فرع الذكور وقد طبؽ عمي ىذه العينة مقياس 

ب وتقنيف )عمي عبد تعري (.Bohadon, S.,& Robert, B) التوافؽ مع الحياة الجامعية مف إعداد
( واستبياف احتمالية التسرب الدراسي مف إعداد الباحثيف، وتوصؿ البحث إلي النتائج 2118السلاـ، 
 :التالية
وجود ارتباط سالب داؿ إحصائيًا بيف احتمالية التسرب الدراسي وأبعاد التوافؽ مع الحياة   .0

في حيف يوجد ارتباط موجب داؿ  الجامعية )الاجتماعي/اأصكاديمي، الالتزاـ بتحقيؽ اأصىداؼ(
 .إحصائيًا بيف احتمالية التسرب والتوافؽ العاطفي

توجد فروؽ دالة إحصائيًا بيف أفراد العينة في احتمالية التسرب تعزي لمتوافؽ اأصكاديمي   .2
 .والاجتماعي والالتزاـ بتحقيؽ اأصىداؼ

ليما الصدارة في التنبؤ دلت نتائج عمي أف التوافؽ الدراسي والالتزاـ بتحقيؽ اأصىداؼ   .3
 .لاحتمالية التسرب الدراسي
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إلى معرفة  (Olivier et al., 2018)( 2108) دوبريو"وىدؼ بحث "أوليفر، آر شامبو،          
نسبة التوافؽ الدراسي والاجتماعي والسموكي عبر تحميؿ بروفايلات البنيف والبنات، ثـ ربط ىذا فيما بعد 
عبر دراسة طولية بالاندماج الدراسي السموكي، والتحصيؿ الدراسي، وباستخداـ المدخؿ المتمركز عمى 

، حدد ىذا البحث لمحات عف مشكلات الطلاب والتوافؽ person-centered approachالفرد 
الدراسي والسموكي والاجتماعي في المدرسة. تـ إجراء تحميؿ ممؼ التعريؼ )البروفايلات( بطريقة غير 

( مف طلاب الصؼ 582، وتـ تحديد عينة مكونة مف )Latent profiles analysisملاحظة  
:(؛  66.01مح بيف الفتيات: الفتيات متوافقة بشكؿ جيد  بنسبة )الخامس والسادس. ووجد أربعة ملا

:(؛ الفتيات 4.75الفتيات المواتي يتعرضف لسموكيات خارجية وعدـ توافؽ بيف الطالب والمعمـ )
:(؛ والفتيات المواتي لدييف تفاعلات غير 01.07يتعرضف لسموكيات داخمية وعزلة عف أقرانيف )

:(. وقد وجد ثلاث 08.98والسموكيات غير الاجتماعية تجاه الزملاء )رسمية بيف الطالب والمعمـ 
ممفات البروفايلات بيف اأصولاد، وقد وجد أف اأصولاد الذيف يتوافقوف دراسياً بشكؿ جيد يشكموف 

:(؛ اأصولاد الذيف يتعرضوف لسموكيات خارجية وعد توافؽ بيف الطالب والمعمـ 78.15بنسبة)
ف يعانوف مف مشاكؿ خارجية، داخمية، واجتماعية مع أقرانيـ ومعممييـ :(؛ والفتياف الذي01.01)
:(، بعد ذلؾ، حققنا في الدراسات الطولية بيف ىذه الممفات الشخصية)البروفايلات( والاندماج 00.85)

السموكي لمطلاب والإنجاز اأصكاديمي. وكشؼ تحميؿ المسار أنو بالمقارنة مع الطلاب ذوي البروفايؿ 
بشكؿ جيد، فإف وجود بروفايؿ غير متوافؽ دراسيًا كاف مرتبطًا بالتغييرات السمبية في الاندماج المعدَّؿ 

 السموكي الذي أبمغ عنو المعمـ.
 فزَض البحج:

في ضوء الإطار النظري لمتغيرات البحث وما توصمت إليو نتائج البحوث السابقة المرتبطة       
 تالي:بالبحث، يمكف صياغة الفروض عمى النحو ال

يوجد مستوى مرتفع للإخفاؽ المعرفي ويختمؼ ترتيب أبعاده لدى تلاميذ الصؼ الثاني  -0
 الإعدادي.

توجد علاقة ارتباطية بيف متوسطات درجات الإخفاؽ المعرفي ومتوسطات درجات الاندماج  -2
 المدرسي لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي.

المعرفي ومتوسطات درجات التوافؽ  توجد علاقة ارتباطية بيف متوسطات درجات الإخفاؽ -3
 الدراسى لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي.

توجد علاقة ارتباطية بيف متوسطات درجات الاندماج المدرسي ومتوسطات درجات التوافؽ  -4
 الدراسى لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي.
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منخفضي ومرتفعي  لا توجد فروؽ في الاندماج المدرسي لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي -5
 الإخفاؽ المعرفي.

لا توجد فروؽ في التوافؽ الدراسى لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي منخفضي ومرتفعي  -6
 الإخفاؽ المعرفي.

 مىٍزٍة البحج َإرزاءاتً:
 أَلاً: مىٍذ البحج:

اـ اعتمد البحث عمى المنيج الوصفي، وتـ استخداـ مجموعة مف اأصساليب الإحصائية باستخد      
 (، وذلؾ لتقنيف أدوات البحث واختبار فروض البحث.Lisrel8.8( وبرنامج )Spss18برنامج )

ا: عٍىة البحج:
ً
 حاوٍ

( تمميذ وتمميذة بالصؼ الثاني 021العينة الاستطلاعية: تكونت عينة البحث الاستطلاعية مف )-أ
قد استخدمت بيانات ىذه ـ، و  2107/ 2106الإعدادي تـ اختيارىـ بطريقة عشوائية لمعاـ الدراسى 

 العينة في التحقؽ مف صدؽ وثبات أدوات البحث.
( تمميذ وتمميذة بالصؼ الثاني الإعدادي بمحافظة الشرقية بمدينة 411العينة النيائية: تكونت مف )-ب

أبو حماد، وقد استخدمت بيانات ىذه العينة في التحقؽ مف فروض البحث الحالي، وذلؾ بعد التحقؽ 
 ة توزيع البيانات لاستخداـ نوع الإحصاء المناسب.مف اعتدالي

 حالخاً: أدَات البحج:
 أ: مقياس الإخفاؽ المعرفي.

ييدؼ ىذا المقياس إلى قياس اأصخطاء واليفوات التي يمكف أف يقع فييا التمميذ عند أداء       
ريات التي فسرت اأصنشطة والمياـ الدراسية واليومية، ولإعداد ىذا المقياس تـ الاطلاع عمى النظ

الإخفاؽ المعرفي مثؿ نظرية معالجة المعمومات والدراسات والبحوث السابقة التي تناولت مفيوـ 
الإخفاؽ المعرفي، وتـ الاطلاع عمى عدد مف المقاييس السابقة التي تناولت الإخفاؽ المعرفي مثؿ 

مقاييس استخدامًا مف ويعتبر مف أكثر ال (Broadbent et al., 1982)مقياس "برودبنت وآخروف" 
قبؿ الباحثيف فمعظـ المقاييس التي تـ اعدادىا لقياس الإخفاؽ المعرفي استندت بشكؿ أو بآخر عمى 

( مفردة موزعة عمى ثلاثة 25ما قدمو "برودبنت وزملائو" مف إطار نظري ويتكوف ىذا المقياس مف )
( مفردة موزعة 24مف )ويتكوف  (Smilek et al., 2006)أبعاد، ومقياس "سميمؾ وآخروف" 

 ,.Teimour et al)بالتساوي عمى بعديف وىما الانتباه وأخطاء الذاكرة، ومقياس "تيمور وآخروف" 
 ( مفردة موزعة عمى أربعة أبعاد. 35ويتكوف مف ) (2010
وتـ حصر أبعاد الإخفاؽ المعرفي وتكراراتيا مف المقاييس السابقة ومف ثـ حساب اأصىمية       

( مفردة موزعة عمى أربعة 41ؿ بعد ومف ثـ الوزف النسبي. ويتكوف المقياس الحالي مف )النسبية لك
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عدد خمسة محكميف بقسمي عمـ النفس التربوي والصحة النفسية أبعاد. وتـ عرض المقياس عمى 
ؿ بالكمية لمتعرؼ عمى مدى ملاءمة المفردات لمبعد الذى تنتمى إليو واقتراح التعديلات المناسبة بما يجع
 المقياس مناسب لعينة البحث وتـ تعديؿ صياغة بعض المفردات حتى تكوف بسيطة ومفيومة لمعينة.

( مفردة موزعة عمى أربعة أبعاد ىي )أخطاء 41وبذلؾ يتكوف المقياس في صورتو اأصولية مف )     
ة والاستجابة أخطاء اأصداء الحركي( وجميع المفردات موجب -أخطاء الذاكرة -أخطاء الادراؾ -الانتباه

 قميمة جدًا(.  -قميمة -متوسطة -كبيرة -عمييا في صورة تدريج خماسي )تتفؽ معي بدرجة كبيرة جدًا
(: توزيع مفردات مقياس الإخفاؽ المعرفي عمى أبعاده.0جدوؿ )  

 العدد أرقاـ المفردات داخؿ المقياس البعد
 9 33-29-25-20-07-03-9-5-0 أخطاء الانتباه
 9 34-31-26-22-08-04-01-6-2 أخطاء الادراؾ
 03 41-39-38-37-35-30-27-23-09-05-00-7-3 أخطاء الذاكرة
 9 36-32-28-24-21-06-02-8-4 أخطاء اأصداء

 41 المجموع
 ، ولمتحقؽ مف وثبات وصدؽ مقياس الإخفاؽ المعرفي تـ اتباع الخطوات الآتية:

 أَلاً: حساب الخبات: 
 المعرفي عف طريؽ ألفا كرونباخ: ثبات مفردات مقياس الإخفاؽ-أ

تـ حساب ثبات مفردات مقياس الإخفاؽ المعرفي عف طريؽ حساب معامؿ ألفا لػ"كرونباخ"           
لمفردات كؿ بعد عمى حده وذلؾ في حالة حذؼ درجة المفردة مف الدرجة الكمية لمبعد الذى تنتمى إليو، 

 (:2ـ )وكانت النتيجة كما ىي موضحة بالجدوؿ التالي رق
(: معاملات ألفا كرونباخ ومعاملات الصدؽ أصبعاد مقياس الإخفاؽ المعرفي بعد حذؼ المفردة 2جدوؿ )

 مف البعد
 أخطاء اأصداء أخطاء الذاكرة أخطاء الإدراؾ أخطاء الانتباه

معامؿ  ـ
 الفا 

معامؿ 
 الارتباط

معامؿ  ـ
 الفا 

معامؿ 
 الارتباط

معامؿ  ـ
 الفا 

معامؿ 
 الارتباط

مؿ معا ـ
 الفا 

معامؿ 
 الارتباط

0 1٫745 1٫394**  2 1٫757 1٫501**  3 1٫834 1٫483**  4 1٫744 1٫484**  
5 1٫741 1٫428**  6 1٫743 1٫597**  7 1٫833 1٫513**  8 1٫750 1٫426**  
9 1٫725 1٫528**  01 1٫744 1٫593**  00 1٫829 1٫556**  02 1٫741 1٫514**  
03 1٫754 1٫339**  04 1٫795 1٫235**  05 1٫841 1٫394**  06 1٫752 1٫424**  
07 1٫731 1٫493**  08 1٫750 1٫543**  09 1٫833 1٫510**  21 1٫795 1٫254**  
20 1٫720 1٫549**  22 1٫774 1٫382**  23 1٫831 1٫546**  24 1٫757 1٫383**  
25 1٫738 1٫442**  26 1٫753 1٫533**  27 1٫826 1٫596**  28 1٫726 1٫613**  
29 1٫771 1٫235**  31 1٫771 1٫403**  30 1٫840 1٫391**  32 1٫739 1٫501**  
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 أخطاء اأصداء أخطاء الذاكرة أخطاء الإدراؾ أخطاء الانتباه
33 1٫708 1٫573**  34 1٫767 1٫436**  35 1٫832 1٫517**  36 1٫724 1٫616**  

 37 1٫826 1٫613**   
38 1٫824 1٫631**  
39 1٫832 1٫516**  
41 1٫851 1٫253**  

 معامؿ ألفا لمبعد
1٫760 

 معامؿ ألفا لمبعد
1٫783 

 ألفا لمبعد معامؿ
1٫844 

 معامؿ ألفا لمبعد
1٫771 

داؿ    *                                                                    1٫10داؿ عند    **   
             1٫15عند 

 ويتضح مف الجدوؿ السابؽ أف: 
 وى معامػؿ ألفػا معامؿ ألفا لكؿ بعد فرعى في حالة حذؼ كؿ مفردة مف مفرداتو أقػؿ مػف أو يسػا

العاـ لمبعػد الػذى تنتمػى إليػو المفػردة فػي حالػة وجػود جميػع المفػردات، أي أف جميػع المفػردات 
ثابتة، حيث أف تدخؿ المفردة لا يؤدى إلى انخفاض معامؿ ثبات البعد الفرعي الذى تنتمػى إليػو 

عػػػد الثػػػاني، ( مػػػف الب04( مػػػف البعػػػد اأصوؿ، والمفػػػردة )29المفػػػردة، وذلػػػؾ باسػػػتثناء المفػػػردة )
( مف البعد الرابع، حيث أف وجػود ىػذه المفػردات 21( مف البعد الثالث، والمفردة )41والمفردة )

يؤدى إلى خفض معامؿ الثبات لمبعد الذى تنتمى إليو ىذه المفردات، ولػذلؾ فقػد تػـ حػذؼ ىػذه 
(، 1٫771المفػػردات، وبإعػػادة حسػػاب معامػػؿ ألفػػا لممفػػردات أصػػبح معامػػؿ ألفػػا لمبعػػد اأصوؿ )

 (.1٫795(، ولمبعد الرابع )1٫851(، ولمبعد الثالث )1٫795ولمبعد الثاني )
  جميع معاملات الارتباط بيف كؿ مفردة مف مفردات المقياس والدرجة الكمية لمبعد الذى تنتمى

( أو 1٫10إليو المفردة بعد حذؼ درجة المفردة مف الدرجة الكمية لمبعد داؿ إحصائيًا عند)
 عمى صدؽ مفردات المقياس. ( مما يدؿ1٫15)

 حساب الثبات بطريقة التجزئة النصفية: - أ
تـ حساب ثبات أبعاد المقياس بطريقة التجزئة النصفية لػ "سػبيرماف" و "بػراوف"، فكانػت النتػائج     

 كما بالجدوؿ التالي: 
(: معاملات ثبات أبعاد مقياس الإخفاؽ المعرفي بطريقة التجزئة النصفية.3جدوؿ )  

 ـ أبعاد مقياس الإخفاؽ المعرفي النصفية )سبيرماف/براوف( التجزئة
 0 أخطاء الانتباه 1٫750
 2 أخطاء الادراؾ 1٫754
 3 أخطاء الذاكرة 1٫828
 4 أخطاء اأصداء 1٫714
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الثبات الكمى لممقياس: -جػ  
لكرونباخ وكاف  تـ حساب الثبات الكمى لممقياس )وذلؾ لممفردات التي تـ الابقاء عمييا( بطريقة ألفا    

(، كما تـ حساب معامؿ الثبات الكمى لممقياس بطريقة التجزئة النصفية 1٫944معامؿ الثبات الكمى )
(.1٫911وكاف معامؿ الثبات الكمى )  

ا: الصدق.
ً
 حاوٍ

صدؽ المفردات.-أ  
تـ حساب صدؽ مفردات مقياس الإخفاؽ المعرفي عف طريؽ حساب معامؿ الارتباط بيف درجة     
دة والدرجة الكمية لمبعد الذى تنتمى إليو المفردة في حالة حذؼ درجة المفردة مف الدرجة الكمية المفر 

لمبعد التي تنتمى إليو، باعتبار أف بقية مفردات البعد محكاً لممفردة، وكانت النتائج كما يوضحيا 
 ( السابؽ.2الجدوؿ رقـ )

 الصدؽ العاممي لمقياس الإخفاؽ المعرفي:-ب
قؽ مف صدؽ المقياس باستخداـ التحميؿ العاممي التوكيدي وذلؾ عف طريؽ اختبار نموذج تـ التح    

العامؿ الكامف الواحد، وتـ الحصوؿ عمى مصفوفة الارتباط بيف اأصبعاد اأصربعة لممقياس، وأخضعت 
 وقدالمصفوفة لمتحميؿ العاممي التوكيدي وأسفرت النتائج عمى تشبع اأصبعاد عمى عامؿ كامف واحد، 

حظى نموذج العامؿ الكامف الواحد لمقياس الإخفاؽ المعرفي عمى مؤشرات حسف مطابقة جيدة، حيث 
غير دالة إحصائيًا، وقيمة مؤشر الصدؽ الزائؼ المتوقع لمنموذج  2يتضح مف الجدوؿ التالي أف قيمة كا

قية المؤشرات وقعت الحالي )نموذج العامؿ الكامف الواحد( أقؿ مف نظيرتيا لمنموذج المشبع، وأف قيـ ب
في المدى المثالي لكؿ مؤشر، مما يدؿ عمى مطابقة النموذج الجيدة لمبيانات موضع الاختبار، ويتضح 

 (:4ذلؾ مف خلاؿ الجدوؿ التالي رقـ )
 (: مؤشرات حسف المطابقة لنموذج العامؿ الكامف الواحد لمقياس الإخفاؽ المعرفي.4جدوؿ )

 المثالي لممؤشر المدى قيمة المؤشر اسـ المؤشر ـ

 X2  2الاختبار الإحصائي كا 0

 dfدرجات الحرية 
 2مستوى دلالة كا

1٫973 
2 

1٫605 

غيػػػػػر دالػػػػػة  2أف تكػػػػػوف قيمػػػػػة كػػػػػا
 إحصائياً 

 (5)صفر( إلى ) 2df  /X2 1٫4865نسبة كا 2
 (0)صفر( إلى ) GFI 1٫996مؤشر حسف المطابقة  3
 (0إلى ))صفر(  AGFI 1٫981مؤشر حسف المطابقة المصحح  4
 (1٫0)صفر( إلى ) RMSR 1٫1155جذر متوسط مربعات البواقي  5
 (1٫0)صفر( إلى ) RMSEA 1٫11جذر متوسط خطأ الاقتراب  6
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 المثالي لممؤشر المدى قيمة المؤشر اسـ المؤشر ـ

مؤشػػػر الصػػػدؽ الزائػػػؼ المتوقػػػع لمنمػػػوذج الحػػػالي  7
ECVI 

 مؤشر الصدؽ الزائؼ المتوقع لمنموذج المشبع

1٫050 
1٫068 

أف تكػػػػوف قيمػػػػة المؤشػػػػر لمنمػػػػوذج 
ؿ مػػػف نظيرتيػػػا لمنمػػػوذج الحػػػالي أقػػػ

 المشبع
 (0)صفر( إلى ) NFI 1٫998مؤشر المطابقة المعياري    8
 (0)صفر( إلى ) CFI 0٫111مؤشر المطابقة المقارف     9

 (0)صفر( إلى ) RFI 1٫994مؤشر المطابقة النسبي     01
 واحد لممقياس: ، والجدوؿ التالي يوضح تشبعات العوامؿ الفرعية المشاىدة بالعامؿ الكامف ال

(: نتائج التحميؿ العاممي التوكيدي لتشبعات اأصبعاد اأصربعة بالعامؿ الكامف العاـ لمقياس 5جدوؿ )
 الاخفاؽ المعرفي وقيـ "ت" ودلالتيا الاحصائية والخطأ المعياري لتقدير التشبع.

أبعاد مقياس الإخفاؽ 
 المعرفي

التشبع بالعامؿ 
 الكامف الواحد

الخطأ المعياري 
 تقدير التشبعل

مستوى  قيمة )ت(
 الدلالة

 1٫10 00٫943 1٫1732 1٫874 أخطاء الانتباه
 1٫10 02٫761 1٫1703 1٫919 أخطاء الادراؾ
 1٫10 02٫454 1٫1721 1٫896 أخطاء الذاكرة
 1٫10 02٫971 1٫1718 1٫908 أخطاء اأصداء

( مما يدؿ 1٫10إحصائيًا عند ) ويتضح مف الجدوؿ السابؽ أف كؿ التشعبات أو معاملات الصدؽ دالة
عمى صدؽ جميع اأصبعاد المكونة لمقياس الإخفاؽ المعرفي، أي أف التحميؿ العاممي التوكيدي قدـ دليلًا 

 قويًا عمى صدؽ البناء الكامف لممقياس. 
 ثالثاً: الاتساؽ الداخمي لمقياس الإخفاؽ المعرفي.

ممقياس عف طريؽ حساب معامؿ الارتباط بيف درجة المفردة والدرجة تـ حساب الاتساؽ الداخمي ل     
 الكمية لمبعد الذى تنتمى إليو المفردة، وكانت قيـ معاملات الارتباط كما يوضحيا الجدوؿ التالي:   

 (: معاملات الارتباط بيف درجة المفردة والدرجة الكمية لمبعد الذى تنتمى لو المفردة.6جدوؿ )
 أخطاء اأصداء أخطاء الذاكرة أخطاء الادراؾ أخطاء الانتباه

معامؿ  ـ
 الارتباط

معامؿ  ـ
 الارتباط

معامؿ  ـ
 الارتباط

معامؿ  ـ
 الارتباط

معامؿ  ـ
 الارتباط

0 1٫562**  2 1٫641**  3 1٫594**  35 1٫599**  4 1٫644**  
5 1٫591**  6 1٫732**  7 1٫598**  37 1٫712**  8 1٫583**  
9 1٫659**  01 1٫715**  00 1٫652**  38 1٫711**  02 1٫666**  
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 أخطاء اأصداء أخطاء الذاكرة أخطاء الادراؾ أخطاء الانتباه
03 1٫503**  08 1٫662**  05 1٫513**  39 1٫577**  06 1٫581**  
07 1٫645**  22 1٫561**  09 1٫590**   24 1٫539**  
20 1٫679**  26 1٫652**  23 1٫649**  28 1٫700**  
25 1٫598**  31 1٫586**  27 1٫696**  32 1٫666**  
33 1٫702**  34 1٫595**  30 1٫500**  36 1٫731**  
(، وىذا يدؿ عمى 1٫10يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف جميع معاملات الارتباط دالة عند مستوى )و  

 الاتساؽ الداخمي لممقياس.
ويتضح مف الإجراءات السابقة ثبات وصدؽ واتساؽ المقياس وصلاحيتو لقياس الإخفاؽ المعرفي لدى 

( مفردة موزعة 36مقياس في صورتو النيائية مف )تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي، وبذلؾ يتكوف ال
 (.36( والدرجة الصغرى )081عمى أربعة أبعاد، والدرجة الكمية لممقياس )

 ثانيًا: مقياس الاندماج المدرسي.
ييدؼ ىذا المقياس إلى التعرؼ عمى درجة اندماج التلاميذ في المدرسة وطريقة تعامميـ داخؿ       

ـ الدراسى، وقد تـ اعداد ىذا المقياس بعد الاطلاع عمى عدد مف البحوث التي الفصؿ وخارجو أثناء اليو 
تناولت مفيوـ الاندماج المدرسي، وقد تـ الاستعانة ببعض المقاييس التي وضعت لقياس الاندماج 

( مفردة، و"وانج 33عدد مفرداتو ) (Hart et al., 2011)المدرسي مثؿ مقياس "ىارت وآخروف" 
 ,.Lam et al)( مفردة، و "لاـ وآخروف" 23عدد مفرداتو ) (Wang et al., 2011)وآخروف" 
، وقد تـ ( مفردة21عدد مفرداتو ) (Veiga, 2016)( مفردة، و"فيجا" 33عدد مفرداتو ) (2014

 تحديد أبعاد الاندماج المدرسي في ضوء اأصبعاد التي حددتيا المقاييس السابؽ ذكرىا. 
( مفردة موزعة بالتساوي عمى ثلاثة أبعاد )الاندماج 36اأصولية مف ) ويتكوف المقياس في صورتو     

 (Klipfel, 2013) السموكي والمعرفي والانفعالي( وتـ إضافة بعد رابع )الاندماج اأصصيؿ( طبقًا لبحث
( مفردات، وتـ عرض المقياس عمى عدد خمسة محكميف بقسمي عمـ 01ويتكوف ىذا البعد مف )
النفسية بالكمية لمتأكد مف مدى صلاحية المفردات لقياس ما وضعت مف أجمو  النفس التربوي والصحة

ومدى ملاءمة المفردات وصياغتيا بما يناسب عينة البحث. وتـ تعديؿ صياغة بعض المفردات وتـ 
( 9دمج مفردتيف في البعد الرابع أصنيما يعطوا نفس المعنى وبذلؾ أصبح ىذا البعد مكوف مف )

أوافؽ إلى  -أوافؽ -تجابة عمى مفردات المقياس في تدريج خماسي )أوافؽ بشدةمفردات، وتمت الاس
( مفردة 45غير موافؽ بشدة(، وبذلؾ يتكوف المقياس في صورتو النيائية مف ) -غير موافؽ -حد ما

-08-07-06-05-04-03-02-00-01وجميع مفردات المقياس إيجابية ماعدا المفردات )
 مبية.( تـ صياغتيا في صورة س24-25
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 (: توزيع مفردات مقياس الاندماج المدرسي عمى أبعاده.7جدوؿ)
 العدد أرقاـ المفردات البعد

 02 34-30-28-25-22-09-06-03-01-7-4-0 الاندماج السموكي
 02 35-32-29-26-23-21-07-04-00-8-5-2 الاندماج المعرفي
 02 36-33-31-27-24-20-08-05-02-9-6-3 الاندماج الانفعالي

 9 45-44-43-42-40-41-39-38-37 لاندماج اأصصيؿا
 45 المجموع

ولمتحقػػؽ مػػف وثبػػات وصػػدؽ مقيػػاس الانػػدماج المدرسػػي تػػـ تطبيقػػو عمػػي أفػػراد العينػػة الاسػػتطلاعية ،
 ( تمميذ وتمميذه بالصؼ الثاني الإعدادي، وتـ اتباع الخطوات الآتية:021المكونة مف )

 أولًا: حساب الثبات: 
 مقياس الاندماج المدرسي عف طريؽ ألفا كرونباخ: ثبات مفردات-أ

تـ حساب ثبات مفردات مقياس الاندماج المدرسي عف طريؽ حساب معامؿ ألفا لػ"كرونباخ"      
لمفردات كؿ بعد عمى حده وذلؾ في حالة حذؼ درجة المفردة مف الدرجة الكمية لمبعد الذى تنتمى إليو، 

 (:8ؿ التالي رقـ )وكانت النتيجة كما ىي موضحة بالجدو
(: معاملات ألفا كرونباخ ومعاملات الصدؽ أصبعاد مقياس الاندماج المدرسي بعد حذؼ 8جدوؿ )

 المفردة مف البعد.
 الاندماج اأصصيؿ الاندماج الانفعالي الاندماج المعرفي الاندماج السموكي

معامؿ  ـ
 ألفا

معامؿ 
 الارتباط

معامؿ  ـ
 ألفا

معامؿ 
 الارتباط

معامؿ  ـ
 فاأل

معامؿ 
 الارتباط

معامؿ  ـ
 ألفا

معامؿ 
 الارتباط

0 1٫676 1٫319**  2 1٫566 1٫408**  3 1٫685 1٫482**  37 1٫706 1٫295**  
4 1٫671 1٫346**  5 1٫625 1٫188 6 1٫705 1٫262**  38 1٫679 1٫515**  
7 1٫686 1٫238**  8 1٫594 1٫274**  9 1٫718 1٫325**  39 1٫724 1٫265**  
01 1٫674 1٫324**  00 1٫596 1٫266**  02 1٫698 1٫396**  41 1٫707 1٫310**  
03 1٫711 1٫213*  04 1٫567 1٫396**  05 1٫717 1٫343**  40 1٫683 1٫485**  
06 1٫677 1٫311**  07 1٫640 1٫191 08 1٫704 1٫294**  42 1٫699 1٫419**  
09 1٫677 1٫315**  21 1٫588 1٫310**  20 1٫738 1٫017 43 1٫696 1٫406**  
22 1٫666 1٫395**  23 1٫595 1٫279**  24 1٫706 1٫242**  44 1٫674 1٫540**  
25 1٫666 1٫370**  26 1٫601 1٫090*  27 1٫714 1٫353**  45 1٫713 1٫381**  
28 1٫636 1٫591**  29 1٫586 1٫378**  31 1٫671 1٫587**     
30 1٫689 1٫207*  32 1٫589 1٫303**  33 1٫687 1٫512**     
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 الاندماج اأصصيؿ الاندماج الانفعالي الاندماج المعرفي الاندماج السموكي
34 1٫657 1٫486**  35 1٫584 1٫344**  36 1٫694 1٫429**     

معامؿ ألفا 
 لمبعد

1٫692 

معامؿ ألفا  
 لمبعد

1٫606 

معامؿ ألفا  
 لمبعد

1٫720 

معامؿ ألفا  
 لمبعد

1٫724 

 

             1٫15داؿ عند    *                                                        1٫10داؿ عند    ** 
 الجدوؿ السابؽ أف: ويتضح مف 

  معامؿ ألفا لكؿ بعد فرعى في حالة حذؼ كؿ مفردة مف مفرداتو أقػؿ مػف أو يسػاوى معامػؿ ألفػا
العاـ لمبعػد الػذى تنتمػى إليػو المفػردة فػي حالػة وجػود جميػع المفػردات، أي أف جميػع المفػردات 

الذى تنتمػى إليػو ثابتة، حيث أف تدخؿ المفردة لا يؤدى إلى انخفاض معامؿ ثبات البعد الفرعي 
( مػػف البعػػد 07، 5( مػػف البعػػد اأصوؿ، والمفػػردتيف )03المفػػردة، وذلػػؾ باسػػتثناء المفػػردة رقػػـ )

( مف البعد الثالث، حيث إف وجود ىذه المفردات يؤدى إلػى خفػض معامػؿ 20الثاني، والمفردة )
وبإعادة حساب  الثبات لمبعد الذى تنتمى إليو ىذه المفردات، ولذلؾ فقد تـ حذؼ ىذه المفردات،

(، ولمبعػد 1٫656(، ولمبعػد الثػاني)1٫711معامؿ ألفا لممفردات أصبح معامؿ ألفا لمبعد اأصوؿ )
 (.1٫738الثالث)

  جميع معاملات الارتباط بيف كؿ مفردة مف مفػردات المقيػاس والدرجػة الكميػة لمبعػد الػذى تنتمػى
( أو 1٫10داؿ إحصػػائيًاعند ) إليػػو المفػػردة بعػػد حػػذؼ درجػػة المفػػردة مػػف الدرجػػة الكميػػة لمبعػػد

 ( مما يدؿ عمى صدؽ مفردات المقياس.20، 07، 5( ما عدا المفردات رقـ )1٫15)
 حساب الثبات بطريقة التجزئة النصفية:-ب

تـ حساب ثبات أبعاد المقياس بطريقة التجزئة النصفية لػ "سػبيرماف"، و"بػراوف"، فكانػت النتػائج     
 (: 9كما بالجدوؿ التالي رقـ )

(: معاملات ثبات أبعاد مقياس الاندماج المدرسي بطريقة التجزئة النصفية.9جدوؿ )  
 ـ أبعاد مقياس الاندماج السموكي التجزئة النصفية )سبيرماف/براوف(

 0 الاندماج السموكي 1٫739
 2 الاندماج المعرفي 1٫564
 3 الاندماج الانفعالي 1٫725
 4 الاندماج اأصصيؿ 1٫629

الكمى لممقياس:    تـ حساب الثبات الكمى لممقياس )وذلؾ لممفردات التي تـ الابقاء عمييا( الثبات -جػ
(، كما تـ حساب معامؿ الثبات الكمى لممقياس 1٫881بطريقة ألفا لكرونباخ وكاف معامؿ الثبات الكمى )

(.1٫701بطريقة التجزئة النصفية وكاف معامؿ الثبات الكمى)  



 الإخفاق المعرفى وعلاقتو بكل من الاندماج المدرسي والتوافق الدراسى لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي()
 د/ محمد مصطفى عليوه( - )د/ يسرا شعبان إبراىيم بلبل                                         

 رامعة بُرسعٍد –مجلة كلٍة التربٍة                         611(                                       6105– أبزٌل) –(  62العدد )

 ثانيًا: الصدؽ.
مفردات.صدؽ ال-أ  

تـ حساب صدؽ مفردات مقياس الاندماج المدرسي عف طريؽ حساب معامؿ الارتباط بيف درجة     
المفردة والدرجة الكمية لمبعد الذى تنتمى إليو المفردة في حالة حذؼ درجة المفردة مف الدرجة الكمية 

نت النتائج كما يوضحيا لمبعد التي تنتمى إليو، باعتبار أف بقية مفردات البعد محكاً لممفردة، وكا
 ( السابؽ.8الجدوؿ رقـ )

 الصدؽ العاممي لمقياس الاندماج المدرسي.-ب
تـ التحقؽ مف صدؽ المقياس باستخداـ التحميؿ العاممي التوكيدي وذلؾ عف طريؽ اختبار نموذج     

وأخضعت  العامؿ الكامف الواحد، وتـ الحصوؿ عمى مصفوفة الارتباط بيف اأصبعاد اأصربعة لممقياس،
وقد المصفوفة لمتحميؿ العاممي التوكيدي وأسفرت النتائج عمى تشبع اأصبعاد عمى عامؿ كامف واحد، 

حظى نموذج العامؿ الكامف الواحد لمقياس الاندماج المدرسي عمى مؤشرات حسف مطابقة جيدة، حيث 
لزائؼ المتوقع لمنموذج غير دالة إحصائيًا، وقيمة مؤشر الصدؽ ا 2يتضح مف الجدوؿ التالي أف قيمة كا

الحالي )نموذج العامؿ الكامف الواحد( أقؿ مف نظيرتيا لمنموذج المشبع، وأف قيـ بقية المؤشرات وقعت 
في المدى المثالي لكؿ مؤشر، مما يدؿ عمى مطابقة النموذج الجيدة لمبيانات موضع الاختبار ويتضح 

 (:01ذلؾ مف خلاؿ الجدوؿ التالي رقـ )
 رات حسف المطابقة لنموذج العامؿ الكامف الواحد لمقياس الاندماج المدرسي.(: مؤش01جدوؿ )

 المدى المثالي لممؤشر قيمة المؤشر اسـ المؤشر ـ

 X2  2الاختبار الإحصائي كا 0

 dfدرجات الحرية 
 2مستوى دلالة كا

5٫326 
2 

1٫1697 

 غير دالة إحصائياً  2أف تكوف قيمة كا

 (5( إلى ))صفر 2df  /X2 2٫663نسبة كا 2
 (0)صفر( إلى ) GFI 1٫974مؤشر حسف المطابقة  3
 (0)صفر( إلى ) AGFI 1٫896مؤشر حسف المطابقة المصحح  4
 (1٫0)صفر( إلى ) RMSR 1٫1397جذر متوسط مربعات البواقي  5
 (1٫0)صفر( إلى ) RMSEA 1٫001جذر متوسط خطأ الاقتراب  6
 ECVIلحالي مؤشر الصدؽ الزائؼ المتوقع لمنموذج ا 7

 مؤشر الصدؽ الزائؼ المتوقع لمنموذج المشبع
1٫082 
1٫212 

أف تكػػػػػػوف قيمػػػػػػة المؤشػػػػػػر لمنمػػػػػػوذج 
الحػػػػالي أقػػػػؿ مػػػػف نظيرتيػػػػا لمنمػػػػوذج 

 المشبع
 (0)صفر( إلى ) NFI 1٫968مؤشر المطابقة المعياري    8
 (0)صفر( إلى ) CFI 1٫981مؤشر المطابقة المقارف     9
 (0)صفر( إلى ) RFI 1٫914ي    مؤشر المطابقة النسب 01
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( يوضح تشبعات العوامؿ الفرعية المشاىدة بالعامػؿ الكػامف الواحػد لمقيػاس 00، والجدوؿ التالي رقـ ) 
 الاندماج المدرسي:

(: نتائج التحميؿ العاممي التوكيدي لتشبعات اأصبعاد اأصربعة بالعامؿ الكامف العاـ لمقياس 00جدوؿ )
 "ت" ودلالتيا الاحصائية والخطأ المعياري لتقدير التشبع. الاندماج المدرسي وقيـ

التشبع بالعامؿ  أبعاد مقياس الاندماج المدرسي
 الكامف الواحد

الخطأ المعياري 
 لتقدير التشبع

 مستوى الدلالة قيمة )ت(

 1٫10 01٫212 1٫1887 1٫915 الاندماج السموكي
 1٫10 7٫322 1٫1948 1٫694 الاندماج المعرفي

ماج الانفعاليالاند  1٫717 1٫1944 7٫487 1٫10 
 1٫10 5٫706 1٫1989 1٫565 الاندماج اأصصيؿ

( مما يدؿ 1٫10ويتضح مف الجدوؿ السابؽ أف كؿ التشبعات أو معاملات الصدؽ دالة إحصائيًا عند )
 عمى صدؽ جميع اأصبعاد المكونة لمقياس الاندماج المدرسي، أي أف التحميؿ العاممي التوكيدي قدـ

 دليلًا قويًا عمى صدؽ البناء الكامف لممقياس. 
 ثالثاً: الاتساؽ الداخمي لمقياس الاندماج المدرسي:

تـ حساب الاتساؽ الداخمي لممقياس عف طريؽ حساب معامؿ الارتباط بيف درجة المفردة والدرجة  
 الجدوؿ التالي:    الكمية لمبعد الذى تنتمى إليو المفردة، وكانت قيـ معاملات الارتباط كما يوضحيا

 (: معاملات الارتباط بيف درجة المفردة والدرجة الكمية لمبعد الذى تنتمى لو المفردة.02جدوؿ )
 الاندماج الاصيؿ الاندماج الانفعالي الاندماج المعرفي الاندماج السموكي

 معامؿ الارتباط ـ معامؿ الارتباط ـ معامؿ الارتباط ـ معامؿ الارتباط ـ
0 1٫459**  2 1٫581**  3 1٫601**  37 1٫445**  
4 1٫475**  8 1٫523**  6 1٫416**  38 1٫656**  
7 1٫415**  00 1٫449**  9 1٫486**  39 1٫452**  
01 1٫495**  04 1٫533**  02 1٫556**  41 1٫484**  
06 1٫454**  21 1٫514**  05 1٫524**  40 1٫641**  
09 1٫534**  23 1٫526**  08 1٫499**  42 1٫546**  
22 1٫538**  26 1٫391**  24 1٫393**  43 1٫569**  
25 1٫533**  29 1٫480**  27 1٫499**  44 1٫672**  
28 1٫690**  32 1٫491**  31 1٫685**  45 1٫555**  
30 1٫412**  35 1٫520**  33 1٫617**  

 
34 1٫589**   36 1٫528**  
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(، وىذا يدؿ عمى 1٫10يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف جميع معاملات الارتباط دالة عند مستوى )و 
 الاتساؽ الداخمي لممقياس.

ويتضح مف الإجراءات السابقة ثبات وصدؽ واتساؽ المقياس وصلاحيتو لقياس الاندماج      
المدرسي لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي، وبذلؾ يتكوف المقياس في صورتو النيائية مف 

 (.40( والدرجة الصغرى )215لممقياس ) ( مفردة موزعة عمى أربعة أبعاد، والدرجة الكمية40)
 ثالثاً: مقياس التوافؽ الدراسى.

ييدؼ ىذا المقياس إلى قياس مدى تفاعؿ التمميذ داخؿ حجرة الدراسة وخارجيا أثناء استذكار      
دروسو ومدى رضاه عف ذلؾ، وتـ اعداد ىذا المقياس في ضوء الاطار النظري لمفيوـ التوافؽ 

بعاد التوافؽ الدراسى تـ الاطلاع عمى عدد مف البحوث السابقة والمقاييس فموحظ الدراسى، ولتحديد أ
أنو تعددت أبعاده واختمفت مف بحث لآخر طبقًا لتنوع مجالات اىتماـ الباحثيف وطبقًا ليدؼ كؿ بحث 
واختلاؼ العينة مف بحث لآخر، وقد تـ تحديد أبعاد التوافؽ الدراسى في البحث الحالي مف خلاؿ عمؿ 
تكرارات ليذه اأصبعاد وعرضيا عمى بعض اأصساتذة بقسـ عمـ النفس التربوي بالكمية لتوضيح أكثر 
اأصبعاد التي تتوافؽ مع التعريؼ الإجرائي لو وتتناسب مع عينة البحث الحالي واليدؼ مف البحث وتـ 

تنظيـ  -منيج% بيف المحكميف عمى أف أبعاد التوافؽ الدراسى ىي )التكيؼ مع ال85الاتفاؽ بنسبة 
دارة الوقت التفوؽ الدراسي(،  -المثابرة اأصكاديمية-العلاقة مع الزملاء والإدارة -الميارات الدراسية -وا 

وبذلؾ يتكوف المقياس مف ستة أبعاد، وتـ عرضو عمى عدد خمسة محكميف بقسمي عمـ النفس 
انتماء كؿ مفردة لمبعد التي التربوي والصحة النفسية بالكمية وذلؾ لتحديد مدى وضوح المفردات ومدى 

تقيسو ومدى مناسبتيا لعينة البحث، وفى ضوء أراء المحكميف تـ تعديؿ صياغة بعض المفردات، 
( أبعاد، وتمت 6( مفردة موزعة عمى )48وبذلؾ يصبح المقياس في صورتو اأصولية مكوف مف )

غير  -أوافؽ إلى حد ما -أوافؽ -الاستجابة عمى مفردات المقياس في تدريج خماسي )أوافؽ بشدة
-34-33-32-30غير موافؽ بشدة(، وجميع مفردات المقياس إيجابية ماعدا المفردات ) -موافؽ
 ( تـ صياغتيا في صورة سمبية.35-36-37-38-39-41-40-42

 (: توزيع مفردات مقياس التوافؽ الدراسى عمى أبعاده.03جدوؿ )
 العدد أرقاـ المفردات البعد

 8 43-37-30-25-09-03-7-0 التكيؼ مع المنيج
 8 44-38-32-26-21-04-8-2 المثابرة اأصكاديمية
دارة الوقت   8 45-39-33-27-20-05-9-3 تنظيـ وا 
 8 46-41-34-28-22-06-01-4 الميارات الدراسية
 8 47-40-35-29-23-07-00-5 التفوؽ الدراسى

 8 48-42-36-31-24-08-02-6 العلاقة مع الزملاء والمدرسيف
 48 لمجموعا
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 ، ولمتحقؽ مف وثبات وصدؽ مقياس التوافؽ الدراسى تـ اتباع الخطوات الآتية:
 أولًا: حساب الثبات: 

 ثبات مفردات مقياس التوافؽ الدراسى عف طريؽ ألفا لػ كرونباخ:-أ
تـ حساب ثبات مفردات مقياس التوافؽ الدراسى عف طريؽ حساب معامؿ ألفا لػ"كرونباخ" لمفردات      

ؿ بعد عمى حده وذلؾ في حالة حذؼ درجة المفردة مف الدرجة الكمية لمبعد الذى تنتمى إليو، وكانت ك
 النتيجة كما ىي موضحة بالجدوؿ التالي:

(: معاملات ألفا كرونباخ أصبعاد مقياس التوافؽ الدراسى بعد حذؼ المفردة مف البعد.04جدوؿ )  
التكيؼ مع 
 المنيج

المثابرة 
 اأصكاديمية

دارة  تنظيـ وا 
 الوقت

العلاقة مع  التفوؽ الدراسى الميارات الدراسية
 الزملاء

معامؿ  ـ
الفا بعد 
 الحذؼ

معامؿ  ـ
الفا بعد 
 الحذؼ

معامؿ  ـ
الفا بعد 
 الحذؼ

معامؿ  ـ
الفا بعد 
 الحذؼ

معامؿ  ـ
الفا بعد 
 الحذؼ

معامؿ  ـ
الفا بعد 
 الحذؼ

0 1٫338 2 1٫671 3 1٫445 4 1٫490 5 1٫430 6 1٫325 
7 1٫350 8 1٫659 9 1٫431 01 1٫438 00 1٫354 02 1٫338 
03 1٫330 04 1٫622 05 1٫482 06 1٫465 07 1٫418 08 1٫417 
09 1٫436 21 1٫661 20 1٫533 22 1٫440 23 1٫363 24 1٫295 
25 1٫336 26 1٫635 27 1٫452 28 1٫474 29 1٫343 31 1٫421 
30 1٫402 32 1٫634 33 1٫517 34 1٫486 35 1٫373 36 1٫390 
37 1٫378 38 1٫633 39 1٫462 41 1٫497 40 1٫436 42 1٫444 
43 1٫466 44 1٫668 45 1٫445 46 1٫492 47 1٫392 48 1٫346 

معامػػؿ الفػػا لمبعػػد 
 1٫422اأصوؿ=

معامؿ الفا لمبعد 
1٫679الثاني=  

معامؿ الفا لمبعد 
1٫514الثالث=  

معامؿ الفا لمبعد 
1٫517الرابع=  

مبعد معامؿ الفا ل
1٫421الخامس=  

معامؿ الفا لمبعد 
1٫415السادس=  

ويتضح مف الجدوؿ السابؽ أف: معامؿ ألفا لكؿ بعد فرعى في حالة حذؼ كؿ مفردة مف مفرداتػو        
أقؿ مف أو يساوى معامؿ ألفا العاـ لمبعد الذى تنتمى إليو المفردة فػي حالػة وجػود جميػع المفػردات، أي 

حيث أف تدخؿ المفردة لا يؤدى إلى انخفاض معامؿ ثبات البعػد الفرعػي الػذى  أف جميع المفردات ثابتة،
( مػف 33، 20( مػف البعػد اأصوؿ، والمفػردتيف )43، 09تنتمى إليو المفردة، وذلؾ باستثناء المفردتيف )

( مػف البعػد اأصخيػر، 42، 31، 08( مػف البعػد الخػامس، والمفػردات )40، 5البعد الثالث، والمفػردتيف )
ف وجػود ىػذه المفػردات يػؤدى إلػى خفػض معامػؿ الثبػات لمبعػد الػذى تنتمػى إليػو ىػذه المفػردات، حيث أ

ولذلؾ فقد تـ حذؼ ىذه المفردات، وبإعادة حساب معامؿ ألفػا لممفػردات أصػبح معامػؿ ألفػا لمبعػد اأصوؿ 
 (.1٫494(، ولمبعد السادس )1٫462(، ولمبعد الخامس )1٫527(، ولمبعد الثالث )1٫485)
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 ب الثبات بطريقة التجزئة النصفية:حسا - ب
تـ حساب ثبات أبعاد المقياس بطريقة التجزئة النصفية لػ "سػبيرماف" و "بػراوف"، فكانػت النتػائج     

 كما بالجدوؿ التالي: 
(: معاملات ثبات أبعاد مقياس التوافؽ الدراسى بطريقة التجزئة النصفية.05جدوؿ )  

عاد مقياس التكيؼ اأصكاديميأب التجزئة النصفية )سبيرماف/براوف(  ـ 
 0 التكيؼ مع المنيج 1٫376
 2 المثابرة اأصكاديمية 1٫683
دارة الوقت 1٫530  3 تنظيـ وا 
 4 الميارات الدراسية 1٫476
 5 التفوؽ الدراسى 1٫396
 6 العلاقة مع الزملاء والمدرسيف 1٫447

الثبات الكمى لممقياس: -جػ  
ممقياس )وذلؾ لممفردات التي تـ الابقاء عمييا( بطريقة ألفا لكرونباخ تـ  حساب الثبات الكمى ل     

(، كما تـ حساب معامؿ الثبات الكمى لممقياس بطريقة التجزئة 1٫846وكاف معامؿ الثبات الكمى )
 (.1٫723النصفية وكاف معامؿ الثبات الكمى )

 ثانيًا: الصدؽ:
صدؽ المفردات. -أ  

عف طريؽ حساب معامؿ الارتباط بيف درجة  التوافؽ الدراسى تـ حساب صدؽ مفردات مقياس     
المفردة والدرجة الكمية لمبعد الذى تنتمى إليو المفردة في حالة حذؼ درجة المفردة مف الدرجة الكمية 

 لمبعد التي تنتمى إليو، باعتبار أف بقية مفردات البعد محكاً لممفردة، والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ:
ت الارتباط بيف درجات المفردات ودرجات اأصبعاد بعد حذؼ درجة المفردة مف (: معاملا06جدوؿ )

 الدرجة الكمية لمبعد.
دارة الوقت المثابرة اأصكاديمية التكيؼ مع المنيج  العلاقة مع الزملاء التفوؽ الدراسى الميارات الدراسية تنظيـ وا 

معامؿ الفا  ـ
 بعد الحذؼ

معامؿ الفا  ـ
 بعد الحذؼ

فا معامؿ ال ـ
 بعد الحذؼ

معامؿ الفا  ـ
 بعد الحذؼ

معامؿ الفا  ـ
 بعد الحذؼ

معامؿ الفا  ـ
 بعد الحذؼ

0 1٫238**  2 1٫267**  3 1٫300**  4 1٫087*  5 1٫167 6 1٫290**  
7 1٫267**  8 1٫324**  9 1٫351**  01 1٫338**  00 1٫274**  02 1٫254**  
03 1٫299**  04 1٫471**  05 1٫098*  06 1٫256**  07 1٫246**  08 1٫193 
09  1٫196  21 1٫308**  20 1٫178 22 1٫319**  23 1٫232**  24 1٫306**  
25 1٫289**  26 1٫425**  27 1٫277**  28 1٫232**  29 1٫294**  31 1٫169 
30 1٫084*  32 1٫426**  33 1٫034 34 1٫202*  35 1٫201*  36 1٫206*  
37 1٫215*  38 1٫434**  39 1٫253**  41 1٫084*  40 1٫013 42 1٫137 
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دارة الوقت المثابرة اأصكاديمية التكيؼ مع المنيج  العلاقة مع الزملاء التفوؽ الدراسى الميارات الدراسية تنظيـ وا 
معامؿ الفا  ـ

 بعد الحذؼ
معامؿ الفا  ـ

 بعد الحذؼ
فا معامؿ ال ـ

 بعد الحذؼ
معامؿ الفا  ـ

 بعد الحذؼ
معامؿ الفا  ـ

 بعد الحذؼ
معامؿ الفا  ـ

 بعد الحذؼ
43 1٫118 44 1٫291**  45 1٫313**  46 1٫078*  47 1٫080*  48 1٫250**  

             1٫15داؿ عند    *                                                  1٫10داؿ عند    **         
ويتضح مف الجدوؿ السابؽ أف جميع معاملات الارتباط بيف كؿ مفردة مف مفردات المقياس 

( ما عدا المفردات 1٫15( أو )1٫10الدرجة الكمية لمبعد الذى تنتمى إليو المفردة داؿ إحصائيًا عند )و 
( لذلؾ تـ حذفيـ مما يدؿ عمى صدؽ مفردات 43، 42، 40، 33، 31، 20، 09، 08، 5)

 المقياس.
 الصدؽ العاممي لمقياس التوافؽ الدراسى: -ب
تحميؿ العاممي التوكيدي وذلؾ عف طريؽ اختبار تـ التحقؽ مف صدؽ المقياس باستخداـ ال   

نموذج العامؿ الكامف الواحد، وتـ الحصوؿ عمى مصفوفة الارتباط بيف اأصبعاد الستة لممقياس، 
وأخضعت المصفوفة لمتحميؿ العاممي التوكيدي وأسفرت النتائج عمى تشبع اأصبعاد عمى عامؿ كامف 

بقة جيدة، حيث يتضح مف الجدوؿ التالي أف قيمة وقد حظى النموذج عمى مؤشرات حسف مطاواحد، 
غير دالة إحصائيًا، وقيمة مؤشر الصدؽ الزائؼ المتوقع لمنموذج الحالي )نموذج العامؿ الكامف  2كا

الواحد( أقؿ مف نظيرتيا لمنموذج المشبع، وأف قيـ بقية المؤشرات وقعت في المدى المثالي لكؿ مؤشر، 
 لجيدة لمبيانات موضع الاختبار، ويتضح ذلؾ مف خلاؿ الجدوؿ التالي: مما يدؿ عمى مطابقة النموذج ا

 (: مؤشرات حسف المطابقة لنموذج العامؿ الكامف الواحد لمقياس التوافؽ الدراسى.07جدوؿ )
 المدى المثالي لممؤشر قيمة المؤشر اسـ المؤشر ـ

 X2  2الاختبار الإحصائي كا 0

 dfدرجات الحرية 
 2مستوى دلالة كا

05٫087 
9 

1٫1859 

 غير دالة إحصائياً  2أف تكوف قيمة كا

 (5)صفر( إلى ) 2df  /X2 0٫687نسبة كا 2
 (0)صفر( إلى ) GFI 1٫956مؤشر حسف المطابقة  3
 (0)صفر( إلى ) AGFI 1٫896مؤشر حسف المطابقة المصحح  4
 (1٫0)صفر( إلى ) RMSR 1٫1471جذر متوسط مربعات البواقي  5
 (1٫0)صفر( إلى ) RMSEA 1٫1794طأ الاقتراب جذر متوسط خ 6
 ECVIمؤشر الصدؽ الزائؼ المتوقع لمنموذج الحالي  7

 مؤشر الصدؽ الزائؼ المتوقع لمنموذج المشبع
1٫361 
1٫385 

أف تكػػػػػػوف قيمػػػػػػة المؤشػػػػػػر لمنمػػػػػػوذج 
الحػػػػالي أقػػػػؿ مػػػػف نظيرتيػػػػا لمنمػػػػوذج 

 المشبع
 (0))صفر( إلى  NFI 1٫939مؤشر المطابقة المعياري    8
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 المدى المثالي لممؤشر قيمة المؤشر اسـ المؤشر ـ

 (0)صفر( إلى ) CFI 1٫968مؤشر المطابقة المقارف     9
 (0)صفر( إلى ) RFI 1٫898مؤشر المطابقة النسبي     01

 ، والجدوؿ التالي يوضح تشبعات العوامؿ الفرعية المشاىدة بالعامؿ الكامف الواحد لممقياس: 
تة بالعامؿ الكامف العاـ لمقياس (: نتائج التحميؿ العاممي التوكيدي لتشبعات اأصبعاد الس08جدوؿ )

 التوافؽ الدراسى وقيـ ت ودلالتيا الاحصائية والخطأ المعياري لتقدير التشبع.
التشبع بالعامؿ  أبعاد مقياس التوافؽ الدراسى

 الكامف الواحد
الخطأ المعياري 
 لتقدير التشبع

 مستوى الدلالة قيمة )ت(

 1٫10 5٫741 1٫1969 1٫556 التكيؼ مع المنيج
 1٫10 8٫251 1٫1913 1٫745 المثابرة اأصكاديمية
دارة الوقت  1٫10 7٫710 1٫1907 1٫716 تنظيـ وا 
 1٫10 7٫137 1٫1935 1٫658 الميارات الدراسية
 1٫10 5٫804 1٫1967 1٫562 التفوؽ الدراسى

 1٫10 6٫705 1٫1943 1٫633 العلاقة مع الزملاء والمدرسيف
( مما 1٫10كؿ التشعبات أو معاملات الصدؽ دالة إحصائيًا عند ) ويتضح مف الجدوؿ السابؽ أف     

يدؿ عمى صدؽ جميع اأصبعاد المكونة لممقياس، أي أف التحميؿ العاممي التوكيدي قدـ دليلًا قويًا عمى 
 صدؽ البناء الكامف لممقياس.

 ثالثاً: الاتساؽ الداخمي لمقياس التوافؽ الدراسى.
قياس عف طريؽ حساب معامؿ الارتباط بيف درجة المفردة والدرجة تـ حساب الاتساؽ الداخمي لمم 

 الكمية لمبعد الذى تنتمى إليو المفردة، وكانت قيـ معاملات الارتباط كما يوضحيا الجدوؿ التالي:  
 (: معاملات الارتباط بيف درجة المفردة والدرجة الكمية لمبعد الذى تنتمى لو المفردة.09جدوؿ )
التكيؼ مع 
 المنيج

دارة  المثابرة اأصكاديمية تنظيـ وا 
 الوقت

العلاقة مع  التفوؽ الدراسى الميارات الدراسية
 المعمميف

معامؿ  ـ
 الارتباط

معامؿ  ـ
 الارتباط

معامؿ  ـ
 الارتباط

معامؿ  ـ
 الارتباط

معامؿ  ـ
 الارتباط

معامؿ  ـ
 الارتباط

0 1٫414**  2 1٫410**  3 1٫576**  4 1٫475**  00 1٫544**  6 1٫532**  
7 1٫540**  8 1٫491**  9 1٫530**  01 1٫415**  07 1٫598**  02 1٫587**  
03 1٫567**  04 1٫657**  05 1٫412**  06 1٫495**  23 1٫537**  24 1٫581**  
25 1٫567**  21 1٫478**  27 1٫563**  22 1٫454**  29 1٫521**  36 1٫599**  
30 1٫500**  26 1٫636**  39 1٫614**  28 1٫534**  35 1٫571**  48 1٫600**  
37 1٫580**  32 1٫632**  45 1٫569**  34 1٫538**  47 1٫331**   
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 38 1٫617**   41 1٫533**   
44 1٫494**  46 1٫459**  

(، وىذا يدؿ عمى 1٫10يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف جميع معاملات الارتباط دالة عند مستوى )، و 
 الاتساؽ الداخمي لممقياس.
ابقة ثبات وصدؽ واتساؽ المقياس وصلاحيتو لقياس التوافؽ الدراسى لدى ويتضح مف الإجراءات الس

( مفردة موزعة 39تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي، وبذلؾ يتكوف المقياس في صورتو النيائية مف )
 (.39( والدرجة الصغرى )095عمى ستة أبعاد، والدرجة الكمية لممقياس )

 وتائذ البحج:
 ومناقشتيا: نتيجة الفرض اأصوؿ وتفسيرىا

ينص الفرض اأصوؿ عمى أنو: "يوجد مستوى مرتفع للإخفاؽ المعرفي ويختمؼ ترتيب أبعاده لدى تلاميذ 
الصؼ الثاني الإعدادي". ولمتحقؽ مف ىذا الفرض تـ تحديد درجة القطع )المحؾ( عمى مقياس 

د مستواه في ضوئيا، الإخفاؽ المعرفي والتي إذا وصؿ إلييا التمميذ فإنو يجتاز المقياس ويتـ تحدي
( يوضح ذلؾ، وتـ استخداـ المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 21والجدوؿ التالي رقـ )

 للأبعاد، ولحساب المتوسط الوزني لكؿ بعد تـ قسمة المتوسط الحسابي عمى عدد مفردات البعد:
 (: درجة القطع والمستوى عمى مقياس الإخفاؽ المعرفي21جدوؿ )
 المستوى التقدير في اأصداة طعدرجة الق

 منخفض جدًا لا تنطبؽ تمامًا 0٫81أقؿ مف -0مف 
2٫61أقؿ مف - 0٫80مف   منخفض لا تنطبؽ 
3٫41أقؿ مف - 2٫60مف   متوسط تنطبؽ إلى حد ما 
 مرتفع تنطبؽ 4٫21أقؿ مف - 3٫40مف 

 مرتفع جدًا تنطبؽ تمامًا 5أقؿ مف - 4٫20مف 
 طات الوزنية والانحرافات المعيارية أصبعاد مقياس الإخفاؽ المعرفي.(: نتائج المتوس20جدوؿ )

 
 أبعاد الإخفاؽ المعرفي

 411تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي ف= 
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

عدد مفردات 
 البعد

المتوسط 
 الوزني

 الترتيب المستوى

 الرابع منخفض 2٫294 8 4٫048 08٫35 أخطاء الانتباه
 الثاني متوسط 3٫014 8 3٫167 24٫83 أخطاء الادراؾ
 الثالث متوسط 2٫644 02 4٫486 30٫73 أخطاء الذاكرة
 اأصوؿ متوسط 3٫039 8 2٫615 25٫00 أخطاء اأصداء
  متوسط 2٫779 36 8٫671 011٫13 الدرجة الكمية
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عمى مستوى متوسط ويتضح مف نتائج الجدوؿ السابؽ أف جميع أبعاد الإخفاؽ المعرفي حظيت      
وكذلؾ درجتو الكمية، فيما عدا بعد أخطاء الانتباه حظي عمى مستوى منخفض، وقد جاء بعد أخطاء 
اأصداء في الترتيب اأصوؿ مف بيف أبعاد الإخفاؽ المعرفي، ثـ تبعو أخطاء الادراؾ في الترتيب الثاني، 

الرابع أخطاء الانتباه. وبيذا نجد تحقؽ ىذا ويميو في الترتيب الثالث أخطاء الذاكرة، وأخيراً في الترتيب 
 الفرض جزئيًا. 

( المذاف 2104(، وبحث صافى صالح )2106وتختمؼ ىذه النتيجة مع بحث محسف الزىيري )     
توصؿ نتائج بحثيـ إلى ارتفاع مستوى الإخفاؽ المعرفي لدى طمبة المرحمة الإعدادية، وبحث فاطمة 

 بحثيا إلى ارتفاع مستوى الفشؿ المعرفي لدى طمبة الجامعة. ( الذى توصؿ نتائج2107السعدى )
ويمكف تفسير ذلؾ بأف تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي يقؿ عندىـ أخطاء الانتباه فيـ لدييـ القدرة      

عمى التركيز بصورة أكبر والانتباه لشرح المعمـ ولممياـ المكمفوف بيا، ويركزوف انتباىيـ بدرجة كبيرة 
لمميمة دوف الالتفات للأمور اأصخرى الخارجة عف الدرس، فلا يعانوف مف الشرود الذىني أو لمدرس أو 

السرحاف. بينما لدييـ أخطاء الإدراؾ وأخطاء الذاكرة وأخطاء اأصداء بمستوى متوسط أي أف تلاميذ 
معرفي الصؼ الثاني الإعدادي لدييـ القدرة عمى استخداـ استراتيجيات معرفية تقمؿ مف الإخفاؽ ال

لدييـ حتى يكونوا أكثر توافقًا مع المواقؼ والمياـ التعميمية المختمفة، فينتبيوف لممعمومة بصورة جيدة 
 ويفيمونيا وبالتالي يتذكروىا بصورة جيدة فيوظفوا ىذه المعمومات دوف أخطاء.  

ف بعد أخطاء اأصداء وبالنسبة لترتيب أبعاد الإخفاؽ المعرفي لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي فكا     
في الترتيب اأصوؿ، أي أف التلاميذ يقعوف في أخطاء اأصداء وصعوبة توظيؼ المعمومات التي يمتمكونيا 
في مكانيا المناسب بدرجة كبيرة، يمييا أخطاء الإدراؾ فيواجيوف التلاميذ خمؿ في فيـ المعمومات 

عطاء معنى ودلالة عمى المثيرات الحسية التي ي تـ الإحساس بيا، يمييا أخطاء الذاكرة وىى المكتسبة وا 
مترتبة عمى أخطاء الإدراؾ فالخمؿ والتشويش في فيـ المعمومة يترتب عميو صعوبة تخزيف المعمومة 
وعدـ ربطيا بالمعمومات الموجودة في الذاكرة وبالتالي تلاشييا ونسيانيا وعدـ القدرة عمى استرجاعيا 

 عند الحاجة إلييا. 
 ثاني وتفسيرىا ومناقشتيا:نتيجة الفرض ال

ينص ىذا الفرض عمى أنو: "توجد علاقة ارتباطية بيف متوسطات درجات الإخفاؽ المعرفي ومتوسطات 
درجات الاندماج المدرسي لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي" ولاختبار صحة ىذا الفرض تـ استخداـ 

(، وكانت النتائج كما ىي موضحة SPSS18معامؿ الارتباط التتابعي لػ "بيرسوف" باستخداـ برنامج )
 بالجدوؿ التالي:
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(: نتائج معامؿ ارتباط بيرسوف بيف درجات الإخفاؽ المعرفي ودرجات الاندماج المدرسي 22جدوؿ )
 لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي.

 ة الكميةالدرج أخطاء اأصداء أخطاء الذاكرة أخطاء الإدراؾ أخطاء الانتباه درجات الإخفاؽ المعرفي

 
درجات الاندماج 

 المدرسي

 1٫110 1٫138 1٫147 -1٫151 -1٫135 الاندماج السموكي
 1٫108 -1٫163 1٫101 -1٫135 1٫193 الاندماج المعرفي
 -1٫163 1٫111 -1٫161 -1٫109 -1٫153 الاندماج الانفعالي
**   -1٫030 الاندماج اأصصيؿ  1٫118 1٫105 1٫154- 1٫168- 

 -1٫140 -1٫131 1٫117 -1٫142 -1٫143 ميةالدرجة الك

( بيف 1٫10يتضح مف الجدوؿ السابؽ وجود علاقة ارتباطية سالبة دالة إحصائيًا عند مستوى )       
بعد أخطاء الانتباه كأحد أبعاد الإخفاؽ المعرفي وبعد الاندماج اأصصيؿ كأحد أبعاد الاندماج المدرسي، 

بيف أبعاد الإخفاؽ المعرفي ودرجتو الكمية مع أبعاد الاندماج  في حيف أف باقي معاملات الارتباط
 وبيذا نجد تحقؽ ىذا الفرض جزئيًا. المدرسي ودرجتو الكمية غير دالة إحصائيًا.

إلى وجود علاقة  (Caraway et al., 2003)وتتفؽ ىذه النتيجة مع ما توصؿ إليو بحث      
 المدرسي. سالبة بيف الخوؼ مف الفشؿ المعرفي والاندماج

ويمكف تفسير ذلؾ بأف تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي الذي يقؿ عندىـ أخطاء الانتباه يزيد لدييـ       
الاندماج اأصصيؿ بمعنى أنيـ لا يتشتت إتباىـ بسيولة وينتبيوا جيدًا لشرح المعمـ ولممياـ التي يتـ 

لمعمومات، ويساعدوىـ المعمميف عمى تكميفيـ بيا فيجدوف متعة في الذىاب إلى المكتبة والبحث عف ا
ذلؾ مف خلاؿ إكسابيـ ميارات البحث في المكتبة والوصوؿ إلى المعمومة بسيولة ويساعدوىـ في 
اكتشاؼ اىتماماتيـ وتشجيعيـ عمى متابعة اىتماماتيـ وتحديد الموضوعات التي تيميـ. فيقدر 

أنيا مرتبطة بواقع حياتيـ العممية التي التلاميذ قيمة وأىمية الموضوعات التي يدرسونيا ويشعروف ب
 يعيشونيا، فيثقوف في قدراتيـ عمى إنجاز المياـ المكمفوف بيا بنجاح لانتباىيـ وتركيزىـ بصورة جيدة. 

 نتيجة الفرض الثالث وتفسيرىا ومناقشتيا:
طات ينص ىذا الفرض عمى أنو: "توجد علاقة ارتباطية بيف متوسطات درجات الإخفاؽ المعرفي ومتوس

درجات التوافؽ الدراسى لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي" وتـ استخداـ معامؿ الارتباط التتابعي لػ 
 "بيرسوف"، وكانت النتائج كما ىي موضحة بالجدوؿ التالي:

(: نتائج معامؿ ارتباط بيرسوف بيف درجات الإخفاؽ المعرفي ودرجات التوافؽ الدراسى لدى 23جدوؿ )
 اني الإعدادي العاـ.تلاميذ الصؼ الث

أخطاء  درجات الإخفاؽ المعرفي
 الانتباه

أخطاء  أخطاء الإدراؾ
 الذاكرة

أخطاء 
 اأصداء

الدرجة 
 الكمية

 
درجات 

*-1٫016 1٫130 -1٫109 التكيؼ مع المنيج  1٫131- 1٫162- 
 1٫101 1٫145 1٫140 -1٫156 -1٫100 المثابرة اأصكاديمية
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التوافؽ 
 الدراسى

دارة  1٫114 1٫114 1٫124 -1٫117 -1٫105 الوقت تنظيـ وا 
 -1٫150 -1٫183 -1٫125 1٫104 -1٫139 الميارات الدراسية
*-1٫005 التفوؽ الدراسى  1٫170 1٫124- 1٫118- 1٫166 

العلاقة مع الزملاء 
 والمدرسيف

1٫122 1٫128 1٫115- 1٫187- 1٫118- 

 -1٫120 -1٫154 -1٫131 1٫121 1٫117 الدرجة الكمية
( بيف 1٫15يتضح مف الجدوؿ السابؽ وجود علاقة ارتباطية سالبة دالة إحصائيًا عند مستوى )     

بعد أخطاء الانتباه كأحد أبعاد الإخفاؽ المعرفي وبعد التفوؽ الدراسى كأحد أبعاد التوافؽ الدراسى، 
لذاكرة والتكيؼ مع ( بيف بعد أخطاء ا1٫15وكذلؾ علاقة ارتباطية سالبة دالة إحصائيًا عند مستوى )

المنيج لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي، في حيف أف باقي معاملات الارتباط بيف أبعاد الإخفاؽ 
المعرفي ودرجتو الكمية مع أبعاد التوافؽ الدراسى ودرجتو الكمية غير دالة إحصائيًا. وبيذا نجد تحقؽ 

 ىذا الفرض جزئيًا. 
بيف أخطاء الانتباه والتفوؽ الدراسى، فكمما قمت أخطاء الانتباه ويمكف تفسير وجود علاقة سالبة      

لدى التلاميذ زادت فرص التفوؽ والنجاح الدراسى والعكس صحيح، فنجد أف ىذه النتيجة منطقية حيث 
أف تشتت انتباه التلاميذ أثناء الحصص الدراسية والسرحاف في بعض اأصوقات وشرود الذىف وصعوبة 

اسية تجعؿ التمميذ يختمط عميو اأصمور والفيـ فيحتاج إلى قراءة الموضوع عدة مرات متابعة المياـ الدر 
لعدـ وضوح المعاني مف القراءة اأصولى فيشعر بالممؿ أثناء الحصة الدراسية والمذاكرة وعند دراسة 
موضوعات جديدة، وبالتالي يرى أف التفوؽ الدراسى يعتمد عمى الحظ لا عمى القدرات فلا يثؽ في 

دراتو لتحقيؽ التفوؽ ولا يتقدـ في الدراسة ولا يتحمس ليا ولا ييتـ بالحصوؿ عمى مراكز متقدمة بيف ق
 زملائو. 
ويمكف تفسير وجود علاقة سالبة بيف أخطاء الذاكرة والتكيؼ مع المنيج إلى أف التلاميذ الذيف      

يتـ قراءتو عند الانتياء مف يعانوف مف صعوبة في تذكر المعمومات والمعارؼ، وصعوبة في تذكر ما 
قراءة موضوع ما، وصعوبة في إعادة تسميع ما يتـ حفظو، وصعوبة في استرجاع ما تـ دراستو 
ومذاكرتو، فيقؿ لدييـ التكيؼ مع المنيج فنجد أنيـ يقضوف وقتاً طويلًا في الاستذكار دوف فائدة، ولا 

ة، فيروف أف ىذه المقررات غير مرتبطة ولا يشعروف بأي متعة أو أىمية لدراسة ىذه المقررات الدراسي
فائدة مف دراستيا، ويشعروف بالممؿ أثناء أداء الوجبات والمياـ ولا يفضموف المشاركة في اأصنشطة 
والمسابقات العممية. فالتلاميذ الذيف لا يتكيفوف مع المنيج عادة ما يعانوف مف النسياف ويقعوف في 

 ـ الاحتفاظ بو مف معمومات. أخطاء الذاكرة أصف التعمـ ىو ما ت
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 نتيجة الفرض الرابع وتفسيرىا ومناقشتيا: 
ينص ىذا الفرض عمى أنو: "توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائيًا بيف متوسطات درجات الاندماج 
المدرسي ومتوسطات درجات التوافؽ الدراسى لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي" وتـ استخداـ معامؿ 

 تابعي لػ "بيرسوف"، وكانت النتائج كما ىي موضحة بالجدوؿ التالي:الارتباط الت
(: نتائج معامؿ ارتباط بيرسوف بيف درجات الاندماج المدرسي ودرجات التوافؽ الدراسى لدى 24جدوؿ )

 تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي.
الاندماج  يالاندماج الانفعال الاندماج المعرفي الاندماج السموكي درجات الاندماج المدرسي

 اأصصيؿ
 الدرجة الكمية

 
درجات 
التوافؽ 
 الدراسى

التكيؼ مع 
 1٫142 1٫138 1٫129 -1٫101 1٫148 المنيج

*1٫018 المثابرة اأصكاديمية  1٫137 1٫171 1٫106 1٫198 
دارة  تنظيـ وا 

 1٫176 1٫187 1٫172 1٫100 1٫125 الوقت

 1٫195 1٫192 1٫115 1٫160 1٫178 الميارات الدراسية
 -1٫128 1٫112 -1٫108 -1٫103 -1٫136 التفوؽ اأصكاديمي
العلاقة مع 

 -1٫104 -1٫118 -1٫138 -1٫128 1٫137 الزملاء والمدرسيف

 1٫192 1٫174 1٫137 1٫126 1٫191 الدرجة الكمية

( بيف 1٫15يتضح مف الجدوؿ السابؽ وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائيًا عند مستوى )       
الاندماج السموكي كأحد أبعاد الاندماج المدرسي والمثابرة اأصكاديمية كأحد أبعاد التوافؽ الدراسى لدى 
تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي، بينما لا توجد علاقة دالة إحصائيًا بيف باقي معاملات الارتباط أصبعاد 

تو الكمية. وبيذا نجد تحقؽ ىذا الاندماج المدرسي ودرجتو الكمية وباقي أبعاد التوافؽ الدراسى ودرج
 الفرض جزئيًا. 

والذي ىدؼ إلى معرفة  (Olivier et al., 2018)وتتفؽ ىذه النتيجة مع ما توصؿ إليو بحث      
نسبة التوافؽ الدراسي والاجتماعي والسموكي عبر تحميؿ لبروفيلات البنيف والبنات ثـ ربط ىذا فيما بعد 

 ,van Rooij)عبر دراسة طولية بالاندماج المدرسي السموكي والتحصيؿ الدراسي، وكذلؾ بحث 
Jansen, & van de Grift, 2017) القدرة عمى التمييز بيف طلاب إلى معرفة  والذي ىدؼ

المدارس الثانوية مف خلاؿ بروفايلاتيـ الدراسية والذي بدوره كشؼ عف العلاقة بيف الاندماج المدرسي 
 لتحصيؿ الدراسي وأىمية الاندماج السموكي والمعرفي في التوافؽ الدراسى الجامعي.والتوافؽ الدراسي وا

إلى أف  ويمكف تفسير وجود علاقة ارتباطية موجبة بيف الاندماج السموكي والمثابرة اأصكاديمية     
جبات التمميذ الذى لديو مثابرة أكاديمية عالية لديو حافز ودافع قوى لمدراسة، ويستمر في أداء الوا

والمياـ لفترة طويمة دوف أف يتخمميا فترات راحة، ويذاكر دروسو أوؿ بأوؿ لتحقيؽ أىدافو وطموحاتو 
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الدراسية، وينجز المياـ التي تتطمب وقت ومجيود كبير بسرعة، تزداد لديو النشاط والحيوية واليمة مع 
وع لتعميمات ونظـ وقوانيف بداية اليوـ الدراسى فينتظـ في الحضور لممدرسة ويشعر بالرضا في الخض

المدرسة، ويشارؾ في اأصنشطة الرياضية والاجتماعية والمسابقات العممية بالمدرسة، ولديو سموكيات 
 إيجابية وسوية داخؿ المدرسة مع زملاؤه ومع المعمميف ويتقبؿ توجييات المعمميف بصدر رحب.    

 نتائج الفرض الخامس وتفسيرىا ومناقشتيا:
الفرض عمى أنو" لا توجد فروؽ في الاندماج المدرسي لدى تلاميذ الصؼ الثاني ينص ىذا      

الإعدادي منخفضي ومرتفعي الإخفاؽ المعرفي" ولاختبار صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار )ت( 
 لمعينات المستقمة وكانت النتائج كما ىي بالجدوؿ التالي:

متوسطي درجات منخفضي ومرتفعي الإخفاؽ  (: نتائج اختبار )ت( لدلالة الفروؽ بيف25جدوؿ )
 المعرفي في الاندماج المدرسي لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي العاـ.

 
 الاندماج المدرسي

 منخفضو الإخفاؽ المعرفي
 021ف= 

 مرتفعو الإخفاؽ المعرفي
 007ف= 

 
 قيمة )ت(

 
مستوى 
المتوسط  الدلالة

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري

المتوسط 
 بيالحسا

الانحراؼ 
 المعياري

 غير دالة 1٫771 3٫893 33٫42 3٫892 33٫80 الاندماج السموكي
 غير دالة 1٫020 3٫582 26٫42 4٫171 26٫36 الاندماج المعرفي
 غير دالة 1٫696 3٫411 33٫51 3٫862 33٫07 الاندماج الانفعالي
 غير دالة 1٫988 3٫279 28٫13 2٫962 27٫62 الاندماج اأصصيؿ

 غير دالة 1٫344 8٫428 020٫36 9٫479 021٫96 رجة الكميةالد
يتضح مف الجدوؿ السابؽ لا توجد فروؽ بيف متوسطي درجات منخفضي ومرتفعي الإخفاؽ      

 المعرفي في جميع أبعاد الاندماج المدرسي ودرجتو الكمية، وبيذا نجد تحقؽ ىذا الفرض.
والمرتفعيف في الإخفاؽ المعرفي لدييـ نفس المستوى  ويمكف تفسير ذلؾ بأف التلاميذ المنخفضيف     

اأصصيؿ( فيقوموف بأداء واجباتيـ المدرسي،  -الانفعالي -المعرفي -مف الاندماج المدرسي )السموكي
وينتظموف في دراستيـ ويشعروف باأصماف والمتعة لوجودىـ داخؿ المدرسة، ويشاركوف في اأصنشطة 

ات جديدة بسيولة، ويشعروف بأىمية ما يتعممونو ويحاولوف الربط المدرسية المختمفة، ويكونوا صداق
بيف ما يتعممونو داخؿ الحجرة الدراسية وخارج المدرسة، ويتمتعوف بميارات البحث عف المعمومات 

 والموضوعات الجديدة.
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 نتائج الفرض السادس وتفسيرىا ومناقشتيا:
وافؽ الدراسى لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي ينص ىذا الفرض عمى أنو" لا توجد فروؽ في الت     

منخفضي ومرتفعي الإخفاؽ المعرفي" ولاختبار صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار )ت( لمعينات 
 المستقمة وكانت النتائج كما ىي بالجدوؿ التالي:

ؽ (: نتائج اختبار )ت( لدلالة الفروؽ بيف متوسطي درجات منخفضي ومرتفعي الإخفا26جدوؿ )
 المعرفي في التوافؽ الدراسى لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي العاـ.

 
 التوافؽ الدراسى

 منخفضو الإخفاؽ المعرفي
 021ف= 

 مرتفعو الإخفاؽ المعرفي
 007ف= 

 
 قيمة )ت(

 
مستوى 
المتوسط  الدلالة

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

التكيؼ مع 
 نيجالم

 غير دالة 1٫064 2٫873 06٫85 2٫953 06٫90

 غير دالة 1٫323 3٫339 24٫51 3٫228 24٫63 المثابرة اأصكاديمية
دارة  تنظيـ وا 

 الوقت
 غير دالة 1٫330 2٫422 07٫65 2٫251 07٫75

 غير دالة 1٫585 3٫905 08٫88 3٫845 09٫08 الميارات الدراسية
 غير دالة 1٫528 2٫347 07٫44 2٫340 07٫28 التفوؽ الدراسي
العلاقة مع 

 الزملاء والمدرسيف
00٫16 3٫144 01٫38 2٫396 0٫896 1٫15 

الدرجة الكمية 
 لمتوافؽ الدراسى

 غير دالة 1٫886 8٫898 015٫69 01٫281 016٫81

( بيف 1.15يتضح مف الجدوؿ السابؽ وجود فروؽ ذات دالة إحصائياً عند مستوى دلالة )     
فعي ومنخفضي في بعد العلاقة مع الزملاء والمدرسيف لصالح منخفضي الإخفاؽ متوسطي درجات مرت

المعرفي، بينما لا توجد فروؽ بيف متوسطي درجات منخفضي ومرتفعي الإخفاؽ المعرفي في أبعاد 
التفوؽ  -الميارات الدراسية -تنظيـ الوقت -المثابرة اأصكاديمية -التوافؽ الدراسى )التكيؼ مع المنيج

 ( ودرجتو الكمية. وبيذا قد تحقؽ ىذا الفرض جزئيًا.الدراسى
ويمكف تفسير ذلؾ بأف التلاميذ الذيف لدييـ إخفاؽ معرفي بدرجة منخفضة لدييـ القدرة عمى       

قامة علاقات طيبة مع المعمميف يسودىا الحب والاحتراـ  التواصؿ مع الزملاء والمعمميف بشكؿ أفضؿ، وا 
ف العوف والمساعدة لزملائيـ الذيف يعانوف مف صعوبات في الدراسة، ويكونوا المتبادؿ والتقدير، ويقدمو

صداقات جديدة بسيولة، ويتقبموا توجييات المعمميف ولوميـ لتحسيف مستواىـ الدراسى، ولدييـ طلاقة 
قامة مناقشات صفية وحوار ىادؼ مع  لمتحدث بسيولة أماـ المعمميف بسيولة والتعبير عف أفكارىـ وا 
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يف ويطمبوا مف معممييـ إعادة شرح اأصجزاء غير الواضحة أثناء الحصة، وىذا يرجع إلى أف المعمم
ىؤلاء التلاميذ لدييـ القدرة عمى التركيز والانتباه لممعمومات أثناء الحصة وكذلؾ التركيز أثناء الحديث 

كرة ولدييـ القدرة مع الآخريف ولا يتشتت تركيزىـ بسيولة، ويحتفظوف بالمعمومات بصورة جيدة في الذا
  عمى استرجاع المعمومات وتوظيفيا عند الحاجة إلييا.

 تُصٍات البحج:
 تدريب التلاميذ عمى بعض الاستراتيجيات المعرفية لتقميؿ مستوى الإخفاؽ المعرفي لدييـ. -0
يتوجب عمى السادة المعمميف وأمناء المكتبة تزويد التلاميذ عمى بالميارات البحثية والموارد  -2

 يمية المتاحة مف حيث اختيار الموضوع البحثي والكتب والمراجع. التعم
الاستفادة مف مقياس الإخفاؽ المعرفي في تحديد التلاميذ ذوى الإخفاؽ المعرفي المرتفع  -3

 والتعامؿ معيـ. 
 البحُث الممترحة:

 دراسة العلاقة بيف الإخفاؽ المعرفي واضطرابات الانتباه والضغوط النفسية. -1
 ة بيف أساليب التفكير والإخفاؽ المعرفي والتوافؽ الدراسى.دراسة العلاق -2
 دراسة العلاقة بيف ميارات الدراسة والإخفاؽ المعرفى والتوافؽ الدراسى. -3
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 المزارع
(.الدافعية اأصكاديمية وعلاقتيا بالاندماج المدرسي لدى تلاميذ المرحمة 2105شيري مسعد حميـ )

 ، القاىرة: مصر.062 -89(، ص ص0)04ت عربية في عمـ النفس،مجمة دراساالإعدادية. 
(. الاخفاؽ المعرفي وعلاقتو بأساليب التفكير وأساليب التعمـ التجريبي لدى 2104صافي عماؿ صالح )

، كمية التربية لمعموـ الإنسانية، جامعة تكريت، رسالة دكتوراه غير منشورةطمبة المرحمة الإعدادية. 
 العراؽ.
(. سيكولوجية الإخفاقات المعرفية. دار صفاء لمطباعة والنشر والتوزيع، 2108صالح ) صافي عماؿ

 . عماف: اأصردف.0ط
، دار الفكر العربي،  0. ط القياس والتقويـ النفسي والتربوي(. 2111صلاح الديف محمود علاـ )

 القاىرة.
 دار المعرفة الجامعية. . الاسكندرية:الصحة النفسية والتوافؽ النفسي(. 2114عمي صبره محمد )

(. الفشؿ المعرفي وعلاقتو بالتدريس الإبداعي لدى طمبة 2107فاطمة ذياب مالود السعدي )إبريؿ 
 .632-626(، ص ص32. )مجمة كمية التربية اأصساسية لمعموـ  التربوية والإنسانيةالجامعة. 

ي لطمبة كمية التربية (. بناء وتطبيؽ مقياس التوافؽ اأصكاديم2119فراس محمد عمي الخوخي )
 .299 -275(، ص ص2)8مجمة أبحاث كمية التربية اأصساسية، الرياضية في جامعة الموصؿ. 

التوافؽ مع الحياة الجامعية وعلاقتو باحتمالية التسرب الدراسي لدى (. 2102فريد عمى محمد فايد )
 .273 -227، ص ص(32، )مجمة الإرشاد النفسيعينة مف طلاب الجامعة. 

 . دار النيضة العربية، بيروت.عمـ النفس ودراسة التوافؽ(. 0974ؿ الدسوقي )كما
(. السموؾ الفوضوي وعلاقتو بالفشؿ المعرفي لدى طمبة المرحمة 2106محسف صالح حسف الزىيري )

 .604-585(، ص ص006، جامعة بغداد العراؽ، )مجمة كمية الآدابالإعدادية، 
(. الإخفاقات المعرفية لدى طمبة معاىد إعداد 2105دي )إبريؿ محمود كاظـ التميمي، أريج حازـ مي
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