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امج مقترح في العموم قائم عمى مدخل التعمم بالمشروع ونظرية برن
الذكاءات المتعددة وأثره في تنمية بعض قدرات الذكاء العممي 

 والميارات الحياتية لتلاميذ المرحمة الأساسية بالأردن
 / محمد عبدالرزاق محمد الحياصاتد

 :مقدمة البحث -أولً 
, بيف سف السادسة والحادية عشرة قعتعتبر مرحلة الطفولة المتوسطة, والتي ت

اػػي ب ػػا   الأساسػػيةأهػػـ الرئػػا ز مػػف المراحػػؿ العمريلػػة الم مػػة اػػي حيػػاة ا  سػػاف, و 
ئو  ػػػا تلشػػػئؿ اتػػػرةً ا تقاليػػػةً للطفػػػؿ بػػػيف مراحػػػؿ الطفولػػػة الأولػػػ  ومرحلػػػة  شخصػػػيت 

اػي اف ـ هذه المرحلة ومعراة خصا ص ا ال ما يلة لػ  أهميلػة ئبيػرة , البلوغ والمراهقة
تئػػػويف شخصػػػية الطفػػػؿ, ئمػػػا أف الت شػػػ ة اة تماعيػػػة والأسػػػرية السػػػليمة, والسػػػعي 
الػػدا ـ لف ػػـ حا ػػات الطفػػؿ ال فسػػية واة تماعيػػة وال سػػمية, وتقػػديـ أسػػاليب التربيػػة 

حيػث يبػدأ اػػي  ,السػليمة ت ػتف اػرداً  ا حػاً متوااقػاً مػع ذاتػ  ومػع ا خػريف مػف حولػ 
ػػة بػػ , واةعتمػػاد علػػ  شػػئؿأ ملعػػيفأ وأسػػلوب هػػذه المرحلػػة بتشػػئيؿ مفرداتػػ  الخا صل

ئمػا يبػدأ الطفػؿ اػػي هػذه المرحلػة بتوسػيع عم اتػػ   خػاص  اػي الئػمـ مػع ا خػػريف,
اة تماعيػػة والتػػي تتمتػػؿ بتشػػئيؿ الصػػدا ات مػػع أ را ػػ  بعػػد أف ئا ػػت تتمحػػور اػػي 

يلصػػػبك أئتػػػر اعتمػػػاداً علػػػ  السػػػابؽ حػػػوؿ الأـ والأب والأخػػػوة وبعػػػض الأ ػػػارب , و 
,ويحػاوؿ السػعي  فس  اي التصرؼ والتفئير دوف تو يػ أ اػوري  ومباشػرأ مػف الأهػؿ 

لتأئيد استقمليت  وتئيف  مع الم تمع معتمداً عل  الم ارات التي ائتسب ا مف شػت  
ال وا ػػب المعرايػػة والحرئيػػة والف يػػة والتػػي  ػػذي ب ػػا مػػف الوالػػديف أو المدرسػػة, ئمػػا 

عبير التخيلي والتي  اـ ب ا اػي مرحلػة مػا  بػؿ يستطيع أف يستخدـ  ميع وسا ؿ الت
 المدرسة متؿ الأحمـ والتخيؿ والرسـ.

اقػػػػد أ معػػػػت  تػػػػا ف أئتػػػػر مػػػػف مػػػػا تي دراسػػػػة حديتػػػػة اػػػػي الوةيػػػػات المتحػػػػدة 
التمميػػذ اػػي سػػ  ـ المبئػػرة, وأئػػدت  الأمريئيػػة علػػ  أتػػر الخبػػرات التػػي يتعػػرض ل ػػا
تمميػذ بػالخبرات التػي تت اسػب مػع عل  ضرورة تصميـ برامف تربوية مبئػرة تػزود ال

؛ 4004؛   ػػديؿ,9111)  ػػاوي وعبػػد ا ,  ػػدرات ـ وخصا صػػ ـ وحا ػػات ـ اػػي الحيػػاة. 
 (.4002العرا ي, 
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ـ لتمميػػػذ وتتضػػاعؼ هػػػذه الأهميػػػة اػػػي م ػػػاؿ الم ػػػاهف وطػػػرؽ تػػػدريس العلػػػو 
, حيػث أف بحػوث التربيػة العلميػة التػي أ ريػت علػ  تمميػذ مرحلة التعليـ الأساسي

(  سػبة 4094تعػا ي مػف ضػ لة واقػر, اقػد حػددت دراسػة )مػازف,  لتعليـ الأساسيا
اػي م ػاؿ التربيػة العلميػة  بحوث التربية العلمية التي أ ريت عل  التعليـ الأساسػي

 %( للف ات الأخرى.19%( بي ما بلغت هذه ال سبة )4وتدريس العلوـ بلغت )
العمرية, وتو ي  بحوث لذلؾ أصبك مف الأهمية لفت اة تباه ل ذه الف ة 

, وخاصة أف توصيات مؤتمر لمهتماـ بمرحلة التعليـ الأساسيالتربية العلمية 
(, دعا لأهمية إعداد البرامف والأ شطة التعليمية والتعلمية 4094التربية العلمية)

اي العلوـ المبسطة والتقااة العلمية ل ذه الف ة العمرية التي تعد الحاضر وئؿ 
 (.4094)مازف, ي أمة. المستقبؿ اي أ

هذه البرامف والأ شطة العلمية التي ي ب أف تئوف مشبعة بالخبرة الحسية 
والتفاعؿ مع البي ة الوا عية وائتساب الم ارات الحياتية, وتدريب التلميذ عل  
م ارات التفئير العلمي, وتعلـ المفاهيـ العلمية اي هذه المرحلة. ومف ه ا أخذت 

 Projectصفية والمصفية القا مة عل  التعلـ بالمشروع مبادرات المشاريع ال

Based Learning  طريق ا إل  الميداف التربوي والذي تتيك اي  لئؿ طالب
اتارة (. 4001.)أمبو سعيدي والبلوشي, بالفصؿ, ممارسة م ارات ا بداع اي التعلـ

يلبس لباساً يحائي اي  أحد الشخصيات التي ظ رت اي  صة, وتارة يصمـ 
 موذ ا لأحد دروس العلوـ بالصلصاؿ وخامات البي ة, ويشئؿ الصور الذه ية 

 للمفاهيـ العلمية  ير المحسوسة ويتر م ا وا عا محسوسا. 
ويعد أسلوب التعلـ بالمشروع مف الأساليب التربوية التي ت تمي للتربية 

داؼ التفاعلية, والتي يؤدي ا التلميذ بحماس بشئؿ اردي أو  ماعي, لتحقيؽ أه
تربوية محددة, ومف خمل  يئتسب العديد مف المعلومات والم ارات واةت اهات, 

. ويعتبر أسلوب (9119)شحاتة, وهو بذلؾ يحتفظ بئؿ ما تعلم , وة ي ساه. 
التمميذ باللعب واستئشاؼ  المشروع مئممً للبر امف التعليمي؛ حيث يقوـ اي 
و ير المباشرة وواؽ ذئا ات ـ العالـ مف حول ـ مف خمؿ الخبرة المباشرة 

. ومما ة شؾ اي  أف تحقيؽ الأهداؼ (Katz,2010 &Chard)المتعددة. 
يعتمد , التعليمية والتربوية للأ شطة والمشاريع القا مة عل  التعلـ للتعليـ الأساسي

عل  المعلميف الذيف يقوموف بت فيذ برامف هذه المرحلة, ا ـ المس وليف عف ت فيذ 
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تتضم  ا مف خبرات وأ شطة وتدريبات وتقويـ مستمر, لذا ئاف مف  البرامف بما
الأهمية تدريب ـ عل  أحدث تو  ات ال ظـ التربوية اي م اؿ الم اهف وطرؽ 
؛ والتي تت   ل ا دوؿ العالـ اي تطوير برام  ا العلمية, والتي  تدريس العلوـ

غ وتفسير ا بتقت مف  ظريات عديدة و ديدة وأبحاث مستفيضة اي عمؿ الدما
ومف هذه ال ظريات  (.4001؛ أمبو سعيدي, 4006أميف, ) الذئا  ا  سا ي.

 Multipleال ديدة اي تفسير الذئا  ا  سا ي  ظرية الذئا ات المتعددة 

Intelligence Theory  لعالـ ال فس الأمريئي "هاورد  ارد ر", وهذه ال ظرية
ات المرتبطة ارتباطاً وتيقاً تتعامؿ مع  اعدة وهي أف للفرد م موعة مف الذئا 

: الذئا  اللغوي, الذئا  بحواس , و د حددها  ارد ر اي سبعة ذئا ات وهي
, الذئا  المئا ي, الذئا  ال سمي الحرئي, الذئا  الموسيقي, الذئا  الم طقي

ولئؿ  وع مف هذه الذئا ات الأ شطة التعليمية  اة تماعي, الذئا  الشخصي.
ئما يضيؼ الباحث المعروؼ (. 4002؛  ابر, Gardner, 2009) التي تم م 

تو ي بوزاف" الذئا  ا بداعي للقا مة, وه اؾ باحتوف آخروف أضااوا أ واعاً أخرى "
مف الذئا ات حت  وصلت لتسعة عشر  وعاً. ومازاؿ الميداف مفتوحاً اي البحث 

ئؿ اي م اؿ الذئا ات المتعددة, لذلؾ بات مف الضروري البحث عف ب  , وهيا
ووسا ؿ تربوية  ديدة لتطوير م ارات المعلميف التدريسية ومساعدت ـ لتوظيؼ 

وتأئيداً عل  (. 4006)إبراهيـ, ذئا ات طمب ـ العقلية والو دا ية والم ارية. 
الأهمية التربوية ل ظرية الذئا ات المتعددة اإ   بات مف الضروري أف يستخدم ا 

الذيف يقدموف أ شطة وحدات  ـ الأساسيمعلمو العلوـ بشئؿ عاـ ومعلمو التعلي
العلوـ للصغار بشئؿ خاص, حت  يئو وا عل  وعي بالمداخؿ والمسارات والطرؽ 
المتعددة التي ي ب استخدام ا لتحقيؽ أهداؼ أ شطة العلوـ لدى تمميذ هذه 
المرحلة, ويخططوا للمشاريع الصفية التي ت مي ذئا  ئؿ طالب وتلبي احتيا   

وتشير الأدبيات التربوية إل  أف  ظرية  .Martin,2011, 230)؛ 4006)خليؿ, 
الذئا ات المتعددة تقدـ إطاراً للمعلـ للتعرؼ عل   درة ئؿ متعلـ, وئيفية تعليم  
وتعلم , ومف تـ تحديد الأ شطة والخبرات التعليمية المزمة ل , مما يؤدي إل  

وت مية ات اهات ـ اةي ابية  استمتاع التمميذ بالدراسة وزيادة دااعيت ـ للإ  از,
أف  ظرية  (Hoerr,2013)ئما أوضك (, 4090)البلوشي والمقبالي,  حو التعلـ. 

عداد  ا طارالذئا ات المتعددة أصبحت تمتؿ  ال ظري والب ا  الفلسفي للتربية وا 
الم اهف وطرؽ التدريس والتقييـ, اي العديد مف المدارس عل  المستوى العالمي. 
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 ;Goodnough a ,2011  فس  توصلت دراسة ئؿ مف وعل  الصعيد

Goodnough b,2010) ) ًإل  أف استخداـ  ظرية الذئا ات المتعددة يعد عامم
, وتحقؽ مبدأ العلوـ لل ميع. االعلوـ مف أئتر  حاازاً اي تعلـ الطمب مادة العلوـ

ف تدريس إث لمتعددة والتعلـ بالمشاريع, حيالمواد ارتباطاً بتو    ظرية الذئا ات ا
العلوـ والتربية العلمية ي دؼ إل  تحقيؽ العديد مف الأهداؼ ال ظرية والعملية, اقد 

و ود عم ة ارتباطية بيف التحصيؿ  (4002الدسو ي وعبد الدايـ, ) أتبتت دراسة
ب ميع أ واع وأ واع الذئا ات المتعددة, وأف تخصص العلوـ ئاف ل  عم ة  وية 

( :Helm Judy, 2010) ئما توصلت دراسة (.4009ف, حسي.)الذئا ات المتعددة
التمميذ,  إل  أف التعلـ القا ـ عل  المشاريع ي عؿ ارص التعلـ مشترئة بيف  ميع

التمميذ عل  التفئير العلمي السليـ. ومف هذا  وي عؿ مف التعلـ متعة, ويساعد
شطة التعلـ القا ـ الم طلؽ ئاف ل ذه الأهمية التربوية ل ظرية الذئا ات المتعددة وأ 

إلي ا؛ والذي لمس الباحث مف خمؿ  عل  المشروع وحا ة معلـ التعليـ الأساسي
التي  اـ ب ا, م طلقا أساسيا اي الشعور بمشئلة البحث  -الدراسة اةستطمعية -

والحا ة إلي , حيث توصؿ الباحث بعد دراسة الأدب التربوي والأبحاث 
ات العديد مف المؤتمرات اي م اؿ التعليـ المتخصصة وبعد ا طمع عل  توصي

, وا  را  التعليـ الأساسي  والتربية العلمية وم  ا, وزيارة بعض مدارس الأساسي
 مع بعض المعلميف والمعلمات والمشرايف اي الميداف وبعض أم ات تحوارا

( 40التمميذ, واةطمع عل  عدد مف دااتر تحضير دروس وحدات العلوـ لعدد )
, إل  أف وا ع التعليـ الأساسي اي المدارس يغلب علي  طابع  مف معلمي العلوـ

التلقيف والحفظ مف  ا ب المعلميف للتمميذ الصغار, وهذا الشي  يت اا  بم شؾ 
مع اةت اهات التربوية الحديتة اي تعليـ تمميذ التعليـ الأساسي, ئما تبيف  ياب 

,والتي تئسب ـ المبادئ العلمية السليمة الأ شطة العلمية ال اداة التي تقدـ للتمميذ
لب ية العلوـ الحياتية التطبيقية, وتدرب ـ عل  التفئير العلمي السليـ الذي يقودهـ 
إل  الذئا  العلمي, وئذلؾ  لة وعي ئتير مف المعلميف بمف وـ الأ شطة العلمية 

خطة واؽ التعلـ القا ـ عل  المشروع و ظرية الذئا ات المتعددة, وعدـ و ود 
موضوعية علمية محددة واستراتي يات تدريس واضحة لوحدات العلوـ المقدمة 

 س وات(. 1 -9) ل ؤة  التمميذ عمر
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(. ادراسة 4002(, )دا ستا ي,4004ياسيف,) وهذا ما أئدت علي  دراسة
العلوـ اي التعليـ الأساسي ل ا أهمية خاصة حيث تشبع حب التلميذ لمستطمع 

 و د أئدت دراسة (.4002)البسيو ي, اهات  العلمية. وت مي مفاهيم  وات 
عل  أ   عادة ما ت مؿ أ شطة العلوـ اي صفوؼ التعليـ  (4002الق يبيط,)

الأساسي, إما لمعتقاد بصغر سف التلميذ, أو لعدـ تقة المعلميف مف أ فس ـ 
بالقدرة عل  إعداد أ شطة لوحدات العلوـ لرؤيت ـ بأف مواضيع العلوـ معقدة 

 (4002)حسيف, اي  Spring, B 2006"عبة الف ـ. ودراسة " باربارا سبر ف" وص
والتي أئدت عل  أهمية التربية العلمية خمؿ مرحلة الطفولة المبئرة, و دمت 

التمميذ والتي ت عؿ مف  الدراسة بعض الأ شطة والت ارب اي الفيزيا  لصغار
ث اي ئوف الوضع الراهف تعلـ العلوـ متعة, ومف ه ا  بع الشعور بمشئلة البح

بالأردف  ير مرض؛ اي حيف أف الدراسات  لتعليـ العلوـ لمرحلة التعليـ الأساسي
وتوصيات المؤتمرات أئدت عل  أهميت . وايما يلي تشخيص مشئلة البحث 

 وتساؤةت .
 مشكمة البحث وأسئمتو:  -ثانياً 

لميػة تتبلور مشئلة البحث اي عدـ و ػود بػرامف خاصػة مب يػة علػ  أسػس ع
والتػي , التعلػيـ الأساسػي م   ية تع   بت ميػة المفػاهيـ وم ػارات التفئيػر العلميػة ؿ

 د تؤدي إل  ت مية  درات الذئا  العلمي, والم ارات الحياتية ومصممة بشئؿ يخدـ 
تو   التعلـ القا ـ عل  المشروع و ظرية الذئا ات المتعػددة, والتػي تتبػايف وتختلػؼ 

احتيا اتػػػ  و دراتػػػ  ومواهبػػػ , وتتمتػػػؿ مشػػػئلة البحػػػث حسػػػب متغيػػػرات ئػػػؿ تلميػػػذ و 
 الحالي اي السؤاؿ الر يس التالي: 

ــة أمــا  ــتعمم بالمشــروع ونظري ــى مــدخل ال ــائم عم ــوم ق ــرح فــي العم ــامج مقت ــر برن ث
ة لتلاميــذ الــذكاءات المتعــددة فــي تنميــة قــدرات الــذكاء العممــي والميــارات الحياتيــ

 ؟ مرحمة التعميم الأساسي
 البحتية الفرعية التالية:  الأس لة, ا السؤاؿ الر يسويتفرع مف هذ

لمشروع ما تقييـ البر امف المقترح اي العلوـ القا ـ عل  مدخؿ التعلـ با -9
 ؟و ظرية الذئا ات المتعددة

مػػا أتػػر البر ػػامف المقتػػرح اػػي ت ميػػة  ػػدرات الػػذئا  العلمػػي وهي:)القػػدرة علػػ   -4
القػدرة  -القدرة عل  الت بؤ -القدرة عل  التساؤؿ وحب اةستطمع -الممحظة
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القدرة  –القدرة عل  التص يؼ  –القدرة عل  إي اد العم ات  –عل  الت ريب 
 عل  التواصؿ( مف خمؿ اختبار  درات الذئا  العلمي المصور؟

 مػػا أتػػر البر ػػامف المقتػػرح اػػي ت ميػػة بعػػض الم ػػارات الحياتيػػة للتمميػػذ وهػػي: -2
عايػػة الصػػحية, الم ػػارات الو ا يػػة, الم ػػارات )م ػػارة الرعايػػة الذاتيػػة, م ػػارة الر 

اة تماعيػػػة, الم ػػػارات اة تصػػػادية اةسػػػت مئية(. مػػػف خػػػمؿ بطا ػػػة تقػػػدير 
 الم ارات الحياتية؟

 :فروض البحث -ثالثاً 
اي ضو  الدراسات السابقة وما أسفرت ع   مف  تا ف تـ صيا ة الفروض 

 البحتية ا حصا ية التالية:
( بػيف متوسػطي در ػات 02,0إحصا ية ع د مستوى )ذات دةلة تو د اروؽ  -9

تمميػػػذ الم مػػػوعتيف الت ريبيػػػة والضػػػابطة اػػػي اختبػػػار  ػػػدرات الػػػذئا  العلمػػػي 
المصػػور الئلػػي و ميػػع اروعػػ  بعػػد تطبيػػؽ البر ػػامف وذلػػؾ لصػػالك الم موعػػة 

 الت ريبية.
تو د اروؽ ذات دةلة إحصا ية بيف در ػات تمميػذ الم موعػة الت ريبيػة اػي  -4

يقػػػيف القبلػػػي والبعػػػدي ةختبػػػار  ػػػدرات الػػػذئا  العلمػػػي لصػػػالك التطبيػػػؽ التطب
 البعدي.

( بػيف متوسػطي در ػات 02,0ذات دةلة إحصا ية ع د مستوى )تو د اروؽ  -2
تمميػػذ الم مػػوعتيف الت ريبيػػة والضػػابطة اػػي بطا ػػة تقػػدير الم ػػارات الحياتيػػة 

 موعة الت ريبية.الئلية و ميع اروع ا بعد تطبيؽ البر امف وذلؾ لصالك الم 
تو د اروؽ ذات دةلة إحصا ية بيف در ػات تمميػذ الم موعػة الت ريبيػة اػي  -2

التطبيقػػيف القبلػػػي والبعػػػدي لبطا ػػة تقػػػدير الم ػػػارات الحياتيػػة لصػػػالك التطبيػػػؽ 
 البعدي.

  :أىداف البحث -رابعاً 
ي ػػدؼ هػػذا البحػػث الػػ  تصػػميـ وا  تػػاج بر ػػامف  ػػا ـ علػػ  الأ شػػطة العلميػػة 

سػػػ وات( و يػػػاس اعاليتػػػ  اػػػي ت ميػػػة  1-9) عمػػػر رحلػػػة التعلػػػيـ الأساسػػػيلتمميػػػذ م
وي بتػػؽ ,  ػػدرات الػػذئا  العلمػػي والم ػػارات الحياتيػػة لتمميػػذ مرحلػػة التعلػػيـ الأساسػػي

 هذا ال دؼ مف الأهداؼ الفرعية التالية:
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إعداد  ا مة بالأسس التي ي ب مراعات ا ع د ب ا  بر امف  ا ـ عل  الأ شػطة  -
, الحيوا ػات, علػوـ الأرض وعم ػة الئا  ػات المػا ) وحدات العلوـالعلمية اي 

 الحية ببي ات ا(.
إعػػػداد  ا مػػػة بالمفػػػاهيـ العلميػػػة التػػػي ي ػػػب أف يتضػػػم  ا البر ػػػامف. وبقػػػدرات  -

 التمميذ علي ا. الذئا  العلمي والم ارات الحياتية المزـ تدريب
 ػػػػػارات العلميػػػػػة تصػػػػػميـ بر ػػػػػامف الأ شػػػػػطة العلميػػػػػة اػػػػػي إطػػػػػار المفػػػػػاهيـ والم -

 والحياتية المحددة.
لمي والم ارات الحياتية  ياس أتر البر امف المقترح اي ت مية  درات الذئا  الع -

 .للتمميذ
 :أىمية البحث -خامساً 
تتمتؿ أهمية البحث اي ئو   تر مة تطبيقية لمت اهات التربويػة العالميػة اػي      

بتب ػي ال ظريػات والمػداخؿ العلميػة م اؿ الم اهف وطرؽ تدريس العلوـ التػي ت ػادي 
اػػػػي تعلػػػػيـ وتعلػػػػـ التمميػػػػذ؛ وم  ػػػػا مػػػػدخؿ الػػػػتعلـ بالمشػػػػروع و  ظريػػػػة الػػػػذئا ات 

 المتعددة, حيث مف المتو ع أف يس ـ هذا البحث اي:
تو يػػػ  أ ظػػػػار المسػػػػ وليف عػػػػف إعػػػػداد بػػػػرامف التعلػػػػيـ الأساسػػػػي بػػػػالأردف إلػػػػ   -

دة والػػػػػتعلـ المب ػػػػػي علػػػػػ  ضػػػػػرورة مراعػػػػػاة البػػػػػرامف ل ظريػػػػػة الػػػػػذئا ات المتعػػػػػد
 المشروع.

تقديـ  ماذج مت وعة مف الأ شطة المقترحة اي العلوـ م  ا )الأ شطة المعراية  -
المتضػػم ة عػػروض بوربوي ػػت وبرم يػػات ووسػػا ط متعػػددة, الأ شػػطة العلميػػة 
, الألعاب التعليميػة  -التي يغلب علي ا طابع الت ريب واةستئشاؼ اي العلوـ

تضػػػم ة مفػػػاهيـ أخم يػػػة و يميػػػة و توعويػػػة وصػػػحية الأ شػػػطة القصصػػػية والم
الأعمػػاؿ الحػػرة  -الأ اشػػيد التربويػػة العلميػػة -الأ شػػطة العلميػػة والف يػػة -وبي يػػة

بالأرئػػػاف, الأ شػػػطة الحرئيػػػة التػػػي تشػػػمؿ الألعػػػاب التعاو يػػػة ال ماعيػػػة التػػػي 
 تعتمد عل   ظرية الذئا ات المتعددة, وتلبي ذئا  ئؿ تلميذ(.

اػػػي تخطػػػيط  لم ػػػاهف اػػػي مرحلػػػة التعلػػػيـ الأساسػػػي بػػػالأردفإاػػػادة مخططػػػي ا  -
و ظريػػػة  وحػػػدات دراسػػػية لمفػػػاهيـ العلػػػوـ واػػػؽ الػػػتعلـ المب ػػػي علػػػ  المشػػػروع

 الذئا ات المتعددة.
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 تزويػػد البػػاحتيف اػػ  م ػػاؿ الم ػػاهف وطػػرؽ تػػدريس العلػػوـ والتعلػػيـ الأساسػػي  -
المصػػور, بػػبعض الأدوات العلميػػة المضػػبوطة, وهػػ  اختبػػار الػػذئا  العلمػػي 

 وبطا ة تقدير الم ارات الحياتية.
ا اػػػادة مػػػف المضػػػاميف العلميػػػة والتربويػػػة اػػػي البر ػػػامف المقتػػػرح اػػػي البحػػػث  -

عػػػداد بر ػػػامف تػػػدريبي لمعلمػػػي العلػػػوـ بمرحلػػػة التعلػػػيـ  الحػػػالي اػػػ  تخطػػػيط وا 
الأساسي اػ  الميػداف, لت ميػة م ػارات ـ التدريسػية اػي ضػو  أحػدث التو  ػات 

ـ. ويرى الباحث أ   عل  الر ـ مف أهمية التعلـ المب ي عل  العلمية اي العلو 
المشروع و ظرية الذئا ات المتعددة إة أف الدراسات العربية والمحليػة مازالػت 

دراسات عربية أو محليػة  -اي حدود علـ الباحث –محدودة؛ إذا أ   ة تو د 
لـ المب ػػي ع يػػت بػػا تراح بر ػػامف للأ شػػطة العلميػػة اػػي العلػػوـ  ػػا ـ علػػ  الػػتع

علػػػػػ  المشػػػػػروع و ظريػػػػػة الػػػػػذئا ات المتعػػػػػددة وخاصػػػػػة اػػػػػي مرحلػػػػػة التعلػػػػػيـ 
ويقػػيس أتػػره علػػ  ت ميػػة  ػػدرات الػػذئا  العلمػػي والم ػػارات الحياتيػػة , الأساسػػي

التمميػػػذ, لػػػذا مػػػف المتو ػػػع أف يسػػػد هػػػذا البحػػػث ارا ػػػاً بحتيػػػاً اػػػي هػػػذا  لػػػدى
 الم اؿ.

 :مصطمحات البحث الإجرائية -سادساً 
  :proposed program ترحبرنامج مق

ويعػػػػرؼ إ را يػػػػاً اػػػػي هػػػػذا البحػػػػث بأ ػػػػ  م موعػػػػة مػػػػف الأ شػػػػطة المعرايػػػػة 
والحرئية والف ية الم اريػة والو دا يػة الػواردة اػي دليػؿ المعلػـ الػذي تػـ إعػداده لت فيػذ 
هذا البحث والتي تـ تصميم ا واؽ الػتعلـ المب ػي علػ  المشػروع و ظريػة الػذئا ات 

تحػػت إشػػراؼ وتو يػػ  معلمػػة الصػػؼ,  الأساسػػيةتمميػػذ المرحلػػة ليمارسػػ ا  المتعػػددة
بحيػػػث , ب ػػػدؼ إئسػػػاب ـ الخبػػػرات والمفػػػاهيـ العلميػػػة وم ػػػارات التفئيػػػر اػػػي العلػػػوـ

 يمئ  ـ مف التعامؿ بفاعلية مع الموا ؼ الحياتية.
 : Project – Based Learning مدخل التعمم القائم عمى المشروع

مف الأ شطة العلمية التي تـ تصػميم ا اػي هػذا ويعرؼ إ را ياً بأ   م موعة 
بشػػئؿ اػػردي أو  مػػاعي, لتحقيػػؽ أهػػداؼ تربويػػة وعلميػػة , البحػػث ليؤدي ػػا التمميػػذ

محػػددة, والتلميػػذ اػػي أت ػػا  اختيػػاره لموضػػوع المشػػروع وت فيػػذه يئتسػػب العديػػد مػػف 
م  ػػا مػػا هػػو داخػػؿ بي ػػة الصػػؼ/ رئػػف البحػػث ) لومػػات والم ػػارات واةت اهػػاتالمع
ةئتشاؼ, وم   ما هو خارج إطار المدرسة ئتئليؼ اردي يؤدي  التلميذ بمساعدة وا
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الأسرة, ويتعلـ خمل  ئيفية التفئير العلمي اي حؿ المشػئمت التػي توا  ػ , وذلػؾ 
مػػػػف خػػػػمؿ الخبػػػػرة المباشػػػػرة ,حيػػػػث يوضػػػػع الصػػػػغار اػػػػي موا ػػػػؼ حياتيػػػػة حقيقيػػػػة 

 (Fleming,2010)يئتسبوف اي ا العديد مف الم ارات. 
 :  Theory of multiple intelligences نظرية الذكاءات المتعددة

م موعػػة مػػف الػػذئا ات التػػػي ا ترح ػػا  ػػارد ر, وهػػػي م موعػػة مػػف القػػػدرات 
العقليػػػة المتمػػػايزة اػػػي التلميػػػذ ذاتػػػ  وبػػػيف التمميػػػذ بعضػػػ ـ الػػػبعض, والتػػػي يمئػػػف 

أ شػطة التعلػيـ  توظيف ا بت ي ة بي ة تعلـ علوـ  شطة آم ة تساعد علػ  التفاعػؿ اػي
اة تمػاعي  -الحرئػي -الم طقي العلمػي -اللغوي -والتعلـ. وتضـ الذئا  ال سمي

 ا يقاعي. -ذئا  ا ـ الذات –
 :  Scientific Intelligence قدرات الذكاء العممي

وتعػػػرؼ إ را يػػػا اػػػي البحػػػث الحػػػالي بأ  ػػػا: الأ شػػػطة العقليػػػة المخطػػػط ل ػػػا, 
لتلميػػذ علػػ  حػػؿ المشػػئمت العلميػػة ودراسػػة تسػػير بشػػئؿ مػػ ظـ اػػي تػػدريب ا والتػػي

وتفسير الظواهر المختلفة والت بؤ ب ا والحئـ علي ػا, ويتئػوف اختبػار الػذئا  العلمػي 
القدرة عل  التساؤؿ وحػب  -مف م موعة مف القدرات وهي: )القدرة عل  الممحظة

لعم ات القدرة عل  إي اد ا –القدرة عل  الت ريب  -القدرة عل  الت بؤ -اةستطمع
القػدرة علػ  التواصػؿ(. ويقػاس اػي هػذا البحػث بالدر ػة  –القدرة عل  التصػ يؼ  –

 التي يحصؿ علي ا التلميذ اي اختبار الذئا  العلمي المصور. 
 :Life Skills الميارات الحياتية

تعػػرؼ إ را يػػا اػػي البحػػث الحػػالي بأ  ػػا: أ شػػطة حياتيػػة عمليػػة تخلػػؽ ارصػػاً 
ت والعادات اليومية, والتي تئسب الم ارات التي تساعد طبيعية مف خمؿ الممارسا

الم تمػػع والبي ػػة  سػػ وات( علػػ  التئيلػػؼ مػػع 1 -9تمميػذ التعلػػيـ الأساسػػي عمػػر )
الوا عية التي يعيشوف اي ا, وذلػؾ  تي ػة لمػرورهـ بخبػرات تعليميػة ذات صػلة ب ػذه 

ع ايػػة الشخصػػية الممارسػػات. وترئلػػز علػػ  م ػػارة الرعايػػة الذاتيػػة وم  ػػا الطعػػاـ, ال
بال سػػـ ,القػػدرة علػػ  تحمػػؿ المسػػؤولية, التو يػػ  الػػذاتي, الم ػػارات الم زليػػة, وم ػػارة 
الرعايػػػة الصػػػحية والو ا يػػػة واة تماعيػػػة واة تصػػػادية اةسػػػت مئية. وهػػػذه القػػػدرات 
الشخصػػية تئسػػب التلميػػذ تقػػة اػػي  فسػػ  تمئ ػػ  مػػف تحمػػؿ المسػػؤولية, وا ػػـ الػػ فس 

 ـ بذئا , وتقاس اي البحث الحالي مف خمؿ بطا ة تقػدير مع وا خريف, والتعامؿ
 الم ارات الحياتية.
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 :حدود البحث- سابعاً 
 التزـ البحث بالحدود التالية:   

طبؽ البحث عل  عي ة مقصودة مف بعض مدارس التعليـ الأساسي بالمرحلة  -9
 ت,سػ وا 1-9الػذيف تتػراوح أعمػارهـ بػيف  الد يا بمديريػة تربيػة السػلط بػالأردف

وئا ت العي ة مقصودة اصػؿ واحػد اػي ئػؿ مدرسػة, وذلػؾ لتػواار ا مئا يػات 
والبي ػػػة العلميػػػة والعمليػػػة الم اسػػػبة لأ شػػػطة العلػػػوـ المقترحػػػة, إضػػػااة لتػػػواار 
معلمتػػػيف علػػػ   ػػػدر ئبيػػػر مػػػف الئفػػػا ة والتميػػػز اػػػي الأدا  التدريسػػػي, وتئػػػااؤ 

 .المستوى اة تماعي واة تصادي للتمميذ اي المدرستيف
التمميػذ  بػؿ  ا تصر القياس عل  اختبار  درات الذئا  العلمي المصػور علػ  -4

وبعػػد الت ربػػة, وعلػػ  بطا ػػة تقػػدير الم ػػارات الحياتيػػة للتمميػػذ الف ػػة العمريػػة 
 ( س وات  بؿ وبعد تطبيؽ البر امف المقترح.1 -9)

درة ا تصر اختبار الػذئا  العلمػي المصػور للتمميػذ علػ  القػدرات التاليػة: )القػ -2
 -القػدرة علػ  الت بػؤ -القدرة عل  التساؤؿ وحػب اةسػتطمع -عل  الممحظة

 –القدرة عل  التص يؼ  –القدرة عل  إي اد العم ات  –القدرة عل  الت ريب 
 القدرة عل  التواصؿ(.

ا تصػػرت بطا ػػة تقػػدير الم ػػارات الحياتيػػة علػػ  خمسػػة م ػػارات حياتيػػة وهػػي:  -2
الرعايػػة الصػػحية, الم ػػارات الو ا يػػة, الم ػػارات  )م ػػارة الرعايػػة الذاتيػػة, م ػػارة

 اة تماعية, الم ارات اة تصادية اةست مئية(.
ا تصػػػر البر ػػػامف علػػػ  الوحػػػدات المقترحػػػة اػػػي الفصػػػؿ الدراسػػػي التػػػا ي مػػػف  -2

, الحيوا ػػػػػات, علػػػػػوـ المػػػػػا ) ـ( مػػػػػف وحػػػػػدات العلػػػػػوـ4096/  4092العػػػػػاـ) 
 ( ببي ات ا, وعم ة الئا  ات الحية الأرض

ة تصػػػار علػػػ  تما يػػػة أ ػػػواع مػػػف الػػػذئا ات المتعػػػددة اػػػي البر ػػػامف المقتػػػرح ا -6
 -اللفظػػػػػػي -الػػػػػػذئا  البصػػػػػػري المئػػػػػػا ي -وهػػػػػػي: )الػػػػػػذئا  الطبيعػػػػػػي البي ػػػػػػي

الػػػػػذئا   -ذئػػػػػا  ا ػػػػػـ الػػػػػذات –اة تمػػػػػاعي  -ال سػػػػػمي الحرئػػػػػي -الم طقػػػػػي
 ا يقاعي مع الأ اشيد التربوية وا سممية(.

, الحيوا ػات, علػوـ المػا ) بوحداتالمرتبطة اة تصار عل  مشروعات العلوـ  -2
   (ببي ات ا, وعم ة الئا  ات الحية الأرض

 اسرت ال تا ف اي حدود المئاف والزماف المحدديف   را  الدراسة. -9
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توزيػػػع الأ شػػػطة المقترحػػػة اػػػي البر ػػػامف المقتػػػرح علػػػ  حصػػػص زم يػػػة واػػػؽ  -1
رئػاف: رئػف ا دراؾ, الأ -الطرؽ المتبعة للتعلػيـ اػي التعلػيـ الأساسػي )الحلقػة

 -رئف الفف, رئف المئتبة, رئف البحث واةستئشاؼ, رئف الأعمػاؿ ا درائيػة
 رئف التعايش الأسري, الو بة(.

 :الخمفية النظرية والدراسات السابقة لمبحث -ثامناً 
يسػػػع  البحػػػث الحػػػالي لتقػػػديـ بر ػػػامف مقتػػػرح اػػػي العلػػػوـ  ػػػا ـ علػػػ  الػػػتعلـ 

متعػػػػددة اػػػػي ت ميػػػػة بعػػػػض  ػػػػدرات الػػػػذئا  العلمػػػػي بالمشػػػػروع و ظريػػػػة الػػػػذئا ات ال
ويتطلػػب ب ػػا  البر ػػامف وضػػع , والم ػػارات الحياتيػػة لتمميػػذ مرحلػػة التعلػػيـ الأساسػػي

الأسػػس التػػي يرتئػػز علي ػػا والأهػػداؼ والم طلقػػات التػػي ي طلػػؽ م  ػػا, ومػػف تػػـ ئػػاف 
مػػػػف الم طقػػػػي أف يػػػػدور ا طػػػػار ال ظػػػػري للبحػػػػث حػػػػوؿ مػػػػدخؿ الػػػػتعلـ بالمشػػػػروع 

 ات المتعػػػددة وأهميت مػػػا التربويػػػة اػػػي تعلػػػيـ وتػػػدريس العلػػػوـ لتمميػػػذ مرحلػػػة والػػػذئا
وعليػػ  سػػيتـ م ا شػػة الفلسػػفة التربويػػة التػػي يسػػت د علي ػػا البر ػػامف , التعلػػيـ الأساسػػي

وسيشػػمؿ اسػػتعراض لمسػػلمات  المقتػػرح اػػي العلػػوـ لتمميػػذ مرحلػػة التعلػػيـ الأساسػػي
  تعلػػػػـ وتػػػػدريس العلػػػػوـ اػػػػي التعلػػػػيـ  ظريػػػػة الػػػػذئا ات المتعػػػػددة وا عئاسػػػػات ا علػػػػ

الأساسػػي . وسػػيتـ التطػػرؽ ل ظريػػة الػػتعلـ القػػا ـ علػػ  المشػػروع والسػػفت  التربويػػػة, 
و ػػػػدرات الػػػػذئا  العلمػػػػي وأهميػػػػة التفئيػػػػر العلمػػػػي لػػػػدى تمميػػػػذ التعلػػػػيـ الأساسػػػػي. 
والم ػػارات الحياتيػػة المتصػػلة بػػالعلوـ وأهميت ػػا اػػي حيػػاة التلميػػذ. ودور المعلمػػة اػػي 

التعلػػػيـ   ظيػػػؼ  ظريتػػػي الػػػتعلـ القػػػا ـ بالمشػػػروع والػػػذئا ات المتعػػػددة اػػػي تعلػػػيـتو 
 , وايما يلي م ا شة ما سبؽ:الأساسي

 الفمسفة التربوية لمبرنامج المقترح: -1
" الفضؿ الأئبر اي إرسا  الأسس السليمة 9294 -ئاف " لفريدريؾ اروبؿ

ال شاط الػذاتي التلقػا ي(, ) ف وـلتربية التلميذ اي مرحلة ما  بؿ المدرسة, وتقديم  م
؛ عمػػػػػار 4002)حطيبػػػػػة, وهػػػػػو ال شػػػػػاط الػػػػػذي ي بػػػػػع مػػػػػف ميػػػػػوؿ التلميػػػػػذ واهتماماتػػػػػ .

. وتتمشػػػػػ  هػػػػػذه الفلسػػػػػفة التربويػػػػػة مػػػػػع التو ػػػػػ  الحػػػػػديث, وال ظريػػػػػة (4000وبػػػػدراف,
العصرية للذئا ات المتعددة والتي  ادى ب ا "هوارد  ارد ر" والتي ا طلقت مف عدة 

,عبيػػػػػػدات وأبػػػػػػو 4090مصػػػػػػطف ,) تئمػػػػػػف اػػػػػػي. تػػػػػػـ الر ػػػػػػوع إلػػػػػػ  مسػػػػػػلمات أساسػػػػػػية
 (.4001؛ زيتوف,4002؛ العرا ي,420-442: 4002السميد,

 التمميذ بشئؿ  يد إذا ئاف التعليـ م اسبا لما يمتلئو   مف ذئا ات. يتعلـ -
 ليس ه اؾ ذئا  واحد تابت ورت اه وة يمئف تغييره. -
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ية وهي ة تغطي  ميع الذئا ات إف اختبارات الذئا  الحالية هي لغوية م طق -
 المو ودة لدى ئؿ تلميذ.

يمتلػػؾ ئػػؿ تلميػػذ بػػروايم مػػف الػػذئا ات. وتتفػػاوت الػػذئا ات لػػدى ئػػؿ تلميػػذ,  -
ومف المستحيؿ و ود بروايؿ لتلميذ ما مشػاب  لبروايػؿ تلميػذ آخػر. ومػف هػذه 
المسلمات توصؿ "  ػارد ر" لعػدد مػف الػذئا ات م  ػا: اللغػوي اللفظػي والػذي 

 ر اي  ػدرة التلميػذ علػ  التعامػؿ مػع الألفػاظ والمعػا ي والئلمػات, والػذئا  يظ
الم طقي الر مي والذي يظ ر اي استخداـ الأر اـ والسػلوؾ الم طقػي, والػذئا  
المئػػػا ي البصػػػري والػػػذي يظ ػػػر اػػػي القػػػدرة علػػػ  ممحظػػػة العػػػالـ الخػػػار ي 

ر اػي سػف وتحويل  لمدرئات حسػية, ومظ ػر هػذا الػذئا  "الصػور" الػذي يظ ػ
الطفولػػػة المبئػػػرة, والػػػذئا  ال سػػػمي الحرئػػػي ويظ ػػػر اػػػي القػػػدرة علػػػ  ضػػػبط 
حرئػػة ال سػػـ والتعبيػػر ال سػػمي عػػف السػػلوؾ, ومظ ػػر هػػذا الػػذئا  "الحرئػػة", 

ل غمػػات ومظ ػػر والػػذئا  ا يقػػاعي ويظ ػػر اػػي اةهتمػػاـ بػػاللحف وا يقاعػػات وا
 -ذئا  اة تمػػاعي" وتظ ػػر اػػي سػػف الطفولػػة المبئػػرة, والػػ"ال غمػػة هػػذا الػػذئا 

البي شخصػػي ويظ ػػر هػػذا الػػذئا  اػػي القػػدرة علػػ  ا حسػػاس بػػا خريف وا  امػػة 
عم ات سليمة مع ـ, ومظ ره "العم ة مع ا خر", وتبرز اي مرحلة الطفولة 
المبئػػرة أيضػػا, والػػذئا  الػػذاتي الػػداخلي ويظ ػػر اػػي القػػدرة علػػ  ا ػػـ ا  سػػاف 

الػتحئـ ب ػا, ومظ ػره " ا ػـ الػذات", لمشاعره الداخلية, والقػدرة علػ  ضػبط ا و 
الػػػذئا  البي ػػػي الطبيعػػػي ويظ ػػػر اػػػي اةهتمػػػاـ بالئا  ػػػات الحيػػػة و يػػػر الحيػػػة 
المحيطػػة ب ػػا, ومظ ػػره " العم ػػة مػػع البي ػػة". هػػذه الػػذئا ات التما يػػة مو ػػودة 
لدى ئؿ تلميذ ولئ  ا بدر ات متفاوتة, اقد يئػوف ه ػاؾ مػتمً تلميػذاً مػا لغويػا 

اي حيف يئوف م طقيا بدر ة أ ؿ, لذلؾ ة  تعامؿ مع  عل  أ   بدر ة عالية 
 م خفض الذئا  وا  ما يئوف ل ذا التلميذ بروايؿ ذئا  وليس  سبة ذئا . 

ومػػػػػف ه ػػػػػا  توصػػػػػؿ إلػػػػػ  أف لئػػػػػؿ  مػػػػػط أو ذئػػػػػا  طريقػػػػػة تػػػػػدريس خاصػػػػػة 
 واهتمامات خاصة تسػ ؿ عمليػة الػتعلـ, لػذلؾ اػإف الطريقػة المم مػة لتػدريس وتعلػـ

يػػذ هػػي أف تقػػدـ ل ػػـ تعليمػػا متمػػايزا عػػف طريػػؽ الأ شػػطة المت وعػػة والوا بػػات التمم
والتئليفات المتعددة التي ت اسب ذئا ات ـ. ومف ه ا اإف هذه الفلسػفة التربويػة التػي 
ا طلؽ م  ا البر امف المقترح, تقود إل  وضع أسػس ومعػايير وأهػداؼ ت طلػؽ م  ػا 

البر امف المقتػرح, والتػي ترتئػز علػ   هذه الأ شطة التي هي ح ر الأساس اي هذا
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طبيعػػػة التلميػػػذ الصػػػغير اػػػي مرحلػػػة الطفولػػػة المبئػػػرة مػػػف حيػػػث ئو ػػػ  باحتػػػا عػػػف 
التمميذ ة بػد أف  المعراة  شطا يحب اةستطمع, لذلؾ اإف تدريس العلوـ لصغار

يئػػوف مػػف خػػمؿ الأ شػػطة التػػي تشػػبع اضػػوؿ التلميػػذ للمعراػػة واةئتشػػاؼ, بحيػػث 
رات تعلـ حياتية تئوف اي ا حواس  هي أبواب  إلػ  المعراػة. ولأ شػطة يتفاعؿ اي خب

  ملة مف الأهداؼ م  ا: التعليـ الأساسي  العلوـ اي مرحلة
 إتارة حب استطمع التلميذ للئشؼ عف بي ت  التي يعيش اي ا. -أ 
إئسػػػاب التلميػػػػذ الحقػػػػا ؽ والم ػػػػارات المرتبطػػػة بالمفػػػػاهيـ البيولو يػػػػة للحيػػػػواف  -ب 

بات مف خمؿ أ شطة علمية عملية ومشاريع مخطط ل ػا لتعليمػ  والطيور وال 
 ئيفية اةست بات والع اية بحظا ر الحيوا ات والطيور.

إئسػػاب التلميػػذ حقػػا ؽ تتعلػػؽ بالمفػػاهيـ الم اخيػػة ومفػػاهيـ الػػزمف متػػؿ معراػػة  -ج 
 حالة الطقس ودر ة الحرارة والمياه.

متػػػؿ التػػػذوؽ واللمػػػس ت ميػػػة اةهتمامػػػات العلميػػػة للتلميػػػذ عػػػف طريػػػؽ حواسػػػ   -د 
والمشػػاهدة وحتػػ  علػػ  اةبتئػػار وا بػػداع. ويػػتـ هػػذا مػػف خػػمؿ رئػػف البحػػػث 

التمميػػذ  واةستئشػػاؼ العلمػػي, إذ مػػف خػػمؿ الت ػػارب البسػػيطة التػػي ي ري ػػا
شػػػراا ا اػػػإف هػػػذا الػػػرئف ي مػػػي العديػػػد مػػػف الم ػػػارات ئمػػػا  بمسػػػاعدة المعلمػػػة وا 

 .(4002 ؛ ال اشؼ,4002 ي, )العراأتبتت العديد مف الدراسات السابقة 
ئمػا تؤئػػد اةت اهػات الحديتػػة اػي تربيػػة تلميػػذ مػا  بػػؿ المدرسػة علػػ  ضػػرورة 
اةهتماـ بالبي ة والم اخ الذي يتـ اي  التعلـ, مع ضرورة ت وع المتيرات التي تستتير 
دااعيػػػة التلميػػػذ والتػػػي تمئ ػػػ  مػػػف اختيػػػار ال شػػػاط الػػػذي ي اسػػػب  ويتوااػػػؽ مػػػع ميولػػػ  

مػػػع أهميػػػة توتيػػػؽ العم ػػػة بػػػيف  (.4002؛ العرا ػػػي,422, 4002إبػػػراهيـ,)ور باتػػ . 
التلميػػذ وبي تػػ  مػػف خػػمؿ القيػػاـ بػػالرحمت والزيػػارات والمشػػاريع الميدا يػػة, وتحقيػػؽ 
التعػػػاوف المتمػػػر بػػػيف الم ػػػزؿ والتعلػػػيـ الأساسػػػي, واةهتمػػػاـ بئػػػؿ تلميػػػذ علػػػ  حػػػده 

 باعتباره حالة خاصة.
 : وع في تعميم العموم وفمسفتو التربويةالتعمم المبني عمى المشر  -4

تعػػد  مػػاذج الػػتعلـ القػػا ـ علػػ  المشػػروع أحػػد ال مػػاذج الم مػػة التػػي تحقػػؽ 
, والتي تمتؿ بدورها  وا ب الشخصية المتئاملة  ئتيرا مف أهداؼ تعليـ وتعلـ العلوـ

إذ أ ػػػػػػ  يػػػػػػدعـ البحػػػػػػث  (Akinloglus&Tandogan,2007)والفعالػػػػػػة للتمميػػػػػػذ. 
التمميػػذ, وتعػػود  ػػذور  ستئشػػاؼ واةستقصػػا  واسػػتقملية الػػتعلـ لػػدىالحقيقػػي واة

الػػػذي وضػػػع  "John Deweyالػػػتعلـ المب ػػػي علػػػ  المشػػػروع إلػػػ  العػػػالـ المربػػػي "
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تقارير عدة لفوا د التعلـ الت ريبي والحر والمباشر للطمب اي بي ة الحياة الوا عيػة, 
تعلـ المب ػػي علػػ  المشػػروع إلػػ  أف بز ػػت م   يػػة  ديػػدة للتعلػػيـ والػػتعلـ تػػدع  الػػ

تسػػػػػع   بػػػػػراز مػػػػػدى اةرتبػػػػػاط المعقػػػػػد بػػػػػيف المعراػػػػػة والتفئيػػػػػر والػػػػػتعلـ وال شػػػػػاط 
اة تمػػاعي لخدمػػة الم تمػػع اػػي البي ػػة الوا عيػػة؛ إذ هػػو محاولػػة لت ظػػيـ ممارسػػات 

دليػؿ ) التمميذ الصغار اي المحػيط الػذي يعيشػوف ايػ  ويتعلمػوف مػف خملػ . تربط
(. ئمػػػا أف الػػػتعلـ بالمشػػػروع طريقػػػة BIEمب ػػػي علػػػ  المشػػػروع, التربػػػوييف للػػػتعلـ ال

 التمميػػػذ ئػػػأاراد وم موعػػػات, وطريقػػػة تشػػػ ع ب ػػػا المعلمػػػة يتفاعػػػؿ ب ػػػا المعلػػػـ مػػػع
التمميذ علػ  التفاعػؿ مػع ال ػاس والمػواد والبي ػة بطريقػة تحمػؿ مع ػ  بال سػبة ل ػـ. 

ه وتقييمػػػ . التمميػػػذ اػػػي تخطػػػيط عمل ػػػـ وتطػػػوير  وهػػػي طريقػػػة ترئػػػز علػػػ  مشػػػارئة
(Katz, Chard,2010) 

 خصائص ومزايا التعمم المبني عمى المشروع في تعميم العموم: 
 يمئػػػف إ مػػػاؿ خصػػػا ص الػػػتعلـ المب ػػػي علػػػ  المشػػػروع اػػػي ال قػػػاط التاليػػػة.

؛ عبػد اللطيػؼ 4001, الشػربي ي, 4001؛ أمبػو سػعيدي والبلوشػي, 4090ال وادي, )
 (:4002وآخروف,

يع  صيرة ترئز علػ  موضػوع واحػد لمػدة أيػاـ أو تتفاوت المشاريع مف مشار 
أسػػبوع مب يػػة علػػ   راػػة الصػػؼ وداخػػؿ المدرسػػة؛ إلػػ  مشػػاريع متخصصػػة طويلػػة 
مب يػػة علػػ  الم تمػػع تتضػػمف التعػػاوف مػػع الأسػػرة و ماعػػات أخػػرى داخػػؿ وخػػارج 

 المدرسة.
التمميػذ مػف ذوي المسػتويات المختلفػة مػف الم ػارات وأسػاليب  يسد احتيا ات -

 والذئا ات المتعددة. التعلـ
يػػدمف محتػػوى الموضػػوعات والمفػػاهيـ العلميػػة التػػي يتعلم ػػا الصػػغار بقضػػايا  -

 التمميذ. الم تمع, مما ي مي الم ارات اة تماعية لدى
يـ المسػ ولية ي مي التقة والعم ات المتبادلة بيف المشارئيف اي  مف خمؿ تقس -

 . بيف  ميع المشارئيف
 ف عيوب الم  ف التقليدي. ي عؿ التعلـ متعة, ويعال -
تبػاع  يساعد - الم   يػة العلميػة اػي حػؿ التمميػذ علػ  التفئيػر العلمػي السػليـ وا 

 . المشئمت
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ي ػػػري التقػػػػويـ الم ػػػوع بشػػػػئؿ مسػػػتمر للتمميػػػػذ, وعػػػدـ اةئتفػػػػا  اقػػػط بدر ػػػػة  -
اةختبػػػػار التحصػػػػيلي, اقػػػػد يحصػػػػؿ طالػػػػب مػػػػ خفض التحصػػػػيؿ علػػػػ  در ػػػػة 

 ك.مرتفعة اي المشروع والعئس صحي
يتيك الفرصة للتمميذ الصغار بممارسة دور المعلـ وعػرض مشػاريع ـ وشػرح  -

 أائارهـ والم ارات التي تعلموها والصعوبات التي وا  ت ـ.
 أنواع المشاريع التعميمية في تعميم العموم:

المشػػاريع إلػػ  أربعػػة تصػػ يفات حسػػب  (Katz, Chard,2010)يصػػ ؼ 
ات الب ا يػػة: وتئػػوف مشػػاريع ذات صػػلة المشػػروع طبيعػػة المشػػروع وأهدااػػ , وهػػي:

علميػػة تت ػػ  اي ػػا المشػػروعات  حػػو العمػػؿ وا  تػػاج وصػػ ع الأشػػيا  متؿ:)صػػ اعة 
الصػػػػػػػابوف, ال ػػػػػػػبف, زراعػػػػػػػة الػػػػػػػدوا ف, إ شػػػػػػػا  حديقػػػػػػػة أو معرض(.المشػػػػػػػروعات 
اةسػػػتمتاعية: متػػػؿ الػػػرحمت العلميػػػة, الزيػػػارات الميدا يػػػة والتػػػي تخػػػدـ موضػػػوعات 

, ومشػروعات اػي صػػورة مشػئمت: وت ػدؼ إلػ  حػػؿ مشػئلة مػف المشػػئمت  العلػوـ
التي ي تـ ب ا التمميذ, ومحاولة الئشؼ عف أسباب ا متػؿ مشػروع لمئااحػة الػذباب 
والأمراض اي المدرسة. وأخيػراً مشػروعات ئسػب الم ػارات: وال ػدؼ م  ػا ائتسػاب 

 بعض الم ارات العلمية أو اة تماعية متؿ مشروع إسعاؼ المصابيف.
ــيم تطبيــق الــتعمم بالمشــروع فــي بــرامج خطــوات  تــدريس العمــوم فــي التعم
 :الأساسي

أمبػػػو سػػػعيدي والبلوشػػػػي, ) تتمتػػػؿ هػػػذه المراحػػػؿ ايمػػػا يلػػػي. تػػػـ الر ػػػوع إلػػػ :
 (:4001؛ عبد اللطيؼ وآخروف, 4001؛ الشربي ي, 4001

مرحلػػػػة اختيػػػػار المشػػػػروع: يػػػػتـ اختيػػػػار  قطػػػػة اةرتئػػػػاز التػػػػي يب ػػػػ  علي ػػػػا 
التمميذ  وتوليد تفصيمت ا اعتمادا عل  حا ات ور بات وميوؿ المشروع وت ظيم ا

وم ا شت ـ, وأف يئوف  ابم للت فيذ اي ضو  الموارد والظروؼ المتاحة للتمميذ اػي 
المدرسة أو البي ة, وأف يئوف دام ا للتمميذ اي الخبرات والموا ؼ الحياتية. مرحلة 

شػػروع, ومراحػػؿ العمػػؿ, وتحديػػد التخطػػيط للمشػػروع: ويتضػػمف الأهػػداؼ العامػػة للم
التمميذ,وتحديػػػد الزيػػػارات التػػػي  م موعػػػات العمػػػؿ التعاو يػػػة, وتوزيػػػع الأدوار علػػػ 

تساعد اي تحقيػؽ أهػداؼ المشػروع, وأيضػاً أسػاليب التعلػيـ والػتعلـ التػي تت ػوع بػيف 
الم ا شػػة والحػػوار, العصػػؼ الػػذه ي, اللعػػب, تمتيػػؿ الأدوار, الػػدراما, اةستئشػػاؼ, 

, وأيضاً الخامات والوسػا ؿ التعليميػة التػي تت ػوع بػيف الألعػاب والمسػابقات, الحواس
العػػػرا س, الصػػػور, الم سػػػمات.مرحلة ت فيػػػذ المشػػػروع: وهػػػي مرحلػػػة ت فيػػػذ  مسػػػرح
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الأ شػػطة القا مػػة علػػ  المشػػاريع, وهػػذه الخطػػوة الأئتػػر إتػػارة للتلميػػذ؛ حيػػث إف ئػػؿ 
مئا اتػػػ . مر  حلػػػة تقػػػويـ المشػػػروع: اػػػي   ايػػػة تلميػػػذ يحقػػػؽ ذاتػػػ , ويئتشػػػؼ  دراتػػػ  وا 

ؿ التمميػػذ مػػػع المعلمػػػة بإ  ػػا  المشػػػروع, ودعػػوة أم ػػػات ـ لمحتفػػػا المشػػروع يحتفػػػؿ
", ويقػػػػوـب  ايػػػػة المشػػػػروع, ومشػػػػاهدة عػػػػرض " التمميػػػػذ بتصػػػػميـ  أ ػػػػا أحػػػػب العلػػػػوـ

بطا ػػات الػػدعوة بأ فسػػ ـ لت ميػػة الػػذئا  الف ػػي واة تمػػاعي, ئمػػا يقومػػوف بتصػػميـ 
 علي ػػػا  ميػػػع رسػػػوم ـ وأعمػػػال ـ . وتقػػػوـ المعلمػػػة بتقيػػػيـ أدا  لوحػػػة ئبيػػػرة تلصػػػؽ

التمميذ مف تقييـ أ فسػ ـ مػف خػمؿ  التمميذ ومتابعة تقدم ـ أوة بأوؿ, ئما يتمئف
مػػػف خػػػػمؿ " ملػػػؼ اة  ػػػػاز/ البورتفوليػػػو. و ػػػػد  تفحصػػػ ـ لأعمػػػػال ـ اػػػي المشػػػػروع

مرحلػػة التعلػػيـ  أ ريػػت بعػػض الدراسػػات التػػي ع يػػت بعمػػؿ مشػػاريع للػػتعلـ لتمميػػذ
والتػػػػي اسػػػػت دات وضػػػػع  (4002)عبػػػػد اللطيػػػػؼ وآخػػػػروف, وم  ػػػػا دراسػػػػة  الأساسػػػػي

رسػػػػا  م موعػػػػة مػػػػف , مشػػػػروع التربيػػػػة للسػػػػمـ لتمميػػػػذ مرحلػػػػة التعلػػػػيـ الأساسػػػػي وا 
التمميذ عل  تف ـ مع   السمـ وممارست , لتحسيف  الألعاب والأ شطة التي تساعد

  تشػػػػػػػػػارلز بروئيػػػػػػػػػرؼ" . ودراسػػػػػػػػػة "  تمػػػػػػػػػعسػػػػػػػػػلوئ ـ ت ػػػػػػػػػاه ا خػػػػػػػػػريف وت ػػػػػػػػػاه الم
"Bruckerhoff, 2006"'  واست دات ت فيذ مشروع تعلـ العلوـ  (4002)حسيف,اي

للتمميػػػذ المحػػػروميف ا تصػػػاديا وا تماعيػػػا بالم ػػػاطؽ ال ا يػػػة اػػػي الوةيػػػات المتحػػػدة 
الأمريئية, وئذلؾ تدريب معلمي العلوـ وراع ئفا ت ـ اي م ارات التدريس, و د تـ 

والمرحلػػػػػة  التعلػػػػػيـ الأساسػػػػػي  إرشػػػػػادي لأ شػػػػػطة العلػػػػػوـ اػػػػػي مرحلػػػػػة وضػػػػػع دليػػػػػؿ
( والتػػي توصػػلت لفاعليػػة  مػػوذج للػػتعلـ  ػػا ـ 4001اةبتدا يػػة. ودراسػػة )الشػػربي ي, 

علػػػػػ  المشػػػػػروعات اػػػػػي ت ميػػػػػة م ػػػػػارات العمػػػػػؿ وتحصػػػػػيؿ تمميػػػػػذ الصػػػػػؼ الأوؿ 
. ودراسػػة  ي والتػػ (Dennis & Mary,2008)ا عػػدادي وات اهػػات ـ  حػػو العلػػوـ

أشػػػارت  تا   ػػػا إلػػػ  أف الػػػتعلـ القػػػا ـ علػػػ  المشػػػروعات يسػػػ ـ اػػػي التغلػػػب علػػػ  
.  صعوبات تعلـ العلوـ

 الميارات الحياتية وتدريس العموم لتلاميذ مرحمة التعميم الأساسي: -3
للم ػػارات الحياتيػػة أهميػػة خاصػػة اػػي المراحػػؿ الأولػػ  اػػي حيػػاة المتعلمػػيف, 

تعػػوف بر بػػة ئبيػػرة اػػي التفاعػػؿ مػػع الم تمػػع التمميػػذ اػػي هػػذه المرحلػػة يتم ذلػػؾ أف
وائتساب الخبرات الوا عية, لذا مػف الأهميػة تزويػد ئػؿ مػتعلـ ب ػا, ئػي يسػتطيع أف 
يوا ػػػ  المتغيػػػرات والتحػػػديات العصػػػرية, وئػػػذلؾ أدا  الأعمػػػاؿ المطلوبػػػة م ػػػ  علػػػ  

 تحقػؽ لػ  التعػايش ال ػا ك والتئيػؼ والمرو ػة اػي حياتػ  ا ػذه الم ػارات أئمؿ و ػ ,
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وتؤئػد عػدد مػف الدراسػات  .(9116, ئو ؾ, 4002)الشر اوي,العملية والشخصية. 
اقػد اسػت دات , عل  أهمية ت مية الم ارات الحياتية لتمميذ مرحلة التعلػيـ الأساسػي

إعػداد بر ػامف لت ميػة الم ػارات الحياتيػة لػدى تمميػذ  (4000لطفي والمقػدـ, ) دراسة
وسػا ؿ والألعػاب التعليميػة البسػيطة, وأسػفرت التعليـ الأساسػي  ػا ـ علػ  توظيػؼ ال

الدراسة عػف اعاليػة هػذا البر ػامف, ئمػا ئشػفت هػذه الدراسػة عػف  صػور واضػك اػي 
الغذا  وعم ت  بالتغيرات ال ويػة, أهميػة ال ظااػة اػي ) ت مية الم ارات الحياتية متؿ

دراسػة  حياة ا  ساف, الو اية خير مف العمج, العم ػات اة تماعيػة(. ئمػا ئشػفت
عف ااعلية موا ؼ تعليمية مقترحة اي ت مية بعػض الم ػارات  (4009)عبد الفتاح, 

م ػارة اةتصػاؿ, م ػارة ) الحياتية لدى تمميذ مػا  بػؿ المدرسػة, ومػف هػذه الم ػارات
التعامػػؿ مػػع المشػػاعر, م ػػارة اتخػػاذ القػػرار(. ئمػػا أ ريػػت عػػدد مػػف الدراسػػات التػػي 

التػػػي يمئػػػف أف ت مػػػ  مػػػف خػػػمؿ دراسػػػة العلػػػوـ  اهتمػػػت بتحديػػػد الم ػػػارات الحياتيػػػة
التي حددت عدد مف الم ارات التي يمئف ت ميت ا  (Helmke,2004)وم  ا دراسة 

الم ػػارات التئ ولو يػػة, م ػػارات الو ايػػة مػػف ) مػف خػػمؿ تػػدريس وتعلػػـ العلػػوـ وهػػي:
 الأمػػراض, الم ػػارات اةسػػت مئية, الم ػػارات اليدويػػة البسػػيطة, م ػػارات اةسػػتعداد

عل  أف م ػاهف العلػوـ ي بغػي  ,(Dawson,2003)للوظا ؼ(. ئما توصلت دراسة 
أف تتضػػػػػمف الم ػػػػػارات الحياتيػػػػػة التاليػػػػػة )الم ػػػػػارات الصػػػػػحية, الم ػػػػػارات البي يػػػػػة, 

 الم ارات اليدوية, الم ارات الغذا ية, الم ارات الأما ية(. 
ياتيػػة و ػػد اسػػتفاد الباحػػث مػػف الدراسػػات التػػي أعطػػت تصػػ يفا للم ػػارات الح

التػػػي أئػػػدت أف ت ميػػػة الم ػػػارات الحياتيػػػة  (4009)عمػػػراف وصػػػبحي,وم  ػػػا دراسػػػة 
-الممارسػػػة-المعػػػارؼ-بشػػػقي ا الػػػذه ي والعملػػػي بحا ػػػة إلػػػ  ئػػػؿ مػػػف )المعلومػػػات

التػػدريب علػػ  م ػػارات التفئيػػر(, ولتعزيػػز ت ميػػة الم ػػارات -ا تقػػاف-السػػرعة-الد ػػة
تحويؿ بي ػة الػتعلـ لورشػة  شػطة  الحياتية؛ مف الأهمية أف تقوـ معلمة الصؼ عل 

التمميػذ مػف خمل ػا إشػباع  باستخداـ الوسا ط المتعددة والتئ ولو يا, حت  يسػتطيع
عبػد ) حا ات ـ وميول ـ و عل ـ  ز  مف الم تمع بت ي ة اةتصاؿ بالبي ة الحقيقيػة.

 (.4009 الم يد وعبد الحميد,
 بقة لمبحث: تعميق الباحث عمى الخمفية النظرية والدراسات السا

ممػػػا سػػػبؽ ومػػػف اسػػػتعراض وم ا شػػػة خصػػػا ص ئػػػؿ مػػػف  ظريػػػة الػػػذئا ات 
المتعػػػددة, و مػػػوذج الػػػتعلـ القػػػا ـ علػػػ  المشػػػروع, يتضػػػك التئامػػػؿ والتوااػػػؽ والتػػػواؤـ 
بي  مػػػػا, حيػػػػث أف ئػػػػمً م  مػػػػا يئمػػػػؿ ا خػػػػر؛ ا مػػػػوذج المشػػػػروع يتضػػػػمف تطػػػػوير 
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ئا ات المتعػػددة ت طلػػؽ مػػف للػػذئا ات المتعػػددة واػػؽ آليػػة محػػددة, بي مػػا  ظريػػة الػػذ
 ت وع وتعدد المشاريع والأ شطة التي تغطي ئؿ ذئا .

 -ف هػذيف التػو  يف والتئامػؿ بي  مػػاالتوليػؼ بػي-ومػف ه ػا يػرى الباحػث أف 
 د يعزز مػف ال تػا ف والمخر ػات التػي يسػع  إلي ػا البحػث الحػالي, و ػد يسػاهـ اػي 

ت الحياتيػة لصػػغار التمميػذ. هػػذا ب ػا  وت ميػة  ػػدرات الػذئا  العلمػي وت ميػػة الم ػارا
ال ػدؼ الػػذي لػػـ تقيسػػ  أي مػف الدراسػػات السػػابقة عربيػػة ئا ػت أو أ  بيػػة علػػ  حػػد 
علـ الباحث. إذ بعد تحليػؿ الدراسػات وأدبيػات البحػث التػي تػـ تضػمي  ا اػي خلفيػة 
البحػػػث ال ظريػػػة أعػػػمه,   ػػػد أف أ لػػػب الدراسػػػات التػػػي ت اولػػػت  ظريػػػة الػػػذئا ات 

بيقات ا رئزت عل   ياس اعالية استراتي يات الػذئا ات المتعػددة علػ  المتعددة وتط
عػػدد مػػف المتغيػػرات اػػي مراحػػؿ التعلػػيـ العػػاـ, وة يو ػػد مػػف الدراسػػات مػػا اسػػت دؼ 

ئمػا   ػد  لػة , التعلػيـ الأساسػي ت مية  درات الذئا  العلمي أو الم ارات الحياتية ؿ
اعالية التعلـ المب ي عل  المشروع  الدراسات العربية والأ  بية التي تعرضت لقياس

عل   وا ب ال مو المختلفة للطمب, وبػذلؾ االميػداف بحا ػة إلػ  مزيػد مػف البحػث 
 حوؿ هذا ال موذج وتطبيقات  اي العالـ العربي.

جراءاتو: -تاسعاً    منيجية البحث وا 
التمميذ اي هذه المرحلة  استخدـ الباحث الم  ف الوصفي لتحديد خصا ص

. ئمػػػػا عالميػػػػة المعاصػػػػرة للتعلػػػػيـ الأساسػػػػيودراسػػػػة التو  ػػػػات ال, الػػػػد يا الأساسػػػػية
استخدـ الم  ف الت ريبػي الػذي ي تمػي إلػ  ا ػة البحػوث الت ريبيػة التػي يلختبػر اي ػا 
أتػر )المتغيػػر المسػتقؿ( علػػ  )المتغيػر التػػابع(. ولقػد أخػػذ البحػث الحػػالي بالتصػػميـ 

 Quazi- Exprimentalالت ريبيػة  الت ريبي الذي ي تمي إلػ  ا ػة التصػميمات شػب 

Design حيػػث تعرضػػت الم موعػػة الأولػػ  لمعال ػػػة ت ريبيػػة للتحقػػؽ مػػف اعاليػػػة ,
البر ػػػػامف المقتػػػػرح والقػػػػا ـ علػػػػ  الػػػػتعلـ المب ػػػػي علػػػػ  المشػػػػروع و ظريػػػػة الػػػػذئا ات 
المتعػددة, و يػاس أتػػر البر ػامف اػي ت ميػػة  ػدرات الػذئا  العلمػػي والم ػارات الحياتيػػة 

سػػػػ وات(, وم موعػػػػة أخػػػػرى ضػػػػابطة دلر سػػػػت باسػػػػػتخداـ  1-9مريػػػػة )للمرحلػػػػة الع
الطريقة المعتادة, وتـ إخضاع الم موعتيف ةختبػار الػذئا  العلمػي المصػور المعػد 

 اي هذا البحث, وبطا ة تقدير الم ارات الحياتية  بلياً وبعدياً. 
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 مجتمع وعينة البحث:
 الأساسػػيالتالػػث تئػػوف م تمػػع البحػػث مػػف  ميػػع تمميػػذ وتلميػػذات الصػػؼ 

سػػ وات, وتئو ػػت عي ػػة البحػػث  (1 – 9) بػػيف بػػالأردف والػػذيف تتػػراوح أعمػػارهـ مػػا
,تػـ اختيارهػا بطريقػة  تلميػذ وتلميػذة مػف الصػؼ التالػث الأساسػي  (22الئلية مػف )

 صدية عمدية, لتئااؤ تمميذ العي ة اي المستوى اة تماعي واة تصادي, وشملت 
يبيػػػة والضػػػابطة, حيػػػث تػػػـ اختيػػػار اصػػػؿ للم موعػػػة هػػػذه العي ػػػة الم موعػػػة الت ر 

( تلميػػػذ وتلميػػػذة, واصػػػؿ آخػػػر اػػػي مدرسػػػة أخػػػرى للم موعػػػة 44الت ريبيػػػة  وامػػػ  )
 تلميذ وتلميذة. ئما هو موضك اي ال دوؿ التالي: (44الضابطة  وام  )

 عي ة البحث (9) دوؿ 
 العدد الت ريبي العدد الئلي الم موعة
 40 44 ت ريبية
 40 44 ضابطة
 20 22 الم موع

تلميػػذ  20ئمػػا يتضػػك مػػف ال ػػدوؿ أعػػمه اقػػد بلػػر عػػدد أاػػراد ت ربػػة البحػػث 
تمميذ لئترة تغيب ـ أت ػا  تطبيػؽ البر ػامف وعػدـ أدا  ػـ  2وتلميذة حيث تـ استبعاد 

 لمختبار القبلي.
 أدوات البحث:

لػػة لتمميػػذ مرحاختبػار مصػػور لقيػاس  ػػدرات الػػذئا  العلمػي المرتبطػػة بػالعلوـ  -9
 )إعداد الباحث(.التعليـ الأساسي.

ـ لتمميػػػػذ مرحلػػػػة التعلػػػػيـ بطا ػػػػة تقػػػػدير الم ػػػػارات الحياتيػػػػة المتصػػػػلة بػػػػالعلو  -4
 إعداد الباحث(.) .الأساسي

 إعداد الباحث(.) دليؿ المعلـ للبر امف المقترح واؽ وحدات العلوـ المقترحة. -2
 صدق وثبات أدوات البحث:

( 9-8لاميذ مرحمة التعميم الأساسي عمر )اختبار الذكاء العممي المصور لت -1
 سنوات:

اسػػػػت دؼ اةختبػػػػار  يػػػػػاس  ػػػػدرات الػػػػػذئا  العلمػػػػي لتمميػػػػػذ مرحلػػػػة التعلػػػػػيـ 
سػػ وات(, و ػػد تػػـ تصػػميـ وب ػػا  اةختبػػار بمرا عػػة الأدب  1 -9عمػػر ) الأساسػػي

التربػػوي مػػف الدراسػػػات والبحػػوث السػػػابقة المتعلقػػة بب ػػا  مقػػػاييس لم ػػارات و ػػػدرات 
؛ 4001عبده, ) ومف أهم ا:, والذئا  العلمي لتمميذ مرحلة التعليـ الأساسي التفئير
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(. وتػػػػػـ تحديػػػػػد 4004؛ ئػػػػػرـ الػػػػػديف, 4002؛ العرا ػػػػػي,4002؛ مصػػػػػطف , 4002حسػػػػػيف
الصورة الأولية لمختبار اي  الب ا ي مصور  صصػي  ػذاب, حتػ  يت اسػب مػع 

القػرا ة والئتابػة بصػورة  التمميذ العمرية اي هذه المرحلة, لعػدـ  ػدرت ـ علػ   درات
مقبولة, و د شملت ب ود اختبار  درات الذئا  العلمي المصورة عل  موا ؼ و ضايا 
ومشػػئمت مصػػورة بسػػيطة اػػي العلػػوـ يتبع ػػا أسػػ لة بسػػيطة مػػف  ػػوع اةختيػػار مػػف 
متعدد, التوصيؿ والمزاو ة, تتبع المتاهات, رسـ وتلويف, تسلسؿ وترتيب, الألغاز. 

ار اي صورت  الأولية التػي شػملت  ػدرات الػذئا  العلمػي التما يػة وتـ عرض اةختب
 درات  - درات الت بؤ - درات التساؤؿ وحب اةستطمع -وهي: ) درات الممحظة

 ػػدرات التواصػػؿ(. علػػ   – ػػدرات التصػػ يؼ  – ػػدرات إي ػػاد العم ػػات  –الت ريػػب 
التػػػػدريس م موعػػػػة مػػػػف المحئمػػػػيف والخبػػػػرا  اػػػػي م ػػػػاؿ العلػػػػوـ والم ػػػػاهف وطػػػػرؽ 

لمستفادة مف آرا  ـ ومقترحات ـ, ومدى م اسبة أس لة اختبار  درات الذئا  العلمػي 
للمرحلػػػة العمريػػػة للتمميػػػذ, ومػػػدى م اسػػػبة المفػػػردات المصػػػورة والموا ػػػؼ التعبيريػػػة 
للأسػػػ لة الشػػػفوية التػػػي تصػػػاحب ا, واػػػي ضػػػو  آرا  السػػػادة الخبػػػرا  والمحئمػػػيف تػػػـ 

عادة صيا ة بعض أس  ضػااة أخػرى تعديؿ وا  لة اةختبار, وحذؼ بعض الصػور وا 
أئتر وضوحاً وتعبيػراً وم اسػبة لمرحلػة التعلػيـ الأساسػي . ومػف ه ػا تػـ التحقػؽ مػف 
صػػدؽ محتػػوى اةختبػػار والتحقػػؽ مػػف ال ػػدؼ الػػذي وضػػع لقياسػػ , و ػػد بلغػػت عػػدد 

( مفردة. و د تـ التقػدير الئمػي 20مفردات اةختبار المصورة اي صورت  ال  ا ية )
( 0( للإ ابػػػة الصػػػحيحة, وصػػػفر )9لمفػػػردات اةختبػػػار المصػػػورة بإعطػػػا  در ػػػة )

للإ ابػػػة الخاط ػػػة, وب ػػػذا يئػػػوف إ مػػػالي الدر ػػػة الئليػػػة للتلميػػػذ اػػػي اختبػػػار  ػػػدرات 
 ( در ة. 20الذئا  العلمي المصور )

وبعد التحقؽ مف صدؽ اختبار  درات الذئا  العلمي, تـ تطبيقػ  علػ  عي ػة 
 عي ػػػة البحػػػث( مػػػف تمميػػػذ أحػػػد مػػػدارس التعلػػػيـ الأساسػػػي اسػػػتطمعية )مػػػف  يػػػر

( تلميػذ وتلميػذة, و ػد ئػاف 40بالتعاوف مع معلمي تلؾ المػدارس, و ػد بلػر عػددهـ )
ذلؾ ب دؼ التأئد مف م اسبة مفردات اةختبار المصػور ومقرو يػة الصػور بال سػبة 

متعاو ػة أف ( س وات, و ػد و ػد الباحػث بعػد م ا شػة المعلمػة ال1-9للتمميذ عمر )
اةختبػػار م اسػػبا للتمميػػذ. وللتأئػػد مػػف تبػػات اةختبػػار تػػـ إعػػادة تطبيقػػ  مػػرة أخػػرى 
علػػػ  العي ػػػة اةسػػػتطمعية بعػػػد مػػػرور أسػػػبوعيف مػػػف التطبيػػػؽ الأوؿ وتػػػـ حسػػػاب 

( وهػػػو داؿ 10,0يف, وئػػػاف معامػػػؿ التبػػػات مسػػػاوياً )معامػػػؿ اةرتبػػػاط بػػػيف التطبيقػػػ
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علػػ  أف اةختبػػار علػػ  در ػػة عاليػػة مػػف  ممػػا يػػدؿ (.,09إحصػػا يا ع ػػد مسػػتوى) 
 (.211ـ,9121التبات ويمئف الوتوؽ ب .)الب ي السيد, 

لتلاميذ مرحمة تصميم بطاقة تقدير الميارات الحياتية المتصمة بالعموم  -4
 التعميم الأساسي:

تػػػـ إعػػػداد  ا مػػػة بالم ػػػارات الحياتيػػػػة المرتبطػػػة بػػػالعلوـ اػػػي مرحلػػػة التعلػػػػيـ 
ة خصػػا ص تمميػػذ التعلػػيـ الأساسػػي, المتطلبػػات الأساسػػية الأساسػػي وذلػػؾ بدراسػػ

, ومحتويات برامف التعليـ  لتمميذ الصؼ التالث الأساسي والمرتبطة بأ شطة العلوـ
الحيوا ػػات, علػػوـ , المػػا ) ومحتػػوى البر ػػامف المقتػػرح اػػي وحػػدات العلػػوـ, الأساسػػي

اسػة البحػوث السػابقة وئػذلؾ تحليػؿ ودر  (..ببي ات ػاالأرض, وعم ة الئا  ات الحيػة 
والأطػػػػر ال ظريػػػػة للدراسػػػػات المتعلقػػػػة بالم ػػػػارات الحياتيػػػػة لتمميػػػػذ مرحلػػػػة التعلػػػػيـ 

وبرامف ومشاريع العلوـ العالمية والمرتبطة بت ميػة الم ػارات الحياتيػة مػف , الأساسي
. ومػػػػف تػػػػـ تػػػػـ عػػػػرض القا مػػػػة اػػػػي صػػػػورت ا الأوليػػػػة علػػػػ   خػػػػمؿ تػػػػدريس العلػػػػوـ

متخصصيف اي الم اهف وطرؽ تدريس العلوـ وعلػـ الػ فس المحئميف مف الخبرا  ال
للتعرؼ عل  آرا  ـ اي مدى م اسبة وصمحية تلؾ الم ارات للتمميذ, و د أوصػوا 
بحذؼ بعض الم ارات ودمف بعض ا وا ترحوا عبارات أخرى, واي ضو  آرا  ـ تػـ 

تعلػػػػيـ الوصػػػػوؿ إلػػػػ  الصػػػػورة ال  ا يػػػػة لأهػػػػـ الم ػػػػارات الحياتيػػػػة لتمميػػػػذ مرحلػػػػة ال
م ػػارة الرعايػػة الذاتيػػة, ) والمرتبطػػة بػػالعلوـ وهػػي خمسػػة م ػػارات ر يسػػية: الأساسػػي

م ػػػػػارة الرعايػػػػػة الصػػػػػحية, الم ػػػػػارات الو ا يػػػػػة, الم ػػػػػارات اة تماعيػػػػػة, الم ػػػػػارات 
اة تصادية اةست مئية(. ويتفرع مف الم ارات الحياتية الر يسية عدد مف الم ارات 

ئؿ إ را ػػػي بحيػػػث تصػػػؼ الأدا  السػػػلوئي المػػػراد الفرعيػػػة والتػػػي تػػػـ صػػػيا ت ا بشػػػ
ممحظت  خمؿ اترات ذات اواصؿ زم ية محددة, وذلؾ خمؿ ئؿ وحدة عل  حدة 
 بؿ وبعد تطبيؽ الوحدة حسب ما أشار إلي  المحئميف. حيث أف السلوؾ الممحػظ 
للتلميػػذ  ػػد يتحقػػؽ اػػي إحػػدى الوحػػدات وة يتحقػػؽ بالقػػدر  فسػػ  اػػي وحػػدات أخػػرى 

يعة الأ شطة المقترحة للبر امف اي ئؿ وحدة ودر ة ا دماج التلميذ اي ا. بحسب طب
( أماـ السلوؾ الذي يؤدي  التلميذ اػي ) وتتـ آلية تس يؿ الممحظة بوضع عممة

لػػػـ يػػػتمئف( أمػػػا  –إلػػػ  حػػػد مػػػا  –أحػػػد خا ػػػات تقػػػدير مسػػػتوى الأدا  وهػػػي )تمئػػػف 
إ مػػػالي عػػػدد الم ػػػارات  صػػػفر(. و ػػػد بلػػػر – 9 – 4التقػػػدير الئمػػػي لػػػلأدا  ا ػػػو )

ئػـ ( وبذلؾ تئوف الدر ة ال  ا ية لمستبياف التي يمئف ب ا الح20) الفرعية للبطا ة
علػػ  أدا  التلميػػذ ومسػػتوى الم ػػارات الحياتيػػة لديػػ  اػػي ضػػو  الدر ػػة الئليػػة التػػي 
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يحصػػؿ علي ػػا اػػي ئػػؿ م ػػارة ارعيػػة, مضػػروبا اػػي تقػػديرات ا, حيػػث بلغػػت الدر ػػة 
( در ػػة. وبصػػدؽ المحئمػػيف تػػـ التأئػػد مػػف صػػدؽ البطا ػػة, وئػػاف ذلػػؾ 90الئليػػة )

% 900% إلػػ  90بلػػر مػػف بحسػػاب  سػػبة اتفػػاؽ المحئمػػيف علػػ  العبػػارات والػػذي 
وب ػػػذا تعتبػػػر البطا ػػػة صػػػاد ة. وللتأئػػػد مػػػف تبػػػات بطا ػػػة تقػػػدير الم ػػػارات الحياتيػػػة 
للتمميػػذ,  ػػاـ الباحػػث بمسػػاعدة معلمتػػيف متئػػاا تيف اػػي التخصػػص والخبرة.بتطبيػػؽ 
بطا ة الممحظة بعد تدريب ما عل  ئيفية الممحظة وتسػ يؿ البيا ػات, علػ  عي ػة 

سػػػ وات( مػػػف  يػػػر عي ػػػة  1 -9عمػػػر ) ميػػػذ المسػػػتوى التػػػا يالتم اسػػػتطمعية مػػػف
تلميػػػذ وتلميػػػذة ممػػػا سػػػاهـ اػػػي التأئػػػد مػػػف صػػػمحية البطا ػػػة   (40البحػػػث  وام ػػػا )

مئا ية ممحظة أو   السلوؾ المختلفة للتمميػذ. وتػـ حسػاب معامػؿ اةتفػاؽ بػيف  وا 
ادؽ, در ات الممحظات باستخداـ معامؿ ارتبػاط ئ ػداؿ للتوااػؽ. )أبػو حطػب وصػ

%( ممػػػػػا يػػػػػدؿ علػػػػػ  تبػػػػػات 92(. وئػػػػػاف معامػػػػػؿ اةتفػػػػػاؽ مسػػػػػاويا )242, 9119
 البطا ة.

 إعداد وتصميم برنامج الأنشطة العممية المقترح في وحدات العموم: -3
 مرت عملية ب ا  البر امف المقترح بالخطوات التالية:

رح، تحديد الأسس والمنطمقات التـي يجـم مراعاتيـا عنـد بنـاء البرنـامج المقتـ -أ
 وىي:

- .  تطبيقات  ظرية الذئا ات المتعددة اي م اؿ م اهف العلوـ
- .  تطبيقات التعلـ بالمشروع اي م اؿ م اهف العلوـ
خصا ص  مو تلميذ التعليـ الأساسي والتو  ات الحديتة لتعليـ وتعلـ تلميذ  -

 التعليـ الأساسي.  التعليـ الأساسي والسفة
 تعليـ الأساسي.أهداؼ أ شطة العلوـ المقدمة لتلميذ ال  -
 بعض المشػروعات والبػرامف العالميػة والدراسػات السػابقة للتربيػة العلميػة ؿ  -

 .التعليـ الأساسي
عرض  ا مة الأسس عل  بعض الخبرا  المحئميف اي صػورة اسػتبا   للتعػرؼ -ب

علػ  آرا  ػـ اػػي مػدى م اسػػبة وصػمحية تلػػؾ الأسػس للبر ػػامف المقتػرح, ومػػدى 
التعلػػيـ الأساسػػي . واػػػي  ديتػػة لتعلػػيـ وتعلػػػـ العلػػوـ ؿارتباط ػػا باةت اهػػات الح

( معيػػػارا تتعلػػػػؽ 20ضػػػو  آرا  المحئمػػػػيف تضػػػم ت الصػػػػورة ال  ا يػػػة للقا مػػػػة )
بأهداؼ البر امف ومحتواه وطرؽ التدريس وأساليب التقويـ. وبذلؾ تمت ا  ابة 
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عف السؤاؿ الأوؿ للبحث الذي ي ص عل : ما الأسس التي ي ب مراعات ا ع د 
 ا  بر ػػامف  ػػا ـ علػػ  الأ شػػطة العلميػػة اػػي ضػػو  الػػتعلـ القػػا ـ علػػ  المشػػروعب ػػ

 1-9) عمػػػػػر و ظريػػػػػة الػػػػػذئا ات المتعػػػػػددة لتمميػػػػػذ مرحلػػػػػة التعلػػػػػيـ الأساسػػػػػي
 ؟س وات(

وضع تصور للبر امف المقترح, و د تـ ذلؾ اي ضو  الأسس السابقة, وم  ا تـ -ج
 لي:وضع ا طار العاـ للبر امف المقترح, وتضمف ما ي

 :أىداف البرنامج
ويتضمف الأهداؼ العامة للبر امف, والأهداؼ ا  را ية الخاصة بتدريس ئػؿ 
وحدة مف وحدات البر امف, التي ت وعت لتشمؿ أهػداؼ معرايػة وو دا يػة وم اريػة, 
وت ميػػػػة  ػػػػدرات الػػػػذئا  العلمػػػػي والم ػػػػارات الحياتيػػػػة مػػػػف خػػػػمؿ الخبػػػػرات الحسػػػػية 

ختلفة للذئا ات المتعػددة للتمميػذ والتػي حػددها البحػث المباشرة, لتغطي الأ واع الم
 الحالي.

 :محتوى البرنامج
يتضػػػمف محتػػػوى البر ػػػامف م موعػػػة مػػػف الأ شػػػطة العلميػػػة اػػػي العلػػػوـ التػػػي 

سػػػ وات( مصػػػممة اػػػي  1-9تت اسػػػب مػػػع طبيعػػػة تمميػػػذ التعلػػػيـ الأساسػػػي عمػػػر )
وضػوعات العلميػة صورة وحدات دراسية يدور ئؿ م  ا حوؿ عدد مف المفػاهيـ والم

الأساسػػػية المقترحػػػة, والتػػػي تتػػػوا ـ مػػػع تو  ػػػات م ػػػاهف العلػػػوـ المطػػػورة للمرحلػػػة 
, والػػذي يحػػوي الأساسػػياةبتدا يػػة اػػي الأردف وخاصػػة مػػ  ف علػػوـ الصػػؼ التالػػث 

عل  أ شطة متعددة مب ية عل  م ارات التفئير العلمي واةستئشاؼ والتي تت اسب 
المرحلػػة بحػػب اةسػػتطمع والبحػػث عػػف المعراػػة مػػع طبيعػػة شػػغؼ التلميػػذ اػػي هػػذه 

واستئشاؼ البي ة مف حول . و د تـ مراعاة تصميـ محتوى البر امف بأسلوب يراعي 
الػػذئا ات المتعػػددة المتػػوارة لػػدى الصػػغار. وشػػمؿ المحتػػوى عػػدد مػػف الموضػػوعات 

الميػػاه السػػطحية  -وتشػػمؿ الػػدروس التاليػػة  (المػػا ) هػػي علػػ  ال حػػو التػػالي: وحػػدة
المػػا  العػػذب والمػا  المػػالك , دورة الميػػاه اػػي الطبيعػة, ئيػػؼ   عػػؿ المػػا   ل وايػةوا

طبقػػات الأرض  -وتشػػمؿ الػػدروس التاليػػة  (الأرضعلػػوـ ) صػػالحاً للشػػرب, وحػػدة
أتػر البػرائيف اػي تشػئيؿ سػطك الأرض أتػر  ,الأرضأتر الزةزؿ اػي تشػئيؿ سػطك 

أتػر  ,الأرضتشػئيؿ سػطك  المياه ال ارية اي تشئيؿ سطك الأرض أتر الريػاح اػي
وتشػػػمؿ الػػػدروس  (الحيوا ػػػات) , وحػػػدةالأرضالئا  ػػػات الحيػػػة اػػػي تشػػػئيؿ سػػػطك 

, البرما يػػػات ,الأسػػػماؾ, الطيػػػور, الزواحؼ,التػػػدييات تصػػػ يؼ الحيوا ػػػات - التاليػػػة
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اتػػػر العوامػػػؿ  -عم ػػػة الئا  ػػػات الحيػػػة ببي ات ػػػا( وتشػػػمؿ الػػػدروس التاليػػػة ) وحػػػدة
 المحميات الطبيعية ية,تئيؼ الئا  ات الحية مع البي ة,الطبيعية اي الئا  ات الح

 أنشطة البرنامج:
-المعراية) تـ مراعاة الت وع اي أ شطة البر امف المقترح وشملت الأ شطة

الألعاب  –القصصية  -اة تماعية –الو دا ية  -الحرئية  -الف ية –العلمية 
التمميذ وتقابؿ  تالتراي ية( بحيث تغطي  ميع  وا ب واحتيا ا -التعليمية

ذئا ات ـ المتعددة. و د تـ إعداد هذه الأ شطة اي صورة موا ؼ تعليمية أو 
مشئمت أو مشاريع أو تئليفات م زلية ت فذ بالتعاوف مع المعلمة أو مع الأسرة, 
وذلؾ ر بة اي تفعيؿ دور الأسرة وتعزيز  مو الم ارات الحياتية للتلميذ اي 

رة مف دور ئبير ومحوري اي ت مية التفئير العلمي المدرسة والم زؿ ولما للأس
 (. 4004توايؽ وم  اوي, ) السليـ للتلميذ.

وت وعت أ شطة البر امف مابيف الأ شطة الفردية وال ماعية التعاو ية, و د 
روعي اي ا عوامؿ الأمف والسممة للتمميذ وا تارة والتش يع وتقديـ الدعـ المع وي 

 شطة تفعيؿ م موعة مف البرم يات اةلئترو ية والمادي. ئما تضم ت الأ
, وعم ة الئا  ات الأرضالحيوا ات, علوـ , )الما  التعليمية اي وحدات العلوـ

التمميذ اي رئف  (., ومقاطع اليوتيوب التي يتـ عرض ا عل ببي ات االحية 
الحاسب أو اي التم يد للوحدة بحيث تتضمف  وا ب معراية وو دا ية وم ارية 

 مية  درات الذئا  العلمي وم موعة الم ارات الحياتية التي  سع   ئساب ا لت
, وعم ة الئا  ات الأرضالحيوا ات, علوـ , الما ,) للتمميذ عي ة البحث عف

 (. ببي ات االحية 
التمميػػػػذ واػػػػؽ  و ػػػػد شػػػػملت أ شػػػػطة البر ػػػػامف بعػػػػض المشػػػػاريع التػػػػي  فػػػػذها

متػاؿ: مشػروع  مػع صػور مػف اة تر ػت الوحدات المخطط ل ا وم  ا عل  سػبيؿ ال
مػع الم موعػة التعاو يػة, البحػث اػي  الحيوا ػات وتصػ يفات ا لأ ػواعوعمؿ موسوعة 

 الم ف التي ترتبط بوحػدة المػا  و مػع صػور لئػؿ مػف الغطػاس, المػزارع, القبطػاف,
ومشػروع عم ػة الئا  ػات الحيػة , مشروع لبياف علوـ الأرض وئيفية اةستفادة م  ػا

 زىمتػػؿ بيػػاف دورة حيػػاة الفراشػػة: حيػػث ترتػػدي إحػػدى الب ػػات اػػي الصػػؼ  اببي ات ػػ
الفراشػػة المئػػوف مػػف   احػػاف و ػػروف استشػػعار, وتبػػدأ اسػػتتارة الصػػغار ةستئشػػاؼ 
دورة حيػػاة الفراشػػة, ويسػػتمر المشػػروع ليمتػػد للأ شػػطة الميدا يػػة والتػػي يبحػػث اي ػػا 
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وضػعت ا اػي علبػة مغلقػة؟ التلميذ مع المعلػـ عػف مػاذا يحػدث لػو أمسػئت الفراشػة و 
علػػ  مػػاذا تتغػػذى اراشػػتؾ؟ وتسػػتمر حلقػػة المشػػروع بالبرم يػػات التفاعليػػة عػػف دورة 

 حياة الفراشة.
 استراتيجيات التعميم والتعمم المتضمنة في البرنامج:

تػػػـ تحديػػػد طػػػرؽ واسػػػتراتي يات التعلػػػيـ والػػػتعلـ اػػػي البر ػػػامف المقتػػػرح واػػػؽ 
لأساسػػػي وطبيعػػػة الأ شػػػطة المتضػػػم ة اػػػي احتيا ػػػات وخصػػػا ص تمميػػػذ التعلػػػيـ ا

التمميذ, وم  ا: الطػرؽ  البر امف المقترح, وبما يراعي ت وع الذئا ات المتعددة ع د
التي تعتمد عل   شاط المػتعلـ واي ابيتػ  متػؿ الػتعلـ بالبحػث وائتشػاؼ اسػـ الوحػدة 
ة وطبيعة ئؿ مف وـ وخصا ص , وطريقة حؿ المشئمت والتفئير العلمػي, والطريقػ

 المعملية )العروض والت ارب(. 
ئمػػا تػػـ تطبيػػؽ إسػػتراتي ية الػػتعلـ التعػػاو ي والعصػػؼ الػػذه ي ال مػػاعي اػػي 
م موعػػػػات صػػػػغيرة, وأسػػػػلوب الػػػػتعلـ الفػػػػردي ليتػػػػيك اةسػػػػتفادة مػػػػف ئااػػػػة أ شػػػػطة 
الػػذئا ات المتعػػػددة المت وعػػػة حسػػػب ذئػػػا  ئػػؿ تلميػػػذ, والألعػػػاب والألغػػػاز العلميػػػة, 

والمحائػػاة اػػي الػػتعلـ مػػف خػػمؿ سػػلوؾ المعلمػػة و مػػاذج وتوظيػػؼ أسػػلوب ال مذ ػػة 
التمميػػػذ م ػػػارات حياتيػػػة مت وعػػػة وت ميػػػة  ػػػدرات الػػػذئا   أخػػػرى ااتراضػػػية  ئسػػػاب

التمميػذ حتػ   العلمي. ئما تـ توظيؼ أسلوب الأسػ لة التوليديػة المتيػرة للتفئيػر مػع
.يصؿ ئؿ تلميذ ب فس  ويحقؽ الأهداؼ التي تـ تحديدها اي ئؿ وحدة   ومف وـ

( علػػ  أف المعلػػـ ي ػػب أف ي تقػػؿ مػػف ذئػػا  4090وأوصػػت دراسػػة )صػػقر,
 خػػر أت ػػا  تقػػديـ المعراػػة العلميػػة, ويحػػاوؿ الػػدمف أو ال مػػع بػػيف الػػذئا ات بطػػرؽ 
مبتئػػرة, اي تقػػؿ علػػ  سػػبيؿ المتػػاؿ مػػف أسػػلوب الم ا شػػة إلػػ  الئتابػػة علػػ  اللوحػػات 

اليدويػػة والػػتعلـ الفػػردي, مػػع  وعػػرض البطا ػػات وعػػرض شػػرا ك الفيػػديو تػػـ للأ شػػطة
 إتاحة الفرصة للتمميذ للتفاعؿ مع بعض ـ البعض اي م موعات صغيرة وئبيرة.

 راءات تطبيق أدوات وتجربة البحث:إج -عاشراً 
 سارت إ را ات تطبيؽ ت ربة البحث عل  ال حو التالي:      

بحث اي التطبيؽ القبلي لأدوات البحث: تـ تطبيؽ أدوات البحث عل  عي ة ال -9
(, وذلػػؾ بعػػد التأئػػد 4096/ 4092بدايػػة الفصػػؿ الدراسػػي التػػا ي مػػف العػػاـ )
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مف إتقاف معلمي الصؼ شروط وتعليمات تطبيػؽ أدوات البحػث وشػرح ا ل ػا 
 اي الت ريب اةستطمعي.

 بػػؿ تطبيػػؽ البر ػػامف تػػـ عمػػؿ عػػدة لقػػا ات مػػع المعلمػػة التػػي سػػتقوـ بتػػدريس  -4
ك وشػػػرح إ ػػػرا ات وأهػػػداؼ البر ػػػامف البر ػػػامف لعي ػػػة البحػػػث, ب ػػػدؼ توضػػػي

التطبيقػػػي واػػػؽ الػػػدليؿ ا رشػػػادي المراػػػؽ مػػػع دليػػػؿ المعلػػػـ, ئمػػػا هػػػدات هػػػذه 
عػػداد بي ػػة التطبيػػؽ و راػػة الأ شػػطة وت  يػػز الأرئػػاف  اللقػػا ات إلػػ  ت  يػػز وا 
وتزويػػدها بالوسػػا ؿ والأدوات التػػي يتطلب ػػا البر ػػامف المقتػػرح. ئمػػا تػػـ ا  ابػػة 

تفسػػػػػػارات المعلمػػػػػة وم ا شػػػػػػة ا تراحات ػػػػػا وأائارهػػػػػػا عػػػػػف  ميػػػػػػع تسػػػػػاؤةت واس
ضاات ا للأ شطة المقترحة.   وا 

( أسبوعا مف بداية الفصؿ الدراسي 92تـ تطبيؽ البر امف واستغرؽ التطبيؽ ) -2
التػا ي وحتػ    ايتػ  تقريبػاً ػ بوا ػع خمسػة أ شػطة أسػبوعيا, و ػد ة ػ  تطبيػؽ 

ا اي ابيػػػػا مػػػػف المعلمػػػػيف البر ػػػػامف المقتػػػػرح والأ شػػػػطة المتضػػػػم ة ايػػػػ  ا طباعػػػػ
والمشػػػرايف التربػػػػوييف والأم ػػػػات ئمػػػػا  ػػػػوه المعلمػػػػيف المتعػػػػاو يف؛ حيػػػػث أ  ػػػػـ 
حرصوا عل  اةتصاؿ بالباحث بعد أف لمسوا ال  ود المبذولة والتغير الئبيػر 

التمميػذ الصػغار و شػاط ـ وشػغف ـ بأ شػطة البر ػامف, والتقػدـ اػػي  اػي سػلوؾ
تمميػػذ تقػػدما واضػػحا اػػي الم ػػارات الحياتيػػة ال م ػػارات ـ الحياتيػػة, ئمػػا أظ ػػر

لمػس(  –بصػر  –التي استخدـ اي ا أئتر مف حاسة اي التدرب علي ا )سمع 
البصػػري والمئػػا ي واللغػػوي( اػػي ) وهػػذا يػػدؿ علػػ  دور و مػػط الػػذئا  المتعػػدد

 مػػػو وتطػػػػور الم ػػػارات الحياتيػػػػة. ئمػػػا ئػػػػاف لت ي ػػػة مئتبػػػػة التعلػػػيـ الأساسػػػػي 
ترا يػػة والقصػػص والئتػػب المصػػورة التعليميػػة ال اداػػة, وتطعيم ػػا بالأ شػػطة اة

ومسرح العرا س والمواد المطبوعة والوسا ط المتعددة ومس مت الصوت دور 
ئبيػػػر اػػػي  مػػػو التتقيػػػؼ الػػػذاتي وصػػػقؿ شخصػػػية التلميػػػذ وت ميػػػة  دراتػػػ  علػػػ  

 (.4002بشير,) البحث واةئتشاؼ والتفئير العلمي الم ظـ.
التمميذ عي ة  لبر امف, تـ تطبيؽ أدوات البحث عل بعد اة ت ا  مف تطبيؽ ا -2

 .البحث
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للإ ابػة عػف أسػ لة البحػث واختبػار صػحة اروضػ , تػـ اسػتخداـ المعال ػات 
 ا حصا ية التالية:

 . حرااات المعيارية لأداتي البحثحساب المػتوسطات الحسابية واة -9
-Independent-Sample T)تطبيػػػؽ اختبػػػار التػػػا  للم موعػػػات المسػػػتقلة  -4

test)  لتحديػػػد دةلػػػة الفػػػروؽ بػػػيف متوسػػػطات در ػػػات أاػػػراد العي ػػػة اػػػي أداتػػػي
 البحث والمرتبطة بالفروض الأوؿ والتا ي والتالث والخامس.

)ت( للمتوسػػػطات المرتبطػػػة لبيػػػاف الفػػػروؽ بػػػيف  تػػػا ف التطبيػػػؽ  حسػػػاب  يمػػػة -2
القبلػػػػػي والبعػػػػػدي للم موعػػػػػة الت ريبيػػػػػة علػػػػػ  المتغيػػػػػرات التابعػػػػػة والمرتبطػػػػػة 

 فرضيف الرابع والسادس.بال
. لبياف  وة تػأتير Kiess باستخداـ معادلة (Effect size)حساب ح ـ الأتر  -2

 المعال ة الت ريبية عل  المتغيرات التابعة.
حسػاب  سػػبة الئسػب المعػػدؿ "لبليػػؾ" لبيػاف مػػدى اعاليػػة البر ػامف المقتػػرح اػػي  -2

 .ت التابعةالعلوـ عل  المتغيرا
 وتفسيرىا:نتائج البحث ومناقشتيا عرض 

سيتـ أوةً بياف ئيفية التأئػد مػف تئػااؤ م مػوعتي البحػث  بػؿ إ ػرا  الت ربػة, 
تـ سيتـ اسػتعراض  تػا ف البحػث علػ  محػوريف: الأوؿ حػوؿ ااعليػة وأتػر المعال ػة 
, والتػا ي حػوؿ ااعليػة وأتػر المعال ػة اػي  اي ت مية  درات الذئا  العلمي اػي العلػوـ

 التمميذ. ت مية الم ارات الحياتية لدى
 ؤ المجموعتين قبل إجراء التجربة:التأكد من تكاف -أولً 

اختبػػار  للتأئػػد مػػف تئػػااؤ م مػػوعتي البحػػث  بػػؿ إ ػػرا  الت ربػػة, تػػـ اسػػتخداـ
"ت" للمقار ػػة بػػيف الم موعػػة الت ريبيػػة والم موعػػة الضػػابطة اػػي اةختبػػار القبلػػػي 

 . قار ة بيف الم موعتيفه  تا ف الم( أد ا4لقدرات الذئا  العلمي.ويبيف ال دوؿ )
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 (  تا ف اختبار "ت" للمقار ة بيف الم موعتيف والتأئد مف تئااؤهما4)  دوؿ
 اي التطبيؽ القبلي ةختبار  درات الذئا  العلمي

اة حراؼ  المتوسط ف الم موعة الأبعاد
 المعياري

در ات 
الدةلة ع د  ت الحرية

0.02 
 0.292 9.22 40 الضابطة  ير داؿ 0.902 29 0.122 9.22 40 الت ريبية الممحظة

التساؤؿ وحب 
 اةستطمع

 0.616 9.40 40 الضابطة  ير داؿ 0.929 29 0.949 9.20 40 الت ريبية
 0.222 9.20 40 الضابطة  ير داؿ 0.202 29 0.922 9.40 40 الت ريبية الت بؤ
 0.221 9.12 40 الضابطة  ير داؿ 0.204 29 0.992 9.92 40 الت ريبية المقار ة

 0.922 9.22 40 الضابطة  ير داؿ 0.222 29 0.190 9.42 40 الت ريبية إي اد العم ات
 0.949 4.20 40 الضابطة  ير داؿ 0.262 29 0.929 4.42 40 الت ريبية التص يؼ
التواصؿ 
 واةتصاؿ

 0.299 9.90 40 ةالضابط  ير داؿ 0.242 29 0.616 9.40 40 الت ريبية
 4.422 90.22 40 الضابطة  ير داؿ 0.401 29 4.416 90.20 40 الت ريبية الم موع الئل 

يتضػػػك عػػػدـ و ػػػود اػػػرؽ ذو دةلػػػة إحصػػػا ية ع ػػػد ( 4مػػػف  تػػػا ف ال ػػػدوؿ ) 
تيف الت ريبيػػة والضػػابطة بػػيف متوسػػطي در ػػات تمميػػذ الم مػػوع (0, 02مسػػتوى )

العلمػػػػي المصػػػػور الئلػػػػي و ميػػػػع اروعػػػػ  )القػػػػدرة علػػػػ  اػػػػي اختبػػػػار  ػػػػدرات الػػػػذئا  
القػدرة علػ   -القدرة عل  الت بؤ -القدرة عل  التساؤؿ وحب اةستطمع -الممحظة
القػػػدرة علػػػ   –القػػػدرة علػػػ  التصػػػ يؼ  –القػػػدرة علػػػ  إي ػػػاد العم ػػػات  –الت ريػػػب 

عتبػر والتػي ت (0.401) التواصؿ( اي التطبيؽ القبلي, حيث بلغت  يمة "ت" الئلية
(, مما يع ي أ   يمئف اةاتراض بػأف 0.02 ير دالة إحصا يا ع د مستوى دةلة )

الم مػػوعتيف ئا ػػت متئاا ػػة اػػي الخبػػرات السػػابقة  بػػؿ إ ػػرا  الت ربػػة ايمػػا يخػػص 
 اختبار  درات الذئا  العلمي الئلي و ميع اروع .

يبيػػة (  تػػا ف اختبػػار "ت" للمقار ػػة بػػيف الم مػػوعتيف الت ر 2ويبػػيف ال ػػدوؿ )
والضػػابطة اػػي التطبيػػؽ القبلػػي لبطا ػػة تقػػدير الم ػػارات الحياتيػػة للتأئػػد مػػف تئػػااؤ 

 م موعتي البحث  بؿ إ را  الت ربة. 
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 (  تا ف اختبار "ت" للمقار ة بيف الم موعتيف والتأئد مف تئااؤهما2)  دوؿ
 اي التطبيؽ القبلي لبطا ة تقدير الم ارات الحياتية

اة حراؼ  وسطالمت ف الم موعة الأبعاد
 المعياري

در ات 
 ت الحرية

الدةلة 
ع د 
0.02 

 0.242 2.00 40 الضابطة  ير داؿ 0.202 42.262 9.216 6.92 40 الت ريبية الرعاية الذاتية
 0.909 2.20 40 الضابطة  ير داؿ 0.604 29 9.424 2.10 40 الت ريبية الرعاية الصحية
 0.190 9.42 40 الضابطة  ير داؿ 9.969 29 0.112 9.60 40 الت ريبية الم ارات الو ا ية

 0.222 9.20 40 الضابطة  ير داؿ 0.206 29 0.949 9.20 40 الت ريبية الم ارات اة تماعية
الم ارات اة تصادية 

 اةست مئية
 9.262 2.92 40 الضابطة  ير داؿ 09.416 29 9.226 4.22 40 الت ريبية

 9.662 92.20 40 الضابطة  ير داؿ 0.924 41.162 4.129 92.20 40 الت ريبية ع الئليالم مو 
ذو دةلػػة إحصػا ية ع ػػد  يتضػػك عػدـ و ػػود اػرؽ ( أعػمه2مػف  تػا ف ال ػػدوؿ )    

اي  تيف الت ريبية والضابطةبيف متوسطي در ات تمميذ الم موع (02,0مستوى )
ات الحياتيػػػة الئليػػػة و ميػػػع اروع ػػػا: )م ػػػارة لبطا ػػػة تقػػػدير الم ػػػار  التطبيػػػؽ القبلػػػي

الرعايػػة الذاتيػػة, م ػػارة الرعايػػة الصػػحية, الم ػػارات الو ا يػػة, الم ػػارات اة تماعيػػة, 
الم ػػػارات اة تصػػػادية اةسػػػت مئية( اػػػي التطبيػػػؽ القبلػػػي, حيػػػث بلغػػػت  يمػػػة "ت" 

ممػا  (,0.02( والتي تعتبر  ير دالة إحصا يا ع ػد مسػتوى دةلػة )0.924الئلية )
يع ي أ   يمئف اةاتراض بأف الم موعتيف ئا تا متئاا تيف اي الخبرات السابقة  بؿ 

 إ را  الت ربة ايما يخص بطا ة تقدير الم ارات الحياتية الئلية و ميع اروع ا.
أثر البرنامج المقترح في تنمية قدرات الذكاء العممي في العمـوم لتلاميـذ  -ثانياً 

 :مرحمة التعميم الأساسي
التػػا ي للبحػػث والػػذي يػػ ص علػػ : مػػا أتػػر البر ػػامف  لإ ابػػة علػػ  هػػذا السػػؤاؿل

القػدرة علػ   -المقترح اػي ت ميػة  ػدرات الػذئا  العلمػي وهي:)القػدرة علػ  الممحظػة



 برنامج مقترح في العموم قائم عمى مدخل التعمم بالمشروع  
 درات الذكاء العممي ونظرية الذكاءات المتعددة وأثره في تنمية بعض ق

 والميارات الحياتية لتلاميذ المرحمة الأساسية بالأردن
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القػدرة علػ   –القدرة علػ  الت ريػب  -القدرة عل  الت بؤ -التساؤؿ وحب اةستطمع
رة عل  التواصؿ( مػف خػمؿ اختبػار القد –القدرة عل  التص يؼ  –إي اد العم ات 

للبحػػػث والػػػذي  الأولػػػ  ػػػدرات الػػػذئا  العلمػػػي المصػػػور؟ وةختبػػػار صػػػحة الفرضػػػية 
( بػػػيف متوسػػػطي 0, 02تو ػػػد اػػػروؽ ذو دةلػػػة إحصػػػا ية ع ػػػد مسػػػتوى ) صػػػ ا: " 
تمميػذ الم مػوعتيف الت ريبيػػة والضػابطة اػي اختبػػار  ػدرات الػذئا  العلمػػي  در ػات

روعػػػػ  بعػػػػد تطبيػػػػؽ البر ػػػػامف, وذلػػػػؾ لصػػػػالك الم موعػػػػة المصػػػػور الئلػػػػي و ميػػػػع ا
دةلػػة  الت ريبيػػة", وئػػذلؾ صػػحة الفرضػػية التا يػػة والػػذي  صػػ ا: " تو ػػد اػػروؽ ذات

إحصػػا ية بػػيف در ػػات تمميػػذ الم موعػػة الت ريبيػػة اػػي التطبيقػػيف القبلػػي والبعػػدي 
ةختبػػػار  ػػػدرات الػػػذئا  العلمػػػػي المصػػػور الئلػػػي و ميػػػػع اروعػػػ  لصػػػالك التطبيػػػػؽ 
البعػػػدي". ولتحديػػػد أتػػػر البر ػػػامف المقتػػػرح علػػػ  المتغيػػػرات التابعػػػة لتمميػػػذ مرحلػػػة 

 تـ اةعتماد عل  عدد مف المؤشرات:, التعليـ الأساسي
حسػػػاب  يمػػػة " ت" للمتوسػػػطات المرتبطػػػة لبيػػػاف الفػػػروؽ بػػػيف  تػػػا ف التطبيػػػؽ  -

 البعدي للم موعة الت ريبية والضابطة.
. لبيػػاف  ػػوة Kiess سػػتخداـ معادلػػة( باEffect sizeحسػػاب ح ػػـ الأتػػر ) -

 تأتير المعال ة الت ريبية عل  المتغيرات التابعة.
حساب  يمة"ت" للمتوسطات المرتبطة لبياف الفروؽ بيف  تا ف التطبيؽ القبلي  -

 والبعدي للم موعة الت ريبية
حسػػاب  سػػبة الئسػػب المعػػدؿ لبليػػؾ, لمزيػػد مػػف تأئيػػد ااعليػػة أو عػػدـ ااعليػػة  -

 رح, وبياف ذلؾ اي ال داوؿ التالية:البر امف المقت
 ( البياف ا حصا ي لذلؾ:6(, )2(, )2وايما يلي توضك ال داوؿ )
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 لبياف  وة تأتير البر امف المقترح  "d"ت" وح ـ الأتر ( حساب  يـ "2)  دوؿ
  اي ت مية  درات الذئا  العلمي لعي ة البحث

النحراف  المتوسط ن المجموعة الأبعاد
 المعياري

ت درجا
الدللة عند  ت الحرية

1010 
 حجم الأثر

d 
 4.41 داؿ 2.060 29 0.699 2.60 40 الت ريبية الممحظة

 0.922 4.92 40 الضابطة ئبير
التساؤؿ وحب 
 اةستطمع

 2.02 داؿ 1.296 29 0.220 2.20 40 الت ريبية
 0.220 4.20 40 الضابطة ئبير

 9.29 داؿ 2.492 29 0.924 2.90 40 الت ريبية الت بؤ
 0.222 9.10 40 الضابطة ئبير

 4.12 داؿ 1.020 29 0.292 2.62 40 الت ريبية المقار ة
 0.629 4.92 40 الضابطة ئبير

 9.29 داؿ 2.422 29 0.949 2.20 40 الت ريبية إي اد العم ات
 0.629 4.92 40 الضابطة ئبير

 9.90 داؿ 2.929 24.202 0.242 2.90 40 الت ريبية التص يؼ
 0.909 4.20 40 الضابطة ئبير

التواصؿ 
 واةتصاؿ

 2.22 داؿ 92.222 42.094 0.209 2.10 40 الت ريبية
 0.221 9.22 40 الضابطة ئبير

 2.26 داؿ 92.661 29 4.422 42.92 40 الت ريبية الم موع الئل 
 4.264 96.40 40 الضابطة ئبير

( المتوسط الحسابي واة حراؼ المعياري و حساب  يمة"ت" للمتوسطات 2)  دوؿ
المرتبطة لبياف الفروؽ بيف  تا ف التطبيؽ القبلي والبعدي للم موعة الت ريبية 

 ةختبار  درات الذئا  العلمي
النحراف  المتوسط القياس الأبعاد

 المعياري
متوسط 
 الفروق

انحراف 
معياري 
 لمفروق

درجات 
 ت الحرية

لدللة ا
عند 
1010 

حجم 
 الأثر

 6.62 داؿ 92.229 91 0.122 2.020 0.122 9.22  بلي الممحظة
 0.699 2.60 بعدي ئبير

التساؤؿ وحب 
 اةستطمع

 2.26 داؿ 99.919 91 0.962 4.200 0.949 9.20  بلي
 0.220 2.20 بعدي ئبير

 2.49 داؿ 1.299 91 0.194 9.100 0.922 9.40  بلي الت بؤ
 0.924 2.90 بعدي ئبير

 6.24 داؿ 92.000 91 0.912 4.900 0.992 9.92  بلي المقار ة
 0.292 2.62 بعدي ئبير

 2.42 داؿ 1.422 91 9.020 4.920 0.190 9.42  بلي إي اد العم ات
 0.949 2.20 بعدي ئبير

 2.02 داؿ 6.609 91 9.020 9.220 0.929 4.42  بلي التص يؼ
 242. 2.90 بعدي ئبير

 6.29 داؿ 92.162 91 0.962 4.200 0.616 9.40  بلي التواصؿ واةتصاؿ
 0.209 2.10 بعدي ئبير

 94.22 داؿ 42.204 91 4.692 96.220 4.416 90.20  بلي الم موع الئل 
 4.422 42.92 بعدي ئبير



 برنامج مقترح في العموم قائم عمى مدخل التعمم بالمشروع  
 درات الذكاء العممي ونظرية الذكاءات المتعددة وأثره في تنمية بعض ق

 والميارات الحياتية لتلاميذ المرحمة الأساسية بالأردن
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 ؿ لبليؾ ةختبار  درات الذئا  العلمي(  سب الئسب المعد6 دوؿ )
 بعد استخداـ البر امف المقترح ومدى الفاعلية 

 متوسط البعدي متوسط القبمي الدرجة الأبعاد
نسبة 
الكسم 
 المعدل

مدى 
 الفاعمية

 اعالة 9.21 2.60 9.22 2.00 الممحظة
التساؤؿ وحب 
 اعالة 9.26 2.20 9.20 2.00 اةستطمع
 اعالة 9.40 2.90 9.40 2.00 الت بؤ
 اعالة 9.22 2.62 9.92 2.00 المقار ة

 اعالة 9.24 2.20 9.42 2.00 إي اد العم ات
 اعالة 9.42 2.90 4.42 2.00 التص يؼ

 اعالة 9.62 2.10 9.40 2.00 التواصؿ واةتصاؿ
 اعالة 9.20 42.92 90.20 20.00 الم موع الئل 

     :أف( يتضك 2مف ال دوؿ )
( بػػػػيف متوسػػػػطي 0, 02) ت دةلػػػػة إحصػػػػا ية ع ػػػػد مسػػػػتوىه ػػػػاؾ اػػػػروؽ ذا

در ػػات التمميػػػذ عي ػػة البحػػػث للم موعػػة الضػػػابطة والت ريبيػػة اػػػي اختبػػار  ػػػدرات 
الػػػذئا  العلمػػػي المصػػػور البعػػػدي الئلػػػي و ميػػػع اروعػػػ , وذلػػػؾ لصػػػالك الم موعػػػة 
الت ريبيػػة. حيػػػث ئا ػػػت  يمػػػة " ت المحسػػػوبة" ئبيػػػرة أئبػػػر مػػػف  يمت ػػػا ال ػػػد وليػػػة, 

مر الذي يؤئد و ود اروؽ لصالك الم موعػة الت ريبيػة. وأف هػذه الفػروؽ ليسػت الأ
 را عػػػة لعامػػػؿ المصػػػاداة, لئ  ػػػا را عػػػة لتػػػأتير البر ػػػامف المقتػػػرح, حيػػػث بلػػػر  يمػػػة

"("d2.26 لمختبػػػار الئلػػػي. وبػػػذلؾ يئػػػوف هػػػذا البر ػػػامف المقتػػػرح المسػػػتخدـ اػػػي )
عي ة البحث. ممػا يػدؿ علػ  أف  التمميذ البحث  د طور  درات الذئا  العلمي لدى

 ,  ػد تعلمػت وحػدات العلػوـ(2) الم موعة الت ريبية واقا للقيـ المو ػودة اػي  ػدوؿ
أ ػػا و سػػمي/ المػػا / الحيوا ػػات/ الغػػذا ( بصػػورة أاضػػؿ مػػف الم موعػػة الضػػابطة, )

وير ػػػع ذلػػػؾ إلػػػ  اسػػػتخداـ البر ػػػامف المقتػػػرح القػػػا ـ علػػػ  مػػػدخؿ الػػػتعلـ بالمشػػػروع 
 ات المتعددة. ومف ه ا يتـ  بوؿ الفرض التالث للبحث. و ظرية الذئا 

 :(2)ئما يتبيف مف  دوؿ 
و ود اروؽ ذات دةلة إحصا ية بيف در ات تمميذ الم موعة الت ريبيػة اػي 
التطبيقػػػيف القبلػػػي والبعػػػدي ةختبػػػار  ػػػدرات الػػػذئا  العلمػػػي الئلػػػي لصػػػالك التطبيػػػؽ 

مػة دالػة إحصػا يا ع ػد مسػتوى , وهػي  ي(42.204البعدي". حيث بلغت  يمة"ت" )
لصالك التطبيؽ البعدي, ئمػا ئا ػت  ػيـ "ت" لئػؿ اػرع مػف اختبػار  ػدرات  (0.02)
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(. ومػف ه ػا يػتـ  بػوؿ 2الذئا  العلمي دالة إحصا يا ئما تظ ػر  يم ػا اػي ال ػدوؿ)
 الفرض الرابع للبحث. 

وتػػػأتي هػػػذه المؤشػػػرات متوائبػػػة مػػػع الم طػػػؽ, حيػػػث ئػػػاف ال ػػػدؼ مػػػف ب ػػػا  
مف المقتػػػرح هػػػو ت ميػػػة  ػػػدرات الػػػذئا  العلمػػػي للتمميػػػذ, حيػػػث تقػػػوـ الأ شػػػطة البر ػػػا

التمميػذ علػ  عمليػات  العلمية للبر امف عل  الطريقػة العلميػة واةستقصػا  وتػدريب
العلػػـ الأساسػػية, وتوظيػػؼ الحػػواس اػػي الػػتعلـ, ئمػػا واػػر البر ػػامف بي ػػة تعلػػـ  شػػطة 

اخلػػ  مػػف تفػػاعمت و مػػو لوظػػا ؼ أسػػ مت اػػي ب ػػا  التلميػػذ لمعراتػػ  ومػػا يحػػدث بد
المخ, وهذه ال تي ة التي ة يمئف أف  حصؿ علي ا إة مف خمؿ اةهتماـ بال ا ب 
اة فعػػػػػالي للتمميػػػػػذ ودعػػػػػـ المتيػػػػػرات الحسػػػػػية, وتقػػػػػديـ الخبػػػػػرات العمليػػػػػة المباشػػػػػرة 
والمشػػػػاريع العلميػػػػة التػػػػي تراعػػػػي الػػػػذئا ات المتعػػػػددة والتػػػػي تشػػػػ ع التلميػػػػذ علػػػػ  

دراؾ العم ات بيف الأشيا  وائتشاؼ أ ماط الممحظة و  التص يؼ وعقد المقار ات وا 
 حدوت ا. 

( أف البر ػػامف المقتػرح ئػػاف ذا 6( و)2) ئمػا تؤئػد المؤشػػرات الػواردة بال ػدوؿ
اتػػر ئبيػػر اػػي ت ميػػة  ػػدرات الػػذئا  العلمػػي و ميػػع اروعػػ , اقػػد اا ػػت  سػػبة الئسػػب 

( لمتغيػػػر  ػػػدرات 20,9ث بلغػػػت )(, حيػػػ4,9المعػػػدؿ الحػػػد الأد ػػػ  للفاعليػػػة وهػػػو )
الػػذئا  العلمػػي الئلػػي, ومػػف هػػذه ال تي ػػة تػػـ ا  ابػػة علػػ  السػػؤاؿ البحتػػي اةوؿ. 

( والتػي 4001(, ودراسة )الشربي ي, 4009وتتفؽ هذه ال تي ة مع دراسة )حسيف, 
توصلتا إل  اعالية برامف  ا مة عل   ظرية الذئا ات المتعددة والمشػروع اػي ت ميػة 

ت العلـ الأساسية وبعض م ارات التفئيػر. ئمػا تتفػؽ هػذه ال تي ػة مػع بعض عمليا
( و)خليػػػػػؿ, 4001( و )عبػػػػػده, 4002( و)أبػػػػػو هاشػػػػػـ, 4002دراسػػػػػة) العرا ػػػػػي, 

( والتػػػي توصػػلت إلػػػ  اعاليػػة بػػػرامف للأ شػػطة العلميػػػة 4004( و )خمػػيس, 4006
 للصغار اي ت مية م ارات التفئير. 

نمية الميارات الحياتية لتلاميذ مرحمة التعميم أثر البرنامج المقترح في ت -ثالثا
  :الأساسي

للبحػػػث والػػػذي يػػػ ص علػػػ : مػػػا أتػػػر البر ػػػامف  للإ ابػػػة علػػػ  التسػػػاؤؿ التالػػػث
المقتػػرح اػػي ت ميػػة بعػػض الم ػػارات الحياتيػػة للتمميػػذ وهي:)م ػػارة الرعايػػة الذاتيػػة, 

الم ػػػػػارات  م ػػػػػارة الرعايػػػػػة الصػػػػػحية, الم ػػػػػارات الو ا يػػػػػة, الم ػػػػػارات اة تماعيػػػػػة,
اة تصػػػادية اةسػػػت مئية(. مػػػف خػػػمؿ بطا ػػػة تقػػػدير الم ػػػارات الحياتيػػػة؟ وةختبػػػار 
صػحة الفرضػػية التالتػػة للبحػث والػػذي  صػػ ا: " يو ػػد اػرؽ ذو دةلػػة إحصػػا ية ع ػػد 
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( بػػيف متوسػػطي در ػػات تمميػػذ الم مػػوعتيف الت ريبيػػة والضػػابطة 0, 02مسػػتوى )
ئليػػة و ميػػع اروع ػػػا بعػػد تطبيػػؽ البر ػػػامف. اػػي بطا ػػة تقػػدير الم ػػػارات الحياتيػػة ال

وذلؾ لصالك الم موعة الت ريبية", وئذلؾ ةختبػار صػحة الفرضػية الرابعػة للبحػث 
تو ػػػد اػػػروؽ ذو دةلػػػة إحصػػػا ية بػػػيف در ػػػات تمميػػػذ الم موعػػػة  والػػػذي  صػػػ ا: "

الت ريبيػػػة اػػػي التطبيقػػػيف القبلػػػي والبعػػػدي لبطا ػػػة تقػػػدير الم ػػػارات الحياتيػػػة الئليػػػة 
يػػػػع اروع ػػػػا لصػػػػالك التطبيػػػػؽ البعػػػػدي". ولتحديػػػػد أتػػػػر البر ػػػػامف المقتػػػػرح علػػػػ  و م

 ا حصػا يةتـ إ ػرا  المعال ػات , المتغيرات التابعة لتمميذ مرحلة التعليـ الأساسي
 :(1( و)9)( و2التالية ) الأر اـالمبي ة اي ال داوؿ ذوات 

   امف المقترحلبياف  وة تأتير البر  "d"ت" وح ـ الأتر حساب  يـ " (2 دوؿ )
 ت مية الم ارات الحياتية لعي ة البحث  اي

اة حراؼ  المتوسط ف الم موعة الأبعاد
 المعياري

در ات 
 ت الحرية

الدةلة 
ع د 
0.02 

ح ـ 
 الأتر

الرعاية 
 الذاتية

 2.19 داؿ 92.942 29 0.929 92.42 40 الت ريبية
 9.222 2.10 40 الضابطة ئبير

الرعاية 
 الصحية

 99.22 داؿ 22.121 29 0.202 92.60 40 يبيةالت ر 
 0.696 6.12 40 الضابطة ئبير

الم ارات 
 الو ا ية

 94.62 داؿ 22.424 41.220 0.229 92.20 40 الت ريبية
 9.020 2.22 40 الضابطة ئبير

الم ارات 
 اة تماعية

 99.99 داؿ 22.106 42.296 9.999 92.22 40 الت ريبية
 0.220 4.20 40 طةالضاب ئبير

الم ارات 
اة تصادية 
 اةست مئية

 9.401 40.42 40 الت ريبية
 92.92 داؿ 22.922 29

 9.941 2.20 40 الضابطة ئبير
الم موع 
 الئل 

 49.69 داؿ 66.212 29 4.662 22.22 40 الت ريبية
 4.902 42.00 40 الضابطة ئبير
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"ت" للمتوسطات   حراؼ المعياري وحساب  يمة( المتوسط الحسابي واة9 دوؿ )
المرتبطة لبياف الفروؽ بيف  تا ف التطبيؽ القبلي والبعدي للم موعة الت ريبية اي 

 بطا ة تقدير الم ارات الحياتية
النحراف  المتوسط القياس الأبعاد

 المعياري
متوسط 
 الفروق

انحراف 
معياري 
 لمفروق

درجات 
 ت الحرية

الدللة 
عند 
1010 

جم ح
 الأثر

الرعاية 
 الذاتية

 1.20 داؿ 49.921 91 9.222 6.200 9.216 6.92  بلي
 0.929 92.42 بعدي ئبير

الرعاية 
 الصحية

 94.21 داؿ 42.220 91 9.299 9.200 9.424 2.10  بلي
 0.202 92.60 بعدي ئبير

الم ارات 
 الو ا ية

 44.99 اؿد 29.221 91 9.991 94.900 0.112 9.60  بلي
 0.229 92.20 بعدي ئبير

الم ارات 
 اة تماعية

 91.22 داؿ 22.026 91 9.292 92.220 0.949 9.20  بلي
 9.999 92.22 بعدي ئبير

الم ارات 
اة تصادية 
 اةست مئية

 9.226 4.22  بلي
 40.02 داؿ 22.221 91 9.901 92.200

 9.401 40.42 بعدي ئبير
موع الم 

 الئل 
 21.09 داؿ 92.961 91 2.021 29.420 4.129 92.20  بلي

 4.662 22.22 بعدي ئبير
 (  سب الئسب المعدؿ لبليؾ لبطا ة تقدير الم ارات الحياتية 1 دوؿ )

 بعد استخداـ البر امف المقترح ومدى الفاعلية
نسبة الكسم  متوسط البعدي متوسط القبمي الدرجة الأبعاد

 المعدل
مدى 
 الفاعمية

 اعالة 9.22 92.42 6.92 92.00 الرعاية الذاتية
 اعالة 9.29 92.60 2.10 92.00 الرعاية الصحية
 اعالة 9.92 92.20 9.60 92.00 الم ارات الو ا ية

 اعالة 9.22 92.22 9.20 96.00 الم ارات اة تماعية
الم ارات اة تصادية 

 الةاع 9.29 40.42 4.22 44.00 اةست مئية
 اعالة 9.66 22.22 92.20 90.00 الم موع الئل 

 يتضك أف: (2)مف ال دوؿ 
( بػػػػيف متوسػػػػطات 0.02ه ػػػػاؾ اػػػػروؽ ذات دةلػػػػة إحصػػػػا ية ع ػػػػد مسػػػػتوى)

التمميػػذ عي ػػة البحػػث للم مػػوعتيف الت ريبيػػة والضػػابطة اػػي بطا ػػة تقػػدير  در ػػات
ة الت ريبيػة. حيػث الم ارات الحياتية الئلية و ميع اروع ػا, وذلػؾ لصػالك الم موعػ

ئا ت  يمة " ت المحسوبة" ئبيرة أئبر مف  يمت ا ال دولية, الأمر الذي يؤئد و ود 
اروؽ لصالك التطبيؽ البعدي للم موعػة الت ريبيػة. وأف هػذه الفػروؽ ليسػت را عػة 
 لعامػػػػػؿ المصػػػػػاداة, لئ  ػػػػػا را عػػػػػة لتػػػػػأتير البر ػػػػػامف المقتػػػػػرح, حيػػػػػث بلغػػػػػت  يمػػػػػة
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")"d49.69ذا البر ػػامف المقتػػرح المسػػتخدـ اػػي البحػػث  ػػد طػػور (, وبػػذلؾ يئػػوف هػػ
التمميػػذ عي ػػة البحػػث. ومػػف ه ػػا يػػتـ  بػػوؿ الفرضػػية التالتػػة  الم ػػارات الحياتيػػة لػػدى

 للبحث.
 (:9ئما يتبيف مف  دوؿ )

و ػػود اػػروؽ ذات دةلػػة إحصػػا ية بػػيف در ػػات تمميػػذ الم موعػػة الت ريبيػػة 
الم ػػػارات الحياتيػػػة لصػػػالك التطبيػػػؽ اػػػي التطبيقػػػيف القبلػػػي والبعػػػدي لبطا ػػػة تقػػػدير 

وهػي  يمػة دالػة إحصػا يا ع ػد مسػتوى  (92.961البعدي. حيػث بلغػت  يمػة "ت" )
لصػػالك التطبيػػؽ البعػػدي, ئمػػا ئا ػػت  ػػيـ "ت" لئػػؿ اػػرع مػػف بطا ػػة تقػػدير  (0.02)

(. ومػػف ه ػػا يػػتـ 9الم ػػارات الحياتيػػة دالػػة إحصػػا يا ئمػػا تظ ػػر  يم ػػا اػػي ال ػػدوؿ)
( أف 1( و)9ة بال ػدوؿ )ابعػة للبحػث. ئمػا تؤئػد المؤشػرات الػوارد بػوؿ الفرضػية الر 

البر ػػػامف المقتػػػرح ئػػػاف ذا أتػػػر ئبيػػػر اػػػي ت ميػػػة الم ػػػارات الحياتيػػػة للتمميػػػذ عي ػػػة 
(, حيػػث 4,9البحػػث, اقػػد اا ػػت  سػػبة الئسػػب المعػػدؿ الحػػد الأد ػػ  للفاعليػػة وهػػو )

يػػػتـ ا  ابػػػة علػػػ  ( لمتغيػػػر الم ػػػارات الحياتيػػػة. ومػػػف هػػػذه ال تي ػػػة 9.66بلغػػػت )
 السؤاؿ البحتي التا ي. 

ويمئػػف عػػزو هػػذه ال تي ػػة إلػػ  أف محتػػوى البر ػػامف بمػػا تضػػم   مػػف أ شػػطة 
وا عيػػة تػػرتبط بالقضػػايا والمشػػئمت الحياتيػػة الأساسػػية التػػي يشػػعر ب ػػا ئػػؿ تلميػػذ, 
ا عئس علػ  زيػادة دااعيػت ـ لػتعلـ هػذه الم ػارات, ئمػا أف هػذه الأ شػطة والمشػاريع 

ة التػػػي تضػػػم ت ا الخبػػػرات المباشػػػرة اػػػي البر ػػػامف المقتػػػرح؛ أتاحػػػت الفػػػرص العلميػػػ
للتمميػػػذ باستئشػػػاؼ بي ػػػت ـ والوا ػػػع الحيػػػاتي مػػػف حػػػول ـ, ئمػػػا أف المشػػػاريع التػػػي 
تضػػػػم ت ا ئػػػػؿ وحػػػػدة مػػػػف وحػػػػدات العلػػػػوـ اػػػػي البر ػػػػامف المقتػػػػرح, أئسػػػػبت تمميػػػػذ 

الأ شػػػطة الميدا يػػػة الم موعػػػة الت ريبيػػػة عػػػددا مػػػف الم ػػػارات الحياتيػػػة عػػػف طريػػػؽ 
 واةحتئاؾ بالخبرات اليومية الوا عية داخؿ وخارج المدرسة. 

ئمػػػػا  ػػػػد يئػػػػوف ةسػػػػتخداـ  مػػػػاذج المحائػػػػاة اةاتراضػػػػية والوسػػػػا ط المتعػػػػددة 
التمميػػػػذ المتعػػػػددة؛ دوراً ئبيػػػػراً اػػػػي  والبػػػػرامف الئمبيوتريػػػػة المصػػػػممة واػػػػؽ ذئػػػػا ات
الم موعػػة الت ريبيػػة. وهػػذه ال تػػا ف  ت سػػيد وت ميػػة الم ػػارات الحياتيػػة لػػدى تمميػػذ

التي توصؿ إلي ا البحث, وتبوت صحة اروضػ  التػي أتارهػا؛ يتفػؽ مػع العديػد مػف 
اةستشػػػػ ادات وا را  والدراسػػػػات والبحػػػػوث التػػػػي أشػػػػير إلي ػػػػا اػػػػي أدبيػػػػات البحػػػػث 
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ودراسػػػػات  السػػػػابقة حػػػػوؿ البػػػػرامف العلميػػػػة التربويػػػػة التػػػػي ع يػػػػت بإئسػػػػاب وت ميػػػػة 
 ياتية.الم ارات الح

( أف أتر البر امف المقترح عل  1( و)6وليف ر ـ )ئما  محظ مف  تا ف ال د
أتػػػره علػػػ  متغيػػػر ت ميػػػة  ػػػدرات  متغيػػػر الم ػػػارات الحياتيػػػة للتمميػػػذ ئػػػاف أئبػػػر مػػػف

( يوضػػػك 4والشػػػئؿ البيػػا ي ر ػػـ ) -ة لئلي مػػار ػػـ الفعاليػػػة الئبيػػر  –الػػذئا  العلمػػي 
 ذلؾ:

1.25

1.3

1.35

1.4

1.45

1.5

1.55

1.6

1.65

1.7

العلمي الذكاء الحياتية المهارات

التابعة المتغيرات

بة
س
 ن
ب
س
الك

ل 
عد
الم

الفاعلية

 
 متغيرات البحث التابعة سبة الئسب المعدؿ ل (4) شئؿ

( يتضػػػك أف  سػػػبة الئسػػػب المعػػػدؿ للم ػػػارات الحياتيػػػة اا ػػػت 4الشػػػئؿ ) امػػػف
(. و ػػد يعػػزو 9.20( إلػػ  )9.66 سػػبت  اػػي  ػػدرات الػػذئا  العلمػػي, حيػػث بلغػػت )

السبب اي ذلؾ إل  طبيعػة التلميػذ وخصا صػ  اػي مرحلػة التعلػيـ الأساسػي, حيػث 
التصا ا ببي ت  وعالم  الحقيقي الوا عي الذي  أف التلميذ اي هذه المرحلة يئوف أئتر

يحػػػيط بػػػ , اي شػػػغؿ بػػػ  وبممحظتػػػ  سػػػوا  مػػػف خػػػمؿ تعاملػػػ  المباشػػػر مػػػع الوا ػػػع 
والموا ػػػؼ الحياتيػػػة الطبيعيػػػة أو المصػػػط عة التػػػي يشػػػاهدها اػػػي وسػػػا ؿ ا عػػػمـ, 
وبرم يات الئمبيوتر, والوسا ط ومقاطع اليوتيوب التعليميػة الحياتيػة, التػي تعػرض 
ل ػػػا اػػػي البر ػػػامف المقتػػػرح. ولأف أ لػػػب تفئيػػػر التلميػػػذ اػػػي هػػػذه المرحلػػػة يئػػػوف اػػػي 
مسػػػتوى ا دراؾ الحسػػػي, ويػػػدور حػػػوؿ أشػػػيا  مفػػػردة محسوسػػػة وملموسػػػة, ولئو ػػػ  
يعػػرؼ الأشػػيا  بفوا ػػدها وطػػرؽ اسػػتخدام ا ومػػدى أهميت ػػا لػػ  اػػي الوا ػػع والحيػػاة. 

ر بة ئبيرة للتفاعػؿ مػع الم تمػع التمميذ اي هذه المرحلة يتمتعوف ب إضااة إل  أف
وائتسػاب الخبػرات الوا عيػػة. والبر ػامف المقتػػرح ئػاف مطعمػػا بقػدر ئبيػػر ومت ػوع مػػف 
الأ شػطة اػػي العلػػوـ التػػي تسػػت وي التلميػػذ وتربطػػ  بعالمػػ  الحقيقػػي داخػػؿ المدرسػػة, 
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وتترئػػػػ  يمػػػػارس ويوا ػػػػ  الموا ػػػػؼ الحياتيػػػػة حتػػػػ  يئتسػػػػب م ارات ػػػػا, وئا ػػػػت هػػػػذه 
قؽ ل  التعايش ال ا ك اي محيط  وم تمع , وتحقؽ لػ  أيضػا التئيػؼ الم ارات تح

والمرو ػػة اػػي حياتػػ  الشخصػػية والأسػػرية, ئمػػا أف تعػػاوف الأسػػرة اػػي تعزيػػز إئسػػاب 
التلميػػذ هػػذه الم ػػارات الحياتيػػة ئػػاف لػػ  دور ئبيػػر اػػي هػػذه ال تي ػػة. ومػػف ه ػػا يػػرى 

لبر ػامف المقتػرح علػ  ت ميػة الباحث أف هذا سببا  وهريػا ئاايػا لتفسػير  ػوة ااعليػة ا
( 4002)العرا ػػػي,التمميػػػذ. وتتفػػػؽ هػػػذه ال تي ػػػة مػػػع دراسػػػة  الم ػػػارات الحياتيػػػة لػػػدى

 ( و)لطفػػػػػي والمقػػػػػدـ,4004( و)توايػػػػػؽ وم  ػػػػػاوي,4009( و)عبػػػػػدالفتاح,4002)الشػػػػػر اوي,و
4004.) 

 توصيات البحث:
تػػـ  اسػػت اداً ل ػػذه ال تػػا ف التػػي تمخػػض ع  ػػا البحػػث الحػػالي, واػػي إطػػار مػػا

 :تظ ر الحا ة إل  تقديـ التوصيات استقراؤه مف أدبيات البحث
اةهتمػػاـ بإعػػداد بػػرامف تعليميػػة اػػي ضػػو  أ شػػطة علميػػة للتمميػػذ مب يػػة اػػي  -9

ضػػػو  مػػػدخؿ الػػػتعلـ بالمشػػػاريع و ظريػػػة الػػػذئا ات المتعػػػددة, وذلػػػؾ بمراعػػػاة 
 الأسس التي وردت ع د ب ا  البر امف المقترح اي البحث الحالي.

لئيفيػػػة توظيػػػؼ  د بػػػرامف تدريبيػػػة لمعلمػػػات ومشػػػراات التعلػػػيـ الأساسػػػيإعػػػدا -4
 التعليـ الأساسي .  مدخؿ التعلـ بالمشروع و ظرية الذئا ات المتعددة اي

التمميػػػذ  ػػػدرات الػػػذئا   تصػػػميـ وا  تػػػاج برم يػػػات علميػػػة ااتراضػػػية  ئسػػػاب -2
 العلمي وت مية الم ارات الحياتية لدي ـ.

الشػػػػػبئة الع ئبوتيػػػػػة خػػػػػاص ببػػػػػرامف وأ شػػػػػطة  تدشػػػػػيف مو ػػػػػع الئترو ػػػػػي علػػػػػ  -2
وم ارات تفئير لت مية  درات الذئا  العلمي والم ارات الحياتية لتمميذ مرحلة 

 التعليـ الأساسي .
اةسػػتفادة مػػف المقػػاييس المصػػممة اػػي البحػػث الحػػالي ) ػػدرات الػػذئا  العلمػػي  -2

 .الأساسي ة لتمميذ مرحلة التعليـالمصور( وبطا ة تقدير الم ارات الحياتي
علػػػػ  تػػػػواير بي ػػػػة تعلػػػػـ  شػػػػطة وملي ػػػػة  التعلػػػػيـ الأساسػػػػي  تشػػػػ يع معلمػػػػات -6

 بالخبرات الوا عية المحسوسة. 
 تش يع وسا ؿ ا عمـ المر ية والمسموعة عل  إ تاج برامف مشو ة و ذابة. -2
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 مقترحات البحث:
 يقترح البحث الحالي ما يلي

أخػػػرى متػػػؿ الػػػذئا  البي ػػػي  اختبػػػار أتػػػر البر ػػػامف المقتػػػرح اػػػي ت ميػػػة متغيػػػرات -9
 الطبيعي أو الذئا  اللغوي أو البصري المئا ي.

ت ريػػب أتػػر البر ػػامف المقتػػرح اػػي مسػػتويات دراسػػية أخػػرى مػػف التعلػػيـ العػػاـ,  -4
وعلػػػػ  تخصصػػػػات أخػػػػرى متػػػػؿ اللغػػػػة العربيػػػػة والعلػػػػوـ اة تماعيػػػػة والتربيػػػػة 

 .ا سممية
لمتعػػددة ومػػدخؿ الػػتعلـ إ ػػرا  بحػػوث ت ريبيػػة مقار ػػة بػػيف  ظريػػة الػػذئا ات ا -2

 المب ي عل  المشروع اي ت مية متغيرات أخرى تابعة.
إ ػػرا  دراسػػة لتقصػػي أتػػر بر ػػامف تػػدريبي  ػػا ـ علػػ  مػػدخؿ الػػتعلـ بالمشػػروع  -2

و ظريػػػػة الػػػػذئا ات المتعػػػػددة اػػػػي تحسػػػػيف الأدا  التدريسػػػػي لمعلمػػػػات التعلػػػػيـ 
 الأساسي .
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  عــــمراجال
 المراجع العربية: -أولً 

(. أتػر بر ػامف اػي الػذئا ات المتعػددة لمعلمػي العلػوـ اػي 4006ـ, عبػد ا .)إبراهي
ت مية م ػارات التػدريس ا بػداعي وم ػارات حػؿ المشػئلة لػدى تمميػذهـ, 

-42(, 2)1م لػػة التربيػػة العلميػػة, ال معيػػة المصػػرية للتربيػػة العلميػػة, 
 .  امعة عيف شمس.10

رامف الأ شػػػػػطة اػػػػػي التعلػػػػػيـ (. المفػػػػػاهيـ وتخطػػػػػيط بػػػػػ4002عواطػػػػػؼ.) إبػػػػػراهيـ ,
 الأساسي, القاهرة: مئتبة الأ  لو المصرية.

(. م ػػػػاهف البحػػػػث وطػػػػرؽ التحليػػػػؿ 9119أبػػػػو حطػػػػب, اػػػػؤاد؛ و صػػػػادؽ, آمػػػػاؿ.)
ا حصػػػا ي اػػػي العلػػػوـ ال فسػػػية والتربويػػػة واة تماعيػػػة, القػػػاهرة: مئتبػػػة 

 اة  لو المصرية.
ت الػػذئا ات المتعػػددة اػػي (. اعاليػػة اسػػتخداـ اسػػتراتي يا4002أبػػو هاشػػـ, محمػػد.)

ت ميػة بعػػض المفػػاهيـ العلميػة وم ػػارات التفئيػػر المرئػب اػػي مػػادة العلػػوـ 
لدى تمميذ المرحلة اةبتدا ية, رسالة دئتوراه  ير م شورة, ئلية الب ػات, 

  امعة عيف شمس.
(. اعاليػػة بر ػػامف للعلػػوـ بالمرحلػػة اةبتدا يػػة اػػي ضػػو   ظريػػة 4006البػػاز, خالػػد.)

المتعػػددة اػػي ت ميػػة التحصػػيؿ والػػذئا  الطبيعػػي وتعػػديؿ أ مػػاط الػػذئا ات 
التعلـ, المؤتمر العلمي العاشر: " التربية العلمية تحديات الحاضر ورؤى 

 .22-1(,9المستقبؿ", ال معية المصرية للتربية العلمية, الم لد )
. ااعليػػػػة طػػػػرؽ تعلػػػػيـ تلميػػػػذ التعلػػػػيـ الأساسػػػػي الحقػػػػا ؽ (4002البسػػػػيو ي, م ػػػػا.)

م ػػارات والقواعػػد السػػلوئية المرتبطػػة بالمفػػاهيـ البيولو يػػة اػػي تحقيػػؽ وال
, م لة الطفولة والت مية,   .904-92(, 1)2بعض أهداؼ العلوـ

(. أتػػػر التػػػدريس باسػػػتخداـ أ شػػػطة 4001وشػػػي, سػػػليماف؛ والمقبػػػالي, ااطمػػػة.)البل
مصػػػػممة حسػػػػب مسػػػػتوى ممارسػػػػة الػػػػذئا ات المتعػػػػددة علػػػػ  التحصػػػػيؿ 

علػػػوـ لطالبػػػات الصػػػؼ العاشػػػر بسػػػلط ة عمػػػاف, م لػػػػة واةت ػػػاه  حػػػو ال
-902(, 2)94التربيػػػػة العلميػػػػػة, ال معيػػػػػة المصػػػػػرية للتربيػػػػػة العلميػػػػػة, 

941. 
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, 2(. علػػـ الػػ فس ا حصػػا ي و يػػاس العقػػؿ البشػػري, ط9121الب ػػي السػػيد, اػػؤاد.)
 القاهرة: دار الفئر العربي.

أ ػػػؿ تعلػػػـ اعػػػاؿ,  (. دليلػػػؾ إلػػػ  التعلػػػيـ بالمشػػػروع مػػػف4090ال ػػػوادي, ريػػػاض.)
 تو س: دار ئ وز أشبيليا لل شر والتوزيع.

(. توظيػػػػؼ الػػػػذئا ات المتعػػػػددة باسػػػػتخداـ اسػػػػتراتي يات 4002الشػػػػااعي, سػػػػ ية.)
مقترحة لتعلـ العلوـ اي تعلػـ المفػاهيـ العلميػة لتمميػذ المرحلػة ا عداديػة 

(, 2)2 الم  ية, م لة التربية العلمية, ال معية المصرية للتربية العلميػة,
911-422. 
(. صػػدؽ أ شػػطة الػػذئا ات المتعػػددة واعاليت ػػا اػػي ائتشػػاؼ 4002أحمػػد, محمػػد.)

التمميػػػػذ الموهػػػػوبيف بالصػػػػؼ الخػػػػامس اةبتػػػػدا ي, م لػػػػة ئليػػػػة التربيػػػػة, 
 .402-926 (,9)40 امعة أسيوط, 

(. الب ػا  العػاملي للػذئا ات المتعػددة 4002الدسو ي, عصاـ؛ وعبد الدايـ, السػيد.)
ا بػػبعض المتغيػػرات: اختبػػار لصػػدؽ  ظريػػة  ػػارد ر, م لػػة ئليػػة وعم ت ػػ

 .222-412(, 996)2التربية,  امعة الأزهر, 
(. بر ػػػامف لت ميػػػة بعػػػض م ػػػارات الحيػػػاة لػػػدى عي ػػػة مػػػف 4002الشػػػر اوي, عبيػػػر.)

تمميػػػذ المرحلػػػة, رسػػػالة ما سػػػتير  يػػػر م شػػػورة, ئليػػػة التربيػػػة,  امعػػػة 
 ط طا.
ليػة  مػوذج للػتعلـ  ػا ـ علػ  المشػروعات اػي ت ميػة (. ااع4001الشربي ي, أحمـ.)

م ارات العمؿ وتحصيؿ تمميذ الصؼ الأوؿ ا عدادي وات اهات ـ  حػو 
, المػػؤتمر العلمػػي التالػػث عشػػر: "التربيػػة العلميػػة المػػ  ف والمعلػػػـ  العلػػوـ
والئتاب دعوة للمرا عة", ال معية المصرية للتربية العلمية, ا سماعيلية, 

 .22-9ص أ سطس, ص 4-2
(. اعاليػػة بر ػػامف اػػي الأ شػػطة العلميػػة اػػي ت ميػػة م ػػارات 4002العرا ػػي, شػػيريف.)

التفئيػػر لػػدى تمميػػذ مرحلػػة المرحلػػة, رسػػالة دئتػػوراه  يػػر م شػػورة, ئليػػة 
 التربية,  امعة عيف شمس.

(. أهميػػػػة تػػػػدريب تلميػػػػذ التعلػػػػيـ الأساسػػػػي علػػػػ  م ػػػػارات 4002الق يبػػػػيط, م يػػػػرة.)
وة الطفولػػػػة خصا صػػػػ ا واحتيا ات ػػػػا, وزارة التربيػػػػة العلمػػػػي,  ػػػػد التفئيػػػػر

 والتعليـ, المرحلة.
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(. معلمػػػة التعلػػػيـ الأساسػػػي, عمػػػاف: دار الفئػػػر للطباعػػػة 4002ال اشػػػؼ, هػػػدى.)
 وال شر والتوزيع.

(. طرا ػؽ تػدريس العلػوـ مفػاهيـ 4001أمبو سػعيدي, عبػدا ؛ والبلوشػي, سػليماف.)
 التوزيع.وتطبيقات, عماف: دار المسيرة لل شر و 

(.أتػر اسػتراتي يات التػدريس القا مػة علػ  الػذئا ات 4001أمبو سعيدي, عبػد ا .)
المتعددة عل  التحصيؿ الدراسػي والف ػـ البػديؿ اػي مػادة الئيميػا . م لػة 

-9(, 9)49 امعػة الملػػؾ سػػعود العلػػوـ التربويػػة والدراسػػات ا سػػممية, 
422. 
بػالتفئير  التعليـ الأساسي  ية لمعلمات(. عم ة الئفايات الأدا 4006أميف, إيماف)

دراسة  -اةبتئاري والم ارات اة تماعية لتمميذ مرحلة التعليـ الأساسي 
(, ال معيػة 999ميدا ية, م لة دراسات اي الم اهف وطرؽ التػدريس, ع)

 .16-22, 4006المصرية للم اهف وطرؽ التدريس, ابراير 
ساسػػػي اػػػي ت ميػػػة بعػػػض الم ػػػارات (. دور مئتبػػػة التعلػػػيـ الأ4002بشػػػير, هػػػدى.)

الحياتية لدى تمميذ ما  بؿ المدرسة, م لة ئليػة التربيػة,  امعػة ط طػا, 
9(26 ,)209-229. 

(. تصػػػػور مقتػػػػرح لتفعيػػػػؿ دور الأسػػػػرة 4004توايػػػػؽ, عفػػػػاؼ؛ و م  ػػػػاوي, أحمػػػػد.)
والمدرسػػػػة اػػػػي ت ميػػػػة بعػػػػض الم ػػػػارات الحياتيػػػػة لػػػػدى تمميػػػػذ المرحلػػػػة 

 .992 -969, 4004التربية ب  ا, عدد يوليو  اةبتدا ية, م لة ئلية
(. الػػػذئا  المتعػػػدد اػػػي القػػػرف الحػػػادي والعشػػػريف)متر ـ(, 4002 ػػػارد ر, هػػػوارد.)

تر مػػة عبػػد الحئػػـ أحمػػد الخزامػػي, عمػػاف: دار الف ػػر لل شػػر والتوزيػػع, 
 الطبعة الأول .

ت (. اعاليػػة بر ػػامف لػػتعلـ العلػػوـ باسػػتخداـ أ شػػطة الػػذئا ا4009حسػػيف, أشػػرؼ.)
المتعددة اي ت مية م ارات حؿ المشئلة وبعػض عمليػات العلػـ الأساسػية 
لػػػدى تمميػػػذ الصػػػؼ التػػػا ي المتوسػػػط, المػػػؤتمر العلمػػػي التػػػا ي عشػػػر: 
"التربيػػػة العلميػػػة والوا ػػػع الم تمعػػػي التػػػأتير والتػػػأتر", ال معيػػػة المصػػػرية 

 .92-29للتربية العلمية, اايد, ا سماعيلية, 
ئتشػػػاؼ المبئػػػر لقػػػدرات الػػػذئا ات المتعػػػددة بمرحلػػػة (. اة4002حسػػػيف, محمػػػد.)

 الطفولة المبئرة, دار الفئر للطباعة وال شر والتوزيع, الطبعة الأول .
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(. الشػػػامؿ اػػػي م ػػػارات التفئيػػػر, ديبو ػػػو للطباعػػػة وال شػػػر, 4002حسػػػيف, تػػػا ر.)
 عماف.
ي اػي (. ااعلية بر امف تربوي لتتقيؼ تمميذ التعلػيـ الأساسػ4002حطيبة,  اهد.) 

بعػض الممارسػات الحياتيػػة وت ميػة ات اهػػات ـ  حوهػا. م لػػة دراسػات اػػي 
 .442-912(, 19الم اهف وطرؽ التدريس, ع)

(. أتػػػر اسػػػتخداـ اسػػػتراتي يات الػػػذئا ات المتعػػػددة اػػػي ت ميػػػة 4006خليػػػؿ,  ػػػواؿ.)
التحصػػػيؿ وعمليػػػات العلػػػـ الأساسػػػية والتفئيػػػر التوليػػػدي اػػػي مػػػادة العلػػػوـ 

لرابػػػع اةبتػػػدا ي, م لػػػة التربيػػػة العلميػػػة, ال معيػػػة لػػػدى تمميػػػذ الصػػػؼ ا
 .11-29( 2)1المصرية للتربية العلمية, 

(. اعالية بر ػامف متئامػؿ لتلميػذ مػا  بػؿ المدرسػة اػي ضػو  4004خميس, أما ي.)
 ظريػػة الػػذئا ات المتعػػددة, رسػػالة ما سػػتير  يػػر م شػػورة, ئليػػة التربيػػة, 

  امعة حلواف.
اػػػي المملئػػػة العربيػػػة الأردف  التعلػػػيـ الأساسػػي  وا ػػػع(. 4002دا سػػتا ي, بلقػػػيس.)

 .16-20)دراسة تقويمية(, م لة ئلية التربية,  امعة الملؾ سعود.
(. الػتعلـ المب ػي علػ  المشػروع, BIE) دليؿ التربوييف للتعلـ المب ػي علػ  المشػروع

 /. http://www.bie.org مع د باؾ للتربية,
لتفئيػػر رؤيػػة اشػػرا ية اػػي تطػػوير الػػذات, (. ت ميػػة م ػػارات ا4001زيتػػوف, حسػػف.)

 المرحلة: الدار الصولتية للتربية.
(. الم اهف الدراسية بيف ال ظرية والتطبيؽ, القاهرة: مئتبة 9119شحاتة, حسف.)

 الدوؿ العربية للئتاب.
(. الػذئا ات المتعػددة والف ػـ" ت ميػة وتعميػؽ", القػاهرة: 4002عبد الحميد,  ابر.) 

 .دار الفئر العربي
(. ااعليػػػػة بر ػػػػامف تػػػػدريبي 4009محمػػػػد ) عبػػػػد الم يػػػػد, ممػػػػدوح؛ وعبػػػػد الحميػػػػد,

بمساعدة الئمبيوتر  ا ـ علػ  أ شػطة مقترحػة اػي ت ميػة بعػض الم ػارات 
التمميػػػػذ المعػػػػا يف ذه يػػػػا, دراسػػػػات اػػػػي الم ػػػػاهف وطػػػػرؽ  الحياتيػػػػة لػػػػدى
 .961-944(, 926) التدريس, ع

رات الحياتية, مئتبة زهرا  الشػرؽ, (. الم ا4009عمراف, تغريد وصبحي, عفاؼ.)
 .4009القاهرة, 
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(. دراسػػػػة لػػػػبعض المتغيػػػػرات المرتبطػػػػة 9111  ػػػػاوي, هػػػػدى و عبػػػػد ا , عػػػػادؿ.)
دراسػػػػات اػػػػي , بػػػػبعض  وا ػػػػب ال مػػػػو لتمميػػػػذ مرحلػػػػة التعلػػػػيـ الأساسػػػػي

 سيئولو ية  مو تلميذ التعليـ الأساسي, القاهرة: دار الرشاد.
وب ػػا  وحػػدة لت ميػػة اةت ػػاه  حػػو ترشػػيد اسػػت مؾ  (. تصػػميـ4004  ػػديؿ, ياسػػيف.)

الميػػاه لػػدى تلميػػذ التعلػػيـ الأساسػػي اػػي دوؿ الخلػػيف العربيػػة, م لػػة ئليػػة 
 .999-942(, 9)4المعلميف, 
(. ت ميػة التفئيػر العلمػي للتمميػذ.  امعػة الػدوؿ العربيػة, 4004ئػرـ الػديف, ليلػ .)

 .إدارة التلميذ
التعلػػيـ: الم ػػارات الحياتيػػة والتفئيػػر واةرتقػػا  (. التحػػديات و 9116ئو ػػؾ, ئػػوتر.)

ال ػوعي بػالتعليـ, المػؤتمر العلمػي السػ وي الرابػع عػف مسػتقبؿ التعلػيـ اػي 
 الوطف العربي بيف ا  ليمية والعالمية, ئلية التربية,  امعة حلواف.

(. ااعليػػة بر ػػامف مقتػػرح  ػػا ـ علػػ  توظيػػؼ 4000لطفػػي, يحػػي؛ والمقػػدـ, محمػػد.)
لألعػػاب التعليميػػة البسػػيطة اػػي ت ميػػة الم ػػارات الحياتيػػة لػػدى الوسػػا ؿ وا

(, 12م لػػة التربيػػة,  امعػػة الأزهػػر, ع) تمميػذ مرحلػػة مػػا  بػػؿ المدرسػػة,
422-422. 
بالعاصػػػػػمة  التعلػػػػػيـ الأساسػػػػػي  (.تقػػػػػويـ م ػػػػػارات معلمػػػػػات4002ياسػػػػػيف,  ػػػػػواؿ.)

سػا ية, المقدسة, م لة  امعػة أـ القػرى للعلػوـ التربويػة واة تماعيػة وا  
92(9 ,)992-920. 
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