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 الأردنلروضة في بناء مقياس الدافعية نحو التعمم لدى أطفال ا

 *فادي سعود سماوي /د
 :المقدمة والإطار النظري

إف الاىتمػػػاـ بالطفولػػػة ىػػػو اىتمػػػاـ بالبا ػػػر والمسػػػتقبؿ معػػػاً  إذ تعػػػد مربمػػػة 
الطفولػػة المبكػػرة مػػف أىػػـ المرابػػؿ لػػم تكػػويف المخمػػ  الأساسػػية لش  ػػية الطفػػؿ 

عداده لممستقبؿ  ل  بشػكؿ وتعميمػو وهنمػ مرابػؿ جميػ  لػم ازدادت العنايػة بالطفػؿوا 
 ػا.  ونتيجػة لػذلؾ  لقػد تػـ تطػوير  بشػكؿ مػا ببػؿ المدرسػة ولػم مربمػة عػاـ 

 الكثير مف برامج الطفولة المبكرة لم جمي  أنباء العالـ 
وىم الفترة   إف السنوات التم يق ييا الأطفاؿ لم مربمة ما ببؿ المدرسة

يمة لم بياة الطفؿ  مف الميخد إلى السنة ال امسة مف العمر  مف الفترات الم
وبد تـ تطوير مقاييس  ا ة بتمؾ المربمة لما ليا مف أىمية لم مربمة التأسيس 
لنمو ش  ية الطفؿ وبدراتو الم تمفة  ولييا تبدث تغيرات سريعة لم طرائؽ 
تفكيرىـ بأنفسيـ  وبالعالـ المبيط مف بوليـ  وتتأثر ىذا التغيرات بجممة مف 

  وأ رى بيئية يكتسب الأطفاؿ مف  خليا المعارؼ العوامؿ منيا عوامؿ نمائية
والميارات الأساسية التم ترلد مسيرتيـ المستقبمية بعوامؿ التفوؽ والنجاح لم 

بامة العخبات الاجتماعية   & Frey)المدرسة  ولم ممارسة البياة اليومية وا 

Fisher, 2010.) 

الاتجاىػػات المعا ػػرة وانطخبػػاً مػػف الاىتمػػاـ بالطفولػػة المبكػػرة  وتماشػػياً مػػ  
زيادة برامج الرعاية والتربية لم مربمة الطفولػة المبكػرة لػم الػدوؿ المتقدمػة والناميػة 
معاً؛ لقد عممت الأردف عمػى تنميػة مربمػة الطفولػة المبكػرة وتعزيػز برامجيػا  بيػث 

ـ  نقطة لا مة لم رعايػة 7891يعد مؤتمر التطوير التربوي الأوؿ الذي عقد عاـ 
مبكرة  إذ تـ اعتبار مربمة رياض الأطفػاؿ مربمػة متميػزة لػم التعمػيـ لػم الطفولة ال

ـ مربمػػػة ريػػػاض 7883( لعػػػاـ 4الأردف  كمػػػا اعتبػػػر بػػػانوف التربيػػػة والتعمػػػيـ ربػػػـ  
الأطفػػػاؿ مربمػػػة تعميميػػػة ييػػػر إلزاميػػػة لػػػم السػػػمـ التعميمػػػم  بيػػػث تػػػـ إنشػػػاء بسػػػـ 

اثمػػػػة لػػػػم مػػػػديريات التربيػػػػة لريػػػػاض الأطفػػػػاؿ لػػػػم وزارة التربيػػػػة والتعمػػػػيـ وأبسػػػػاـ مم
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والتعميـ  ابت رت ميمتيػا عمػى بػث وتشػجي  القطػاع ال ػا. عمػى إنشػاء ريػاض 
 وزارة التربيػػػة والتعمػػػيـ   الأطفػػػاؿ كونيػػػا مربمػػػة ييػػػر إلزاميػػػة لػػػم المػػػدارس البكوميػػػة

ـ  انبثقت ىذه 5000كما تـ إعداد استراتيجية وطنية لمطفولة المبكرة عاـ   (5073
ف ال  ػػػائ. والباجػػػات التػػػم تتعمػػؽ بالفئػػػات العمريػػػة لػػػم مربمػػػة الاسػػتراتيجية مػػػ

الطفولػػة المبكػػرة  وكػػاف مػػف أىػػـ اتنجػػازات التػػم بققتيػػا ىػػذه الاسػػتراتيجية إطػػخؽ 
المنيػػػػاج الػػػػوطنم التفػػػػاعمم لريػػػػاض الأطفػػػػاؿ  بيػػػػث بامػػػػت وزارة التربيػػػػة والتعمػػػػيـ 

نم لتطػوير التعمػيـ بالعمؿ م  المجمس الوطنم لشػؤوف الأسػرة لتنفيػذ المشػروع الػوط
  (5001 الشرايري  لم مربمة ما ببؿ المدرسة 

ولػػػم إطػػػار تبديػػػد أىػػػداؼ مربمػػػة ريػػػاض الأطفػػػاؿ لػػػم الأردف  لقػػػد تناولػػػت 
(  والتػم انب ػرت ليمػا يمػم  5003أىدالاً متعددة ولؽً ما جػاءت بػو أبػو طالػب  

تطوير  الطفؿ ثقتو بنفسو  ومساعدتو عمى إكسابتسيـ مربمة رياض الأطفاؿ لم 
استقخلو واعتمػاده عمػى ذاتػو  وعمػى تطػوير مياراتػو الاجتماعيػة عػف طريػؽ مقابمػة 

ومسػػػػاعدة الأطفػػػػاؿ  أطفػػػػاؿ ن ػػػػريف والمعػػػػب معيػػػػـ مػػػػ  التقيػػػػد بالقواعػػػػد السػػػػموكية 
ريػة ا  ػريف   وتدريبيـ عمػى أسػموب التفكيػر المنطقػم وتبمػؿ المسػؤولية وابتػراـ بخ

سػػػػػػػمعية وب ػػػػػػػرية جاذبػػػػػػػة ذات ارتبػػػػػػػاط واسػػػػػػػتثارة انتبػػػػػػػاه الأطفػػػػػػػاؿ بمو ػػػػػػػوعات 
  ومثيػػرة لف ػػوليـ وشػػغفيـ بتػػى تتبقػػؽ ليػػـ المتابعػػة  وتنميػػة ميػػارات باىتمامػػاتيـ

تابة البرية لاستكشاؼ إمكاناتػو وبدراتػو تكسػابو الشػعور  التعبير المغوي لمطفؿ  وا 
باتنجػػاز عػػف طريػػؽ الأنشػػطة المتنوعػػة المقدمػػة مػػف  ػػخؿ المعػػب  وتنميػػة بػػواس 

لم تمفػػػة وتػػػدريبيا بيػػػدؼ إبػػػداث توا ػػػؿ إيجػػػابم مػػػ  البيئػػػة الماديػػػة التػػػم الطفػػػؿ ا
يعيشيا الطفؿ  وتنمية وعم الطفػؿ بالبيئػة الاجتماعيػة  إذ تػرتبط زيػادة ىػذا الػوعم 
بزيػػادة مشػػاركة الطفػػؿ وتفاعمػػو مػػ  ا  ػػريف واتسػػاع دائػػرة عخباتػػو  ونمػػو  ػػداباتو 

عيػػػة التػػػم يمكػػػف اسػػػتغخليا لػػػم بممارسػػػة الكثيػػػر مػػػف الأنشػػػطة والموابػػػؼ الاجتما
لساح المجاؿ لمطفؿ لمقياـ بتمرينات تسػاعد عمػى نمػو  الرو ة لتبقيؽ الأىداؼ  وا 
الع ػػخت الكبيػػرة وال ػػغيرة وتنميػػة القػػدرة عمػػى التػػ زر البركػػم بػػيف أجػػزاء الجسػػـ 

 الم تمفة 
 :الدافعية لمتعمم

التعمّميػػة وشػػرطاً  تعػػد دالعيػػة الػػتعمـ ركنػػاً ميمػػاً مػػف أركػػاف العمميػػة التعميميػػة
أساسػػػياً لبػػػدوث الػػػتعمـ  إذ إنيػػػا تػػػدل  المػػػتعمـ إلػػػى الانتبػػػاه نبػػػو عنا ػػػر الموبػػػؼ 
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التعميمػػم  وتجعمػػو يخقبػػؿ عمػػى العمميػػة التعميميػػة التعمّميػػة باىتمػػاـ وبيويػػة  كمػػا أف 
المتعمـ يستجيب بنشاط ذاتم ىادؼ موجو ومنظـ  ويستمر لم العمؿ بيذا النشػاط 

  ( 5007 الشيبانم  المنشود مف العممية التعمّمية بتبقؽ التعمـ بتى يتبقؽ اليدؼ 
وبد سخئؿ أبد عممػاء الػنفس عػف أل ػؿ طػرؽ الػتعمـ لأجػاب بػائخً  نإذا أردنػا 

 ,Ormord)الدالعيػة  والدالعيػة  والدالعيػةن التعمـ يجب تبقيؽ ثخثػة عوامػؿ  ىػم  

2012: 104.) 

و التعمـ يعتبر ىدلاً تربوياً لػم ويت   مف ذلؾ  إف تبسيف دالعية الطمبة نب
بػػد ذاتػػو  إذ يسػػعى إليػػو لخسػػفة التربيػػة وعمماؤىػػا والمعممػػوف لػػم الميػػداف التربػػوي  
كمػػا أف الدالعيػػة تعػػد وسػػيمة لتطػػوير الػػتعمـ  ورلػػ  كفػػاءة الطمبػػة وتبسػػيف ميػػاراتيـ 

  (5003 عخونة  وتطويرىا 
ميػة عمػى أنيػا وسػيمة يمكػف وتظير أىميػة الدالعيػة لػم العمميػة التعمميػة التعمّي

است داميا لم إنجاز أىداؼ تعممية مبددة عمى نبو لعّاؿ  كما أف استثارة دالعية 
الطمبػػػة وتوجيييػػػا وتوليػػػد اىتمامػػػات معينػػػة لػػػدييـ  تجعميػػػـ يقبمػػػوف عمػػػى ممارسػػػة 
نشاطات معرلية وميارية ووجدانية  ػارج نطػاؽ العمػؿ المدرسػم  وىػذا مػا يػنعكس 

  (5004 نشواتم  بمية عمى بياتيـ المستق
ف أل ػػػؿ الموابػػػؼ التعميميػػػة ىػػػم تمػػػؾ الموابػػػؼ التػػػم تعمػػػؿ عمػػػى اسػػػتثارة  وا 

  (5004 منسم  دالعية التعمـ عند المتعمـ  مما يؤدي إلى نتائج أل ؿ 
بات ػػػػػػػالة إلػػػػػػػى ذلػػػػػػػؾ  لقػػػػػػػد أشػػػػػػػار مػػػػػػػاير إلػػػػػػػى أف الدالعيػػػػػػػة ىػػػػػػػم تعبيػػػػػػػر 

رأى إتكنسػػػػػػوف أف  مسػػػػػػتقبمم يتػػػػػػأثر بالنتػػػػػػائج التػػػػػػم سػػػػػػتؤدي إلػػػػػػى السػػػػػػموؾ  كمػػػػػػا
الدالعيػػػػػة ىػػػػػم اتثػػػػػارة مػػػػػف أجػػػػػؿ التوجػػػػػو نبػػػػػو العمػػػػػؿ  لتبقيػػػػػؽ وابػػػػػدة أو أكثػػػػػر 
مػػػػف النتػػػػائج  أمػػػػا ماسػػػػمو ليػػػػرى أف الدالعيػػػػة ىػػػػم  ا ػػػػية عامػػػػة تتميػػػػز بيػػػػا كػػػػؿ 

  ((Eggen&Kauchak, 2012الكائنات البية 
إلػػػػػػػى الدالعيػػػػػػة عمػػػػػػػى أنيػػػػػػػا مثيػػػػػػػر  Murray, 1964))وينظػػػػػػر مػػػػػػػوراي 
المثيػػػػػر لػػػػػم الفػػػػػرد  لػػػػػم دلعػػػػػو نبػػػػػو العمػػػػػؿ  ويتوبػػػػػؼ ىػػػػػذا دا مػػػػم يوجػػػػػو سػػػػػموؾ 

 .أو الب وؿ عمى المكالأة والشعور بالر ا بالة الو وؿ إلى اليدؼ
( لقػػػػػد ذكػػػػػر عػػػػػدة تعريفػػػػػات لدالعيػػػػػة الػػػػػتعمـ بػػػػػا تخؼ 1993أمػػػػػا بطػػػػػامم  

النظريات النفسية  والتم منيا ما ورد مف وجية نظر سموكية  وىم البالة الدا مية 
لدى المتعمـ التم تبرؾ سموكو وأداءاتو وتعمؿ عمى استمراره وتوجييو أو ال ارجية 

نبو تبقيؽ ىدؼ أو ياية مبددة  أما ليما ورد مف وجية نظر معرلية لإف دالعية 
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الػػتعمـ بالػػة دا ميػػة تبػػرؾ ألكػػار ومعػػارؼ المػػتعمـ وبنػػاه المعرليػػة  ووعيػػو وانتباىػػو 
لى بالة توازف معرلية معينة  لػم وتم  عميو لموا مة أو استمرار الأداء لمو وؿ إ

بػػيف تعػػرؼ دالعيػػة الػػتعمـ مػػف وجيػػة نظػػر إنسػػانية عمػػى أنيػػا بالػػة اسػػتثارة دا ميػػة 
تبرؾ المتعمـ لاستغخؿ أب ى طاباتو لم أي موبؼ تعميمػم يشػترؾ ليػو  وييػدؼ 

وتبقيؽ الذات  أما مف وجية نظر التبميميػة لػإف دالعيػة  إلى إشباع دوالعو لممعرلة
الػػػة دا ميػػػة تبػػػث المػػػتعمـ بأيػػػة وسػػػيمة يمتمكيػػػا مػػػف الأدوات والمػػػواد بغيػػػة الػػػتعمـ ب

 تبقيؽ التَّكيُّؼ والسعادة وتجنب الوبوع لم الفشؿ 
عػػخوة عمػػى ذلػػؾ  لػػإف لمدالعيػػة تػػأثيراً عمػػى تعمػػـ وسػػموؾ الطمبػػة  إذ تعمػػؿ 
عمػػػى توجيػػػو سػػػموكيـ نبػػػو ىػػػدؼ معػػػيف مػػػف بيػػػث تبديػػػد نوعيػػػة الأىػػػداؼ التػػػم 

توجو سموكاتيـ نبوىػا  كمػا تػؤدي الدالعيػة إلػى زيػادة الجيػد والطابػة ي عونيا  ثـ 
التم يبذليا المتعمموف لتبقيػؽ اليػدؼ  وكػذلؾ تبػدد المػدى الػذي يتػاب  بػو الطالػب 
عممػػو لػػم النشػػاط التعميمػػم ببمػػاس وا  ػػخ. مػػف جيػػة  أو ب ػػعؼ وعػػدـ مبػػالاة 

اط  إذ يثابروف مف مف جية أ رى  وتعمؿ عمى تشجي  مثابرة المتعمميف عمى النش
أجػػؿ اتمػػاـ تمػػؾ الأنشػػطة بتػػى النيايػػة  وتشػػجي  معالجػػة المعمومػػات بشػػكؿ يبقػػؽ 
اليدؼ  وذلؾ مف  خؿ الانتباه أكثر  وطرح الأسئمة والاستفسارات مف أجػؿ الفيػـ 

(Ormord, 2012)  
أمػػػػػػا أنػػػػػػواع الدالعيػػػػػػة لمػػػػػػتعمـ  لإنػػػػػػو يوجػػػػػػد نوعػػػػػػاف يمكػػػػػػف التمييػػػػػػز بينيمػػػػػػا 

يا  وىمػػػػػػػػا الدالعيػػػػػػػػة الدا ميػػػػػػػػة  والدالعيػػػػػػػػة ال ارجيػػػػػػػػة؛ بسػػػػػػػػب م ػػػػػػػػدر اسػػػػػػػػتثارت
لالدالعيػػػػة الدا ميػػػػة م ػػػػدرىا المػػػػتعمـ نفسػػػػو  بيػػػػث يخقبػػػػؿ مػػػػدلوعاً بريبػػػػة دا ميػػػػة 
عمػػػػػػى الػػػػػػتعمـ تر ػػػػػػاء ذاتػػػػػػو  سػػػػػػعياً وراء الشػػػػػػعور بمتعػػػػػػة الػػػػػػتعمـ  إ ػػػػػػالة إلػػػػػػى 
كسػػػػػػب المعػػػػػػارؼ والميػػػػػػارات التػػػػػػم يريػػػػػػب بيػػػػػػا ويميػػػػػػؿ إلييػػػػػػا  نظػػػػػػراً لأىميتيػػػػػػا 

لػػػػػػو  لػػػػػػذا  لػػػػػػإف الدالعيػػػػػػة الدا ميػػػػػػة تعػػػػػػد شػػػػػػرطاً أساسػػػػػػياً لمػػػػػػتعمـ الػػػػػػذاتم  بالنسػػػػػػبة
والػػػػػتعمـ المسػػػػػتمر  أمػػػػػا الدالعيػػػػػة ال ارجيػػػػػة ليػػػػػم التػػػػػم يكػػػػػوف م ػػػػػدرىا  ارجيػػػػػاً 
كػػػػػػػالمعمـ  أو إدارة المدرسػػػػػػػة  أو أوليػػػػػػػاء الأمػػػػػػػور  والأبػػػػػػػراف؛ لقػػػػػػػد يخقبػػػػػػػؿ المػػػػػػػتعمـ 

ب بػػػػػبيـ وتشػػػػػجيعيـ عمػػػػػى الػػػػػتعمـ سػػػػػعياً تر ػػػػػاء المعمػػػػػـ أو إدارة المدرسػػػػػة لكسػػػػػ
عجػػػػػػابيـ وتقػػػػػػديرىـ تنجازاتػػػػػػو  أو لمب ػػػػػػوؿ عمػػػػػػى  الماديػػػػػػة أو  المكالػػػػػػ تلػػػػػػو  وا 

التشػػػػجي  المعنػػػػوي مػػػػنيـ  وبػػػػد يكػػػػوف الأبػػػػراف م ػػػػدراً ليػػػػذه الدالعيػػػػة ليمػػػػا يبدونػػػػو 
مػػػػف إعجػػػػاب لػػػػزميميـ  ومػػػػف الميػػػػـ نقػػػػؿ دالعيػػػػة الػػػػتعمـ مػػػػف المسػػػػتوى ال ػػػػارجم 
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كيػػػػػػػػؼ يػػػػػػػػتعمـ ليبقػػػػػػػػى بػػػػػػػػادراً عمػػػػػػػػى إلػػػػػػػػى المسػػػػػػػػتوى الػػػػػػػػدا مم  وتعمػػػػػػػػيـ المػػػػػػػػتعمـ 
الاسػػػػػػػتمرار لػػػػػػػم الػػػػػػػتعمـ الػػػػػػػذاتم  يظيػػػػػػػػر ممػػػػػػػا سػػػػػػػبؽ أف البدايػػػػػػػة لػػػػػػػم اسػػػػػػػػتثارة 
الدالعيػػػػػػػػة تكػػػػػػػػوف ذات م ػػػػػػػػدر  ػػػػػػػػارجم  ومػػػػػػػػ  التقػػػػػػػػدـ لػػػػػػػػم العمػػػػػػػػر والمربمػػػػػػػػة 
الدراسػػػػية  وتبمػػػػور الاىتمامػػػػات والميػػػػوؿ  يمكػػػػف لممػػػػتعمـ أف ينتقػػػػؿ إلػػػػى المسػػػػتوى 

  لالدالعيػػػػػة ال ارجيػػػػػة تبقػػػػػى مػػػػػا دامػػػػػت الػػػػػذي تكػػػػػوف ليػػػػػو الدالعيػػػػػة لمػػػػػتعمـ دا ميػػػػػة
البػػػػػػػػوالز موجػػػػػػػػودة  أمػػػػػػػػا الدالعيػػػػػػػػة الدا ميػػػػػػػػة لتػػػػػػػػدوـ مػػػػػػػػ  الفػػػػػػػػرد مػػػػػػػػدى بياتػػػػػػػػو 

  (5070  ال فاؼ 
ومػػػف ىػػػذا المنطمػػػؽ  يبػػػرز أثػػػر الدالعيػػػة عمػػػى الػػػتعمـ  بيػػػث ي ػػػؼ إيجػػػاف 

الدالعية بأنيا القوة التم تبرؾ السػموؾ  (Eggen & Kauchak, 2012)وكوتشاؾ 
 تمراره وتوجييػػػػػػػػػػػػو نبػػػػػػػػػػػػو اليػػػػػػػػػػػػدؼ  ويتفػػػػػػػػػػػػؽ مػػػػػػػػػػػػ  ذلػػػػػػػػػػػػؾوتعمػػػػػػػػػػػػؿ عمػػػػػػػػػػػػى اسػػػػػػػػػػػػ

الػػذي يػػرى بػػأف تػػأثير الدالعيػػة عمػػى الػػتعمـ والسػػموؾ   (Ormord,2012)أورمػػورد
لػػدى المتعممػػيف يتمثػػؿ لػػم توجيػػو السػػموؾ نبػػو ىػػدؼ معػػيف؛ لػػالفرد ي ػػ  ىػػدلاً ثػػـ 
يقػػػوـ بتوجيػػػو سػػػموكو نبػػػوه  بيػػػث تبػػػدد الدالعيػػػة نوعيػػػة الأىػػػداؼ المػػػراد الو ػػػوؿ 

ما تػؤثر الدالعيػة عمػى الػتعمـ لػم تبديػد الجيػد والطابػة التػم يبػذليا المػتعمـ إلييا  ك
لتبقيػػؽ اليػػدؼ؛ بيػػث تعمػػؿ الدالعيػػة عمػػى زيػػادة كميػػة الجيػػد والطابػػة التػػم يبػػذليا 
المػػػتعمـ  كمػػػا تعمػػػؿ عمػػػى تشػػػجي  المػػػتعمـ عمػػػى النشػػػاط والمثػػػابرة مػػػف أجػػػؿ إنجػػػاز 

تمػػاـ الأنشػػطة دوف أف يشػػعر بالممػػؿ واتببػػاط   عػػخوة عمػػى ذلػػؾ  لػػإف الدالعيػػة وا 
لمػػػتعمـ تعمػػػؿ عمػػػى بػػػث المػػػتعمـ لمعالجػػػة المعمومػػػات بشػػػكؿ يبقػػػؽ اليػػػدؼ؛ إذ أف 
المتعمـ المخبفز بالدالعية  يكوف أكثر انتباىاً وميخً إلى ليػـ المػادة بشػكؿ جيػد بػدلًا 

 مف مباولة استظيارىا  
بط بدالعيػػة نظريػػة لػػم الدالعيػػة تػػرت ),1993Vallerand , ( ػػاغ لاليخنػػد

التب ػػػيؿ عمػػػى نبػػػو وثيػػػؽ  مشػػػيراً عمػػػى أف النزعػػػة تنجػػػاز النجػػػاح ىػػػم اسػػػتعداد 
دالعػػػم مكتسػػػب  وتشػػػكؿ مػػػف بيػػػث ارتباطيػػػا بػػػأي نشػػػاط سػػػموكم وظيفػػػم لثخثػػػة 

 :متغيرات تبدد بدرة الطالب عمى التب يؿ ىم
 يشػير ىػذا الػدال  إلػى إبػداـ الفػرد عمػى أداء ميمػة مػا الدافع لإنجـاز النجـاح: .1

بنشاط وبماس كبيريف  ريبة منو لم اكتساب  بػرة النجػاح الممكػف  ييػر أف 
ليذا الدال  نتيجة طبيعية تتجمى لػم دالػ  ن ػر  ىػو دالػ  تجنػب الفشػؿ بيػث 
يباوؿ الفرد تجنػب أداء ميمػة معينػة  ولػاً مػف الفشػؿ الػذي يمكػف أف يواجيػو 

م مسػػػتوياتيـ لػػػم أدائيػػػا  ويكمػػػف دالػػػ  إنجػػػاز النجػػػاح وراء تبػػػايف الطػػػخب لػػػ
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التب ػيمية بيػػث يرتفػػ  مسػػتوى الطػخب التب ػػيمم  أو دالعيػػتيـ التب ػػيمية( 
 .بارتفاع ىذا الدال  والعكس  بي 

إف ابتمالية نجاح أية ميمة تتوبػؼ عمػى عمميػة تقػويـ ذاتػم  احتمالية النجاح:ػ 2
وى يقوـ بيا الفرد المنوط بو أداء ىذه الميمة  وتتراوح ابتمالية النجاح بيف مست

مػن فض جػػداً ومسػػتوى مرتفػػ  جػػداً  اعتمػاداً عمػػى أىميػػة النجػػاح وبيمتػػو ومػػدى 
جاذبيتو بالنسبة لمفرد  ابب العخبة  لالطالب الذي يرى لم النجاح المدرسم 
بيمة كبيرة  تكػوف ابتماليػة نجابػو كبيػرة أي ػاً  لأف بيمػة النجػاح كمػا يت ػوره 

أو  ػػػعوبتو أو ان فػػػاض  تعػػػزز دالعيػػػة التب ػػػيؿ لديػػػو  ييػػػر أف بعػػػد اليػػػدؼ
 .باعثو  تقمؿ مف مستوى ىذه الابتمالية

إف ازديػػاد  ػػعوبة الميمػػة  يتطمػػب ازديػػاد بيمػػة باعػػث  قيمــة باعــث النجــاح:. 3
النجاح  لكمما كانػت الميمػة أكثػر  ػعوبة  يجػب أف يكػوف الباعػث أكبػر بيمػة 

يمػػة لمبفػػاظ عمػػى مسػػتوى دالعػػم مرتفػػ   لالميػػاـ ال ػػعبة المرتبطػػة ببواعػػث بم
القيمة  لا تستثير بماس الفرد مف أجػؿ أدائيػا بدالعيػة عاليػة  والفػرد نفسػو ىػو 

 الذي يقوـ بتقدير  عوبة الميمة وبواعثيا 
إف الدال  تنجاز النجاح والدال  تنجاز الفشؿ مترابطػاف  لػإذا كػاف الطالػب 
 مػػػػػدلوعاً بالنجػػػػػاح لسػػػػػيباوؿ أداء الميػػػػػاـ التػػػػػم تكػػػػػوف ابتماليػػػػػة نجابيػػػػػا مسػػػػػاوية
لابتماليػػػػة لشػػػػميا  وتكػػػػوف بيمػػػػة باعػػػػث النجػػػػاح مرتفعػػػػة عنػػػػد ىػػػػذا المسػػػػتوى مػػػػف 
الابتماليػػة  أمػػا إذا كػػاف الطالػػب مػػدلوعاً بػػال وؼ مػػف الفشػػؿ  لسػػيتجنب أداء مثػػؿ 
ىػذه الميػاـ  المتسػاوية مػف بيػث ابتمػاؿ النجػاح والفشػؿ( وسػي تار الميػاـ الأكثػر 

ثر  ػعوبة  بيػث يمكػف رد الفشػؿ سيولة لت فيض ابتمالية الفشؿ  أو المياـ الأك
 .إلى  عوبة الميمة وليس إلى الذات

يت ػػ  ممػػا سػػبؽ أف بػػدرة الطالػػب عمػػى الػػتعمـ والتب ػػيؿ مرتبطػػة إلػػى بػػد 
كبيػػر بنزعتػػو الدالعيػػة إلػػى انجػػاز النجػػاح  ولمػػا كانػػت ىػػذه النزعػػة مكتسػػبة أساسػػاً  

عمػػى دالػػ  إنجػػاز لمػػف الممكػػف القػػوؿ بإمكانيػػة تعػػدؿ تمػػؾ القػػدرة  لػػأي تعػػديؿ يطػػرأ 
النجاح أو ابتمالية النجاح أو بيمة باعث النجاح  يؤدي إلى تعديؿ دالعية الطالب 
 .تنجػػػاز النجػػػاح  وىػػػذا يػػػؤثر بػػػدوره لػػػم تعػػػديؿ بدرتػػػو عمػػػى التب ػػػيؿ المدرسػػػم

 



8112 يناير/ 1ج– الأولربوية/ العدد العموم الت  

 

 

  

477 

 قياس الدافعية نحو التعمم:
 أولى العديد مف البابثيف وبشكؿ  ا. التربوييف منيـ سمة الدالعية اىتماماً 
كبيراً  نظراً لارتباطيا بالتب يؿ الأكاديمم عند الطمبة مما دلػ  العديػد مػنيـ لبنػاء 

 ;Sundre& Moore, 2002) اتنجػػػاز الدالعيػػػة نبػػػو الػػػتعمـ أو التب ػػػيؿ أو

Sundre& Wise, 2003; Wise& DeMars, 2003; Wise & Kong, 2004) 
 ىػذه تتػراوحو  اتنجػاز دالعيػة الا تبػارات التػم تقػيس مػف مجموعػة ىنػاؾ
 أمثمػة ومػف إسػقاطم طػاب  وا تبػارات ذات مو ػوعية بػيف ا تبػارات الا تبػارات

 (TAT) لمو ػوع تفيػـ ا تبػار وىػو مػواري اتسػقاطم ا تبػار طػاب  ذا ا تبػار
 إلػى الباجػة تقػيس إلػمأشػير الا تبػارات  مػف وىػو اتنجػاز إلػى الباجػة لقيػاس

 ويتكػوف إلػى اتنجػاز الدالعيػة يػاسلق ا تبػارا( 1949ماكميخنػد   بنػم اتنجاز  ثـ
لا  لكنيػا معرولػة أشػكاؿ عمػى تبتػوي التػم ال ػور مػف مجموعػة مػف الا تبار ىذا

 المفبو. يسأؿ ثـ عر ا لردياً  ال ور وتعرض مبدداً  مو وعا ذاتيا تمثؿ ببد
 المفبػو. م يمػة الأسػئمة ىػذه تثيػر ببيػث بال ػور الأسػئمة مرتبػة مػف مجموعػة
 وبالتػالم يعطػم ال ػور عمػى ولكػره شػعوره وأباسيسػو فمػ كثيػر سيسػقط وعندئػذ

 الباجػة عػف تعبػر إلػىوالعبػارات  اتنجػاز كػؿ مػف   يػاؿ عمػى درجػة المفبػو.
  (2006 البداد   والأنشطة الأدائية

اتنجػاز  لدالعيػة عمػراف مقيػاس أمثمتيػا لمػف الا تبػارات المو ػوعية أمػا
 لػم العػالم المسػتوى ستعكػ لقػرة (53منيػا   لػورة( 45يتكػوف مػف  ( 1980 

 التػم للإنجاز الذاتية بالدالعية يعرؼ ما الفرد لتشكؿ عند والمثابرة الطموح والتبمؿ
 الاىتمػاـتعكػس ( لقػرات 10  ذلػؾ ويمػم اتنجػاز لم الش  م الجانب عمى تركز

 اسػتعداد تقػيس مػدى كمػا التنالسػية تالمجػالا م تمػؼ لػم ا  ػريف عمػى بػالتفوؽ
وبقيػة  للإنجػاز الاجتمػاعم بالجانػب يسػمى ليمػا الكبيػرة ؼالأىػدا أجػؿ مػف الفػرد

 تطوير عمى وبر و المنجز الفرد اىتماـ مدى لتعكس لقرة و عت( 11الفقرات  
  (2014 الشبمم   يعممو ما كؿ الامتياز لم لبموغ معايير نفسو
كانػت  دالعيػة لقياس مقاييس كثيرة ىناؾ أف إلى البابث ببؿ مف ىنا اتشارة تجدر
ولكنيػا لػم  اتنجػاز دالعيػة مجػاؿ لػم والأببػاث الدراسػات مػف لمجموعػة جنتػا

وعمػى ذلػؾ سػتقوـ  -لم بػدود عمػـ البابػث –معظميا لمراشديف والطمبة الجامعييف 
 البابث ببناء مقياس لمداعية نبو التعمـ لدى أطفاؿ ما ببؿ المدرسة 
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 الدراسات السابقة: 
عيػػة نبػػو الػػتعمـ لػػدى أطفػػػاؿ ( ىػػدلت إلػػى بيػػػاس الدال2016دراسػػة ىاشػػـ  

( طفخً مف أطفػاؿ الريػاض لػم 150الرو ة لم بغداد  تكونت عينة الدراسة مف  
  أظيػػرت النتػػائج أف عينػػة الدراسػػة تتميػػز ا( إناثػًػ75  و ا( ذكػػورً 75بغػػداد  مػػنيـ  

 بمستوى من فض مف الدالعية  
( ىػػػػدلت بنػػػػاء مقيػػػػاس دالعيػػػػة اتنجػػػػاز لػػػػدى طمبػػػػة 2014دراسػػػػة عثمػػػػاف  

( طالػػب مػػف مػػدارس المربمػػة 200المربمػػة اتعداديػػة  تكونػػت عينػػة الدراسػػة مػػف  
السػػيكومترية لممقيػػاس  بيػػث تػػـ  ال  ػػائ.مػػف  التبقػػؽاتعداديػػة لػػم م ػػر  تػػـ 

أظيػػػػػرت  التبقػػػػػؽ مػػػػػف ال ػػػػػدؽ الظػػػػػاىري  والمنطقػػػػػم  وال ػػػػػدؽ العػػػػػاممم  بيػػػػػث
امػػػؿ عو  3معػػػامخت ال ػػػدؽ نسػػػبة مرتفعػػػة مػػػف المعػػػامخت  كمػػػا تػػػـ اسػػػت خ. 

لمقيػػػاس الدالعيػػػة للإنجػػػاز  كمػػػا تػػػـ ابتسػػػاب معػػػامخت الثبػػػات بعػػػدة طػػػرؽ منيػػػا  
عادة التطبيؽ  معامؿ ألفا كرونباخ  التجزئة الن فية  الاتساؽ الدا مم   التطبيؽ وا 

وطالبػػػة  وأظيػػػرت النتػػػائج ارتفػػػاع لػػػم  ا( طالبػػػ40عمػػػى عينػػػة اسػػػتطخعية بمغػػػت  
( لمعامػػػػؿ ارتبػػػػاط 65.  و (72.اخ  معػػػػالات الثبػػػػات إذ بمػػػػ  معامػػػػؿ ألفػػػػا كرونبػػػػ

عػػادة الا تبػػار  كمػػا بمغػػت معامػػؿ ثبػػات التجزئػػة  بيرسػػوف عمػػى طريقػػة الا تبػػار وا 
( وىػػػػم بػػػػيـ معػػػػامخت مقبولػػػػة لأيػػػػراض الببػػػػث العممػػػػم  وتكػػػػوف 54.الن ػػػػفية  

لرعيػة تتعمػؽ  أبعػاد( لقػرة موزعػة عمػى أربعػة 24المقياس لم ال ورة النيائية مػف  
 نجاز بالدالعية عمى ات

( ىػػػدلت تقنػػػيف مقيػػػاس دالعيػػػة اتنجػػػاز لمراشػػػديف  2013دراسػػػة العػػػازمم  
 ال  ػػػػػائ.مػػػػػف  التبقػػػػػؽ( طالػػػػػب مػػػػػف  تػػػػػـ 200تكونػػػػػت عينػػػػػة الدراسػػػػػة مػػػػػف  

السػػيكومترية لممقيػػاس  بيػػث تػػـ التبقػػؽ مػػف  ػػدؽ المبكمػػيف  وال ػػدؽ العػػاممم  
 خ. أظيرت معامخت ال ػدؽ نسػبة مرتفعػة مػف المعػامخت  كمػا تػـ اسػت بيث

عوامؿ لمقياس الدالعية للإنجاز لمراشػديف  كمػا تػـ ابتسػاب  ػدؽ البنػاء بػيف  )3 
الفقػػػرة والبعػػػد الػػػذي تنتمػػػم إليػػػو  والفقػػػرة والدرجػػػة الكميػػػة لممقيػػػاس  وجميعيػػػا دالػػػػة 

(  كمػػػا تػػػـ ابتسػػػاب معػػػامخت الثبػػػات بعػػػدة 0.01إب ػػائياً عنػػػد مسػػػتوى الدلالػػػة  
عادة التطبيؽ  معامؿ ألفا كرونبػاخ  عمػى عينػة اسػتطخعية  طرؽ منيا  التطبيؽ وا 

( طالػػػب وطالبػػػة  وأظيػػػرت النتػػػائج ارتفػػػاع لػػػم معػػػالات الثبػػػات إذ بمػػػ  50بمغػػػت  
( لمعامػػػػػؿ ارتبػػػػػاط بيرسػػػػػوف عمػػػػػى طريقػػػػػة 86.(   و 85.معامػػػػػؿ ألفػػػػػا كرونبػػػػػاخ  



8112 يناير/ 1ج– الأولربوية/ العدد العموم الت  

 

 

  

474 

عػػادة الا تبػػار  كمػػا بمغػػت معامػػؿ ثبػػات التجزئػػة الن ػػفية   ( وىػػم 54.الا تبػػار وا 
ت مقبولة لأيراض الببث العممم  وتكوف المقياس لم ال ػورة النيائيػة بيـ معامخ

 لرعية تتعمؽ بالدالعية عمى اتنجاز  أبعاد( لقرة موزعة عمى  مسة 55مف  
( ىػػدلت إلػػى بنػػاء وتقنػػيف مقيػػاس الػػدال  للإنجػػاز لػػدى 2010دراسػة سػػوابد  

وطالبػػة بيػػث  ا( طالبًػػ150طمبػػة الجامعػػات الأردنيػػة  تكونػػت عينػػة الدراسػػة مػػف  
(  أمػػا معامػػؿ 068.إلػػى أف معػػالات تمييػػز الفقػػرات تراوبػػت بػػيف   أشػػارت النتػػائج

عػادة الا تبػار الا تبػار  بات المقياس لتـ تقديره بطريقتيفث (  83.ه  ر اوبمػ  مقػد وا 
(  كمػػػػا التبقػػػػؽ مػػػػف  ػػػػدؽ المبػػػػؾ 81.واسػػػػت داـ معادلػػػػة كرونبػػػػاخ ألفػػػػا وبمػػػػ   

ذات  ػػمة  وأظيػػرت النتػػائج تمتػػ  المقيػػاس  التخزمػػم لممقيػػاس باسػػت داـ مبكػػات
 مرتفعة  وثباتبدلالات  دؽ 

 العامميػة البنيػة استق ػاء إلػى ىدلت( 2009ولم دراسة أجرتيا أبو عواد  
 لػم والعاشػر السػادس ال ػفيف طمبػة مػف عمػى عينػة الأكاديميػة الدالعيػة لمقيػاس
 المقياس مف العربية النس ة طخبَقت   إذ الغوث  الأونروا( لم الأردف  وكالة مدارس
 العاشػر  السػادس ال ػفيف طمبػة وطالبػة مػف طالبػاً  315 مػف مكونػة عينػة عمػى
 التبقؽ تـ كما الأكاديمية  عوامؿ لمدالعية ستة وجود العاممم التبميؿ نتيجة وبينت
 تػـ إذ اتجػراءات  عػدد مػف باسػت داـ لممقيػاس السػيكومترية ال  ػائ. مػف

يجاد العوامؿ الستة  مف عامؿ لكؿ لفاأ كرونباخ معامؿ بيمة است راج  معامخت وا 
 أثػر وجػود عػف نتػائج الدراسػة وكشفت .بع اً  ببع يا المست رجة العوامؿ ارتباط
 عوامػؿ بعػض بينيمػا عمػى والتفاعػؿ وال ػؼ الجنس لمتغيري إب ائية دلالة ذي

 .المقياس
( ىػدلت Vallerand, et al, 1992  وزمػخؤه لاليرانػد أجراىػا دراسػة لػم

 مف طالباً  (745عمى   ةالأكاديميتعرؼ ال  ائ. السيكومترية لمقياس الدالعية 
 وبد لو  والبنية العاممية المقياس ثبات لب. بيدؼ الكندية الجامعية الكميات طمبة
 كمػا اسػتخ ر ج لممقيػاس  المكونػة السػبعة لمعوامػؿ التوكيػدي العػاممم التبميػؿ أخجػري
 -0.86بػيف ما بيمتو تراوبت وبد لممقياس   ممالدا لختساؽ ألفا كرونباخ معامؿ
معامػؿ  بمػ  بيػث ال ارجيػة  الدالعيػة مػف المعػرّؼ التنظػيـ مجػاؿ باسػتثناء  0.83
 مػف التبقػؽ تػـ كمػا   0.62 ألفػا كرونبػاخ معادلػة باسػت داـ لػو الػدا مم الاتسػاؽ

 تراوبػت بيػث وابػد  شػير مقػداره زمنػم بفا ػؿ اتعػادة بطريقػة ثبػات المقيػاس
  83.-71.ف بي ما الطريقة بيذه الفرعية لممقاييس الثبات مختمعا
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 ال  ػائ. بدراسػة (Vallerand, 1993  لاليرانػد دراسة أ رى أجراىا ولم
 إيجػاد  ػخؿ مػف البنػاء   ػدؽ باسػت داـ لمقيػاس الدالعيػة الأكاديميػة السػيكومترية
 عمى الدراسة ىذه وبد طبؽ لمدالعية  أ رى ومقاييس المقياس أبعاد بيف الارتباطات

 بػيف لمعخبػات ارتباطػات داعمػة وجػدت بيػث كنػدياً  طالبػاً  217 مػف مكونػة عينػة
 يتعمػؽ مشػكخت ليمػا وجػود تبػيف أنػو إلا الأ ػرى  والمقػاييس المقيػاس أبعػاد

 اتثػارة والأبعػاد دالػ  مجػاؿ وتبديػداً  الدا مية الدالعية أبعاد بعض بيف بالارتباطات
الرسػمم   ييػر ال ػفم والمنػاخ المدركػة  الكفايػة   ػرىالأ المقػاييس لػم التاليػة
وىػذه  الػذات  تبقيػؽ ومستوى الفردي  والتفاؤؿ لخستقخلية  الداعـ التعميمم والمناخ
  .البعد أو المجاؿ ىذا لدرجات البناء  دؽ بوؿ تساؤلات تثير النتيجة

( ىػػدلت التبقػػؽ مػػف Cokley,2000كػػوكمم   أجراىػػا لابقػػة دراسػػة ولػم
 الأميػػركييف  الطمبػػة لمقيػػاس الدالعيػػة الأكاديميػػة عمػػى ئ. السػػيكومتريةال  ػػا
 الدا ميػة لمدالعيػة الثخثػة الفرعيػة   المقػاييس أف وجػد لػو  البنػاء  ػدؽ وتبديػداً 
 أمػا   0.62  58.   0.67بينيا الارتباط معامخت بمغت بيث ببع يا  مترابطة
  بينيػا معػامخت الارتبػاط بمغػت دلقػ ال ارجيػة لمدالعيػة الثخثػة الفرعيػة المقػاييس
 كمػا النمػوذج البسػيط عػف تنبػرؼ الارتباطػات أف ولابظ   0.50  0.59  0.45
 مػف الدالعيػة الثخثػة والأنمػاط الدالعية يياب بيف بوي سمبم ارتباط يظير لـ :يأتم

وييػاب  المعػرؼ التنظػيـ بػيف وسػالب بػوي ارتبػاط وجػد ذلػؾ مػف وبػدلاً  الدا ميػة 
يجػابم بػوي ارتبػاط وجػد مػاك الدالعيػة   لمدالعيػة الثخثػة الفرعيػة المقػاييس بػيف وا 

 الدالعيػة مقيػاس بػيف الارتباطػات كانػت كما الواعم  يير التنظيـ الدا مية ومقياس
 تقريبػاً  مسػاوية الػواعم ييػر والتنظػيـ المعػرؼ التنظػيـ ومقياسػم الدا ميػة للإنجػاز

 دراسػتو  ػخؿ مف استنتج وبد ل ارجية ا لمدالعية الفرعية بيف المقاييس لخرتباطات
 كػاف كمػا تمامػاً  وا ػبة ييػر ال ارجيػة والدالعيػة الدا ميػة بػيف الدالعيػة الفػروؽ أف

 ال ارجم التنظيـ بمقياس ارتباطو معامؿ كاف لقد الدالعية يياب مقياس أما .متوبعاً 
 بيةسػم الدا ميػة الدالعيػة بمقػاييس ارتباطػو معػامخت بػيف كانػت لػم  ( 0.31 -)

  (-0.27) ،(-0.19)، (-0.11). :إب ائياً  دالة ويير
 لفب. (Cokley, et al.,2000ولم دراسة عاممية أجراىا كوكمم وزمخئو  

 الأميػركييف الطمبػة مف أ رى عينة عمى الأكاديمية الدالعية لمقياس العاممية البنية
 بيانػات إلػى ؿالتو ػ يػتـ لػـ العخمػات  ومعػدؿ الأكاديميػة بمفيوـ الذات وعخبتيا
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 عوامػؿ  مسػة عمػى الب ػوؿ تػـ ولكػف لممقيػاس  سباعم العوامػؿ لمنموذج داعمة
 لمدالعيػة عوامػؿ وثخثػة الدا ميػة  الدالعيػة الدالعيػة  وعامػؿ ييػاب عامػؿ :ىػم

 .الػواعم ييػر والتنظػيـ المعػرؼ  ييػر ال ارجم  والتنظيـ ىم  التنظيـ ال ارجية 
 منػو أبؿ المعرؼ التنظيـ بدال  المرتبط فرعمالمقياس ال ثبات معامؿ أف وجد كما
 بمعػدؿ يػرتبط لا الدا ميػة لمدالعيػة المقيػاس الفرعػم أف وجػد كمػا المقػاييس  لبقيػة

 العخمات
 التعقيب عمى الدراسات السابقة:

مف  خؿ استعراض الدراسات السابقة يت   أف معظـ الدراسات ىدلت إلػى 
(  عثمػػػػاف 2016ىاشػػػػـ   مػػػػف سػػػػة كػػػػؿبنػػػػاء مقيػػػػاس لمدالعيػػػػة نبػػػػو اتنجػػػػاز كدرا

ومنيا مف ىدلت إلى تقنيف مقياس عمى بيئة ما كدراسػة كػؿ مػف كػوكمم (  2014 
 Cokley,,2000)  كػوكمم وزمخئػو  Cokley, et al.,2000)وزمػخؤه   لاليرانػد 
 Vallerand,et al, 1992  )لاليرانػد  Vallerand, 1993  2009(  أبػو عػواد  )

ىػػدلت الدراسػػة الباليػػة إلػػى بنػػاء مقيػػاس لمدالعيػػة نبػػو الػػتعمـ ليمػػا (  2010سػػوابد  
الدراسػػة الأولػػى عربيػػاً  –لػػم بػػدود عمػػـ البابػػث  -لأطفػػاؿ مػػا ببػػؿ المدرسػػة  وىػػم
 وأجنبياً ليذه المربمة العمرية 

 مشكمة الدراسة:
الواب  أف أبعاد الدالعية تمثؿ موبفاً رئيساً لم كؿ ما بدمو عمػػـ الػػنفس بتػى 

ظػػػـ وأنسػػػاؽ سػػػيكولوجية ويرجػػػ  ذلػػػؾ إلػػػى بدييػػػة مؤداىػػػا أف كػػػؿ سػػػموؾ ا ف لػػػم ن
تكمف وراءه دالعيػة معينػة  وتعػد الدالعيػة مػف الأىػداؼ التربويػة التػم ينبغػم العمػؿ 
عمػػى زيادتيػػا لمػػا ليػػا مػػف نثػػار ىامػػة عمػػى تعمػػـ الطمبػػة  مػػف  ػػخؿ تييئػػة الموابػػؼ 

زيػادة بػذؿ الجيػد والمثػابرة  التم مف شأنيا أف تثير لييـ دوال  معينة تبفػزىـ عمػى 
وتجعميػـ يقبمػػوف عمػػى ممارسػػة نشػػاطات معرليػػة ووجدانيػػة وبركيػػة تتعػػدى نطػػػاؽ 
المدرسة  كما أنيػا وسػيمة تسػت دـ لػم إنجػاز الأىػداؼ التعميميػػة وتبقيػؽ الأىػداؼ 

 التربوية المنشودة 
ة مف الق ػايا المبوريػة ويعد الاىتماـ بالمتعمـ ولؽ ظروؼ ال ؼ والمدرس

التػػم تتركػػز بوليػػا جيػػود المعنيػػيف بشػػؤوف التربيػػة والتعمػػيـ  لالعػػامميف لػػم الميػػداف 
التربػػوي يخبظػػوف الا ػػتخؼ بػػيف الطمبػػة لػػم الاىتمػػاـ بػػالتعمـ  لنجػػد أبػػدىـ يقبػػؿ 
عمييػػا بجديػػة  والػػبعض ا  ػػر يقبػػؿ عمييػػا بكسػػؿ  لػػم بػػيف أف بع ػػيـ يرل ػػيا  

مػػػؾ ميػػارة إثػػػارة دالعيػػة الطالػػػب؛ وذلػػؾ تسػػػييخ لميمتػػو دا ػػػؿ وعمػػى المعمػػـ أف يمت
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ال ػػػؼ  وذلػػػؾ لمبػػػد مػػػف تشػػػتت انتباىػػػو  ودمجػػػو لػػػم الميػػػاـ التعميميػػػة  والتزامػػػو 
بالأنظمػة والتعميمػات المدرسػية  ونظػػراً لخىتمػاـ المتزايػد بدراسػػة دالعيػة نبػو الػػتعمـ 

دوات ال ا ػػة بقيػػاس بػػاـ البابػػث إجػػراء ىػػذه الدراسػػة كمباولػػة لسػػد الػػنق. لػػم الأ
الدالعيػػػة نبػػػو الػػػتعمـ لأطفػػػاؿ مػػػا ببػػػؿ المدرسػػػة لػػػم الأردف  وبالتبديػػػد  سػػػتباوؿ 

 الدراسة اتجابة عف الأسئمة ا تية  
مػا دلالات ثبػات لم ػورة الأردنيػة لمقيػاس الدالعيػة نبػو الػتعمـ لأطفػاؿ مػا ببػؿ -7

 المدرسة؟
الػتعمـ لأطفػاؿ مػا ببػؿ ما دلالات  دؽ لم ورة الأردنية لمقياس الدالعيػة نبػو -5

 المدرسة؟
  :أىمية الدراسة

أىميػػػة ىػػػذه الدراسػػػة لػػػم جػػػانبيف أساسػػػييف  أبػػػدىما نظػػػري وا  ػػػر تتبػػػدد  
 تطبيقم  وىما كما يمم 

 :الأىمية النظرية
تتبدد الأىمية النظرية لمدراسة البالية مف  خؿ الببوث والدراسات العربيػة 

بػػػو الػػػتعمـ لػػػدى أطفػػػاؿ مػػػا ببػػػؿ المدرسػػػة والأجنبيػػػة التػػػم أجريػػػت لقيػػػاس الدالعيػػػة ن
 وبالتبديد  لإفّ مف المؤمؿ أف تؤدي ىذه الدراسة إلى 

 إ الة أدب تربوي موثؽ لقياس الدالعية نبو التعمـ لأطفاؿ ما ببؿ المدرسة  -
 إ الة أداة موثوؽ بيا لقياس الدالعية نبو التعمـ لأطفاؿ ما ببؿ المدرسة  -
مػػا ببػػؿ  الأطفػػاؿ عنػػد لػػتعمـ وتبديػػدىابيػػاس مشػػكخت نقػػ. الدالعيػػة نبػػو ا -

 المدرسة 
  :الأىمية التطبيقية

( 3-3سة مف سف  نظراً لأىمية سمة الدالعية نبو التعمـ لأطفاؿ ما ببؿ المدر 
ت بيػػاس مبكػػرة ليػػذه السػػمة وت ػػميـ بػػرامج تربويػػة ليػػا  لػػإف او سػػنوات  وتػػولير أد

ميمػػاً  ونظػػراً لعػػدـ تػػوالر  تػػولير أداة لقيػػاس ىػػذه السػػموكات ب ػػورة عربيػػة يعػػد أمػػراً 
لمقيػػاس لمدالعيػػة نبػػو الػػتعمـ لأطفػػاؿ مػػا ببػػؿ  -بسػػب عمػػـ البابػػث– ػػورة عربيػػة 

المدرسة لإف ىذه الدراسة تسعى لتولير وتطوير المقياس لػم البيئػة العربيػة  ببيػث 
 يتمت  بدلالات  دؽ وثبات عالية  وذلؾ مف  خؿ ا تم  



8112 يناير/ 1ج– الأولربوية/ العدد العموم الت  

 

 

  

471 

ة نبو التعمـ لمربمة ما ببؿ المدرسػة تطوير  ورة أردنية مف مقياس الدالعي -7
تتبقػػؽ لييػػا   ػػائ. سػػيكومترية مناسػػبة ويمكػػف أف تسػػت دـ لػػم الببػػوث 

 ذات العخبة لم بياس سمة الدالعية الأطفاؿ لم مربمة ما ببؿ المدرسة 
الكشػػؼ عػػف مسػػتوى الدالعيػػة نبػػو الػػتعمـ لأطفػػاؿ مربمػػة مػػا ببػػؿ المدرسػػة لػػم  -5

 الأردف 
 :محددات الدراسة

 تبدد إمكانية تعميـ نتائج ىذه الدراسة با تم ست
لػم  الأطفاؿعينة الدراسة ومدى تمثيميا لمجتمعيا؛ لقد ابت رت عمى عينة مف  -

سػػػػػػنوات( لػػػػػػم عػػػػػػاـ  3-3مربمػػػػػػة مػػػػػػا ببػػػػػػؿ المدرسػػػػػػة تتػػػػػػراوح أعمػػػػػػارىـ مػػػػػػف  
 5073/5071 ) 
مػػدى تػػوالر   ػػائ. سػػيكومترية عاليػػة لم ػػورة المطػػورة مػػف مقيػػاس الدالعيػػة   -

 نبو التعمـ الذي سيست دـ لم ىذه الدراسة 
 مدى مناسبة الوسائؿ اتب ائية المست دمة لم اتجابة عف أسئمة الدراسة   -

 :والإجرائيةالتعريفات الاصطلاحية 
 وتشمؿ ال دؽ والثبات  ال  ائ. السيكومترية  

 (Edenborough, 2005: P48)يعرلػو إدنبػورو  (Validity) صدق المقياس
أف يقػدـ معمومػات ذات  ػمة بػالقرارات التػم  بيػا لدرجة التػم يمكػف لممقيػاسبأنو  ا

ستت ذ بناءً عمى تمؾ المعمومات  وأف يقيس ما و   لقياسو  وىو مؤشر عمى أف 
المقيػػاس المسػػت دـ ىػػو الأنسػػب لقيػػاس السػػمة  وىنػػاؾ طػػرؽ لمتبقػػؽ مػػف ال ػػدؽ  

تخزمػم( و ػدؽ ىم   دؽ المبتػوى و ػدؽ المبػؾ  ال ػدؽ التنبؤيػو ال ػدؽ ال
 البناء 

( بأنػػػػو  ىػػػػو 533 :5003يعرلػػػػو  عػػػخـ  ( Reliability) ثبـــات المقيــــاس
بيػا العخمػة عمػى المقيػاس مػف أ طػاء القيػاس  الأ طػاء  تبديد الدرجػة التػم ت مػو

بمغة التبايف إلى بيمػة نسػبة التبػايف البقيقػم إلػى التبػايف الكمػم   العشوائية(  ويشير
عادة الا تبار  طريقة الاتساؽ الدا مم   ومف طرؽ التبقؽ مف الثبات  الا تبار وا 

وىػػـ أطفػػاؿ مػػا ببػػؿ المدرسػػة الابتدائيػػة الػػذيف يكممػػوف الرابعػػة مػػف أطفــال الروضــة: 
(  وطفػػؿ الرو ػػة لػػم 5073عمػػرىـ ولا يتجػػاوزوف السادسػػة مػػف العمػػر  مرعػػم  
 ( سنوات  3-3ىذه الدراسة ىو طفؿ ال ؼ التمييدي مف عمر  
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-3( مػف عمػر   (kg2أطفػاؿ الرو ػة مػف  ػؼ تمييػدي وتعرف إجرائياً:
 ( سنوات  الذيف تـ ا تيارىـ عشوائياً لتطبؽ المقياس عمييـ 3

ـــتعمم ـــة لم ؼ نبالػػػة دا ميػػػة عنػػػد المػػػتعمـ تدلعػػػو إلػػػى الانتبػػػاه لمموبػػػ: الدافعي
عميو بنشاط موجو  والاستمرار لم أداء ىذا النشػاط بتػى يتبقػؽ  واتبباؿالتعميمم 
   (577  .  5004 توؽ وبطامم وعدس التعمـن 

بالعخمػػة التػػم يب ػػؿ عمييػػا أطفػػاؿ الرو ػػة عمػػى مقيػػاس  وتعــرف إجرائيــاً 
دالعية الأطفاؿ نبو التعمـ الم مـ   ي ا لأيراض ىذه الدراسة  والػذي يتنػاوؿ 

عمى النشػاط   اتبباؿوانب التالية  درجة انتباه الطفؿ لمموبؼ التعميمم  ودرجة الج
 ودرجة الاستمرار لم أداء النشاط لتبقيؽ التعمـ 

لقيػاس  وأبعػادأداة لقياس سػمة الدالعيػة مكونػة مػف لقػرات  مقياس الدافعية:
سابقة  وتـ بالرجوع إلى الأدب النظري والدراسات ال البابثةسمة الدالعية مف إعداد 

 التبقؽ مف  دبيا وثباتيا لت ب  مخءمة لمقياس 
 :الطريقة والإجراءات

اتب  البابث المنيج الو فم التبميمم لقياس مستوى الدالعية لدى أطفاؿ ما 
ببػػؿ المدرسػػة  لمخءمتػػو لطبيعػػة ىػػذه الدراسػػة والأىػػداؼ التػػم تسػػعى إلػػى تبقيقيػػا  

  وذلؾ مف  خؿ تفسير نتائج تطبيؽ المقياس
 :مجتمع الدراسة

تكػػػوف مجتمػػػ  الدراسػػػة مػػػف جميػػػ  الأطفػػػاؿ الأردنيػػػيف لػػػم مربمػػػة مػػػا ببػػػؿ  
سػػػػنوات( المسػػػػجميف لػػػػم ريػػػػاض  3إلػػػػى  4المدرسػػػػة الػػػػذيف تتػػػػراوح أعمػػػػارىـ مػػػػف  

ربػد ومادبػا(  وبمػ  ( لم 5073/5071الأطفاؿ لعاـ   المبالظات  عماف والعقبة وا 
( وعػػػدد 35393فػػػاؿ الػػػذكور  ( طفػػػخً وطفمػػػة وكػػػاف عػػػدد الأط191152عػػػددىـ  

(  وذلػػؾ بسػػب إب ػػائيات وزارة التربيػػة والتعمػػيـ عػػاـ 749333الأطفػػاؿ اتنػػاث  
 ( يو   ذلؾ 7ـ  والجدوؿ  5073
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 توزي  مجتم  الدراسة بسب البعد الجغرالم ومتغير الجنس (7جدوؿ  
 النسبة المئوية% التكرار الفئات المتغير
 %27.52 35393 ذكر الجنس

 %72.48 749333 أنثى
 %100 787735 المجموع

 %39 85809 عماف البعد الجغرالم
 %34.13 33538 إربد
 %5.21 8911 مأدبا
 %9.74 79353 العقبة

 %100 168.524 المجموع
 :عينة الدراسة

تـ ا تيار عينة الدراسة بالطريقة الطبقية العشوائية مف الأطفاؿ لم مربمة ما 
سػنوات(  الػذيف تػـ ا تيػارىـ بعػد تبديػد  3- 3العمرية مف   ببؿ المدرسة مف الفئة

المبالظػات الجغراليػة التػػم تمثػؿ  شػػماؿ وجنػوب ووسػػط المممكػة(  ومػػف ثػـ تبديػػد 
الرو ات بناءً عمى سجخت مديريات التربيػة والتعمػيـ لمنػاطؽ الدراسػة  مػ  الأ ػذ 

ؿ عمػػى موالقػػة بعػػيف الاعتبػػار تمثيػػؿ الرو ػػات لبػػدود المنطقػػة جغراليػػاً  والب ػػو 
المديريات عمى تسييؿ ميمػة البابػث بػإجراء الدراسػة  ومػف ثػـ تبديػد أطفػاؿ عينػة 
الدراسػػة بنػػاءً عمػػى السػػجخت المدرسػػية لػػم كػػؿ رو ػػة  وتػػـ ا تيػػار الأطفػػاؿ بنػػاءً 

 عمى عدد الف وؿ لم كؿ رو ة  عمى النبو ا تم 
سػنوات(   3 - 3( طفػؿ تراوبػت أعمػارىـ مػف  300تكونػت مػف   عينة الدراسـة:

( مػػػف اتنػػػاث  وتػػػـ ا تيػػػارىـ بالطريقػػػة الطبقيػػػة 435( مػػػف الػػػذكور و 749مػػػنيـ  
العشػػػوائية مػػػف أطفػػػاؿ مربمػػػة مػػػا ببػػػؿ المدرسػػػة مػػػف ريػػػاض الأطفػػػاؿ لػػػم منػػػاطؽ 
الدراسػػػة  وليمػػػا يمػػػم جػػػدوؿ يو ػػػ  توزيػػػ  عينػػػة الدراسػػػة بسػػػب البعػػػد الجغرالػػػم 

 ( يو   ذلؾ 5ومتغير الجنس  والجدوؿ  
 توزي  عينة الدراسة بسب البعد الجغرالم ومتغير الجنس (2جدول )
 % النسبة المئوية التكرار الفئات المتغير
 27.6% 138 ذكر الجنس

 %72.4 362 أنثى
 %100 300 المجموع

 %60 400 عماف البعد الجغرالم
 %15 13 اربد
 %10 30 مأدبا
 %15 13 العقبة

 %100 300 المجموع
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( طفخً لم مربمة 30تكونت العينة الاستطخعية مف   :عيةالعينة الاستطلا
سػػػنوات( مػػػف  ػػػارج عينػػػة الدراسػػػة  3 - 3مػػػا ببػػػؿ المدرسػػػة تتػػػراوح أعمػػػارىـ مػػػف  
 بيدؼ است راج دلالات ثبات المقياس 

سػػنوات( تػػـ  3 - 3لئػػة الأطفػػاؿ الػػذيف تتػػراوح أعمػػارىـ مػػف   عينــة المحــك:
ببؿ المدرسة لم مناطؽ الدراسة وبد بمغت  ا تيارىـ بطريقة عشوائية مف أطفاؿ ما

( طفػػخ مػػف الػػذكور واتنػػاث  الػػذيف تػػـ تطبيػػؽ مقيػػاس المبػػؾ عمػػييـ بيػػػدؼ 30 
 است راج دلالات  دؽ المبؾ 

مقياس الدافعية نحو التعمم أداة الدراسة:  
 خطوات بناء المقياس:

 :قام الباحث بإعداد مقياس الدافعية نحو التعمم وفقاً لمخطوات الآتية
التػػم تناولػػت  -لػػم بػػدود عمػػـ البابػػث –السػػابقة  والببػػوث الدراسػػات مسػػ  -

الدالعية نبو التعمـ  ما يسػاعد عمػى تبديػد الأبعػاد التػم سػيتـ بنػاء المقيػاس عمييػا 
العػػػازمم  ( Cokley, et al.,2000  كػػػوكمم وزمخئػػػو  (2016كدراسػػػة ىاشػػػـ  

ات تبايبنػػػت لػػػم اليػػػدؼ مػػػ  العمػػػـ أف الدراسػػػ( 2014وعثمػػػاف وشػػػاىيف    (2013 
 التم أعدت مف أجمو 

تـ ب ر المكونات الأساسية لمدالعية لمتعمـ والعنا ر المشػتركة لػم الدراسػات   -
 السابقة 

 باـ البابث با تيار المناسب منيا لممربمة العمرية مف أبعاد ولقرات   -
لقػػرة  73تػػـ بنػػاء المقيػػاس لػػم ال ػػورة الأوليػػة وتكػػوف مػػف ثخثػػة أبعػػاد رئيسػػة و  -

 موزعة عمى الثخثة أبعاد 
تػػـ إ  ػػاع المقيػػاس لمتبقػػؽ مػػف ال ػػدؽ الظػػاىري ومػػف ثػػـ إجػػراء الا تبػػارات   -

 اتب ائية بيدؼ التبقؽ مف مخئمتو لعينة الدراسة 
التػػػدريج ولػػػؽ تػػدريج ليكػػػرت الربػػػاعم    لقػػد تػػػـ تبديػػدتحديـــد تـــدريي المقيـــاس  -

  دائماً  يالباً  أبياناً  نادراً(  
ـــار  - ـــات الاختب   تػػػـ إعػػػداد تعميمػػػات الا تبػػػار ببيػػػث تكػػػوف سػػػيمة إعـــداد تعممي

ومفيومػػة وتؤكػػد  ػػرورة ا تيػػار ابػػديؿ المناسػػب  بتػػى يػػتمكف المسػػتجيب مػػف 
اتجابػػة عنيػػا بكػػؿ سػػيولة وو ػػوح  بيػػث بػػاـ البابػػث بتقػػديـ لقػػرات المقيػػاس 
 لممعممػػػة كونيػػػا أكثػػػر الأشػػػ ا. مخبظػػػةً لسػػػموؾ الطفػػػؿ لػػػم الرو ػػػة  كمػػػا
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أو ػػبت لممعممػػات بعػػدـ أىميػػة ذكػػر اسػػـ المعممػػة  وأف الاسػػتبانة لػػف تسػػت دـ 
 إلا لأيراض الببث العممم 

سيتـ اعتماد الأوزاف ا تية لت بي  المقياس  ببيث تعطى  تصحيح المقياس:  -
درجات  أبياناً= درجتيف  نادراً= درجػة  3درجات  يالباً= 4الدرجات  أبياناً= 

 أبؿ درجة عمى المقياس  ( درجة15( درجة و  60  وابدة(  وبذلؾ ستكوف
 س:الصدق الظاىري لممقيا

تػػـ التبقػػؽ مػػف دلالات  ػػدؽ المقيػػاس المطػػور مػػف مقيػػاس الدالعيػػة نبػػو 
مػػف  ػػخؿ إجػػراء تبكػػيـ لفقػػرات  ممقيػػاسبػػالطرؽ التاليػػة   ػػدؽ المبتػػوى لالػػتعمـ 

لقياس والتقويـ ا ( مف الأساتذة المبكميف الم ت يف لم74المقياس بعر و عمى  
 المقيػاس ومخءمتػو لػم و ػوح بػوؿ تعػرؼ نرائيػـ وعمػـ الػنفس التربػوي  بيػدؼ

( لقػػرات مػػف لقػػرات 5تعميماتػػو  وتػػـ بػػذؼ   و ػػوح ومػػدى   ػػورتو المقتربػػة
( لقػػرة موزعػػة عمػػى الػػثخث أبعػػاد 15المقيػػاس  وبيػػذا أ ػػب  المقيػػاس يتكػػوف مػػف  

مف  وات  اتفاؽ المبكميف   ( مف%90وبد ب ؿ المقياس عمى نسبة  الرئيسة  
وسػيمة  وا ػبة وأف تعميماتػو العمريػة  لممربمػة مناسػبة لقػرات المقيػاس أف نرائيػـ
  والت بي  التطبيؽ عند

 صدق البناء الداخمي: 
بيػػػث تػػػـ بسػػػاب معامػػػؿ الارتبػػػاط  معامػػػؿ بيرسػػػوف( لكػػػؿ لقػػػرة مػػػف لقػػػرات 

 ( يبيف ذلؾ 3المقياس بالدرجة الكمية لممقياس  والجدوؿ  
 (3الجدول )

 معامخت ارتباط بيرسوف لكؿ لقرة مف لقرات المقياس بالدرجة الكمية لممقياس 
 رقم

 الفقرة
معامل ارتباط 

الفقرة بالبعد الذي 
 تنتمي إليو

معامل ارتباط 
الفقرة بالدرجة 
 الكمية لممقياس

 رقم
 الفقرة

معامل ارتباط 
الفقرة بالبعد الذي 

 تنتمي إليو

معامل ارتباط 
لدرجة الفقرة با

 الكمية لممقياس
7 .487** .451** 8 .462** .533** 
5 .648** .570** 70 .447** .480** 
4 .734** .490** 77 .240** .641** 
3 .332** .425** 75 .634** .513** 
3 .330** .354** 74 .652** .312** 
3 .466** .497** 73 .440** .738** 
1 .354** .289** 73 .566** .547** 
9 .560** .600**    
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يخبظ مف الجدوؿ السابؽ أف معامػؿ الارتبػاط بػيف كػؿ لقػرة والدرجػة الكميػة 
لممقياس يشير إلى دلالة  دؽ البناء الدا مم بيف الفقرات والدرجة الكمية لممقياس  
والمخبػظ أف جميػ  الفقػرات ليػا ارتباطػات موجبػة ييػر  ػفرية لا تقػؿ بيمتيػا عػف 

توجػػػد لقػػػرات ليػػػا معامػػػؿ ارتبػػػاط سػػػالب بالدرجػػػة الكمية وأسػػػفرت (  وأنػػػو لا 300. 
جميػػػ  ىػػػذه اتجػػػراءات بػػػإ راج ال ػػػورة النيائيػػػة مػػػف مقيػػػاس الدالعيػػػة نبػػػو الػػػتعمـ 

 لأطفاؿ ما ببؿ المدرسة 
 المعالجة الإحصائية:

تػػـ اسػػت داـ المعالجػػات اتب ػػائية للإجابػػة عػػف أسػػئمة الدراسػػة عمػػى النبػػو  
  ا تم 

لسػػػؤاؿ الأوؿ لمكشػػػؼ عػػػف دلالات ثبػػػات مقيػػػاس الدالعيػػػة نبػػػو للإجابػػػة عػػػف ا -7
الػػتعمـ تػػػـ اسػػػت داـ معامػػػؿ كرونبػػػاخ ألفػػا  الاتسػػػاؽ الػػػدا مم( ومعامػػػؿ ارتبػػػاط 

  بيرسوف( لمتبقؽ مف ثبات أداة الدراسة 
للإجابػػة عػػف السػػؤاؿ الثػػانم لمكشػػؼ عػػف دلالات  ػػدؽ مقيػػاس الدالعيػػة نبػػو  -5

لمنطقم و ػدؽ المبػؾ وال ػدؽ العػاممم التعمـ يتـ است داـ دلالات ال دؽ ا
 وال دؽ التمييزي 

 نتائي الدراسة ومناقشتيا:
مـا دلالات الـذي نصـو:  و : ومناقشـتو النتائي المتعمقة بالإجابة عن السـاال الأول

 الثبات لمصورة الأردنية لمقياس الدافعية نحو التعمم لأطفال ما قبل المدرسة؟
ابػػػػث طريقػػػػة الاتسػػػػاؽ الػػػػدا مم للإجابػػػػة عػػػػف ىػػػػذا السػػػػؤاؿ  اسػػػػت دمت الب

وتظيػػر نتائجػػو لػػم الجػػدوؿ   (Cronbach Alpha)ببسػػاب معامػػؿ كرونبػػاخ الفػػا
 4): 

  Cronbach’s Alpha(  معامخت ثبات كرونباخ ألفا 4جدوؿ  
 لأطفاؿ ما ببؿ المدرسةالدالعية نبو التعمـ  مقياسل

 ألفامعاملات كرونباخ  أبعاد المقياس ـ
 82. التعميممالانتباه لمموبؼ   7
 68. اتبباؿ عمى النشاط  5
 74. الاستمرار لم أداء النشاط بتى يتبقؽ التعمـ  4

 82. الدرجة الكمية 
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( بػػأف معػػامخت الثبػػات لمقيػػاس الدالعيػػة 4يت ػػ  مػػف النتػػائج لػػم الجػػدوؿ  
نبػػو الػػتعمـ ككػػؿ بطريقػػة الاتسػػاؽ الػػػدا مم باسػػت داـ معادلػػة كرونبػػاخ ألفػػا بمغػػػت 

 ( عمى التوالم لأبعاد المقياس  الانتباه لمموبؼ 74.  68.  82.بمغت  (  و 82. 
التعميمػػم  اتببػػاؿ عمػػى النشػػاط  الاسػػتمرار لػػم أداء النشػػاط بتػػى يتبقػػؽ الػػتعمـ(  

لأطفػاؿ مػا الدالعية نبػو الػتعمـ وتعد ىذه المعامخت مرتفعة وتشير إلى أف مقياس 
ويعػزو البابػث النتيجػة إلػى الثبػات  ببؿ المدرسة يتمت  بمستوى مرتفػ  مػف الثبػات 

النسبم لسمة الدالعية لتمؾ المربمة العمرية  كما تعتبر سمة الدالعيػة ثابتػة لطبيعػة 
الطفؿ العفوية لم ت رلاتو وال الية مف التكمؼ بسب الموبػؼ  وتعتبػر السػموكات 
ثابتػػة لػػم ىػػذه المربمػػة العمريػػة مػػا لػػـ تبػػدث مشػػاكؿ لػػم سػػموكات الأطفػػاؿ نتيجػػة 

روؼ نفسية أو اجتماعية أو مر ية يتعرض ليا الطفؿ  كمػا أف ثبػات الاتسػاؽ لظ
الػػدا مم لخ تبػػار كػػاف مرتفعػػاً  وتعمػػؿ البابػػث ىػػذه النتيجػػة مػػف  ػػخؿ التتػػاب  لػػم 
 ػػعوبة البنػػود واتسػػابيا لػػم السػػموكات التػػم تقيسػػيا  واتفقػػت النتيجػػة مػػ  كػػؿ مػػف 

  (Cokley, et al.,2000  كػػوكمم وزمخئػػو  (Cokley,,2000كػػوكمم  دراسػػة 
(  أبػو Vallerand, 1993  لاليرانػد (،Vallerand,et al, 1992) وزمػخؤه لاليرانػد
 ( 2016ىاشـ   (  وا تمفت م  نتيجة دراسة2010سوابد  (  2009عواد  

مـا الـذي نصـو: و النتائي المتعمقة بالإجابة عن الساال الثاني، ومناقشـتو: 
ــة  ــتعمم لأطفــال مــا قبــل دلالات الصــدق لمصــورة الأردني ــة نحــو ال لمقيــاس الدافعي

 المدرسة؟
 بيدف التحقق من دلالات الصدق سيتم استخدام الطرق الآتية:

 (: Construct Validity Methodماشر الصدق العاممي ) -أ
تـ إجراء التبميؿ العاممم بناءً عمى درجات ألراد العينة عمى لقرات المقياس   

ن  لتق ػم العوامػؿ المسػؤولة عػف Varimaxـ طريقػة نوتـ تػدوير المبػاور باسػت دا
الأداء لم المقياس  وبد أظيرت نتائج التبميؿ العػاممم تشػب  لقػرات المقيػاس عمػى 

%( مػػف التبػػايف 39ثخثػػة عوامػػؿ أساسػػية لسػػرت ىػػذه العوامػػؿ مجتمعػػة مػػا نسػػبتو  
كػػامف ( يبػػيف بػػيـ الجػػذر ال5الكمػػم لػػدرجات ألػػراد العينػػة عمػػى المقيػػاس  والجػػدوؿ  

 ليذه الأبعاد الأربعة ونسبة التبايف المفسر مف  خؿ كؿ عامؿ مف ىذه العوامؿ 
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 بيـ الجذر الكامف ونسبة التبايف المفسر مف  خؿ العوامؿ  (5جدول )
 التم تكوّف منيا مقياس الدالعية نبو التعمـ بسب نتائج التبميؿ العاممم

 %نسبة التبايف رنسبة التبايف المفس بيمة الجدذر الكامف العامؿ
7 1 33 20.13 20.13 
5 4 09 8.11 28.25 
4 5 53 5.92 34.17 

( أف العامؿ الأوؿ يفسر النسبة الأكبر مف التبايف 3يت   مف الجدوؿ  
الكمم لدرجات ألراد العينة عمى مقياس الدالعية نبو التعمـ لأطفاؿ ما ببؿ 

بايف  بينما يفسر العامؿ %( مف ذلؾ الت74 50المدرسة؛ ليو يفسر ما نسبتو  
%( مف 85 3%( مف التبايف الكمم  أما العامؿ الثالث ليفسر  77 9الثانم  

التبايف الكمم  ومف الجدير ذكره أنو تـ است داـ الرسـ البيانم لقيـ الجذر الكامف 
التم تـ الب وؿ عمييا مف نتائج التبميؿ العاممم التم تظير بيـ الجذر الكامف 

أف  (7(لتم نتجت مف  خؿ ىذا التبميؿ  ويت   مف  خؿ الشكؿ لكؿ الأبعاد ا
العوامؿ الثخثة الأولى تتميز عف بابم العوامؿ مف بيث بيـ الجذور الكامنة 

 Breakالمرتبطة بيا  كما يت   أنو بعد العامؿ الثالث ب ؿ نوع مف الانكسار  

Pointة البقايا المبعثرة ( لقيـ الجذور الكامنة لمعوامؿ البابية باست داـ طريقScree 

Plot method  

 
( لقيـ الجذور الكامنة لمعوامؿ البابية باست داـ طريقة البقايا المبعثرة 7الشكؿ  

Scree Plot method  
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ولتبديد الفقرات التم تتشب  بيا كؿ مف العوامؿ الثخثة السابقة  تػـ اسػت راج 
ة لجميػ  لقػرات المقيػاس  والجػدوؿ بيـ معامخت التشب  بعد التدوير العوامػؿ الثخثػ

 ( يظير ىذه النتائج 6 
 معامخت تشب  العوامؿ الأربعة (6الجدول )

 بجمي  لقرات مقياس الدالعية نبو التعمـ لأطفاؿ ما ببؿ المدرسة 
العامل  الفقرة الرقم

 الأول
العامل 
 الثاني

العامل 
 الثالث

 04 0 03 0- 34 0 ي غم باىتماـ عندما تشرح المعممة المطموب منو 7
 41 0 53 0 49 0- يسأؿ عندما لا يفيـ مسألة معينة 5
 51 0- 04 0 37 0 يركز لفترات كالية لم تنفيذ الأنشطة التعميمية 4
 0.12 0.11- 0.32 يستوعب دوره لم إنجاز الأنشطة التعميمية 3
 0.06- 0.04- 33 0 يتشتت انتباىو بسيولة لأي طارئ 3
 0.19- 0.31 51 0 بوجود المعممة أو بدونيا ين رط لم الأنشطة 3
 0.18- 33 0 0.02 يخبجـ عف تعمـ معمومات جديدة 1
 0.13 0.43 73 0- يعتمد عمى نفسو لم الأنشطة التعميمية 9
 0.11- 0.33- 04 0 يعمؿ بجد مف أجؿ انجاز النشاط 8
 0.08- 38 0 0.27 يخقبؿ عمى تعمـ ال برات الجديدة لم الأنشطة 70
ييتـ بإنجاز الأنشطة أكثر مف اىتمامو بالمكال ت  77

 المادية
-0.10 0.21 0 35 

 0.30 0.01- 0.12- يخوا ؿ بذؿ الجيد بتى يتبقؽ ىدؼ التعمـ 75
 33 0 0.03 0.39 يبذؿ ب ارى جيده ليقدـ الأل ؿ لم أداء النشاط 74
يستمر لم مباولة بؿ المشكمة ال عبة بتى يتو ؿ  73

 إلى بميا
0.17 0.17 0 30 

 30 0 0.36 0.17- يترؾ النشاط بعد لترة وجيزة مف بداية 73
( بػد 5  4  3  2  1( أف الفقػرات  3يت   مف النتائج الواردة لم الجدوؿ  

( بػػػػػد تشػػػػػبعت بالعامػػػػػؿ 70  8  8  7  3تشػػػػػبعت بالعامػػػػػؿ الأوؿ  وأف الفقػػػػػرات  
عامػؿ الثالػث  عممػاً ( بػد تشػبعت بال15  14  13  12  11الثػانم  وأف الفقػرات  

( (30%بػػػأف المعيػػػار الػػػذي تػػػـ اعتمػػػاده لت ػػػنيؼ الفقػػػرة  ػػػمف عامػػػؿ مبػػػدد ىػػػو 
( لػػػأكثر بػػػأي عامػػػؿ مػػػف العوامػػػؿ 30%بمعنػػػى؛ أف الفقػػػرة التػػػم تشػػػبعت بمقػػػدار  

ػػنفت  ػػمف ذلػػؾ العامػػؿ  ولػػم بالػػة تشػػب  الفقػػرة بػػأكثر مػػف عامػػؿ لقػػد  الثخثػػة  خ
يعمػؿ البابػث النتيجػة بػأف المقيػاس  ػادؽ اعتمد القيمػة الأعمػى لت ػنيؼ الفقػرة  و 

بتغير البيئة وأف السموكات  ادبة مف الأطفاؿ بالريـ مف التغير الجذري لمبيئػات  
لطبيعة ىػذه الفئػة العمريػة ومػا تتسػـ بػو مػف عفويػة و ػدؽ جعمػت لقػرات المقيػاس 
 ػػادبة بتغيػػر الزمػػاف والمكػػاف  بات ػػالة إلػػى ذلػػؾ تعمػػؿ النتيجػػة المتعمقػػة ب ػػدؽ 

قييـ المعممة بالجدية لم تقييـ الطفؿ مف منطمؽ مينم لا يشػوبو التبيػز والعاطفػة ت
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لم التقييـ  بجانب أنو المعممة مؤىمة عممياً مما يجعميا أكثر ليماً لفقرات المقياس 
كػػػوكمم وطريقػػػة تطبيقػػػو لػػػم تقييميػػػا لمطفػػػؿ  واتفقػػػت النتيجػػػة مػػػ  كػػػؿ مػػػف دراسػػػة 

(Cokley,,2000)  كػوكمم وزمخئػو  Cokley, et al.,2000)وزمػخؤه   لاليرانػد 
 Vallerand,et al, 1992  ) لاليرانػد(Vallerand, 1993)   2009  أبػو عػواد  )

 ( 2016(  ىاشـ  2010سوابد  
 . الصدق التمييزي:2

 ال دؽ التمييزي بيف أداء المجموعتيف المتطرلتيف  - أ
لطرليػػػة بػػػيف لاسػػػت راج دلالات ال ػػػدؽ التمييػػػزي أجػػػرى البابػػػث المقارنػػػة ا

درجػػات المجمػػوعتيف المتطػػرلتيف عمػػى مقيػػاس الدالعيػػة نبػػو الػػتعمـ وذلػػؾ ببسػػاب 
%(  والمتوسػط لمبسػابم لممجموعػة 51المتوسط البسابم لألراد المجموعػة العميػا  

( يو ػػ  1%( لمػػدرجات بعػػد ترتيػػب الػػدرجات الكميػػة تنازليػػاً  والجػػدوؿ  51الػػدنيا  
 ذلؾ 

 ة والانبرالات المعيارية ونتائج ا تبار  ت( المتوسطات البسابي (1جدوؿ  
 لدلالة الفروؽ بيف درجات المجموعتيف المتطرلتيف عمى مقياس الدالعية نبو التعمـ

الانبراؼ  المتوسط العدد المجموعة 
 Sig ت المعياري

 *03. 3.54 84. 3.87 128 المجموعة العميا الدرجة الكمية
 57. 2.17 128 المجموعة الدنيا

  03 0الفرؽ داؿ إب ائيا عند مستوى  =α) 
( أف الفػرؽ بػيف أداء المجمػوعتيف ذو دلالػة إب ػائياً عنػد 8ويبػيف الجػدوؿ  

 إب ػػائيا( وىػػم بيمػػة دالػػة 3.54(  وبػػد بمغػػت بيمػػة  ت(  04 0مسػػتوى دلالػػة  
(  ممػػا يشػػير إلػػى بػػدرة المقيػػاس عمػػى التمييػػز بػػيف أداء 00 0عنػػد مسػػتوى دلالػػة  

 لمتطرلتيف عمى مقياس الدالعية نبو التعمـ لأطفاؿ ما ببؿ المدرسة المجموعتيف ا
 :الصدق التمييزي تبعاً لمتغير الجنس - ب

للإجابػػػة عػػػف ىػػػذا السػػػؤاؿ تػػػـ اسػػػت راج المتوسػػػطات البسػػػابية والانبرالػػػات 
( لدلالة الفروؽ عمى مقياس الدالعية نبو الػتعمـ لأطفػاؿ مػا ببػؿ tالمعيارية وبيمة  
 متغير الجنس والنتائج ا تية تبيف ذلؾ المدرسة  تبعاً ل
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 (t-test)المتوسطات البسابية والانبرالات المعيارية ونتائج ا تبار  (2الجدول )
لدلالة الفروؽ بيف متوسطات درجة استجابات ألراد عينة الدراسة عمى مقياس 

 المدرسة  تبعا لمتغير جنس الطفؿ الدالعية نبو التعمـ لأطفاؿ ما ببؿ
 جنس البعد

المتوسط  العدد الطفل 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيمة ت 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

 الانتباه لمموبؼ التعميمم
  69. 2.73 749 ذكر

.19 
 
 68. 2.72 435 أنثى 49.

     300 المجموع
 اتبباؿ عمى النشاط

 
 71. 36.- 63. 2.47 749 ذكر
 59. 2.50 435 أنثى

     300 المجموع
الاسػػتمرار لػػم أداء النشػػاط 

 بتى يتبقؽ التعمـ
 42. 80. 60. 2.95 749 ذكر
 60. 2.90 435 أنثى

     300 المجموع
 الدرجة الكمية

 66. 44. 41. 2.34 749 ذكر
 42. 2.32 435 أنثى

     300 المجموع
  03 0الفرؽ داؿ إب ائيا عند مستوى = α) 

 إب ػائيةإلػى عػدـ وجػود لػروؽ ذات دلالػة  (8تشير النتائج لػم الجػدوؿ  
( عمػػى الدرجػػة الكميػػة عمػػى مقيػػاس الدالعيػػة نبػػو α=  0.05عنػػد مسػػتوى الدلالػػة  

إلػػػى وجػػػود لػػػوارؽ ظاىريػػػة  ليمػػػا يشػػػير الجػػػدوؿ الػػػتعمـ تبعػػػاً لمتغيػػػر جػػػنس الطفػػػؿ 
بسػيطة بػيف المتوسػػطات البسػابية تبعػػا لجػنس الطفػػؿ ول ػال  الػػذكور عمػى جميػػ  

ويعمؿ البابث ىذه النتيجة بأف مقياس الدالعيػة نبػو اس والدرجة الكمية  أبعاد المقي
أي أف ا بيػنيـ مػ  كما راعػى الفػروؽ الفرديػة ليتعمـ بد راعى الجنسيف مف الأطفاؿال

يكػػوف بساسػػاً لأداء المجمػػوعتيف المتطػػرلتيف والجنسػػيف  المقيػػاس بأبعػػاده الم تمفػػة 
  كػػػوكمم وزمخئػػػو (Cokley,,2000كػػػوكمم  واتفقػػػت النتيجػػػة مػػػ  كػػػؿ مػػػف دراسػػػة 

 Cokley, et al.,2000)وزمػخؤه   لاليرانػد  Vallerand,et al, 1992  )لاليرانػد 
 Vallerand, 1993  2016(  ىاشـ  2010سوابد  (  2009(  أبو عواد ) 

 :(Criterion Validity) صدق المحك  3
ية المقيػاس يتركز الاىتماـ لم ىذا النوع مف أنواع ال دؽ عمى مدى  ػخب

مػػف النابيػػة الوظيفيػػة أو العمميػػة  ويق ػػد بػػو مجموعػػة مػػف اتجػػراءات التػػم نػػتمكف 
مػػف  خليػػا بسػػاب معامػػؿ الارتبػػاط بػػيف الػػدرجات عمػػى المقيػػاس والػػدرجات عمػػى 
مبؾ  ػارجم مسػتقؿ وىػم السػموكيات التػم يقيسػيا المقيػاس أو جػزء منيػا  ويقسػـ 

 زمم وال دؽ التنبؤي  دؽ المبؾ إلى نوعيف وىما  ال دؽ التخ
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( طفػػخً 30لػػم الدراسػػة الباليػػة تػػـ بسػػاب  ػػدؽ المبػػؾ عمػػى عينػػة بمغػػت  
( سػنوات عػف طريػؽ بسػاب معامػؿ ارتبػاط 3-3مف أطفػاؿ مػا ببػؿ المدرسػة مػف  

بيرسوف بيف الدرجات عمى المقياس وبيف الدرجات عمى مبػؾ  ػارجم ىػو مقيػاس 
(  كمبػؾ مسػتقؿ(  وبػد بمغػت بػيـ 2016الدالعية نبو التعمـ المعد مف ببؿ ىاشـ  

(   وىػػػذه القػػػيـ مرتفعػػػة تشػػػير إلػػػى تمتػػػ  المقيػػػاس 94 0معامػػػؿ ارتبػػػاط بيرسػػػوف  
(  وىػذا يؤكػد  ػدؽ α= 0.05بدرجة مرتفعة مف ال ػدؽ دالػة عنػد مسػتوى دلالػة  

المقياس وأنو  ادؽ لما أعد لقياسو  وتعزى النتيجة إلى بوة  دؽ لقرات المقياس 
  (Cokley,,2000كػػػوكمم  ده  واتفقػػػت النتيجػػػة مػػػ  كػػػؿ مػػػف دراسػػػة وانتمائيػػػا لأبعػػػا
(  Vallerand,et al, 1992) وزمػخؤه لاليرانػد(، Cokley, et al.,2000) كػوكمم وزمخئػو

 ( 2016(  ىاشـ  2010سوابد  (  2009(  أبو عواد  Vallerand, 1993  لاليراند
 الدرجات ال اـ والدرجات المبولة التائية (8جدوؿ  

 لاستجابات ألراد عينة الدراسة عمى أبعاد المقياس 
 الاستمرار في أداء النشاط حتى يتحقق التعمم النشاط الإقبال عمى التعميمي الانتباه لمموقف

 التائية ال اـ التائية ال اـ التائية ال اـ
.00 25.27 .00 24.29 .00 20.23 
.34 25.40 2.00 26.42 .07 20.89 
1.00 25.81 6.00 30.68 6.00 21.42 
1.10 26.59 8.00 32.81 7.00 21.69 
5.00 26.71 9.00 33.87 9.00 21.95 
7.00 31.34 11.00 36.00 10.00 22.29 
8.00 33.72 12.00 37.07 11.00 22.35 
9.00 34.91 13.00 38.13 12.00 27.65 
10.00 36.10 14.00 39.20 13.00 28.54 
11.00 37.29 15.00 40.26 19.00 30.32 
12.00 38.47 16.00 41.33 20.00 31.21 
13.00 39.66 17.00 42.39 21.00 32.11 
14.00 40.85 18.00 43.46 22.00 33.00 
15.00 42.04 19.00 44.52 24.00 33.89 
16.00 43.23 20.00 45.59 25.00 39.24 
17.00 44.42 21.00 46.65 26.00 40.14 
18.00 45.60 22.00 47.72 27.00 41.03 

    28.00 41.92 
    29.00 43.70 
    30.00 44.60 
    31.00 45.49 
    32.00 46.38 
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( بػأف توزيػػ  الػػدرجات ال ػاـ والتائيػػة لاسػػتجابات ألػػراد 9يت ػ  مػػف الجػػدوؿ  
( لػم اتسػاع الاستمرار لػم أداء النشػاط بتػى يتبقػؽ الػتعمـعينة الدراسة عمى بعد  

لنتػػػائج إلػػػى أف الػػػدرجات التائيػػػة ل بعػػػاد تراوبػػػت مػػػا بػػػيف البػػػدود مػػػداىا  وتشػػػير ا
الالترا ية الدنيا والعميا عمى م تمؼ الأبعػاد الفرعيػة  وىػذا يشػير إلػى أف المقيػاس 
بأبعػػاده الفرعيػػة بػػادراً عمػػى التمييػػز بشػػكؿ بسػػاس لػػم بيػػاس الدالعيػػة لػػم م تمػػؼ 

غيػر الأداء ائية وبساسػيتيا لمتمما يعطم مؤشراً عمى بدرة العخمات الت مستوياتيا 
ف الدرجات التائية تعػد مناسػبة لت ػنيؼ ولػرز الألػراد بنػاء إعمى المقياس  وبذلؾ ل

  عمييا و  و ا وأنيا ذات بساسية وا بة تبعاً لمتغير السموؾ 
 التوصيات والمقترحات:

لػػم  ػػوء النتػػائج التػػم تو ػػمت إلييػػا الدراسػػة الباليػػة  يو ػػم البابػػث بمػػا 
 يمم 
لقرة لمكشؼ مستوى الدالعية نبو  73 داـ المقياس ب ورتو النيائية است  7

التعمـ لأطفاؿ ما ببؿ المدرسة؛ نظرا لتمت  المقياس بدلالات  دؽ وثبات 
 مقبولة 

إجراء المزيد مف الدراسات عمى ال ورة الأولية لممقياس المبنم لم الدراسة   5
 النظرية البديثة لمقياس البالية  باست داـ نماذج السمات الكامنة الم تمفة  

لم عمميات  الدالعية نبو التعمـ لأطفاؿ ما ببؿ المدرسة؛است داـ مقياس   4
 التش ي. والتقييـ لسموكات أطفاؿ ما ببؿ المدرسة 

إجراء دراسات سيكومترية عمى عينات أكبر مف الأطفاؿ مف  مفيات   3
ؽ مف اجتماعية م تمفة ومجتمعات لقيرة ومجتمعات تعر ت لمبروب  لمتبق

 مخءمة المقياس ليـ  
عقد دورات تدريبية لأولياء الأمور لتوعيتيـ بأىمية التعمـ والدالعية وأىميتيا   3

 لمربمة ما ببؿ المدرسة ومدى تأثيرىا عمى مستقبميـ المدرسم  
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 المراجـــع
 المراجع العربية: -أولاً 

لأردن: المنيـــاج التفـــاعمي لريـــاف الأطفـــال فـــي ا(  5003أبػػػو طالػػػب  تغريػػػد   
  الأردف  وزارة التربية والتعميـ عماف   الإطار النظري

 الأكاديميػة دراسػة الدالعيػة لمقيػاس العامميػة (  البنيػة2009  أبػو عػواد  لػ  
 مػدارس لػم السػادس والعاشػر ال ػفيف طمبػةمف عينةعمى سيكومترية

-433(  4 3  دمشق مجمة جامعة  الأردف الغوث  الأونروا( لم وكالة
471  
برنـــامي تـــدريبي لدافعيـــة الإنجـــاز فـــي تنميـــة الكفـــاءة (  2006البػػػداد  إببػػػاؿ  

  والاجتماعيـــة لـــدى الطـــلاب المكفـــوفين فـــي دولـــة الكويـــتالشخصية 
 رسالة دكتوراه يير منشورة  جامعة القاىرة 

  عمػاف  دار المعب استراتيجيات تعمـيم حديثـة(  5070   ال فاؼ  إيماف العباس
 ر والتوزي  المناىج لمنش

(  بناء وتقنيف مقياس الدال  للإنجاز لػدى طمبػة الجامعػات 2010سوابد  ساري   
 العموم الإنسانية والاجتماعية–لمبحوث والدراسات  ماتة مجمةالأردنية  

  121150(  1 25الأردف   –
(  واب  رياض الأطفاؿ لم المممكة الأردنية الياشمية  5001الشرايري   الد   

  49-7(  5  3  اتحاد الجامعات العربية لمتربية وعمم النفسمجمة 
   ليبيا  مكتبة الفات  عمم النفس التربوي(  5007الشيبانم  عمر مبمد   

 مجمـة عـالملمراشػديف   اتنجػاز دالعيػة مقيػاس (  تقنػيف2013العػازمم  مػريـ   
  437-444 ( 43 14 م ر – التربية

مجمـة القـراءة (  مقيػاس دالعيػة اتنجػاز  2014عثماف  كمػاؿ وشػاىيف  إيمػاف   
  74-49  151ع مصر -والمعرفة

سيكولوجية التطور الإنساني من الطفولة إلى (  5003عخونة  شفيؽ لخح   
   عماف  دار المسيرة لمنشر والتوزي  والطباعة الرشد

  عمػػػاف  دار بنػػػيف عمـــم الـــنفس التربـــوي والتفكيـــر(  5003بطػػػامم  يوسػػػؼ   
 .ر والتوزي لمنش
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(  بيروت  8   طعمم النفس التربوي ( 5004  منسم  مبمود عبد البميـ
 مؤسسة الرسالة 

و  ػائ. نظريػة مقدمػة  الانجـاز دافعيـة مقيـاس(  1993النابمسػم  نظػاـ   
– التربػػوى النفسػػى والقيػػاس لمسػطينية  التقػػويـ عينة سيكومترية عمى

  56-37  1ع لمسطيف 
  عماف  دار الفرباف لمنشر عمم النفس التربوي(  5004  نشواتم  عبد المجيد 
 والتوزي  
مجمــــة الرو ػػػة   أطفػػػػاؿ(  بيػػػاس الدالعيػػػػة لمػػػتعمـ لػػػدى 2016ىاشػػػـ  سػػػجخء   

 بالمؤتمر العممم الراب    ممبؽ العدد ال ا.الأستاذ
 (  متولر عمى الموب  التالم   5073وزارة التربية والتعميـ  

http://www.moe.gov.jo/Departments/DepartmentsMenuDetails.a

spx?MenuID=471&DepartmentID=17 
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