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تعبير لتنمية ميارات المدخل التدريس المتمايز  قائم عمى برنامج
 القراءة المكثفة والكتابة التفسيريةو  الشفيي
 عداديةالمرحمة الإ تلاميذلدى  

 * د/ مروان أحمد محمد السمان
 المقدمة: -أولً 

الإعدادية؛ حيث لدل تلبميذ المرحمة  يحظى التعبير الشفيي بمكانة ميمة
إنو يساعدىـ عمى إجادة النطؽ كطلبقة المساف كتمثيؿ المعاني، كما يدربيـ عمى 
فياـ الآخريف، ككذلؾ  التفكير المنطقي كترتيب الأفكار كربط بعضيا ببعض كا 

كالثقة بالنفس مف خلبؿ مكاجية زملبئيـ، كأيضا  ينمي لدييـ التعبير عف النفس
قة في الحديث كتقريب كجيات النظر المختمفة، يشجعيـ عمى التمقائية كالطلب

بالإضافة إلى أنو يدفعيـ إلى ممارسة التخيؿ كالابتكار، علبكة عمى أنو يدربيـ 
)عمي قكرة ككجيو أبك لبف عمى مجالسة الآخريف كاحتراميـ كمجاممتيـ بالحديث. 

 (42 – 42، ص ص 4104كمحمكد خمؼ الله، 
ميمة لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية؛ حيث كما تحظى القراءة المكثفة بمكانة 

إنيا تساعدىـ عمى فيـ ما يقرءكف مف نصكص فيما كميا عاما كجزئيا تفصيميا، 
كتساعدىـ كذلؾ عمى إدراؾ ملبمح ىذه النصكص، كمعرفة جكانبيا، كمككناتيا، 
كأساليب تنظيميا، كالكقكؼ عمى أىـ تفاصيميا، كنقدىا،كما تساعدىـ عمى إجادة 

كات ىذه النصكص ككمماتيا كتراكيبيا كجمميا، كتساعدىـ أيضا عمى نطؽ أص
السرعة مع الدقة كالإتقاف في قراءة ىذه النصكص، بالإضافة إلى أنيا تساعدىـ 
عمى زيادة ثركتيـ المغكية مف خلبؿ إكسابيـ المفردات كالتراكيب المغكية الجديدة 

ميؿ ىذه النصكص في ىذه النصكص، علبكة عمى أنيا تتيح ليـ الفرص لتح
 ،4102حسف شحاتة، )؛ (Torgesen, 2006, P13 تحميلب لغكيا بجميع مستكياتو.

 (001ص

                                                           
كمية -أستاذ المناىج كطرؽ تدريس المغة العربية المساعد :د/ مروان أحمد محمد السمان *

 .جامعة عيف شمس –التربية 
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ككذلؾ تتبكأ الكتابة التفسيرية مكانة ميمة لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية؛ 
حيث إنيا تساعدىـ عمى تقديـ معمكمات تفصيمية حكؿ المكضكعات التي 

كما تساعدىـ عمى دعـ الأفكار المتضمنة يدرسكنيا؛ مما يساعدىـ عمى فيميا، 
داخؿ المكضكع مف خلبؿ تقديـ شرح كاؼ لو، كتساعدىـ كذلؾ عمى تقديـ أدلة 
حصائيات  كشكاىد كحجج مقنعة كبيانات كمعمكمات مف مصادر مكثكؽ منيا كا 
صادقة تؤكد صحة الأفكار المقدمة داخؿ المكضكع، كتساعدىـ أيضا عمى تقييـ 

بداء الرأم فييا، ىذه الأدلة كتمؾ ا لشكاىد كالحجج كالبيانات كالمعمكمات كانتقائيا كا 
بالإضافة إلى أنيا تساعدىـ عمى تقديـ رؤية نقدية لمكضكع ما كمعالجة فكرية 
لمشكمة ما، علبكة عمى أنيـ يستخدمكنيا عند قراءة الكتب الدراسية كالمجلبت 

مفردات كتراكيب لغكية العممية كالمقالات الصحفية؛ مما يساعدىـ عمى اكتساب 
 .جديدة، كيستخدمكنيا كذلؾ عند اجتياز الامتحانات الفصمية كالأبحاث التقكيمية

Moss,2004) ؛(Kirsten,2011 
كىناؾ علبقة كثيقة بيف التعبير الشفيي كالقراءة المكثفة كالكتابة التفسيرية؛ 

ير الناقد حيث إف كلب منيا يسيـ في تنمية ميارات التفكير العميا مثؿ التفك
كالإبداعي لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية، كما أف كلب منيا يساعد في تنمية 
بداء الرأم، كأيضا ييتـ كؿ منيا بتنمية الثركة المغكية  ميارات ترتيب الأفكار كا 
لدل ىؤلاء التلبميذ مف خلبؿ إكسابيـ مفردات كتراكيب لغكية جديدة، علبكة عمى 

 ثناء التحدث كالقراءة كالكتابة لدل ىؤلاء التلبميذ.دعـ كؿ منيا لمثقة بالنفس أ
كنظرا لأىمية كؿ مف التعبير الشفيي كالقراءة المكثفة كالكتابة التفسيرية، فقد 
ظير مدخؿ التدريس المتمايز ليساعد في تعمـ كؿ منيا مف خلبؿ تزكيد التلبميذ 

القرائية بطرائؽ مختمفة كمتنكعة لمساعدتيـ عمى اكتساب محتكل المكضكعات 
كالقراءة  التي يدرسكنيا كالتعبير شفييا ككتابيا عنيا، كتكزيع مياـ التعبير الشفيي

كالكتابة المناسبة لكؿ تمميذ، كرفع مستكل التعبير الشفيي كالقراءة كالكتابة لجميع 
التلبميذ، كتمبية احتياجات التلبميذ المتنكعة، كمراعاة ميكليـ كاتجاىاتيـ، كتنمية 

 (Logsdon, 2014)الكشؼ عف الإبداع لدل ىؤلاء التلبميذ. الابتكار ك 

كيحظى مدخؿ التدريس المتمايز بمكانة ميمة لدل تلبميذ المرحمة 
الإعدادية؛ حيث إنو ييتـ بمراعاة الأنماط المختمفة لتعمـ ىؤلاء التلبميذ كالمتمثمة 
 في )النمط السمعي، كالبصرم، كالمغكم، كالحركي، كالمنطقي، كالرياضي،
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كالاجتماعي، كالحسي(، كما يشجع ىؤلاء التلبميذ عمى تحقيؽ تفضيلبت التعمـ 
الخاصة بيـ؛ حيث إف بعض التلبميذ يحتاجكف لفترة أطكؿ في التفكير في 
الأفكار قبؿ البدء في تطبيقيا، في حيف يفضؿ البعض الآخر العمؿ السريع، 

ض الآخر بحاجة إلى كبعضيـ بحاجة إلى التحدث مع الآخريف عند التعمـ، كالبع
اليدكء عند التعمـ، كبعضيـ يتعمـ مف خلبؿ التطبيؽ العممي للؤفكار، كالبعض 
الآخر مف خلبؿ تحميؿ ىذه الأفكار، كىكذا، بالإضافة إلى أف ىذا المدخؿ يسيـ 
في تكضيح المفاىيـ كالتعميمات الرئيسة لممكضكع، كأيضا يستخدـ التقييـ كأداة 

ث التقييـ فيو قبؿ كأثناء كبعد التعميـ، ككذلؾ يسعى إلى رئيسة لمتعميـ؛ حيث يحد
إشراؾ جميع المتعمميف في تطكير المكضكعات كالأنشطة، كما يسعى إلى تكفير 
التكازف بيف المياـ المكزعة عمى التلبميذ بما يحقؽ التمايز، علبكة عمى أنو يعزز 

 ,Wilson & Papadonis؛Hall, 2002)التفكير الناقد كالإبداعي كيدؼ لمتعميـ. 

2006) 

كىناؾ علبقة كثيقة بيف مدخؿ التدريس المتمايز كالتعبير الشفيي تتضح مف 
أف مدخؿ التدريس المتمايز يركز عمى تنمية الإبداع لدل التلبميذ، كىك ما ييتـ بو 
التعبير الشفيي أيضا، كما أف مدخؿ التدريس المتمايز يعتمد عمى استخداـ 

بقة لدل التلبميذ، كىك ما ييتـ بو التعبير الشفيي مف خلبؿ الخمفيات المعرفية السا
 تدريب التلبميذ عمى استخداـ خمفياتيـ السابقة عف مكضكع التعبير الشفيي. 

كما أف ىناؾ علبقة كثيقة بيف مدخؿ التدريس المتمايز كالقراءة المكثفة 
كالفيـ الجزئي تتضح مف أف القراءة المكثفة تيتـ بتحقيؽ الفيـ الكمي العاـ لمنص، 

التفصيمي لو لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية، كىك ما يعتمد عميو مدخؿ التدريس 
المتمايز حيف ييتـ بتحقيؽ تفضيلبت التعمـ الخاصة لدل التلبميذ؛ حيث إف بعض 
التلبميذ ييتـ بالفيـ الكمي العاـ لمنص، كبعضيـ الآخر ييتـ بالفيـ الجزئي 

تيتـ القراءة المكثفة بالكصكؿ إلى أعمى مستكيات التفصيمي ليذا النص، ككذلؾ 
الفيـ القرائي كىك مستكل الفيـ الإبداعي، كىك ما ييتـ بو مدخؿ التدريس المتمايز 

 مف تشجيع الابتكار كالإبداع لدل التلبميذ.
بالإضافة إلى أف ىناؾ علبقة كثيقة بيف مدخؿ التدريس المتمايز كالكتابة 

ؿ التدريس المتمايز ييتـ بتمبية احتياجات التلبميذ التفسيرية تتضح مف أف مدخ
المتنكعة، كمراعاة ميكليـ كاتجاىاتيـ، كىك ما تعتمد عميو الكتابة التفسيرية مف 
قياـ كؿ تمميذ بطرح معمكمات تفصيمية حكؿ المكضكعات التي يدرسكنيا حسب 
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أداة رئيسة ميكليـ كاتجاىاتيـ، كما أف مدخؿ التدريس المتمايز يستخدـ التقييـ ك
لمتعميـ، كىك ما تعتمد عميو الكتابة التفسيرية؛ حيث إنيا تيتـ بتقييـ الأدلة كالشكاىد 
بداء الرأم فييا، كنقدىا.  كالحجج كالبيانات كالمعمكمات المقدمة داخؿ المكضكع، كا 

كعمى الرغـ مف أىمية كؿ مف التعبير الشفيي، كالقراءة المكثفة، كالكتابة 
ميذ المرحمة الإعدادية إلا أف ىناؾ قصكرا في الاىتماـ بتنمية التفسيرية لدل تلب
حيث يتـ تدريس التعبير الشفيي في المرحمة الإعدادية مف   ميارات كؿ منيا؛

خلبؿ الإعلبف عف عنكاف مكضكع التعبير الشفيي، كطرح الأفكار المتعمقة بو، ثـ 
كؿ مف الجانب الفكرم،  تكميؼ التلبميذ بالتحدث فيو، كذلؾ دكف الاىتماـ بميارات

كالجانب المغكم، كالجانب الصكتي، كالجانب المممحي لممتحدث. كما يتـ تدريس 
القراءة في المرحمة الإعدادية مف خلبؿ الإعلبف عف عنكاف مكضكع القراءة، 
كتقسيـ المكضكع إلى كحدات فكرية، ثـ قراءة المعمـ الجيرية لممكضكع، كيميو يتـ 

لتلبميذ، كذلؾ دكف التركيز عمى ميارات القراءة المكثفة تمؾ تناكب القراءة بيف ا
)حسف شحاتة، التي تيتـ بفيـ السطكر، كما بيف السطكر، كما كراء السطكر. 

، بالإضافة إلى أنو يتـ تدريس الكتابة في المرحمة الإعدادية مف خلبؿ (4102
كميؼ التلبميذ تحديد مكضكع التعبير التحريرم، كطرح الأفكار المتعمقة بو، ثـ ت

 إتباعبالكتابة فيو، كذلؾ دكف الاىتماـ بميارات الكتابة التفسيرية التي تركز عمى 
نظاـ الفقرات في الكتابة، كتقسيـ المكضكع إلى مقدمة كمتف كخاتمة، كغيرىا مف 

كىذا ما تأكد لدل الباحث مف خلبؿ إجراء ، (4102)ريحاب مصطفى، الميارات. 
بمدرسة محمد عبده الإعدادية بنيف ي المغة العربية مقابمة مع خمسة مف معمم

؛ حيث أجمع ىؤلاء المعممكف عمى أنو بإدارة عيف شمس التعميمية بمحافظة القاىرة
لا تكجد لدييـ خطة دراسية مف خلبؿ منيج تعميـ المغة العربية بالمرحمة الإعدادية 

لتفسيرية لدل ىؤلاء لتنمية ميارات التعبير الشفيي كالقراءة المكثفة، كالكتابة ا
التلبميذ، كما أنو لا يتكافر لدييـ البرامج التدريسية المناسبة لتنمية ميارات التعبير 

 الشفيي كالقراءة المكثفة كالكتابة التفسيرية لدل ىؤلاء التلبميذ.
 :الإحساس بالمشكمة –ثانيا 

ة كعمى الرغـ مف أىمية كؿ مف التعبير الشفيي كالقراءة المكثفة كالكتاب
التفسيرية لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية، إلا أف ىؤلاء التلبميذ يعانكف مف ضعؼ 
في ميارات كؿ منيا؛ حيث إنيـ يفتقركف إلى ميارات التعبير الشفيي، فيـ لا 
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يستطيعكف تحديد فكرتيـ الرئيسة، كتكليد الأفكار الفرعية منيا، كما أنيـ لا 
رات الملبئمة لممعنى، بالإضافة إلى أنيـ لا يستطيعكف تحديد الألفاظ كالجمؿ كالعبا

يستطيعكف إخراج الأصكات مف مخارجيا الصحيحة، علبكة عمى أنيـ لا 
 (4114عمرك عيسى، يستطيعكف استخداـ تعبيرات مممحية مناسبة. )

كما يفتقر ىؤلاء التلبميذ إلى ميارات القراءة المكثفة، فيـ لا يستطيعكف      
منص، كلا يستطيعكف أيضا تحديد الأفكار الرئيسة كالفرعية تحديد الفكرة العامة ل

لمنص، كما أنيـ لا يستطيعكف تحديد الأفكار الضمنية التي لـ يصرح بيا الكاتب 
في النص، بالإضافة إلى أنيـ لا يستطيعكف تحديد معاني الكممات كالتراكيب 

ص كالقيـ الجديدة، علبكة عمى أنيـ لا يستطيعكف إبداء رأييـ في أفكار الن
 (.4104)عدناف الخفاجي،  المستنبطة منو.

ككذلؾ يفتقر ىؤلاء التلبميذ إلى ميارات الكتابة التفسيرية؛ حيث إنيـ لا      
يستطيعكف صياغة فكرة رئيسة كربطيا بالأفكار الفرعية، كما أنيـ لا يتبعكف نظاـ 

رة تحتكم عمى الفقرات في الكتابة بحيث تحتكم كؿ فقرة عمى فكرة جديدة، ككؿ فق
مقدمة كمتف كخاتمة، ككذلؾ فإنيـ لا يستطيعكف تكظيؼ أدكات الربط بيف الجمؿ 
داخؿ الفقرة كبيف الفقرات بعضيا البعض، بالإضافة إلى أنيـ لا يستطيعكف 
تكظيؼ المعمكمات كالبيانات كالأدلة كالشكاىد المناسبة لممكضكع، علبكة عمى أنيـ 

 (4102)ريحاب مصطفى،  ء الكتابة.لا يراعكف الصحة المغكية أثنا
 مجمكعةيؤكد كؿ ما سبؽ الدراسة الاستطلبعية التي قاـ بيا الباحث عمى 

صؼ الثاني الإعدادم بمدرسة محمد عبده الإعدادية لمبنيف بإدارة ال تلبميذمف 
 ثانيكذلؾ في الفصؿ الدراسي ال ،( طالبان 41بمغ عددىا ) عيف شمس التعميمية

 ىؤلاء التلبميذتعرؼ مدل امتلبؾ كىدفت إلى  ـ،4102 – 4104لمعاـ الدراسي 
كتابة التفسيرية؛ حيث قاـ كال المكثفةالقراءة كؿ مف التعبير الشفيي ك لميارات 

التعبير الشفيي، كثانييا في القراءة  الباحث بتطبيؽ اختبارات مبدئية أحدىا في
عمى ىؤلاء التلبميذ،  -مف إعداد الباحث  –المكثفة، كثالثيا في الكتابة التفسيرية

 كتـ التكصؿ إلى النتائج الآتية: 
بالنسبة لاختبار التعبير الشفيي: كجد الباحث قصكرا في ميارات التعبير  )أ(

حيث بمغت نسبة ىذه الميارات الشفيي لدل تلبميذ مجمكعة البحث؛ 
2.42.% 
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قراءة )ب( بالنسبة لاختبار القراءة المكثفة: كجد الباحث قصكرا في ميارات ال
حيث بمغت نسبة ىذه الميارات المكثفة لدل تلبميذ مجمكعة البحث؛ 

4.44.% 
بالنسبة لاختبار الكتابة التفسيرية: كجد الباحث قصكرا في ميارات الكتابة  )ج(

التفسيرية لدل تلبميذ مجمكعة البحث؛ حيث بمغت نسبة ىذه 
 %.2.42الميارات

عؼ ميارات كؿ مف التعبير كيتضح مف نتائج الدراسة الاستطلبعية ض     
الشفيي، كالقراءة المكثفة، كالكتابة التفسيرية لدل تلبميذ عينة البحث؛ حيث كجد 

 انخفاض ممحكظ في نسب ميارات كؿ منيا.
كقد أكدت دراسات كأبحاث عديدة ضعؼ ميارات التعبير الشفيي لدل 

لعؿ مف  -بصفة خاصة–كلدل تلبميذ المرحمة الإعدادية  -بصفة عامة-التلبميذ 
؛ 4114؛ عمرك عيسى، 4112؛ ىناء شككت، 4112)فاطمة شريؼ، أىميا: 

؛ أحمد سلبمة، 4112؛ عمرك كماؿ، 4112؛ يسرم سيد، 4112محمد شعلبف، 
؛ 4104؛ رأفت عبد الحميد، 4104؛ أميرة أبك بكر، 4100؛ شيماء العمرم، 4100

حاث عديدة ، كما أكدت دراسات كأب(4104؛ رابعة عقؿ، 4104حسف دركيش، 
القراءة المكثفة لدل ىؤلاء التلبميذ، كلعؿ مف أىميا:  ضعؼ ميارات

Joyce,et.al.,2008)؛Muhammed, 2011؛ سيد 4104عدناف الخفاجي، ؛
ككذلؾ أكدت دراسات كأبحاث عديدة ضعؼ ميارات الكتابة  (،4102رجب، 

؛ Kirsten,2011؛ Moss,2004) :التفسيرية لدل ىؤلاء التلبميذ، كلعؿ مف أىميا

 (.4102يحاب مصطفى،ر 
بالإضافة إلى أف ىناؾ افتقارا لبرامج تعتمد عمى مداخؿ حديثة مثؿ مدخؿ 
التدريس المتمايز لتنمية ميارات التعبير الشفيي كالقراءة المكثفة كالكتابة التفسيرية 
لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية؛ حيث أكدت دراسات كأبحاث عديدة أىمية مدخؿ 

؛ Berbaum,2009)كلعؿ مف أىميا:  -بشكؿ عاـ-متمايز في التعمـ التدريس ال

Ernest,et.al.,2011؛ 4100معيض الحميسي، ؛4100سامية المغربي، ؛
Chien,2011؛ صفاء 4104؛ يكسؼ الرحيمي،4104حسيف عبد الباسط،  ؛

لياـ 4102؛ ميساء الشريؼ،4102؛ فايز الميداكم،4102أحمد، ؛ ميعاد السرام، كا 
 (.4102؛ محمد البمكم،4104فارس،
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 المكثفةالقراءة التعبير الشفيي ك ككؿ ذلؾ يؤكد الحاجة إلى تنمية ميارات 
، كفي حدكد عمـ الباحث لـ تجر المرحمة الإعدادية تلبميذلدل  كتابة التفسيريةكال

 لتنمية ميارات  مدخؿ التدريس المتمايزقائـ عمى  برنامجدراسة تتناكؿ بناء 
 المرحمة الإعدادية. تلبميذلدل  المكثفة كالكتابة التفسيريةراءة القالتعبير الشفيي ك 

 تحديد المشكمة: –ثالثا 
كؿ مف التعبير الشفيي، في ضعؼ ميارات  ا البحثمشكمة ىذ تتحدد

، كالافتقار إلى المرحمة الإعدادية تلبميذلدل  كتابة التفسيريةكال المكثفة،القراءة ك 
 ية ىذه الميارات.حديثة لتنم برامج قائمة عمى مداخؿ

 :الإجابة عف السؤاؿ الرئيس التالي بحثال اكلمتصدم ليذه المشكمة حاكؿ ىذ   
لتنمية ميارات  مدخل التدريس المتمايزقائم عمى  برنامجكيف يمكن بناء 
تلاميذ المرحمة لدى  كتابة التفسيريةوال المكثفةالقراءة التعبير الشفيي و 

 ؟الإعدادية
 :ؿ الرئيس الأسئمة التاليةؤاكيتفرع عف ىذا الس   

 ما ميارات التعبير الشفيي المناسبة لتلبميذ المرحمة الإعدادية؟ – 0
 ؟لتلبميذ المرحمة الإعداديةالمناسبة  المكثفةما ميارات القراءة  - 4
 ؟  كتابة التفسيرية المناسبة لتلبميذ المرحمة الإعداديةما ميارات ال – 4
 لتنمية ميارات ى مدخؿ التدريس المتمايزعم قائـ برنامجما أسس بناء  – 2

المكثفة كالكتابة التفسيرية لدل تلبميذ المرحمة  القراءةك  التعبير الشفيي
 ؟الإعدادية

التعبير لتنمية ميارات  مدخؿ التدريس المتمايزالقائـ عمى  برنامجما ال – 4
 ؟لإعداديةالمكثفة كالكتابة التفسيرية لدل تلبميذ المرحمة ا القراءةالشفيي ك 

تنمية ميارات في  مدخؿ التدريس المتمايز ىالقائـ عم برنامجما فاعمية ال– 2
 ؟تعبير الشفيي لدل تلبميذ المرحمة الإعداديةال

تنمية ميارات في  مدخؿ التدريس المتمايز ىالقائـ عم برنامجما فاعمية ال - 4
 ؟المكثفة لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية القراءة

 تنمية مياراتفي  مدخؿ التدريس المتمايزالقائـ عمى  برنامجة الما فاعمي - 2
 ؟الكتابة التفسيرية  لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية

 حدود البحث: –رابعا 
 اقتصر ىذا البحث عمى:    
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الصؼ الثاني الإعدادم: حيث يمثؿ ىذا الصؼ كسط المرحمة الإعدادية،  –0
التعبير الشفيي كالقراءة المكثفة  كمف ثـ تأتي أىمية تنمية ميارات كؿ مف

كالكتابة التفسيرية لدل تلبميذ ىذا الصؼ، بالإضافة إلى أنو يمكف مف 
 متابعة التلبميذ في بقية الصفكؼ اللبحقة.

بعض مدارس محافظة القاىرة: حيث تعد محافظة القاىرة بيئة ممثمة لجميع  –4
 محافظات مصر.

بة ليؤلاء التلبميذ، كالتي يكشؼ البحث بعض ميارات التعبير الشفيي المناس – 4
 الحالي عف ضعفيا لدييـ.

بعض ميارات القراءة المكثفة المناسبة ليؤلاء التلبميذ، كالتي يكشؼ البحث  - 2
 الحالي عف ضعفيا لدييـ.

بعض ميارات الكتابة التفسيرية المناسبة ليؤلاء التلبميذ، كالتي يكشؼ البحث  - 2
 الحالي عف ضعفيا لدييـ.

 تحديد المصطمحات: –خامسا 
بعد دراسة الأدبيات المتصمة بمصطمحات ىذا البحث، تُكصؿ إلى 

 التحديدات الإجرائية التالية:
 :برنامجال – 1

مخطط يتككف مف عدد مف الكحدات التي تتضمف  يقصد بو في ىذا البحثك 
ابة كؿ كحدة منيا أىداؼ تنمية ميارات التعبير الشفيي كالقراءة المكثفة كالكت
ستراتيجيات  التفسيرية، كمحتكاه )مكضكعات التعبير الشفيي كالقراءة كالكتابة(، كا 

مدخؿ التدريس المتمايز، كأنشطتو، كالكسائط المستخدمة، كتقكيـ ميارات التعبير 
 الشفيي كالقراءة المكثفة كالكتابة التفسيرية لدل تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم.

  مدخل التدريس المتمايز: -8
كيقصد بو في ىذا البحث مجمكعة مف المسممات أك الافتراضات التي 

كالقراءة المكثفة كالكتابة التفسيرية، كيتصؿ  يصؼ بعضيا طبيعة التعبير الشفيي
بعضيا الآخر بعمميتي تعميميا كتعمميا، تمؾ التي تقكـ عمى تعرؼ الخمفيات 

لمختمفة داخؿ الصؼ لتلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم ذكم القدرات ا المتفاكتة
الكاحد، كاستعداداتيـ، كاىتماماتيـ، كتفضيلبتيـ الكلبمية كالقرائية كالكتابية، 
كالاستجابة ليا؛ لتمبية احتياجاتيـ الفردية مف خلبؿ التمييز في محتكل التعبير 
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الشفيي كالقراءة كالكتابة، أك في استراتيجيات تدريسو، أك في أساليب تقكيمو بما 
 ؤلاء التلبميذ ذكم القدرات المختمفة.يتناسب مع ى

 التعبير الشفيي: – 3
كيقصد بو في ىذا البحث قدرة تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم عمى التحدث      

في مكضكعات مختمفة مف خلبؿ تحديد مقدمة الحديث، كمتنو، كخاتمتو، كذلؾ 
كممات  في ضكء استخداـ فكر متنكعة كمناسبة لمكضكع الحديث، كأيضا استخداـ

كجمؿ مناسبة لمكضكع الحديث، ككذلؾ إخراج أصكات الحركؼ مف مخارجيا 
الصحيحة، بالإضافة إلى استخداـ التعبيرات المممحية لمكجو كالجسـ المعبرة عف 

 مكاقؼ الحديث المختمفة.
 القراءة المكثفة: –4

عؿ كيقصد بيا في ىذا البحث قدرة تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم عمى التفا     
مع النص المقركء، كتحميمو، كتحديد الكممات، كالتراكيب النحكية، كالتعبيرات 
المغكية، كالجمؿ، كالأفكار، كالمعارؼ، كالحقائؽ التي تشكؿ ىذا النص؛ لتحقيؽ 

نتاج نص جديد مكاز لو.  أعمى مستكيات فيمو المتمثمة في نقده، كتذكقو، كا 
 الكتابة التفسيرية: –5

ىذا البحث قدرة تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم عمى الكتابة كيقصد بيا في      
السردية، كالكصفية، كالترتيبية، كالمقارنة، كالتحميمية؛ لتقديـ معمكمات تفصيمية 
حكؿ قضية، أك مشكمة ما مدعكمة بشرح كاؼ لأفكارىا كعناصرىا؛ مما يستمزـ 

صحة ىذه  تقديـ أدلة، كشكاىد، كحجج، كبيانات، كمعمكمات، كأمثمة تؤكد
 المعمكمات، مع تقييميا كعرضيا عرضا مكجزا. 

جراءاتو: –سادسا   خطوات البحث وا 
 سار ىذا البحث في الخطكات كالإجراءات التالية:      

تحديد ميارات التعبير الشفيي المناسبة لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي،  –1
 وتم ذلك من خلال دراسة:

تعبير المرتبطة بال كالأدبيات كالكتابات، البحكث، كالدراسات السابقة، –أ 
 .الشفيي

 ، كمياراتو.تعبير الشفييطبيعة ال –ب 
 .ا، كخصائصيعداديةطبيعة المرحمة الإ –ج 
 طبيعة المغة العربية، كخصائصيا. –د 
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 آراء الخبراء كالمتخصصيف . – ق
تلبميذ الصؼ الثاني المناسبة ل تعبير الشفييبناء قائمة بميارات ال – ك

، كعرضيا عمى مجمكعة مف الخبراء كالمتخصصيف؛ لتحديد لإعدادما
 .صدقيا، كأكزانيا النسبية

تحديد ميارات القراءة المكثفة المناسبة لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي، وتم  –8
 ذلك من خلال دراسة:

المرتبطة بالقراءة  دبياتالبحكث، كالدراسات السابقة، كالكتابات، كالأ –أ 
 .المكثفة

 ، كمياراتيا.المكثفةطبيعة القراءة  – ب
 ، كخصائصيا.عداديةطبيعة المرحمة الإ –ج 
 طبيعة المغة العربية، كخصائصيا. –د 
 آراء الخبراء كالمتخصصيف. – ق
تلبميذ الصؼ الثاني المناسبة ل المكثفةبناء قائمة بميارات القراءة  – ك

ف؛ لتحديد ، كعرضيا عمى مجمكعة مف الخبراء كالمتخصصيالإعدادم
 .صدقيا، كأكزانيا النسبية

تحديد ميارات الكتابة التفسيرية المناسبة لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي،  –3
 وتم ذلك من خلال دراسة:

كتابة المرتبطة بال لأدبيات، كالكتابات، كاةالبحكث، كالدراسات السابق –أ 
 .التفسيرية

 ، كمياراتيا.كتابة التفسيريةطبيعة ال –ب 
 ، كخصائصيا.عداديةطبيعة المرحمة الإ –ج 
 طبيعة المغة العربية، كخصائصيا. –د 
 آراء الخبراء كالمتخصصيف. – ق
تلبميذ الصؼ الثاني المناسبة لكتابة التفسيرية بناء قائمة بميارات ال – ك

، كعرضيا عمى مجمكعة مف الخبراء كالمتخصصيف؛ لتحديد الإعدادم
 صدقيا، كأكزانيا النسبية.
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قائم عمى مدخل التدريس المتمايز لتنمية ميارات  حديد أسس بناء برنامجت –4
التعبير الشفيي والقراءة المكثفة والكتابة التفسيرية لدى تلاميذ الصف 

 الثاني الإعدادي، وتم ذلك من خلال دراسة:
مدخؿ المرتبطة ب دبياتالبحكث، كالدراسات السابقة، كالكتابات، كالأ -أ 

 .التدريس المتمايز
 ما تـ التكصؿ إليو في الخطكات السابقة. –ب 
كؿ مف مدخؿ التدريس المتمايز، كالتعبير الشفيي، كالقراءة طبيعة  – ج

 .المكثفة، كالكتابة التفسيرية
 ، كخصائصيا.عداديةطبيعة المرحمة الإ - د
البحكث كالدراسات السابقة كالأدبيات التي تناكلت بناء برامج تدريسية  – ق

 .مدخؿ التدريس المتمايز قائمة عمى
بناء البرنامج القائم عمى مدخل التدريس المتمايز لتنمية ميارات التعبير  –5

الشفيي والقراءة المكثفة والكتابة التفسيرية لدى تلاميذ الصف الثاني 
 الإعدادي، وتضمن:

 .برنامجمحتكل ال –ب                .برنامجأىداؼ ال –أ 
 .لبرنامج القائمة عمى مدخؿ التدريس المتمايزإستراتيجيات تدريس ا –ج 
 .التعميميةالكسائط كالأنشطة  –د 
 بناء دليؿ المعمـ لتنفيذ البرنامج. –ك                 .برنامجتقكيـ ال –ق 

قياس فاعمية البرنامج القائم عمى مدخل التدريس المتمايز في تنمية  – 6
اني الإعدادي، وتم ذلك من ميارات التعبير الشفيي لدى تلاميذ الصف الث

 خلال:
 ، ك ضبطو.تعبير الشفييبناء اختبار ميارات ال –أ 
تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم،كتصنيفيـ في ضكء مف  مجمكعةاختيار  –ب

 .مستكيات تعمميـ مف خلبؿ تطبيؽ اختبار التعبير الشفيي عمييـ
 قبميان. بحثعمى مجمكعة ال تعبير الشفييتطبيؽ اختبار ميارات ال –ج 
 .بحثعمى مجمكعة ال برنامجتطبيؽ ال –د 
 بعديان. بحثعمى مجمكعة ال تعبير الشفييتطبيؽ اختبار ميارات ال -ق 
 استخلبص النتائج ، كتحميميا ، كتفسيرىا ، كمناقشتيا. –ك 
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قياس فاعمية البرنامج القائم عمى مدخل التدريس المتمايز في تنمية  –7
تلاميذ الصف الثاني الإعدادي، وتم ذلك من  ميارات القراءة المكثفة لدى

 خلال:
 ، ك ضبطو.المكثفةبناء اختبار ميارات القراءة  –أ 
تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم،كتصنيفيـ في مف  مجمكعةاختيار  –ب

 .مف خلبؿ تطبيؽ اختبار القراءة المكثفة عمييـ ضكء مستكيات تعمميـ
 قبميان. بحثعمى مجمكعة ال ةالمكثفتطبيؽ اختبار ميارات القراءة  –ج 
 .بحثعمى مجمكعة ال برنامجتطبيؽ ال –د 
 بعديان. بحثعمى مجمكعة ال المكثفةتطبيؽ اختبار ميارات القراءة  -ق 
 ، كمناقشتيا.استخلبص النتائج ، كتحميميا، كتفسيرىا –ك 

قياس فاعمية البرنامج القائم عمى مدخل التدريس المتمايز في تنمية  –8
لكتابة التفسيرية لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي، وتم ذلك ميارات ا
 من خلال:

 ، ك ضبطو.كتابة التفسيريةبناء اختبار ميارات ال –أ 
تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم،كتصنيفيـ في ضكء مف  مجمكعةاختيار –ب

 .مستكيات تعمميـ مف خلبؿ تطبيؽ اختبار الكتابة التفسيرية عمييـ
 قبميان. بحثعمى مجمكعة ال كتابة التفسيريةر ميارات التطبيؽ اختبا –ج 
 .بحثعمى مجمكعة ال برنامجتطبيؽ ال –د 
 بعديان. بحثعمى مجمكعة ال كتابة التفسيريةتطبيؽ اختبار ميارات ال -ق 
 استخلبص النتائج ، كتحميميا ، كتفسيرىا ، كمناقشتيا . –ك 
 بحث:فروض ال –سابعاً 

 :ف صحة الفركض الآتيةحاكؿ ىذا البحث التحقؽ م
بيف متكسطات درجات  1.14تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل  – 0

في كؿ مف القياسيف القبمي كالبعدم لمدل نمك ميارات  بحثمجمكعة ال
الصؼ الثاني  تلبميذلدل  تعبير الشفيي في اختبار التعبير الشفييال

 لصالح القياس البعدم. الإعدادم
بيف متكسطات درجات  1.14ات دلالة إحصائية عند مستكل تكجد فركؽ ذ – 4

في كؿ مف القياسيف القبمي كالبعدم لمدل نمك ميارات  بحثمجمكعة ال
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 الصؼ الثاني الإعدادم تلبميذلدل في اختبار القراءة المكثفة  المكثفةالقراءة 
 لصالح القياس البعدم.

ف متكسطات درجات بي 1.14تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل  – 4
 في كؿ مف القياسيف القبمي كالبعدم لمدل نمك ميارات بحثمجمكعة ال

الصؼ الثاني  تلبميذلدل كتابة التفسيرية في اختبار الكتابة التفسيرية ال
 لصالح القياس البعدم. الإعدادم

 أىمية البحث: -ثامنا 
 قد يفيد ىذا البحث كلبن مف:

يقػػدـ ىػػذا البحػػث ثػػلبث قػػكائـ إحػػداىا حيػػث  مخططــي المنــاىج ومطورييــا: -أ
بميػػارات التعبيػػر الشػػفيي، كالثانيػػة بميػػارات القػػراءة المكثفػػة، كالثالثػػة بميػػارات 
الكتابػػػة التفسػػػيرية؛ ممػػػا يسػػػاعد فػػػي تطػػػكير منػػػاىج التعبيػػػر الشػػػفيي كالقػػػراءة 

 كالكتابة في الصؼ الثاني الإعدادم.
عمػػػػى مػػػػدخؿ التػػػػدريس حيػػػػث يقػػػػدـ ىػػػػذا البحػػػػث برنامجػػػػا قائمػػػػا  :المعممــــين -ب

المتمايز؛ مما يساعد المعمميف عمى تطػكير تدريسػيـ التعبيػر الشػفيي كالقػراءة 
 كالكتابة في الصؼ الثاني الإعدادم في ضكء ىذا البرنامج.

حيػػػػث يسػػػػيـ ىػػػػذا البحػػػػث فػػػػي تنميػػػػة ميػػػػارات كػػػػؿ مػػػػف التعبيػػػػر  :التلاميــــذ -جـــــ
ميػػػػػذ الصػػػػػؼ الثػػػػػاني الشػػػػػفيي،كالقراءة المكثفػػػػػة، كالكتابػػػػػة التفسػػػػػيرية لػػػػػدل تلب

 الإعدادم.
حيث يفتح ىذا البحث مجالات لبحكث أخرل حكؿ مدخؿ التدريس  الباحثين: -د

 المتمايز كتدريس بقية فنكف المغة.
مدخل التدريس المتمايز، والتعبير الشفيي، والقراءة  الإطار النظري لمبحث:

 المكثفة، والكتابة التفسيرية:
 برنامجى استخلبص أسس بناء الإل بحثييدؼ عرض الإطار النظرم لم

كؿ مف التعبير ، ككذلؾ استخلبص ميارات مدخؿ التدريس المتمايزالقائـ عمى 
 تلبميذ لتنميتيا لدل برنامجالتي يسعى ال كتابة التفسيريةكال المكثفةالقراءة الشفيي ك 

مدخؿ  ، كلتحقيؽ ذلؾ يعرض الإطار النظرم لكؿ مفالصؼ الثاني الإعدادم
كفيما يمي  كتابة التفسيرية.، كالالمكثفة كالقراءةكالتعبير الشفيي، ، مايزالتدريس المت
 تفصيؿ ذلؾ:
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 مدخل التدريس المتمايز: –أول 
مدخؿ قائـ عمى  برنامجييدؼ ىذا العرض إلى استخلبص أسس بناء 

 كتابة التفسيرية، كالالمكثفةالقراءة التعبير الشفيي،ك  لتنمية مياراتالتدريس المتمايز 
التدريس ، كىي تمؾ الأسس المرتبطة بطبيعة الصؼ الثاني الإعدادم تلبميذ لدل

مدخؿ في ىذا العنصر مفيكـ  بحثعرض الي، كلتحقيؽ ىذا اليدؼ المتمايز
 :. كبياف ذلؾ كما يميأسسو، كأبعاده، كاستراتيجياتوك كطبيعتو،  ،التدريس المتمايز

 :مفيوم مدخل التدريس المتمايز – 1
مدخؿ التدريس المتمايز بأنو نكع مف التعميـ (Tomlinson,2000)  عرؼ

يستخدـ لتمبية الاحتياجات الفردية؛ حيث يقكـ المعممكف بالتمييز في المحتكل، أك 
 العمميات، أك بيئة التعمـ، أك أساليب التقييـ.

بأنو مدخؿ تدريسي لمطلبب ذكم القدرات المختمفة  (Hall,2002)كما عرفو 
ث يبدأ بتعرؼ خمفياتيـ المعرفية المتفاكتة، كاستعداداتيـ، داخؿ الصؼ الكاحد؛ حي

كاىتماماتيـ، كتفضيلبتيـ لمتعمـ، كالاستجابة ليا في ضكء تحقيؽ التعمـ الفردم 
 لكؿ طالب، كتمبية احتياجاتو.

إلى أنو إعادة تكييؼ بيئة التعمـ، كالمكاد  (Logsdon, 2014)بينما أشار 
التقييـ لتمبية الاحتياجات التعميمية لمطلبب في التعميمية، كأساليب كالمحتكيات 

الفصكؿ المتباينة، بالإضافة إلى استخداـ المعمميف لأساليب تدريسية متنكعة، 
 ككسائط تعميمية مختمفة بما يتناسب مع ىؤلاء الطلبب ذكم القدرات المختمفة.

كفي ضكء ىذه التعريفات يمكف التكصؿ إلى مفيكـ مدخؿ التدريس المتمايز 
مجمكعة مف المسممات أك الافتراضات التي  ي ضكء إجراءات ىذا البحث بأنوف

يصؼ بعضيا طبيعة التعبير الشفيي كالقراءة المكثفة كالكتابة التفسيرية، كيتصؿ 
بعضيا الآخر بعمميتي تعميميا كتعمميا، تمؾ التي تقكـ عمى تعرؼ الخمفيات 

درات المختمفة داخؿ الصؼ المتفاكتة لتلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم ذكم الق
الكاحد، كاستعداداتيـ، كاىتماماتيـ، كتفضيلبتيـ الكلبمية كالقرائية كالكتابية، 
كالاستجابة ليا؛ لتمبية احتياجاتيـ الفردية مف خلبؿ التمييز في محتكل التعبير 

تدريسو، أك في أساليب تقكيمو بما  الشفيي كالقراءة كالكتابة، أك في استراتيجيات
 ب مع ىؤلاء التلبميذ ذكم القدرات المختمفة.يتناس
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كصكلا إلى المفيكـ  مدخؿ التدريس المتمايزكفي ضكء استعراض تعريفات 
 :برنامجلبناء ال ةالتالي سيمكف التكصؿ إلى الأسفإنو  الإجرائي لو

  مراعاة تضميف أىداؼ البرنامج طبيعة التلبميذ ذكم القدرات المختمفة داخؿ
 انكا متفكقيف أك متكسطيف أك ضعاؼ.الصؼ الكاحد سكاء ك

 كالقراءة كالكتابة بما يتناسب  مراعاة التمييز في مكضكعات التعبير الشفيي
مع اىتمامات التلبميذ ذكم القدرات المختمفة، كتفضيلبتيـ الكلبمية كالقرائية 
كالكتابية أثناء اختيار مكضكعات التعبير الشفيي، كالقراءة المكثفة، كالكتابة 

 رية داخؿ البرنامج.التفسي
  مراعاة التمييز في استراتيجيات التدريس، كأساليب التقكيـ المستخدمة في

 البرنامج لتمبية الاحتياجات الفردية ليؤلاء التلبميذ.
 طبيعة مدخل التدريس المتمايز: –8

 & Wilson) خصائص مميزة لو تتمثؿ في:طبيعة ك لمتدريس المتمايز 

Papadonis,20064100معيض الحميسي، ؛4100ربي،سامية المغ ؛) 
  تكفير أساليب تدريس متنكعة؛ لإتاحة الفرص لجميع التلبميذ لاستكشاؼ

 المعرفة.
  التلبميذ مستكشفكف، كنشطكف، كالمعممكف يقكمكف بتكجيو عمميات

الاستكشاؼ؛ حيث يتـ التخطيط لأنشطة متنكعة كمتزامنة في الفصكؿ 
 المتمايزة.

 اقلب لممعمكمات، كيككف المتعمـ مسئكلا عف عممو.المعمـ ميسر لمتعمـ كليس ن 
  يتـ الاشتراؾ بيف المعمميف كالتلبميذ في تحديد الأىداؼ عمى أساس

 استعدادات التلبميذ كاىتماماتيـ.
 معالجة الذكاءات المتعددة؛ المغكم، كالمكاني، كالحركي، كالشخصي، ...إلخ 
 كاحتياجاتيـ. المركنة في استخداـ الكقت كفقا لمستكيات التلبميذ 
  تكفير مياـ متعددة يختار التلبميذ منيا لتيسير التعمـ، كمراعاة الفركؽ

 الفردية.
 .تشجيع التلبميذ عمى استخداـ خمفياتيـ المعرفية بمجاؿ المكضكع أثناء التعمـ 
 .استخداـ الإبداع الفردم لمتلبميذ، كالمكاىب المتعددة أثناء التعمـ 
 تلبئـ القدرات المختمفة لمتلبميذ،كيتـ التقييـ بناء  استخداـ أساليب تقييـ متنكعة

 عمى نمك التمميذ كتحقيؽ الأىداؼ.
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كفي ضكء استعراض طبيعة مدخؿ التدريس المتمايز يمكف استخلبص 
 الأساس التالي لبناء البرنامج:

  الاعتماد عمى خصائص مدخؿ التدريس المتمايز أثناء تنمية ميارات التعبير
مكثفة كالكتابة التفسيرية مف خلبؿ اختيار مكضكعات تجعؿ كالقراءة ال الشفيي

التلبميذ مستكشفكف نشطكف، كاختيار أساليب تدريسية تلبئـ الفركؽ الفردية 
كتكاجو الذكاءات المتعددة، كتكفير مياـ متنكعة تساعد عمى الإبداع الفردم 

 .لمتلبميذ
 أسس مدخل التدريس المتمايز: –3

المتمايز إلى مجمكعة مف الأسس النظرية لعؿ مف  يستند مدخؿ التدريس      
لياـ فارس، ؛4104؛ حسيف عبد الباسط،(Hall,2002 أىميا:  ميعاد السرام كا 
4104) 

  الاعتماد عمى مبدأ تكافر الفرص لجميع الطلبب لاستكشاؼ المفاىيـ
 الأساسية لممكضكع، كتطبيقيا.

 ،كاىتماماتيـ، كنمكىـ في  الاعتماد عمى التقييـ المستمر لاستعدادات التلبميذ
 المنيج الدراسي، كتقديـ الدعـ عند حاجة التلبميذ لتكجييات إضافية.

  التقييـ يقكد إلى التعمـ؛ حيث يستخدـ المعمـ أشكالا متعددة مف التقييـ
لأغراض التقييـ التككيني كالتجميعي، كيقكـ باكتشاؼ حاجات التلبميذ بيدؼ 

 ىـ، كمتابعة كتكسيع خبراتيـ بالمحتكل.تقديـ المعمكمات المناسبة لمستكا
  استخداـ المجمكعات المرنة في الفصكؿ المتمايزة؛ حيث يعمؿ التلبميذ

فرادل، أك في أزكاج، أك في مجمكعات، كتستند المياـ عمى استعداداتيـ، 
 كاىتماماتيـ.

  تكفير بيئة تعميمية إيجابية تحفز التلبميذ عمى العمؿ بجد مف خلبؿ تقديـ
 رات المناسبة، كرفع مستكل المسئكلية لدييـ.الاختيا

  ،مسئكلية التلبميذ عف تعمميـ كسمككيـ؛ حيث يخطط المعمـ لعمميات التعمـ
 كيفكر التلبميذ بطريقة نشطة حكؿ المحتكل، كمحكات تقكيميـ.

  استخداـ استراتيجيات تدريسية متنكعة تمبي احتياجات التلبميذ، كتناسب
 مستكياتيـ.
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 الفردية بيف المتعمميف مف خلبؿ تخطيط المعمـ لدركسو بطرؽ  مراعاة الفركؽ
 تسمح بتقديـ تعميـ أكثر فردية.

  التمييز سكاء في الأىداؼ، أك المحتكل، أك العمميات، أك المنتجات، أك بيئة
 التعمـ بما يمبي احتياجات التلبميذ كيساعدىـ عمى النجاح.

كف استخلبص كفي ضكء استعراض أسس مدخؿ التدريس المتمايز يم
 الأساس التالي لبناء البرنامج:

  الاعتماد عمى أسس مدخؿ التدريس المتمايز، كاعتبارىا أسسا لبناء البرنامج
القائـ عمى ىذا المدخؿ لتنمية ميارات التعبير الشفيي، كالقراءة المكثفة، 

 كالكتابة التفسيرية لدل تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم.
 المتمايز:أبعاد مدخل التدريس  – 4

 Hall, 2002) لمدخؿ التدريس المتمايز أربعة أبعاد تتمثؿ فيما يمي:

 (4102؛ صفاء أحمد،Watts-Taffe, et.al.,2013؛Moyle,2012؛
حيث تستخدـ مجمكعة مف العناصر لدعـ المحتكل التعميمي،  المحتوى:( أ)

تمايز كتشمؿ: )المفاىيـ، كالتعميمات، كالمبادئ، كالمكاقؼ، كالميارات( كيتـ ال
في طريقة اكتساب التعمـ، كيضع المعمـ أىدافا متمايزة لمراعاة الفركؽ الفردية 
بيف التلبميذ حسب مستكياتيـ العقمية، كيركز التعميـ عمى المفاىيـ كالمبادئ 
كالميارات التي يجب أف يتعمميا التلبميذ، كيمكف تنكيعيا لتلبئـ تنكع 

 المتعمميف في الفصكؿ.
استخداـ استراتيجيات متنكعة لممجمكعات المرنة كي  حيث يتـ العمميات:( ب)

يتفاعؿ التلبميذ كيعممكف معا عند تطكير معارفيـ لممحتكل الجديد، كيكمؼ 
 المعمـ التلبميذ بمياـ متعددة أثناء تعمميـ.

حيث يتـ التقييـ الأكلي كالمستمر لاستعدادات التلبميذ، كنمكىـ،  المنتجات:( ت)
، كتقييـ الأداء، كفي ضكء ذلؾ يكفر المعممكف كيشمؿ المقابلبت، كالمسكحات

المداخؿ المناسبة لتمبية احتياجات المتعمميف، كاىتماماتيـ، كقدراتيـ المختمفة 
داخؿ الفصكؿ الدراسية ذات التلبميذ المتنكعيف، كبالتالي يككف التلبميذ 
مستكشفيف نشطيف مسئكليف عف تعمميـ في ضكء المياـ المحددة مف قبؿ 

كتكفير أساليب تقكيـ متنكعة لمكاجية استجابات التلبميذ المتنكعة المعمـ، 
 لفيـ المعرفة كالتعبير عنيا.
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المخرجات: حيث تتنكع المخرجات، فقد تككف محدكدة يحققيا بعض ( ث)
التلبميذ، في حيف يطمب مف آخريف مخرجات أخرل أكثر عمقا في ضكء 

 تنكيع المعمـ لأىدافو حسب المستكيات العقمية.
وء استعراض أبعاد مدخل التدريس المتمايز يمكن استخلاص وفي ض

 الأساس التالي لبناء البرنامج:
   الاعتماد عمى بعدم المحتكل، كالعمميات أثناء اختيار مكضكعات

التعبير الشفيي كالقراءة المكثفة كالكتابة التفسيرية، كأثناء اختيار 
 استراتيجيات تدريسيا.

 المتمايز: إستراتيجيات مدخل التدريس– 5
لمدخؿ التدريس المتمايز مجمكعة مف الاستراتيجيات لعؿ مف      
؛ ميعاد السرام Palmer&Melissa,2010؛Robertson,2009؛ (Good,2006أىميا:

لياـ فارس،  (4104كا 
 :يستخدميا المعمـ لعرض كـ كبير مف  إستراتيجية التعميم المباشر

 و الطلبب لمتعمـ.المعمكمات في كقت محدد، كتكضيح كؿ ما يحتاج
 كتقكـ عمى تجميع فرؽ صغيرة مف التلبميذ إستراتيجية التعمم التعاوني :

بطريقة غير متجانسة كفقا لقدراتيـ، كاىتماماتيـ، كخمفياتيـ، كيتـ تكزيع مياـ 
 التعمـ عمييـ.

 كفييا يقكـ المعمـ بتكزيع مجمكعة إستراتيجية التعمم المرتكز عمى الميام :
ؿ تمميذ داخؿ الصؼ، كتختمؼ ىذه المياـ حسب قدرات مف المياـ عمى ك

 التلبميذ.
 :كفييا يقكـ المعمـ بطرح مجمكعة مف الأسئمة  إستراتيجية طرح الأسئمة

المتدرجة في الصعكبة عمى التلبميذ، كيطمب منيـ التفكير في إجاباتيا، 
 حسب قدرات التلبميذ.

 :لبميذ كيفية تنظيـ كتقكـ عمى تعميـ الت إستراتيجية معالجة المعمومات
 المعمكمات، كتخزينيا، كاسترجاعيا، كتطبيقيا حسب قدراتيـ.

 :حيث يتـ عقد اتفاؽ بيف المعمـ كالتلبميذ قبؿ  إستراتيجية التعمم بالتعاقد
البدء في عممية التعمـ يكضح فيو الغرض مف التعمـ، كالمصادر التعميمية التي 
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سكنيا، كأسمكب التقييـ، سكؼ يحتاجكنيا، كطبيعة الأنشطة التي سيمار 
 كتكقيتاتو.

 حيث يزكد المعمـ تلبميذه بمشكمة إستراتيجية التعمم المستند إلى المشكمة :
معقدة، كغير كاضحة، كيتعيف عمييـ أف يبحثكا عف معمكمات إضافية ليحددكا 
تمؾ المشكمة، كأف يعثركا عمى مصادر مناسبة، كيتخذكا قرارات بشأف حميا، 

 كيبحثكا عف فاعميتو. كيطرحكا حلب ليا،
 حيث يتـ فييا استثارة التلبميذ كي يفكركا شارك -زاوج -إستراتيجية فكر :

كؿ كاحد منيـ عمى حدة، ثـ يشترؾ كؿ اثنيف منيـ في مناقشة أفكار كؿ 
منيما، كذلؾ مف خلبؿ تكجيو سؤاؿ يستدعي تفكيرىـ، كترؾ الفرصة ليـ كي 

 يفكركا عمى مستكيات مختمفة.
كء استعراض استراتيجيات مدخؿ التدريس المتمايز يمكف استخلبص كفي ض     

 الأساس التالي لبناء البرنامج:
  بحيث  مدخؿ التدريس المتمايزالاستناد إلى تكليفة مجمعة مف استراتيجيات

بيدؼ تمكيف تلبميذ تمتزج ىذه الاستراتيجيات جميعان مع بعضيا البعض 
اءة المكثفة كالكتابة القر ك  ير الشفييالتعب ميارات الصؼ الثاني الإعدادم مف

 .التفسيرية

 التعبير الشفيي: –ثانيا 
 بحثسعى اليالتي  تعبير الشفييييدؼ ىذا العرض إلى تحديد ميارات ال

قائـ  برنامجمف خلبؿ  الصؼ الثاني الإعدادم تلبميذالحالي إلى تنميتيا لدل 
 برنامجص أسس لبناء كما ييدؼ أيضان إلى استخلب مدخؿ التدريس المتمايز،عمى 

، المكثفةالقراءة التعبير الشفيي، ك لتنمية ميارات  مدخؿ التدريس المتمايزقائـ عمى 
، كىي تمؾ الأسس المرتبطة الصؼ الثاني الإعدادم تلبميذ لدل كتابة التفسيريةكال

 ، كمياراتو، كفيما يمي بياف ذلؾ:تعبير الشفييبمفيكـ ال
 مفيوم التعبير الشفيي: –1

عممية ( التعبير الشفيي بأنو 4104عرؼ )حسف شحاتة كمركاف السماف،      
تتضمف قدرة التلبميذ عمى تحديد الأفكار كتنظيميا، كاستخداـ المغة بالتعبير عف 
خراج الأصكات مف مخارجيا، كالتعبيرات المممحية  المشاعر، كالأداء الصكتي، كا 

 المعبرة.
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مية تتضمف مزيجا مف مجمكعة ( بأنو عم4104كما عرفو )محمكد الناقة، 
عناصر تتمثؿ في التفكير كعمميات عقمية، كالمغة كصياغة للؤفكار كالمشاعر في 
كممات، كالصكت كعممية حمؿ للؤفكار كالكممات عف طريؽ أصكات ممفكظة 

 للآخريف، كالأحداث كييئة جسمية مممحية تفاعمية.
كف التكصؿ إلى كفي ضكء التعريفيف السابقيف لمتعبير الشفيي فإنو يم

قدرة تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم  مفيكمو في ضكء إجراءات ىذا البحث بأنو
عمى التحدث في مكضكعات مختمفة مف خلبؿ تحديد مقدمة الحديث، كمتنو، 
كخاتمتو، كذلؾ في ضكء استخداـ فكر متنكعة كمناسبة لمكضكع الحديث، كأيضا 

، ككذلؾ إخراج أصكات الحركؼ استخداـ كممات كجمؿ مناسبة لمكضكع الحديث
مف مخارجيا الصحيحة، بالإضافة إلى استخداـ التعبيرات المممحية لمكجو كالجسـ 

 المعبرة عف مكاقؼ الحديث المختمفة.
كصكلان إلى المفيكـ الإجرائي  تعبير الشفييكفي ضكء استعراض تعريفات ال

 :برنامجلو فإنو يمكف التكصؿ إلى الأساس التالي لبناء ال
 دريب تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم عمى استخداـ التفكير كالمغة كالصكت ت

 كالأحداث التفاعمية أثناء التحدث في مكضكعات مختمفة.

 ميارات التعبير الشفيي: –8
تـ استخلبص ميارات التعبير الشفيي التي يسعى البحث الحالي إلى تنميتيا 

ة الأبحاث كالدراسات السابقة لدل تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم مف خلبؿ دراس
؛ محمد 4114؛ عمرك عيسى، 4112؛ ىناء شككت، 4112)فاطمة شريؼ،  مثؿ:

؛ 4100؛ أحمد سلبمة، 4112؛ عمرك كماؿ، 4112؛ يسرم سيد، 4112شعلبف، 
؛ حسف 4104؛ رأفت عبد الحميد، 4104؛ أميرة أبك بكر، 4100شيماء العمرم، 

 كما يمي: كىي (4104؛ رابعة عقؿ، 4104دركيش، 
 كتتمثؿ فيما يمي: :ميارات الجانب الفكري –أ 

 .يميد لمكضكع الحديث بمقدمة مناسبة 

 .يحدد فكرتو الرئيسة 

 .يكلد فكرا فرعية مف فكرتو الرئيسة 

 .ينيي حديثو بخاتمة مناسبة 

 كتتمثؿ فيما يمي: ميارات الجانب المغوي: –ب 
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 .يستخدـ الكممات المناسبة لمكضكع الحديث 

  الجمؿ كالتعبيرات المناسبة لمكضكع الحديث.يستخدـ 

 .يستخدـ المغة الفصحى في حديثو 

 .يضبط كمماتو مف حيث البنية أثناء الحديث 

 كتتمثؿ فيما يمي: ميارات الجانب الصوتي: –ج 
 .يخرج الأصكات مف مخارجيا الصحيحة 

 .ينطؽ الحركات القصيرة كالطكيمة نطقا كاضحا 

 يحا.كالجمؿ نطقا صح ينطؽ الكممات 

 .ينكع في صكتو حسب الانفعالات المختمفة 

 .يستخدـ التنغيمات المناسبة لممكقؼ 

 .يعبر بالصكت عف الأساليب المختمفة 

 كتتمثؿ فيما يمي: )الإشاري(: ميارات الجانب المممحي –د 
 .يستخدـ لغة الجسد أثناء الحديث 

 .يكظؼ ىيئة الجسـ أثناء الحديث 

 ث.يعبر بحركات مناسبة لمكقؼ الحدي 

 .يستخدـ الإيماءات المناسبة لمكقؼ الحديث 

 .يستخدـ إشارات اليديف أثناء الحديث 

 كتتمثؿ فيما يمي: ميارات الجانب التفاعمي: –ه 
 .يبدأ بنقاط الاتفاؽ بينو كبيف مستمعيو 

 .يتعرؼ اتجاىات مستمعيو نحك مكضكع الحديث 

 .يحترـ آراء مستمعيو نحك مكضكع الحديث 

 .يثني عمى مستمعيو 
 اسفإنو يمكف استخلبص الأس تعبير الشفييكفي ضكء استعراض ميارات ال

 :برنامجالتالي لبناء ال
  مدخؿ التدريس المتمايز، كأنشطتو، كمجمكعة مف  ستراتيجياتإالاستناد إلى

 تلبميذلدل  تعبير الشفييالتي يمكف أف تسيـ في تنمية ميارات ال التدريبات
 .الصؼ الثاني الإعدادم
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 القراءة المكثفة: –ثالثا 
 بحثسعى اليالتي  المكثفةييدؼ ىذا العرض إلى تحديد ميارات القراءة 

قائـ  برنامجمف خلبؿ  الصؼ الثاني الإعدادم تلبميذالحالي إلى تنميتيا لدل 
 برنامجكما ييدؼ أيضان إلى استخلبص أسس لبناء  مدخؿ التدريس المتمايز،عمى 

، المكثفةالقراءة التعبير الشفيي، ك نمية ميارات لت مدخؿ التدريس المتمايزقائـ عمى 
، كىي تمؾ الأسس المرتبطة الصؼ الثاني الإعدادم تلبميذ لدل كتابة التفسيريةكال

 ، كفيما يمي بياف ذلؾ:، كمياراتياالمكثفةبمفيكـ القراءة 
 مفيوم القراءة المكثفة: –1

بأنيا تمؾ ( القراءة المكثفة 4112 عرؼ )رشدم طعيمة، كمحمد الشعيبي،
القراءة التي تجرل داخؿ الفصؿ بيدؼ تنمية ميارات القراءة عند الطلبب، كزيادة 
رصيدىـ المغكم، كتختار ليا مكاد قرائية عمى مستكل مف الصعكبة يدرب فييا 
الطالب عمى اكتساب ميارات التعرؼ، كالفيـ، كالنقد، كالتفاعؿ، كيدكر النشاط 

 فصؿ الدراسي.فييا تحت إشراؼ المعمـ، كداخؿ ال
( بأنيا القراءة بعمؽ 4112كما عرفيا )بيتر شيفرد، كجريجكرم ميتشؿ،

داخؿ النص، كتتـ بعد مسح النص المقركء، كتحديد مفاىيمو الرئيسة، كتتضمف 
جمع الأفكار كالحقائؽ، كتصنيفيا حسب أىميتيا، كمقارنتيا بالخمفية المعرفية 

 لمقارئ، كتحميميا، كتفسيرىا، كتقييميا.
بأنيا تمؾ القراءة التي تيدؼ إلى دراسة  (Joyce,et.al.,2008)ينما عرفيا ب

التراكيب النحكية، كالتعمؽ في فيـ التفاصيلبلدقيقة في النص؛ لمكصكؿ إلى الفيـ 
 الحرفي لممعنى.

رأل أنيا تمؾ القراءة التي تقكـ عمى تحميؿ  (Weiping,2012)في حيف أف 
لتراكيب النحكية، كالمفردات، كالمناقشة العامة النص تحميلب دقيقا كتشمؿ دراسة ا

 لأفكار النص.
( عرفيا بأنيا نشاط قرائي صفي 4104بالإضافة إلى أف )عدناف الخفاجي،

تحت إشراؼ المعمـ تيتـ بدراسة كممات النص، كتراكيبو، كتعبيراتو المغكية، ككيفية 
 النطؽ بيا؛ لمكصكؿ إلى فيـ ىذا النص.

ابقة لمقراءة المكثفة فإنو يمكف التكصؿ إلى مفيكميا كفي ضكء التعريفات الس
قدرة تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم عمى في ضكء إجراءات ىذا البحث بأنيا 
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التفاعؿ مع النص المقركء، كتحميمو، كتحديد الكممات، كالتراكيب النحكية، 
ا النص؛ كالتعبيرات المغكية، كالجمؿ، كالأفكار، كالمعارؼ، كالحقائؽ التي تشكؿ ىذ

نتاج نص جديد مكاز  لتحقيؽ أعمى مستكيات فيمو المتمثمة في نقده، كتذكقو، كا 
 لو.

كصكلان إلى المفيكـ الإجرائي  المكثفةكفي ضكء استعراض تعريفات القراءة 
 :برنامجليا فإنو يمكف التكصؿ إلى الأساس التالي لبناء ال

 المقركءة،  تدريب تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم عمى تحميؿ النصكص
نتاج  كتحديد كمماتيا، كتراكيبيا، كأفكارىا،كنقدىا، كتذكقيا، كالتفاعؿ معيا، كا 

 نصكص مكازية ليا.
 ميارات القراءة المكثفة: –8

تـ استخلبص ميارات القراءة المكثفة التي يسعى البحث الحالي إلى تنميتيا 
يميا كالمفيكـ لدل تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم في ضكء العرض السابؽ لمفاى

 الإجرائي ليا كما يمي:
 .يحدد الفكرة الرئيسة لمنص 
 .يحدد الأفكار الجزئية لمنص 
 .يحدد المعنى المناسب لبعض كممات النص مف السياؽ 
 .يحدد مضاد بعض كممات النص 
 .يستنتج المعاني الضمنية في النص 
 .يستنتج الاتجاىات، كالقيـ الشائعة في النص 
 رأم في النص.يميز بيف الحقيقة كال 
 .يككف رأيا حكؿ القضايا، كالأفكار المطركحة في النص 
 .يفسر الدلالات المكحية لألفاظ النص، كتراكيبو 
 .يحدد بعض مكاطف جماؿ التعبير في النص 
 .يضيؼ أفكارا جديدة لمنص غير كاردة فيو 
 .يقترح حمكلا جديدة لمشكلبت كردت في النص 

 اسفإنو يمكف استخلبص الأس مكثفةالكفي ضكء استعراض ميارات القراءة 
 :برنامجالتالي لبناء ال
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  مدخؿ التدريس المتمايز، كأنشطتو، كمجمكعة مف  ستراتيجياتإالاستناد إلى
 تلبميذلدل  المكثفةالتي يمكف أف تسيـ في تنمية ميارات القراءة  التدريبات

 .الصؼ الثاني الإعدادم
 الكتابة التفسيرية: –رابعا

 بحثسعى اليالتي  كتابة التفسيريةإلى تحديد ميارات الييدؼ ىذا العرض 
قائـ  برنامجمف خلبؿ  الصؼ الثاني الإعدادم تلبميذالحالي إلى تنميتيا لدل 

كما ييدؼ أيضان إلى استخلبص أسس لبناء   مدخؿ التدريس المتمايز،عمى 
القراءة التعبير الشفيي، ك لتنمية ميارات  مدخؿ التدريس المتمايزقائـ عمى  برنامج
، كىي تمؾ الأسس الصؼ الثاني الإعدادم تلبميذ لدل كتابة التفسيرية، كالالمكثفة

 ، كمياراتيا ، كفيما يمي بياف ذلؾ:الكتابة التفسيريةالمرتبطة بمفيكـ 
 مفيوم الكتابة التفسيرية: –1

بأنيا تمؾ الكتابة التي  الكتابة التفسيرية (Bean, et. al., 2004)عرؼ 
ح كالإيضاح؛ حيث يقكـ الكاتب بشرح، كتكضيح كجية نظره، تستيدؼ الشر 

كتأملبتو حكؿ مكضكع ما، كتشمؿ النصكص الكصفية، كالمتسمسمة زمنيا، كالسبب 
 كالنتيجة، كالتعدادية.
بأنيا تمؾ الكتابة التي تستيدؼ تكفير  (Moss,2004)كما عرفيا 

جة الفكرة المقدمة المعمكمات التفصيمية حكؿ المكضكع مدعكمة بشرح كاؼ؛ لمعال
حصائيات  مف خلبؿ تقديـ أدلة دامغة، كحجج مقنعة، كبيانات كمعمكمات مكثقة، كا 
صادقة، كأمثمة معبرة تدعـ التفسير كتكجيو، كتشمؿ النصكص الكصفية، 

 كالمتسمسمة زمنيا، كالتعدادية، كالمقارنة، كالمتباينة.
لكتابة التي عرفيا بأنيا تمؾ ا (Wilder&Mongillo,2007)في حيف أف 

يحتاجيا الطالب لمتعبير عف فكرة ما بعد التحقؽ منيا مف خلبؿ تقييـ الأدلة، 
كانتقائيا، كشرحيا، ثـ عرضيا بطريقة كاضحة، كمكجزة، كتشمؿ الكتابة التعريفية، 

 كالكصفية، كالترتيبية، كالتصنيفية، كالمقارنة، كالتحميمية، كالإقناعية.
عرفيا بأنيا تمؾ الكتابة التي يسعى  (Kirsten,2011)بالإضافة إلى أف 

مف خلبليا الكاتب إلى تقديـ المعمكمات إلى القارئ حكؿ نظريات، أك تنبؤات، أك 
حقائؽ، أك أشخاص، أك تعميمات، كذلؾ مف أجؿ تفسير فكرة معينة، كتشمؿ 
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النمكذج الإسيابي، كالسردم، كالتذكيرم، كالكصفي، كالترتيبي، كالمقارف، كالسبب 
 يجة، كالمشكمة كالحؿ.كالنت

( عرفتيا بأنيا كتابة غير ركائية 4102علبكة عمى أف )ريحاب مصطفى،
تستيدؼ تقديـ معمكمات تفصيمية حكؿ مكضكع ما مدعكمة بشرح كاؼ لمعالجة 
 الأفكار المتضمنة فيو؛ مما يستمزـ تقديـ أدلة كشكاىد تؤكد صحة الأفكار المقدمة.

ابة التفسيرية فإنو يمكف التكصؿ إلى كفي ضكء التعريفات السابقة لمكت
قدرة تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم  مفيكميا في ضكء إجراءات ىذا البحث بأنيا

عمى الكتابة السردية، كالكصفية، كالترتيبية، كالمقارنة، كالتحميمية؛ لتقديـ معمكمات 
 تفصيمية حكؿ قضية، أك مشكمة ما مدعكمة بشرح كاؼ لأفكارىا كعناصرىا؛ مما
يستمزـ تقديـ أدلة، كشكاىد، كحجج، كبيانات، كمعمكمات، كأمثمة تؤكد صحة ىذه 

 المعمكمات، مع تقييميا كعرضيا عرضا مكجزا. 
كصكلان إلى المفيكـ الإجرائي  كتابة التفسيريةكفي ضكء استعراض تعريفات ال

 :برنامجليا فإنو يمكف التكصؿ إلى الأساس التالي لبناء ال
 ؼ الثاني الإعدادم عمى كتابة مكضكعات سردية، تدريب تلبميذ الص

تقديـ معمكمات  ككصفية، كمقارنة، كتحميمية، بالإضافة إلى تدريبيـ عمى
 تفصيمية حكؿ قضية ما مع تقديـ الأدلة التي تدعميا، كتقييـ ىذه الأدلة.

 ميارات الكتابة التفسيرية: –8
حث الحالي إلى تـ استخلبص ميارات الكتابة التفسيرية التي يسعى الب 

تنميتيا لدل تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم مف خلبؿ دراسة الأبحاث كالدراسات 
 & Applebee؛Wilder&Mongillo,2007؛(Barbara,2001 السابقة مثؿ:

Langer,2009؛David & Kristin,2011؛Gagnon & Ziarko,2012 ؛
 كىي كما يمي: (4102ريحاب مصطفى،

 ت بحيث تحتكم كؿ فقرة عمى فكرة كاحدة.يكتب المكضكع بنظاـ الفقرا 
 .يكتب مقدمة مناسبة لممكضكع، كمميدة لو 
 مقدمة لممكضكع تشتمؿ عمى فكرتو الرئيسة، كأفكاره الفرعية. يكتب 
 .يكتب أفكارا فرعية لممكضكع ترتبط بفكرتو الرئيسة 
 .يكتب متنا لممكضكع يشتمؿ عمى الفقرات الشارحة لمفكرة الرئيسة 
 فقرة شارحة فكرة فرعية كاحدة. يتناكؿ في كؿ 
 .يستخدـ الكصؼ أك الترتيب الزمني أك السبب كالنتيجة حسب المكضكع 
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 .يكتب خاتمة مناسبة لممكضكع 
 .يكتب خاتمة لممكضكع تشتمؿ عمى ممخص لأفكاره، كنتائجو 
 .يكظؼ أدكات الربط بيف الجمؿ داخؿ الفقرة، كبيف الفقرات بعضيا البعض 
 كالإملبئية أثناء الكتابة.يراعي الصحة النحكية ، 
 .يستخدـ علبمات الترقيـ أثناء الكتابة 

فإنو يمكف استخلبص  كتابة التفسيريةكفي ضكء استعراض ميارات ال
 :برنامجالتالي لبناء ال اسالأس
  مدخؿ التدريس المتمايز، كأنشطتو، كمجمكعة مف  ستراتيجياتإالاستناد إلى

 تلبميذلدل  كتابة التفسيريةية ميارات الالتي يمكف أف تسيـ في تنم التدريبات
 .الصؼ الثاني الإعدادم

برنامج القائم عمى مدخل التدريس المتمايز لتنمية ميارات التعبير بناء ال
الشفيي والقراءة المكثفة والكتابة التفسيرية لدى تلاميذ الصف الثاني 

 :الإعدادي
 :تيةكفقا لمخطكات الآ برنامجتـ بناء ال 

 :برنامجد أىداف التحدي –أول 
 إلى تنمية ميارات مدخؿ التدريس المتمايزالقائـ عمى  برنامجييدؼ ال
الصؼ الثاني  تلبميذ لدل الكتابة التفسيريةك  المكثفةالقراءة ك  التعبير الشفيي

إلى تحديد ىذه الميارات التي ينبغي أف  يالحال بحثسعى الي؛ كمف ثـ الإعدادم
 مي:كما ي تلبميذيمتمكيا ىؤلاء ال

 :تعبير الشفييقائمة ميارات ال –أ 
 تلبميذالمناسبة ل تعبير الشفييييدؼ بناء ىذه القائمة إلى تحديد ميارات ال

، تلبميذإلى تنميتيا لدل ىؤلاء ال برنامج، كالتي يسعى الالصؼ الثاني الإعدادم
)شيماء : منياالحالي في بناء ىذه القائمة عمى عدة دراسات  بحثكاعتمد ال
؛ حسف دركيش، 4104؛ رأفت عبد الحميد، 4104؛ أميرة أبك بكر، 4100، العمرم
التكصؿ إلى قائمة مبدئية بيذه الميارات تضـ  كتـ (4104؛ رابعة عقؿ، 4104

قائمة ميارات  (4))انظر ممحؽ  تعبير الشفييميارة مف ميارات ال ثلبثا كعشريف
 .في صكرتيا المبدئية( تعبير الشفييال



8118/ يناير 1جـ–العموم التربوية/ العدد الأول   

 

 

  

22 

، كتـ تقسيـ ىذه الاستبانة ئمة المبدئية في صكرة استبانةثـ كضعت ىذه القا
إلى أربعة أنير؛ حيث يمثؿ النير الأكؿ ميارات التعبير الشفيي، كيمثؿ النيراف 
الثاني كالثالث كعنكانيما )مناسبة، كغير مناسبة( رأم المحكـ في مدل مناسبة 

كعنكانو )تعديؿ  الميارة لتلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم، كيمثؿ النير الرابع
استبانة لمحكـ  (4)انظر ممحؽ )الصياغة( رأم المحكـ في تعديؿ صياغة الميارة 

 .(تعبير الشفييعمى ميارات ال
كعرضت ىذه الاستبانة عمى مجمكعة مف متخصصي تعميـ المغة العربية 

، ككذلؾ صؼ الثاني الإعدادمال تلبميذلإبداء آرائيـ فييا مف حيث مناسبتيا ل
يـ(، كظائفأسماء السادة المحكميف ك  (0)رأم في صياغتيا )انظر ممحؽ إبداء ال

الصؼ  تلبميذلعدـ مناسبتيا ل ثلبث مياراتكقد رأل السادة المحكمكف حذؼ 
كىي: يستخدـ التنغيمات المناسبة لممكقؼ، يعبر بالصكت عف ، الثاني الإعدادم
ل السادة المحكمكف كما رأ ة، يكظؼ ىيئة الجسـ أثناء الحديث.الأساليب المختمف
كىما: ينطؽ الحركات القصيرة كالطكيمة نطقا كاضحا،  ،ميارتيفتعديؿ صياغة 

يحترـ آراء مستمعيو  كات القصيرة كالطكيمة نطقا سميما.كتعدؿ إلى ينطؽ الحر 
 نحك المكضكع، كتعدؿ إلى يحترـ آراء مستمعيو نحك قضية المكضكع.  

كتـ ،طمبيا السادة المحكمكف كقد قاـ الباحث بإجراء التعديلبت التي
% فأكثر مف آراء 21الاعتماد عمى بقية الميارات؛ لأنيا حظيت بكزف نسبي 

تضـ عشريف  كمف ثـ أصبحت القائمة في صكرتيا النيائيةالسادة المحكميف. 
قائمة  (2))انظر ممحؽ  .برنامجتمثؿ أىدافا لم ميارة مف ميارات التعبير الشفيي

 .(في صكرتيا النيائية تعبير الشفييميارات ال
 :المكثفةقائمة ميارات القراءة  – ب

 تلبميذالمناسبة ل المكثفةييدؼ بناء ىذه القائمة إلى تحديد ميارات القراءة 
، تلبميذإلى تنميتيا لدل ىؤلاء ال برنامج، كالتي يسعى الالصؼ الثاني الإعدادم

: منيا الحالي في بناء ىذه القائمة عمى عدة دراسات بحثكاعتمد ال
(Joyce,et.al.,2008؛Muhammed,20114104 عدناف الخفاجي، ؛) كتـ 

ميارة مف ميارات  اثنتي عشرةالتكصؿ إلى قائمة مبدئية بيذه الميارات تضـ 
في صكرتيا  المكثفةيكضح قائمة ميارات القراءة  4)انظر ممحؽ  المكثفةالقراءة 
 .المبدئية(
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، كتـ تقسيـ ىذه الاستبانة استبانةثـ كضعت ىذه القائمة المبدئية في صكرة 
يراف إلى أربعة أنير؛ حيث يمثؿ النير الأكؿ ميارات القراءة المكثفة، كيمثؿ الن

مناسبة، كغير مناسبة( رأم المحكـ في مدل مناسبة الثاني كالثالث كعنكانيما )
الميارة لتلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم، كيمثؿ النير الرابع كعنكانو )تعديؿ 

استبانة لمحكـ  (2)انظر ممحؽ )اغة( رأم المحكـ في تعديؿ صياغة الميارة الصي
 .(المكثفةعمى ميارات القراءة 

كعرضت ىذه الاستبانة عمى مجمكعة مف متخصصي تعميـ المغة العربية  
، ككذلؾ صؼ الثاني الإعدادمال تلبميذلإبداء آرائيـ فييا مف حيث مناسبتيا ل

يـ(، كظائفأسماء السادة المحكميف ك  (0)ممحؽ  ظرإبداء الرأم في صياغتيا )ان
الصؼ الثاني  تلبميذا لملعدـ مناسبتي ارتيفكقد رأل السادة المحكمكف حذؼ مي

مكلا جديدة كىما: يستنتج المعاني الضمنية في النص، يقترح ح، الإعدادم
 ،ميارتيفتعديؿ صياغة كما رأل السادة المحكمكف  لمشكلبت كردت في النص.

ى يستنتج القيـ ستنتج الاتجاىات كالقيـ الشائعة في النص، كتعدؿ إلكىما: ي
يحدد بعض مكاطف جماؿ التعبير في النص، كتعدؿ إلى  المتضمنة في النص.

 يحدد بعض مكاطف الجماؿ في النص.
كتـ الاعتماد ،كقد قاـ الباحث بإجراء التعديلبت التي طمبيا السادة المحكمكف

% فأكثر مف آراء السادة 21حظيت بكزف نسبي عمى بقية الميارات؛ لأنيا 
تضـ عشر ميارات  كمف ثـ أصبحت القائمة في صكرتيا النيائيةالمحكميف. 

راءة قائمة ميارات الق (4) )انظر ممحؽ .برنامجتمثؿ أىدافا لم المكثفةمقراءة ل
 (المكثفة في صكرتيا النيائية

 :كتابة التفسيريةقائمة ميارات ال – ج
 تلبميذالمناسبة ل كتابة التفسيريةالقائمة إلى تحديد ميارات ال ييدؼ بناء ىذه

، تلبميذإلى تنميتيا لدل ىؤلاء ال برنامج،كالتي يسعى الالصؼ الثاني الإعدادم
منيا: الحالي في بناء ىذه القائمة عمى عدة دراسات  بحثكاعتمد ال

(Moss,2004 ؛Kirsten,2011،4102؛ ريحاب مصطفى)  كتـ التكصؿ إلى
 كتابة التفسيريةميارة مف ميارات ال اثنتي عشرة ئمة مبدئية بيذه الميارات تضـقا

 .في صكرتيا المبدئية( كتابة التفسيريةقائمة ميارات ال ( 2) )انظر ممحؽ
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كتـ تقسيـ ىذه الاستبانة  ،ثـ كضعت ىذه القائمة المبدئية في صكرة استبانة 
الكتابة التفسيرية، كيمثؿ النيراف  إلى أربعة أنير؛ حيث يمثؿ النير الأكؿ ميارات

الثاني كالثالث كعنكانيما)مناسبة، كغير مناسبة( رأم المحكـ في مدل مناسبة 
الميارة لتلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم، كيمثؿ النير الرابع كعنكانو )تعديؿ 

استبانة لمحكـ  (2))انظر ممحؽ الصياغة( رأم المحكـ في تعديؿ صياغة الميارة 
 .(كتابة التفسيريةرات العمى ميا

كعرضت ىذه الاستبانة عمى مجمكعة مف متخصصي تعميـ المغة العربية 
، ككذلؾ صؼ الثاني الإعدادمال تلبميذلإبداء آرائيـ فييا مف حيث مناسبتيا ل
يـ(، كظائفأسماء السادة المحكميف ك  (0)إبداء الرأم في صياغتيا )انظر ممحؽ 

الصؼ الثاني  تلبميذا لملعدـ مناسبتي تيفيار كقد رأل السادة المحكمكف حذؼ م
كىما: الميارة الأكلى: يراعي الصحة النحكية كالإملبئية أثناء الكتابة،  ،الإعدادم

كالميارة الثانية: يستخدـ علبمات الترقيـ أثناء الكتابة،كما رأل السادة المحكمكف 
، عية كاحدةيتناكؿ في كؿ فقرة شارحة فكرة فر ميارة كاحدة ىي:تعديؿ صياغة 

 .يتناكؿ كؿ فكرة فرعية في فقرة شارحة كتعدؿ إلى:
كتـ الاعتماد ،كقد قاـ الباحث بإجراء التعديلبت التي طمبيا السادة المحكمكف

% فأكثر مف آراء السادة 21عمى بقية الميارات؛ لأنيا حظيت بكزف نسبي 
رات ضـ عشر مياكمف ثـ أصبحت القائمة في صكرتيا النيائية ت المحكميف.

قائمة ميارات الكتابة  (01))انظر ممحؽ  .برنامجتمثؿ أىدافا لم لمكتابة التفسيرية
 التفسيرية في صكرتيا النيائية(

 :برنامجتحديد محتوى ال –ثانيا 
ثلبث كحدات تعميمية مقررة في الفصؿ الدراسي  برنامجمحتكل ال ضمفت

تضميف مكضكعات الثاني عمى تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم، بالإضافة إلى 
مراعاة التمييز في كالكتابة التفسيرية في كؿ درس مف دركسيا مع  التعبير الشفيي

؛ حيث يتـ اختيار التلبميذ ىذه المكضكعات كفقا لاىتمامات التلبميذ، كتفضيلبتيـ
كما يمي: )انظر ممحؽ  التعبير الشفيي كالكتابة المرتبط باىتماماتيـ لمكضكعي

 اتو(البرنامج، كمككن (04)
  :عنكانيا )الحياة كنكز(، كتضـ درسيف لمقراءة المكثفة  الوحدة الأولى

متضمنيف مكضكعيف لمتعبير الشفيي )إلقاء الكممات(، كمكضكعيف آخريف 
كىما: الدرس الأكؿ: عنكانو )الكنز قبؿ أف يضيع(  لمكتابة التفسيرية )السردية(
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ية، كالدرس الثاني: كيتضمف مكضكعا لإلقاء الكممات، كآخر لمكتابة السرد
 عنكانو )نعمة العقؿ( كيتضمف مكضكعا لإلقاء الكممات، كآخر لمكتابة السردية.

  :عنكانيا )اختراعات كاكتشافات(، كتضـ درسيف لمقراءة المكثفة الوحدة الثانية
متضمنيف مكضكعيف لمتعبير الشفيي )الكصؼ الشفيي(، كمكضكعيف آخريف 

ما: الدرس الأكؿ: عنكانو )اختراعات عربية( لمكتابة التفسيرية )الكصفية( كى
كيتضمف مكضكعا لمكصؼ الشفيي، كآخر لمكتابة الكصفية، كالدرس الثاني: 
عنكانو )عالـ مف ذىب( كيتضمف مكضكعا لمكصؼ الشفيي، كآخر لمكتابة 

 الكصفية.

 :عنكانيا )لغة خالدة(، كتضـ درسا لمقراءة المكثفة، كعنكانو  الوحدة الثالثة
الشفيي )إلقاء الكممات أك الكصؼ  التعبير ( متضمنا مكضكع)الكممة

 الكصفية(. لمكتابة التفسيرية )السردية، أك الشفيي(، كمكضكعا آخر

 إستراتيجيات تدريس البرنامج: –ثالثا 
مدخؿ التدريس المتمايز  ستراتيجياتاالاستناد إلى تكليفة مجمعة مف تـ      

لتعمـ القائـ عمى المشكمة، كالتعمـ التعاكني، كالتعمـ المتمثمة في: )التعمـ بالتعاقد، كا
شارؾ،  –زاكج –ميـ المباشر، كطرح الأسئمة، كفكرالمرتكز عمى المياـ، كالتع

، ستراتيجيات جميعان مع بعضيا البعضلإبحيث تمتزج ىذه ا كمعالجة المعمكمات(
مكينيـ كبحيث تناسب قدرات تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم كمستكياتيـ،بيدؼ ت

اءة المكثفة كالكتابة التفسيرية، كتتمثؿ إجراءاتيا القر التعبير الشفيي ك ميارات  مف
 فيما يمي:

 تعمـ تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم، كأنماط  يقكـ المعمـ بتحديد مستكيات
تعمميـ، كقدراتيـ، كاستعداداتيـ لمتعمـ، كتفضيلبتيـ لو، كاىتماماتيـ، عف 

ات التعبير الشفيي كالقراءة المكثفة كالكتابة طريؽ درجاتيـ في اختبار 
التفسيرية، ككذلؾ عف طريؽ دراسة السجلبت السابقة لأداء التلبميذ؛ لتحديد 
مستكل قدراتيـ كتعمميـ السابؽ، كاستخداـ المقابلبت كالاستبانات؛ لتحديد 
اىتماماتيـ، كأنماط تعمميـ، كتفضيلبتيـ لو، ثـ يتـ تقسيـ التلبميذ كفقا 

 اتيـ، كاىتماماتيـ، كأنماط تعمميـ.لقدر 
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  يقكـ المعمـ بجذب انتباه التلبميذ إلى مكضكع التعبير الشفيي أك القراءة
المكثفة أك الكتابة التفسيرية مف خلبؿ طرح أسئمة تتعمؽ بيذا المكضكع، أك 

 ربطو بالأحداث الجارية، أك سرد قصة تتعمؽ بو...إلخ

 البدء في مكضكع التعبير الشفيي أك القراءة  يعقد المعمـ اتفاقا مع التلبميذ قبؿ
المكثفة، أك الكتابة التفسيرية يكضح ليـ فيو أىداؼ المكضكع، كالمصادر 
التي سكؼ يحتاجكنيا، كطبيعة الأنشطة التي سيمارسكنيا، كأسمكب التقييـ، 

 مستخدما إستراتيجية التعمـ بالتعاقد. كتكقيتاتو

 مؽ بمكضكع التعبير الشفيي أك القراءة يطرح المعمـ عمى تلبميذه مشكمة تتع
المكثفة أك الكتابة التفسيرية، كيطمب منيـ أف يبحثكا عف معمكمات ليحددكا 

ليا مستخدما إستراتيجية التعمـ  تمؾ المشكمة، كأف يعثركا عمى مصادر مناسبة
 القائـ عمى المشكمة.

  منيا يقكـ المعمـ بتنكيع أساليب عرض المشكمة المطركحة بطرؽ متعددة
سمعية، كبصرية، كسمعية بصرية، لمراعاة أنماط تعمـ التلبميذ، كمراعاة 
الذكاءات المتعددة ليـ، كترؾ الفرصة لمتلبميذ لمتأمؿ كالتفكير كفقا لأنماط 

 تعمميـ، كترؾ الفرصة لاختيار ما يفضمكنو كفقا لاىتماماتيـ.

  متجانسة كفقا يقكـ المعمـ بتجميع مجمكعات صغيرة مف التلبميذ بطريقة غير
كما لقدراتيـ، كاىتماماتيـ، كخمفياتيـ مستخدما إستراتيجية التعمـ التعاكني، 

يكفر فرص التعمـ فردم، أك في أزكاج، أك في مجمكعات مرنة، كيكفر 
 مصادر تعمـ متنكعة.

  يقكـ المعمـ بتكزيع مجمكعة مف المياـ المتعمقة بالمشكمة المطركحة في
عمى كؿ  القراءة المكثفة أك الكتابة التفسيريةمكضكع التعبير الشفيي أك 

مجمكعة داخؿ الصؼ، كيقكـ قائد كؿ مجمكعة بتكزيع مياـ المجمكعة عمى 
 كؿ تمميذ داخؿ المجمكعة، كتختمؼ ىذه المياـ حسب قدرات التلبميذ

 مستخدما إستراتيجية التعمـ المرتكز عمى المياـ.

 ركحة في مكضكع شكمة المطيقكـ المعمـ بشرح بعض المياـ المتعمقة بالم
القراءة المكثفة أك الكتابة التفسيرية، كتكضيحيا لمتلبميذ  التعبير الشفيي أك

 مستخدما في ذلؾ إستراتيجية التعميـ المباشر.

  يقكـ المعمـ بطرح مجمكعة مف الأسئمة المتدرجة في الصعكبة التي تناسب
التلبميذ المتعثريف كالمتكسطيف كالمتقدميف في ضكء المياـ التي كمفيـ بيا 
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كالمشكمة المطركحة في مكضكع التعبير الشفيي أك القراءة المكثفة أك الكتابة 
ا في ذلؾ إستراتيجية التفسيرية، كيطمب منيـ التفكير في إجاباتيا مستخدم

 طرح الأسئمة.

  يقكـ المعمـ باستثارة التلبميذ كي يفكركا في الإجابة عف الأسئمة المطركحة
كؿ كاحد منيـ عمى حدة، ثـ يشترؾ كؿ اثنيف منيـ في مناقشة أفكار كؿ 

 شارؾ. –زاكج  –منيما، مستخدما إستراتيجية فكر 

 مف خلبؿ مجمكعاتيـ، بحيث  يتمقى المعمـ إجابات التلبميذ عف ىذه الأسئمة
تعرض كؿ مجمكعة ما قامت بو مف مياـ عمى المعمـ كبقية مجمكعات 
الفصؿ، كما تكصمت إليو مف معمكمات حكؿ تمؾ المشكمة كمصادرىا، كيطمب 
المعمـ منيـ تجميع ىذه المعمكمات كتخزينيا بطريقة معينة مستخدما في ذلؾ 

 إستراتيجية معالجة المعمكمات.

 ميذ حمكلا لممشكمة المطركحة، كيتكصمكا إلى قرارات بشأنيا، كيقكـ يطرح التلب
التلبميذ بالتعبير عما تـ التكصؿ إليو شفييا، ثـ كتابتيا كتابة سردية، أك 

 كصفية، أك مقارنة.

  يقدـ المعمـ أنشطة كتدريبات تناسب جميع مستكيات التلبميذ؛ أما بالنسبة
يبات أكثر سيكلة حكؿ ميارات التعبير أنشطة، كتدر  لمتلبميذ المتعثريف فتقدـ

الشفيي، كالقراءة المكثفة، كالكتابة التفسيرية )السردية، كالكصفية( تتناسب مع 
استعداداتيـ كقدراتيـ، كأما بالنسبة لمتلبميذ المتقدميف فقد تـ تجاكز التدريب 
 عمى ميارات التعبير الشفيي، كالقراءة المكثفة كالكتابة التفسيرية التي سبؽ

كقرائية  إتقانيا، كتقديـ أنشطة، كتدريبات معقدة ترتبط بمكضكعات شفيية
 ككتابية متميزة.

  يكفر المعمـ تنكعا في المنتجات المطمكبة مف التلبميذ تتمثؿ في كتابة
عداد رسكـ  مقالات، كتقديـ تقارير، كجمع معمكمات مف مصادر الإنترنت، كا 

الاختبارات، كبطاقة تقدير الأداء،  تخطيطية، كما ينكع في أساليب التقييـ بيف
 كاستخداـ التقكيـ القبمي كالتككيني كالنيائي.

 :تحديد الأنشطة والوسائط التعميمية المستخدمة –رابعا 
كفقا لاىتمامات  برنامجالأنشطة التعميمية المستخدمة في ال تـ التمييز في

 :ما يميالتلبميذ، كقدراتيـ، كأنماط تعمميـ ك
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 التعبير الشفيي المتقدميف ببعض الأبحاث حكؿ مكضكعات  تكميؼ التلبميذ
مف خلبؿ الرجكع إلى بعض المراجع  القراءة المكثفة أك الكتابة التفسيريةأك 

 .المتصمة بالمكضكع
   الكلبمية تكميؼ التلبميذ المتكسطيف بجمع معمكمات عف المكضكعات

 القرائية كالكتابية مف خلبؿ مكتبة المدرسة أك الإنترنت.ك 
  تكميؼ التلبميذ المتكسطيف بقراءة بعض الكتب المتخصصة في المجالات

التي يفضمكف القراءة كالكتابة فييا، كتمخيصيا، ككتابة مقالات حكليا، 
 كعرضيا عمى الزملبء.

  تكميؼ التلبميذ المتعثريف بتجميع بعض الصكر المتعمقة بالمكضكعات
 لبء .القرائية كالكتابية، كعرضيا عمى الزمالكلبمية ك 

 .استخداـ مجمة الفصؿ كالمدرسة لنشر أبحاث التلبميذ، كمقالاتيـ، كصكرىـ 
 :كما تـ التمييز في الكسائط التعميمية المستخدمة في البرنامج كما يمي

  ( جياز العارض فكؽ الرأس متصؿ بجياز عرض المعمكماتData Show 
ى التلبميذ، الكتابية عمالكلبمية ك ( لعرض النصكص المقركءة، كالمكضكعات 

 كىك مناسب لمتلبميذ ذكم النمط البصرم في التعمـ.
  القرائية، كالكتابية عمى الكلبمية، ك جياز كمبيكتر لعرض المكضكعات

 التلبميذ، كىك مناسب لمتلبميذ ذكم النمط السمعي البصرم في التعمـ.
  جياز تسجيؿ لإسماع التلبميذ المكضكعات القرائية، كىك مناسب لمتلبميذ

 النمط السمعي في التعمـ.ذكم 
 :برنامجتقويم ال –خامسا 

 :يتقكيـ ى ثلبث أدكات مدخؿ التدريس المتمايزالقائـ عمى  برنامجيتضمف ال
 اختبار ميارات التعبير الشفيي. –أ 
 المكثفة.اختبار ميارات القراءة  – ب
 كتابة التفسيريةاختبار ميارات ال – ج

 :ذه الأدكاتكفيما يمي بياف بي
 :الصف الثاني الإعدادي تلاميذلدى  تعبير الشفييختبار ميارات الا – أ

  :إلى  تعبير الشفييييدؼ بناء اختبار ميارات ال اليدف من الختبار
تعبير مف ميارات ال تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادمالحكـ عمى مدل تمكف 

 .الشفيي، كقياس أدائيـ فييا
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 ؛ حيث سؤاليفمف  ير الشفييلتعباختبار ميارات ا يتككف :بناء الختبار
يتناكؿ السؤاؿ الأكؿ نمط إلقاء الكممات، كيتناكؿ السؤاؿ الثاني نمط 
كصؼ المكاقؼ كالأحداث اليكمية، كيتـ معالجة جميع ميارات التعبير 

، أربعكف درجة، كما خصص لكؿ سؤاؿ الشفيي في كؿ نمط منيما
 :الشفييتعبير كالجدكؿ التالي يكضح مكاصفات اختبار ميارات ال

 ( مكاصفات اختبار ميارات التعبير الشفيي0جدكؿ )
عدد  ميارات التعبير الشفيي م

 المفردات
توزيع الميارات 
 عمى المفردات

 -------- ---- ميارات الجانب الفكري:  أ
 الأكؿ كالثاني 4 يميد لمكضكع الحديث بمقدمة مناسبة. 0
 الأكؿ كالثاني 4 يحدد فكرتو الرئيسة. 4
 الأكؿ كالثاني 4 لد فكرا فرعية مف فكرتو الرئيسة.يك  4
 الأكؿ كالثاني 4 ينيي حديثو بخاتمة مناسبة. 2
 ------- ---- ميارات الجانب المغوي:  ب
 الأكؿ كالثاني 4 يستخدـ الكممات المناسبة لمكضكع الحديث. 4
 الأكؿ كالثاني 4 يستخدـ الجمؿ كالتعبيرات المناسبة لمكضكع الحديث. 2
 الأكؿ كالثاني 4 يستخدـ المغة الفصحى في حديثو. 4
 الأكؿ كالثاني 4 يضبط كمماتو مف حيث البنية أثناء الحديث. 2
 -------- ----- ميارات الجانب الصوتي: ج
 الأكؿ كالثاني 4 يخرج الأصكات مف مخارجيا الصحيحة. 2
 الثانيالأكؿ ك  4 ينطؽ الحركات القصيرة كالطكيمة نطقا سميما. 01
 الأكؿ كالثاني 4 ينطؽ الكممات كالجمؿ نطقا صحيحا. 00
 الأكؿ كالثاني 4 ينكع في صكتو حسب الانفعالات المختمفة. 04
 ------- ----- ميارات الجانب المممحي )الإشاري(: د
 الأكؿ كالثاني 4 يستخدـ لغة الجسد أثناء الحديث. 04
 الأكؿ كالثاني 4 يعبر بحركات مناسبة لمكقؼ الحديث. 02
 الأكؿ كالثاني 4 يستخدـ الإيماءات المناسبة لمكقؼ الحديث. 04
 الأكؿ كالثاني 4 يستخدـ إشارات اليديف أثناء الحديث. 02
 ------- ----- ميارات الجانب التفاعمي: ه
 الأكؿ كالثاني 4 يبدأ بنقاط الاتفاؽ بينو كبيف مستمعيو. 04
 الأكؿ كالثاني 4 حك مكضكع الحديث.يتعرؼ اتجاىات مستمعيو ن 02
 الأكؿ كالثاني 4 يحترـ آراء مستمعيو نحك قضية مكضكع الحديث. 02
 الأكؿ كالثاني 4 يثني عمى مستمعيو. 41
 ---- 41 المجموع = عشرون ميارة 

  تيدؼ تعميمات الاختبار إلى شرح الاختبار في  :صياغة تعميمات الختبار
تصاغ تعميمات الاختبار صياغة لفظية مكجزة  أبسط صكرة ممكنة؛ كمف ثـ
تكجيو التعميمات عند مجمكعة مف  معمـلإلى اكسيمة ككاضحة، كقد كجيت 
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: معمـ، كتتضمف ضركرة أف يراعي الشفييا أسئمة الاختبار التلبميذ للئجابة عف
إلقاء أسئمة الاختبار بصكت كاضح عمى التلبميذ، كتكجيو التلبميذ إلى 

رأس  كذلؾ الاستماع إلى، ك تحدث فيوجيدان قبؿ ال مكضكعؿ ك الاستماع إلى
فقط  –بالإضافة إلى اختيار مكضكع كاحد المطمكب منو،  لفيـجيدان  مكضكعال
في كؿ نمط مف أنماط الاختبار كىي: نمط إلقاء الكممات كنمط كصؼ  –

، كاستخداـ بطاقة تقدير بحرية تامة تحدث فيو، كالالمكاقؼ كالأحداث اليكمية
أثناء تحدث التلبميذ  -مف إعداد الباحث  –داء التلبميذ في التعبير الشفييأ

 لتحديد مدل استجاباتيـ لبنكدىا.
 تـ بناء بطاقة تقدير : بناء بطاقة تقدير أداء التلاميذ في التعبير الشفيي

أداء التلبميذ في التعبير الشفيي مف خلبؿ تقسيميا إلى أربعة أنير؛ حيث 
ميارات التعبير الشفيي، كخصص النير الثاني لتقدير خصص النير الأكؿ ل

كؼء )درجتاف(، كخصص النير الثالث لتقدير متكسط )درجة كاحدة(، 
بطاقة ( 04. )انظر ممحؽ )كخصص النير الرابع لتقدير ضعيؼ )صفر(

 (.تقدير أداء التلبميذ في التعبير الشفيي
 مف خلبؿ ما يمي تعبير الشفييتـ ضبط اختبار ميارات ال :ضبط الختبار: 

كيقصد بصدؽ الاختبار أف يقيس ىذا الاختبار ما كضع  :صدق الختبار –1
( كمف خلبؿ استعراض جدكؿ 020، ص4110لقياسو. )عمي خطاب، 

كالكزف النسبي لكؿ مفردة مف  –السابؽ عرضو  –مكاصفات الاختبار 
 لعشريفا تعبير الشفييمفردات ىذا الاختبار، كبالنظر إلى ميارات ال

يتضح أف الاختبار قد قاس الميارات التي كضع مف أجؿ قياسيا كىي 
تعبير ، كلمتأكد مف صدؽ اختبار ميارات التعبير الشفييميارات ال
عرض الاختبار عمى عدد مف السادة المحكميف المتخصصيف  الشفيي

( أسماء 0في مناىج تعميـ المغة العربية كطرؽ تدريسيا )انظر ممحؽ )
ككظائفيـ(. كطمب مف السادة المحكميف إبداء الرأم  السادة المحكميف

، كمناسبة مفردات الصؼ الثاني الإعدادم تلبميذفي: مناسبة الاختبار ل
المشار إلييا في جدكؿ المكاصفات،  التعبير الشفييالاختبار لميارات 

كضكح تعميمات الاختبار، مدل كالصياغة المغكية لمفردات الاختبار، ك 
آراء السادة المحكميف في الاختبار كتكجيياتيـ كناقشيـ كقد تمقى الباحث 

فييا، كأجرل التعديلبت التي طمبيا السادة المحكمكف. )انظر ممحؽ رقـ 
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الصؼ الثاني  تلبميذلدل  لتعبير الشفييا ميارات ( اختبار00)
بعد التعديؿ(، كبذلؾ يصبح الاختبار متمتعان بدرجة عالية مف  الإعدادم
 الصدؽ.

بعد إجراء التعديلبت التي طمبيا السادة المحكمكف  :بة الستطلاعيةالتجر  – 4
عمى مفردات الاختبار، تـ تطبيؽ ىذا الاختبار استطلبعيان بيدؼ: تحديد 

الصؼ الثاني  تلبميذالصعكبات كالمشكلبت التي يمكف أف تكاجو 
، كتحديد الزمف اللبزـ شفييا أثناء الإجابة عف أسئمة الاختبارالإعدادم 

جابة عف الاختبار، كحساب معامؿ ثبات الاختبار، كتـ تطبيؽ للئ
ذ تلبميان مف تمميذالاختبار استطلبعيان عمى عينة عشكائية عددىا ثلبثيف 

كبعد تطبيؽ الاختبار كتصحيحو أسفرت النتائج  الصؼ الثاني الإعدادم،
 عما يمي:

  الصؼ الثاني  تلبميذالصياغة المغكية لأسئمة الاختبار تلبئـ
 .عدادمالإ

 :عمي حيث يتحدد مف خلبؿ المعادلة التالية:  تحديد زمن الختبار(
 (442، ص4110خطاب، 

زمف 
 الاختبار

= 
 زمف أكؿ تمميذ ينيي الإجابة عف الاختبار + زمف آخر تمميذ ينيي الإجابة عنو

4 

دقيقة مف خلبؿ التجربة  عشركفكقد تحدد زمف الاختبار كىك 
دقيقة، كزمف  44مف أكؿ تمميذ أجاب عف الاختبار = الاستطلبعية؛ حيث كاف ز 

 دقيقة.  04آخر تمميذ=
 :لاختبارا إعادة تطبيؽحيث تـ حسابو بطريقة  حساب معامل ثبات الختبار 

( يكـ 04عمى نفس عينة التجربة الاستطلبعية، كبعد مركر فاصؿ زمني )
اط بيف أعيد تطبيؽ الاختبار عمى نفس العينة، كتـ حساب معامؿ الارتب

 درجات التلبميذ في التطبيقيف الأكؿ كالثاني باستخداـ معامؿ الارتباط لبيرسكف
 (024ص، 4110)عمي خطاب، : لبؿ المعادلة التاليةمف خ

 ر = 
 مج س مج ص –ف مج س ص 

 4)مج ص( – 4ف مج ص×  4)مج س( – 4ف مج س
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التطبيؽ  في تلبميذس = درجات ال، ان تمميذ (41حيث إف: ف = عدد الطلبب )
، كبالتعكيض في التطبيؽ الثاني للبختبار تلبميذص = درجات ال، الأكؿ للبختبار

ىنا يتضح أف للبختبار كمف 1.24الاختبار =ثبات معامؿ  أف في المعادلة اتضح
 درجة ثبات يمكف الكثكؽ بيا عند تطبيقو.

 :الصف الثاني الإعدادي تلاميذلدى  المكثفةاختبار ميارات القراءة  – ب
 :إلى الحكـ  المكثفةييدؼ بناء اختبار ميارات القراءة  اليدف من الختبار

المكثفة، مف ميارات القراءة  الصؼ الثاني الإعدادم تلبميذعمى مدل تمكف 
 .كقياس أدائيـ فييا

 :سؤالان  عشريفمف  المكثفةيتككف اختبار ميارات القراءة  بناء الختبار
؛ حيث خصص لكؿ ميارة مف ددكضكعيا مف أسئمة الاختيار مف متعم

، كالجدكؿ ف، كما خصص لكؿ سؤاؿ درجة كاحدةسؤالا المكثفةميارات القراءة 
 :المكثفةالتالي يكضح مكاصفات اختبار ميارات القراءة 

 ( مكاصفات اختبار ميارات القراءة المكثفة4جدكؿ )
عدد  ميارات القراءة المكثفة م

 المفردات
الوزن 
النسبي 
 لممفردات

 توزيع
الميارات عمى 
 المفردات

 00، 0 %01 4 يحدد الفكرة الرئيسة لمنص. 0
 04، 4 %01 4 يحدد الأفكار الجزئية لمنص. 4
يحدد المعنى المناسب لبعض كممات النص مف  4

 السياؽ.
4 01% 4 ،04 

 02، 2 %01 4 يحدد مضاد بعض كممات النص. 2
 04، 4 %01 4 يستنتج القيـ المتضمنة في النص. 4
 02، 2 %01 4 يميز بيف الحقيقة كالرأم في النص. 2
يككف رأيا حكؿ القضايا، كالأفكار المطركحة في  4

 النص.
4 01% 4 ،04 

 02، 2 %01 4 يفسر الدلالات المكحية لألفاظ النص، كتراكيبو. 2
 02، 2 %01 4 يحدد بعض مكاطف الجماؿ في النص. 2
 01،41 %01 4 يو.يضيؼ أفكارا جديدة لمنص غير كاردة ف 01
 ---- %111 81 المجموع = عشر ميارات 
 تيدؼ تعميمات الاختبار إلى شرح الاختبار في : صياغة تعميمات الختبار

أبسط صكرة ممكنة؛ كمف ثـ تصاغ تعميمات الاختبار صياغة لفظية مكجزة 
عند الإجابة عف  التعميماتمجمكعة مف  تلبميذكسيمة ككاضحة، كقد كجيت لم

: قراءة كؿ نص جيدان قبؿ تمميذالاختبار، كتتضمف ضركرة أف يراعي ال أسئمة
الإجابة عف الأسئمة التي تميو، كقراءة رأس السؤاؿ جيدان حتى يفيـ المطمكب منو 
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كضع دائرة حكؿ الرمز الذم في ىذا السؤاؿ، كعدـ ترؾ سؤاؿ دكف إجابة، ك 
 .يمثؿ الإجابة الصحيحة

 ميارات  مفتاح لتصحيح أسئمة اختبار كضع :وضع مفتاح تصحيح الختبار
( مفتاح تصحيح 02ككيفية تكزيع الدرجات. )انظر ممحؽ ) القراءة المكثفة،

 (.ميارات القراءة المكثفة تبارخا
 مف خلبؿ ما يمي المكثفةتـ ضبط اختبار ميارات القراءة  :ضبط الختبار: 

ر ما كضع كيقصد بصدؽ الاختبار أف يقيس ىذا الاختبا :صدق الختبار -1
( كمف خلبؿ استعراض جدكؿ 020، ص4110لقياسو. )عمي خطاب، 

كالكزف النسبي لكؿ مفردة مف  –السابؽ عرضو  –مكاصفات الاختبار 
يتضح  لعشرا المكثفةمفردات ىذا الاختبار، كبالنظر إلى ميارات القراءة 

أف الاختبار قد قاس الميارات التي كضع مف أجؿ قياسيا كىي ميارات 
عرض  المكثفة، كلمتأكد مف صدؽ اختبار ميارات القراءة المكثفةءة القرا

الاختبار عمى عدد مف السادة المحكميف المتخصصيف في مناىج تعميـ 
( أسماء السادة المحكميف 0المغة العربية كطرؽ تدريسيا )انظر ممحؽ )

ككظائفيـ(. كطمب مف السادة المحكميف إبداء الرأم في: مناسبة الاختبار 
، كمناسبة مفردات الاختبار لميارات القراءة الصؼ الثاني الإعدادم ميذتلبل

المشار إلييا في جدكؿ المكاصفات، كالصياغة المغكية لمفردات  المكثفة
كضكح تعميمات الاختبار، كقد تمقى الباحث آراء السادة مدل الاختبار، ك 

لبت التي المحكميف في الاختبار كتكجيياتيـ كناقشيـ فييا، كأجرل التعدي
القراءة ميارات ( اختبار 04طمبيا السادة المحكمكف. )انظر ممحؽ رقـ )

بعد التعديؿ(، كبذلؾ يصبح  الصؼ الثاني الإعدادم تلبميذلدل  المكثفة
 الاختبار متمتعان بدرجة عالية مف الصدؽ.

بعد إجراء التعديلبت التي طمبيا السادة المحكمكف  :التجربة الستطلاعية –4
دات الاختبار، تـ تطبيؽ ىذا الاختبار استطلبعيان بيدؼ: تحديد عمى مفر 

 الصؼ الثاني الإعدادم تلبميذالصعكبات كالمشكلبت التي يمكف أف تكاجو 
أثناء الإجابة عف أسئمة الاختبار، كتحديد الزمف اللبزـ للئجابة عف 
الاختبار، كحساب معامؿ ثبات الاختبار، كتـ تطبيؽ الاختبار استطلبعيان 
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الصؼ الثاني  تلبميذان مف تمميذعمى عينة عشكائية عددىا ثلبثيف 
 كبعد تطبيؽ الاختبار كتصحيحو أسفرت النتائج عما يمي: الإعدادم،

  الصؼ الثاني الإعدادم تلبميذالصياغة المغكية لأسئمة الاختبار تلبئـ. 
 :عمي خطاب، حيث يتحدد مف خلبؿ المعادلة التالية:  تحديد زمن الختبار(

 (442، ص4110

 = زمف الاختبار
 زمف أكؿ تمميذ ينيي الإجابة عف الاختبار + زمف آخر تمميذ ينيي الإجابة عنو

4 

دقيقة مف خلبؿ التجربة  ثلبثكفكقد تحدد زمف الاختبار كىك خمس ك 
دقيقة، كزمف  41الاستطلبعية؛ حيث كاف زمف أكؿ تمميذ أجاب عف الاختبار = 

 دقيقة.  21آخر تمميذ=
 حيث تـ حسابو بطريقة التجزئة النصفية  ساب معامل ثبات الختبار:ح

، 4110)عمي خطاب، للبختبار مف خلبؿ استخداـ معادلة سبيرماف كبراكف: 
 (401ص

 = رأأ
 ف ر

 ( ر0 –+ )ف  0

حيث )رأأ( ترمز إلى معامؿ ثبات الاختبار، ك)ف( عدد أجزاء الاختبار، ك)ر( 
تبار، كقسـ الاختبار إلى جزأيف متكافئيف: جزء معامؿ ارتباط أم جزأيف للبخ

الاختبار )رأأ( ثبات للؤسئمة الفردية، كجزء للؤسئمة الزكجية،كمف ثـ أصبح معامؿ 
 ىنا يتضح أف للبختبار درجة ثبات يمكف الكثكؽ بيا عند تطبيقو . كمف 1.24=
 :الصف الثاني الإعدادي تلاميذلدى  كتابة التفسيريةاختبار ميارات ال –ج

 إلى  كتابة التفسيريةييدؼ بناء اختبار ميارات ال :اليدف من الختبار
مف ميارات  تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادمالحكـ عمى مدل تمكف 

 .كتابة التفسيرية، كقياس أدائيـ فيياال
 سؤاليف مف  لكتابة التفسيريةيتككف اختبار ميارات ا :بناء الختبار

نمط الكتابة السردية، كيتناكؿ السؤاؿ  يتناكؿ السؤاؿ الأكؿ؛ حيث مقاليف
الثاني نمط الكتابة الكصفية، كيتـ معالجة جميع ميارات الكتابة التفسيرية 

، كالجدكؿ عشركف درجة، كما خصص لكؿ سؤاؿ في كؿ نمط منيما
 :كتابة التفسيريةالتالي يكضح مكاصفات اختبار ميارات ال
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 تفسيرية( مكاصفات اختبار ميارات الكتابة ال4جدكؿ )
عدد  ميارات الكتابة التفسيرية م

 المفردات
توزيع الميارات 
 عمى المفردات

يكتب المكضكع بنظاـ الفقرات بحيث تحتكم كؿ فقرة عمى  0
 فكرة كاحدة.

 الأكؿ كالثاني 4
 الأكؿ كالثاني 4 يكتب مقدمة مناسبة لممكضكع، كمميدة لو. 4
يسة، كأفكاره يكتب مقدمة لممكضكع تشتمؿ عمى فكرتو الرئ 4

 الفرعية.
 الأكؿ كالثاني 4

 الأكؿ كالثاني 4 يكتب أفكارا فرعية لممكضكع ترتبط بفكرتو الرئيسة. 2
يكتب متنا لممكضكع يشتمؿ عمى الفقرات الشارحة لمفكرة  4

 الرئيسة.
 الأكؿ كالثاني 4

 الأكؿ كالثاني 4 يتناكؿ كؿ فكرة فرعية في فقرة شارحة. 2
ك الترتيب الزمني أك السبب كالنتيجة يستخدـ الكصؼ أ 4

 حسب المكضكع.
 الأكؿ كالثاني 4

 الأكؿ كالثاني 4 يكتب خاتمة مناسبة لممكضكع. 2
يكتب خاتمة لممكضكع تشتمؿ عمى ممخص لأفكاره،  2

 كنتائجو.
 الأكؿ كالثاني 4

يكظؼ أدكات الربط بيف الجمؿ داخؿ الفقرة، كبيف الفقرات  01
 بعضيا البعض.

 كؿ كالثانيالأ 4
 ---- 81 المجموع = عشر ميارات 
 تيدؼ تعميمات الاختبار إلى شرح الاختبار في  :صياغة تعميمات الختبار

أبسط صكرة ممكنة؛ كمف ثـ تصاغ تعميمات الاختبار صياغة لفظية مكجزة 
التعميمات عند الإجابة عف مجمكعة مف  تلبميذكسيمة ككاضحة، كقد كجيت لم

جيدان  مكضكع: قراءة كؿ تمميذكتتضمف ضركرة أف يراعي الأسئمة الاختبار، 
جيدان حتى يفيـ المطمكب منو،  مكضكع، كقراءة رأس الوقبؿ الإجابة عن

، كالإجابة عف الأسئمة بحرية في كؿ سؤاؿ –فقط  –اختيار مكضكع كاحد ك 
 تامة.

 تـ بناء بطاقة  :بناء بطاقة تقدير درجات التلاميذ في الكتابة التفسيرية
قدير أداء التلبميذ في الكتابة التفسيرية مف خلبؿ تقسيميا إلى أربعة أنير؛ ت

حيث خصص النير الأكؿ لميارات الكتابة التفسيرية، كخصص النير الثاني 
لتقدير كؼء )درجتاف(، كخصص النير الثالث لتقدير متكسط )درجة كاحدة(، 

( 02. )انظر ممحؽ رقـ )كخصص النير الرابع لتقدير ضعيؼ )صفر(
 (.بطاقة تقدير درجات التلبميذ في الكتابة التفسيريةيكضح 

 مف خلبؿ ما يمي كتابة التفسيريةتـ ضبط اختبار ميارات ال :ضبط الختبار: 
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كيقصد بصدؽ الاختبار أف يقيس ىذا الاختبار ما كضع  :صدق الختبار –1
كمف خلبؿ استعراض جدكؿ  (020، ص4110)عمي خطاب، لقياسو. 

كالكزف النسبي لكؿ مفردة مف مفردات  –السابؽ عرضو  –ختبارلامكاصفات ا
يتضح أف  لعشرا كتابة التفسيريةىذا الاختبار، كبالنظر إلى ميارات ال

كتابة الاختبار قد قاس الميارات التي كضع مف أجؿ قياسيا كىي ميارات ال
ار عرض الاختب كتابة التفسيرية، كلمتأكد مف صدؽ اختبار ميارات الالتفسيرية

عمى عدد مف السادة المحكميف المتخصصيف في مناىج تعميـ المغة العربية 
( أسماء السادة المحكميف ككظائفيـ(. كطمب 0كطرؽ تدريسيا )انظر ممحؽ )

الصؼ الثاني  تلبميذمف السادة المحكميف إبداء الرأم في: مناسبة الاختبار ل
المشار إلييا  التفسيريةكتابة ، كمناسبة مفردات الاختبار لميارات الالإعدادم

كضكح مدل في جدكؿ المكاصفات، كالصياغة المغكية لمفردات الاختبار، ك 
، كقد تمقى الباحث آراء السادة المحكميف في الاختبار تعميمات الاختبار

كتكجيياتيـ كناقشيـ فييا، كأجرل التعديلبت التي طمبيا السادة المحكمكف. 
الصؼ  تلبميذلدل لكتابة التفسيرية ا ميارات ( اختبار04)انظر ممحؽ رقـ )
بعد التعديؿ(، كبذلؾ يصبح الاختبار متمتعان بدرجة عالية  الثاني الإعدادم

 مف الصدؽ.
بعد إجراء التعديلبت التي طمبيا السادة المحكمكف  :التجربة الستطلاعية – 4

عمى مفردات الاختبار، تـ تطبيؽ ىذا الاختبار استطلبعيان بيدؼ: تحديد 
أثناء  الصؼ الثاني الإعدادم تلبميذعكبات كالمشكلبت التي يمكف أف تكاجو الص

الإجابة عف أسئمة الاختبار، كتحديد الزمف اللبزـ للئجابة عف الاختبار، كحساب 
معامؿ ثبات الاختبار، كتـ تطبيؽ الاختبار استطلبعيان عمى عينة عشكائية عددىا 

كبعد تطبيؽ الاختبار  عدادم،الصؼ الثاني الإ تلبميذان مف تمميذثلبثيف 
 كتصحيحو أسفرت النتائج عما يمي:

  الصؼ الثاني الإعدادم تلبميذالصياغة المغكية لأسئمة الاختبار تلبئـ. 
 :حيث يتحدد مف خلبؿ المعادلة التالية: )عمي خطاب،  تحديد زمن الختبار

 (442، ص4110
 = زمف الاختبار

 ار + زمف آخر تمميذ ينيي الإجابة عنوزمف أكؿ تمميذ ينيي الإجابة عف الاختب

4 
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دقيقة مف خلبؿ التجربة  أربعكفكقد تحدد زمف الاختبار كىك خمس ك 
دقيقة، كزمف  21الاستطلبعية؛ حيث كاف زمف أكؿ تمميذ أجاب عف الاختبار = 

 دقيقة.  41آخر تمميذ=
 ارلاختبا إعادة تطبيؽحيث تـ حسابو بطريقة  حساب معامل ثبات الختبار:

( يكـ أعيد 04عمى نفس عينة التجربة الاستطلبعية، كبعد مركر فاصؿ زمني )
تطبيؽ الاختبار عمى نفس العينة، كتـ حساب معامؿ الارتباط بيف درجات التلبميذ 

لبؿ المعادلة مف خ في التطبيقيف الأكؿ كالثاني باستخداـ معامؿ الارتباط لبيرسكف
 (024ص، 4110: )عمي خطاب، التالية

  ر =
 مج س مج ص –ف مج س ص 

 4)مج ص( – 4ف مج ص×  4)مج س( – 4ف مج س

في التطبيؽ  تلبميذس = درجات ال، ان تمميذ (41حيث إف: ف = عدد الطلبب )
، كبالتعكيض في التطبيؽ الثاني للبختبار تلبميذص = درجات ال، الأكؿ للبختبار

ا يتضح أف للبختبار ىنكمف 1.24الاختبار =ثبات معامؿ  أف في المعادلة اتضح
 درجة ثبات يمكف الكثكؽ بيا عند تطبيقو.

 بناء دليل المعمم لتنفيذ البرنامج: –سادسا 
ىدؼ ىذا الدليؿ إلى تقديـ إرشادات كتكجييات لمعمـ المغة العربية لمصؼ 

لتدريس البرنامج الذم يقدمو ىذا البحث؛ لتنمية ميارات التعبير  الثاني الإعدادم
تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم، ة المكثفة كالكتابة التفسيرية لدل الشفيي كالقراء

 .( دليؿ المعمـ لتنفيذ البرنامج(02كقد تضمف ىذا الدليؿ ما يمي: )انظر ممحؽ )
كتتضمف ميارات التعبير الشفيي كالقراءة المكثفة كالكتابة أىداف البرنامج:  – 1

 التفسيرية.
التعبير الشفيي كالقراءة المكثفة  كيتضمف مكضكعات محتوى البرنامج: – 8

كالكتابة التفسيرية المختارة سابقا، مع بياف عدد الحصص المخصصة لكؿ 
 مكضكع عمى حدة.

جراءاتو – 3  باستخداـ مدخؿ التدريس المتمايز. خطوات تدريس البرنامج وا 
كأساليب التقكيـ المستخدمة في تدريس  الوسائط والأنشطة التعميمية – 4

 البرنامج.
 تخطيط لدرسين من دروس البرنامج. – 5
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برنامج القائم عمى مدخل التدريس المتمايز لتنمية ميارات التعبير تطبيق ال
الشفيي والقراءة المكثفة والكتابة التفسيرية لدى تلاميذ الصف الثاني 

 :الإعدادي
 :ما يمي برنامجيتضمف تطبيؽ ال    

 :عوالتصميم التجريبي المتب بحثعينة ال – أولً 
صؼ الثاني الإعدادم بمدرسة محمد ال تلبميذمف  تمميذاتـ اختيار ثلبثيف 

بحث، كمجمكعة  عبده الإعدادية بنيف بإدارة عيف شمس التعميمية بمحافظة القاىرة
كتـ تصنيفيـ في ضكء مستكيات تعمميـ مف خلبؿ تطبيؽ اختبارات ىذا البحث 

( سبع 4مميذا متكسطيف، ك)( تسعة عشر ت02( أربع تلبميذ متقدميف، ك)2إلى )
عمييـ؛ كمف ثـ  بحثالىذا قدمو يالذم  برنامجتطبيؽ اليتـ ل تلبميذ متعثريف، كذلؾ

، كقياس عمى تصميـ تجريبي يعتمد عمى مجمكعة كاحدة بحثال ىذا فقد اعتمد
 قبمي بعدم؛ نظرا لطبيعة برنامجو.

الكتابة و  لمكثفةة االقراءو  ات التعبير الشفييالتطبيق القبمي لختبار  –ثانيا
 :   التفسيرية

قبميا  كتابة التفسيريةكال المكثفةالقراءة ك  ات التعبير الشفييتـ تطبيؽ اختبار 
مف  صؼ الثاني الإعدادمال تلبميذ؛ لمتأكد مف مدل تمكف بحثعمى مجمكعة ال

قبؿ تطبيؽ  كتابة التفسيريةكال المكثفةالقراءة التعبير الشفيي ك  كؿ مف ميارات
 القائـ عمى مدخؿ التدريس المتمايز.برنامج ال

 :برنامج البحثتنفيذ  –ثالثا 
 خمس حصصأسابيع بكاقع  ستة بحثعمى مجمكعة ال برنامجاستغرؽ تنفيذ ال    

مف العاـ  ثانيفي الفصؿ الدراسي ال ثلبثكف حصةكبمغ عددىا  ،كؿ أسبكع
برنامج يذ كالجدكؿ التالي يكضح الجدكؿ الزمني لتنف ،ـ4102 –ـ 4104الدراسي 
 :البحث
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 برنامج البحث( الجدكؿ الزمني لتنفيذ 2جدكؿ )
الوحدات 
 التعميمية

عدد  عدد الميارات  دروس الوحدة
 الحصص

الكحدة 
 الأكلى

 حصتاف ميارتاف لمقراءة المكثفة الدرس الأكؿ: الكنز قبؿ أف يضيع 
 حصتاف أربع ميارات لمتعبير الشفيي مكضكع إلقاء كممات

 حصتاف ميارتاف لمكتابة التفسيرية تابة سردية مكضكع ك
 حصتاف ميارتاف لمقراءة المكثفة الدرس الثاني: نعمة العقؿ 

 حصتاف أربع ميارات لمتعبير الشفيي مكضكع إلقاء كممات 
 حصتاف ميارتاف لمكتابة التفسيرية مكضكع كتابة سردية 

الكحدة 
 الثانية

 حصتاف رتاف لمقراءة المكثفةميا الدرس الأكؿ: اختراعات عربية
 حصتاف أربع ميارات لمتعبير الشفيي مكضكع كصؼ شفيي 
 حصتاف ميارتاف لمكتابة التفسيرية مكضكع كتابة كصفية

 حصتاف ميارتاف لمقراءة المكثفة  الدرس الثاني: عالـ مف ذىب 
 حصتاف أربع ميارات لمتعبير الشفيي مكضكع كصؼ شفيي

 حصتاف ميارتاف لكتابة التفسيرية فية مكضكع كتابة كص
الكحدة 
 الثالثة

 حصتاف ميارتاف لمقراءة المكثفة درس: الكممة
 حصتاف أربع ميارات لمتعبير الشفيي مكضكع إلقاء كممات أك كصؼ شفيي

 حصتاف ميارتاف لمكتابة التفسيرية مكضكع كتابة سردية أك كصفية
كخمسة خمسة دركس لمقراءة المكثفة،  المجمكع

مكضكعات لمتعبير الشفيي، كخمسة 
 مكضكعات لمكتابة التفسيرية.

عشر ميارات لمقراءة المكثفة، 
كعشركف ميارة لمتعبير 
الشفيي،كعشر ميارات لمكتابة 

 التفسيرية.

ثلبثكف 
 حصة

المكثفة والكتابة القراءة و  ات التعبير الشفييالتطبيق البعدي لختبار  –ارابعً 
 :التفسيرية

تطبيقا  كتابة التفسيريةكال المكثفةالقراءة ك  ات التعبير الشفيياختبار تـ تطبيؽ 
، كذلؾ صؼ الثاني الإعدادمال بحث المختارة مف تلبميذمجمكعة ال بعديا عمى

كتابة كال المكثفةالقراءة كؿ مف التعبير الشفيي ك لتحديد مقدار النمك في ميارات 
في  عمى مدخؿ التدريس المتمايز ـالقائ برنامج؛ كمف ثـ قياس فاعمية الالتفسيرية

 تلبميذلدل  كتابة التفسيريةكال راءة المكثفةالقالتعبير الشفيي ك تنمية ميارات 
 .الصؼ الثاني الإعدادم

 المعالجة الإحصائية لمنتائج: –خامسا 
تـ تحميؿ النتائج مف خلبؿ حساب قيمة )ت( لممتكسطيف المرتبطيف؛ لمقارنة      

كبعده؛ لمتأكد مف  برنامجقبؿ التدريس باستخداـ ال بحثالنتائج أفراد مجمكعة 
لدل  كتابة التفسيريةكال المكثفةالقراءة التعبير الشفيي ك فاعميتو في تنمية ميارات 

 .(SPSS)، كقد استخدـ في ذلؾ حزمة البرامج الإحصائية بحثمجمكعة ال
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 :، وتفسيرىا، ومناقشتيا، وتوصياتيا، ومقترحاتيابحثنتائج ال
، ىذا البحثىذا المحكر إلى عرض النتائج التي تكصؿ إلييا  ييدؼ

 كما يمي: كتفسيرىا، كمناقشتيا، كتقديـ التكصيات، كالمقترحات
 :بحثنتائج ال – أولً 

 نتائجو مف خلبؿ الإجابة عف أسئمتو كما يمي: ىذا البحثعرض ي
مناسبة ال تعبير الشفييالإجابة عن السؤال الأول، والذي نصو:ما ميارات ال -1

كللئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ تحديد ميارات  ؟الصف الثاني الإعدادي تلاميذل
، ككضعيا في قائمة الصؼ الثاني الإعدادم تلبميذالمناسبة ل تعبير الشفييال

مبدئية، كعرضيا في صكرة استبانة عمى مجمكعة مف متخصصي تعميـ المغة 
 .رض ذلؾ بالتفصيؿ سابقاع العربية، كتـ التكصؿ إلى صكرتيا النيائية،كقد تـ

المناسبة  المكثفة، والذي نصو:ما ميارات القراءة ثانيالإجابة عن السؤال ال -8
كللئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ تحديد ميارات  ؟الصف الثاني الإعدادي تلاميذل

، ككضعيا في قائمة الصؼ الثاني الإعدادم تلبميذالمناسبة ل المكثفةالقراءة 
صكرة استبانة عمى مجمكعة مف متخصصي تعميـ المغة  مبدئية، كعرضيا في

 .ة،كقد تـ عرض ذلؾ بالتفصيؿ سابقاالعربية، كتـ التكصؿ إلى صكرتيا النيائي
 كتابة التفسيرية، والذي نصو:ما ميارات اللثالإجابة عن السؤال الثا -3

كللئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ تحديد  ؟الصف الثاني الإعدادي تلاميذالمناسبة ل
، ككضعيا الصؼ الثاني الإعدادم تلبميذالمناسبة ل كتابة التفسيريةميارات ال

في قائمة مبدئية، كعرضيا في صكرة استبانة عمى مجمكعة مف متخصصي 
تعميـ المغة العربية، كتـ التكصؿ إلى صكرتيا النيائية،كقد تـ عرض ذلؾ 

 بالتفصيؿ سابقا .
قائم عمى ال البرنامجما أسس بناء  ، والذي نصو:رابعالإجابة عن السؤال ال -4

 المكثفةالقراءة التعبير الشفيي و لتنمية ميارات  مدخل التدريس المتمايز
كللئجابة عف ىذا  ؟صف الثاني الإعداديال تلاميذلدى  كتابة التفسيريةوال

مف خلبؿ دراسة طبيعة كؿ مف  برنامجالسؤاؿ تـ استخلبص أسس بناء ال
، كتابة التفسيرية، كالالمكثفةكالقراءة  تعبير الشفيي،كال ،مدخؿ التدريس المتمايز

 .بحثكقد تـ عرض ىذه الأسس تفصيلب أثناء عرض الإطار النظرم لم
مدخل القائم عمى  برنامجال ما ، والذي نصو:خامسالإجابة عن السؤال ال-5

كتابة وال المكثفةالقراءة و  التعبير الشفيي لتنمية ميارات التدريس المتمايز
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كللئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ  ؟صف الثاني الإعداديال تلاميذلدى  ريةالتفسي
، استراتيجياتو، كمحتكاه، ك برنامجأىداؼ ال :كىي برنامجعرض مككنات ال

كدليؿ المعمـ  ، كأدكات تقكيمو،المستخدمة كالأنشطة، كالكسائط التعميمية
 .امجبرنكقد تـ عرض ىذه المككنات تفصيلب أثناء عرض بناء ال لتنفيذه،

القائم عمى  برنامج، والذي نصو:ما فاعمية السادسالإجابة عن السؤال ال-6
 تلاميذ لدى تعبير الشفييفي تنمية ميارات ال مدخل التدريس المتمايز

كللئجابة عف ىذا السؤاؿ تمت صياغة الفرض  ؟صف الثاني الإعداديال
 :التالي
ين متوسطات ب 1.15توجد فروق ذات دللة إحصائية عند مستوى       

البعدي لمدى نمو ميارات في كل من القياسين القبمي و  بحثدرجات مجموعة ال
 الصف الثاني الإعدادي تلاميذلدى  تعبير الشفيي في اختبار التعبير الشفييال

 لصالح القياس البعدي.
في القياسيف  بحثكلاختبار صحة ىذا الفرض تمت مقارنة نتائج مجمكعة ال     

، تعبير الشفييمف كؿ ميارة مف ميارات ال التلبميذلمدل تمكف  القبمي كالبعدم
ككؿ مف  تعبير الشفييمف ميارات الكذلؾ مدل تمكنيـ ، ك عشركف ميارةكعددىا 

، كالجدكؿ التالي يكضح الفركؽ تعبير الشفييخلبؿ درجاتيـ في اختبار ميارات ال
م لمدل تمكف في القياسيف القبمي كالبعد بحثبيف متكسطات درجات مجمكعة ال

عمى حده،  تعبير الشفييمف كؿ ميارة مف ميارات ال مجمكعة البحث تلبميذ
 :ككؿالتعبير الشفيي مف ميارات كذلؾ ك 

 بحث( الفركؽ بيف متكسطات درجات مجمكعة ال4جدكؿ )
 تعبير الشفييفي القياسيف القبمي كالبعدم لمدل نمك ميارات ال 

نوع  تعبير الشفييميارات ال
 القياس

 توسطالم
 ـ

متوسط 
 الفروق
 ـ ؼ

النحراف 
المعياري 
 ع ف

 قيمة
 ت 

الدللة عند 
مستوى 
1.5 

يميد لمكضكع الحديث بمقدمة  .1
 مناسبة.

القبمي 
 البعدم

1.44 
1.24 

 دالة 4.42 1.21 1.41

القبمي  يحدد فكرتو الرئيسة. .8
 البعدم

1.41 
1.24 

 دالة 2.02 1.41 1.44

لقبمي ا يكلد فكرا فرعية مف فكرتو الرئيسة. .3
 البعدم

1.21 
1.24 

 دالة 2.01 1.22 1.44

القبمي  ينيي حديثو بخاتمة مناسبة. .4
 البعدم

1.24 
1.24 

 دالة 4.44 1.20 1.44
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نوع  تعبير الشفييميارات ال
 القياس

 توسطالم
 ـ

متوسط 
 الفروق
 ـ ؼ

النحراف 
المعياري 
 ع ف

 قيمة
 ت 

الدللة عند 
مستوى 
1.5 

يستخدـ الكممات المناسبة لمكضكع  .5
 الحديث.

القبمي 
 البعدم

1.44 
1.21 

 دالة 4.20 1.42 1.44

يستخدـ الجمؿ كالتعبيرات المناسبة  .6
 لمكضكع الحديث.

القبمي 
 بعدمال

1.24 
1.24 

 دالة 2.01 1.22 1.44

القبمي  يستخدـ المغة الفصحى في حديثو. .4
 البعدم

1.44 
1.21 

 دالة 4.10 1.20 1.44

يضبط كمماتو مف حيث البنية  .8
 أثناء الحديث.

القبمي 
 البعدم

1.44 
1.24 

 دالة 4.42 1.21 1.41

يخرج الأصكات مف مخارجيا  .9
 الصحيحة.

القبمي 
 البعدم

1.44 
1.24 

 دالة 4.22 1.42 1.21

ينطؽ الحركات القصيرة كالطكيمة .11
 نطقا سميما.

القبمي 
 البعدم

1.21 
1.21 

 دالة 4.44 1.24 1.21

ينطؽ الكممات كالجمؿ نطقا .11
 صحيحا.

القبمي 
 البعدم

1.44 
1.44 

 دالة 4.11 1.24 1.44
ينكع في صكتو حسب الانفعالات .18

 المختمفة.
القبمي 
 البعدم

1.24 
1.24 

 دالة 4.42 1.24 1.24
القبمي  يستخدـ لغة الجسد أثناء الحديث..13

 البعدم
1.44 
1.24 

 دالة 2.40 1.41 1.24
يعبر بحركات مناسبة لمكقؼ .14

 الحديث.
القبمي 
 البعدم

1.44 
1.21 

 دالة 4.42 1.44 1.44
يستخدـ الإيماءات المناسبة .15

 لمكقؼ الحديث.
القبمي 
 البعدم

1.44 
1.21 

 دالة 2.01 1.22 1.44
شارات اليديف أثناء يستخدـ إ.16

 الحديث.
القبمي 
 البعدم

1.44 
1.21 

 دالة 4.22 1.44 1.44
يبدأ بنقاط الاتفاؽ بينو كبيف .04

 مستمعيو.
القبمي 
 البعدم

1.24 
1.24 

 دالة 4.20 1.22 1.44
يتعرؼ اتجاىات مستمعيو نحك .02

 مكضكع الحديث.
القبمي 
 البعدم

1.44 
1.21 

 دالة 2.24 1.24 1.44
يو نحك قضية يحترـ آراء مستمع.19

 مكضكع الحديث.
القبمي 
 البعدم

1.24 
1.24 

 دالة 2.02 1.44 1.24
القبمي  يثني عمى مستمعيو..41

 البعدم
1.41 
1.44 

 دالة 4.42 1.24 1.24
المجمكع = ميارات التعبير الشفيي  

 ككؿ
القبمي 
 البعدم

2.2 
04.2 

 دالة 04.14 4.24 2

 مدخؿ التدريس المتمايزى القائـ عم برنامجيتضح مف الجدكؿ السابؽ أف لم
، كفي تنمية تعبير الشفيي عمى حدهفاعمية في تنمية كؿ ميارة مف ميارات ال

؛ حيث تكجد فركؽ ذات دلالة بحثككؿ لدل مجمكعة ال تعبير الشفييميارات ال
في القياسيف  بحثبيف متكسطات درجات مجمكعة ال 1.14إحصائية عند مستكل 
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تعبير ، كميارات التعبير الشفييارة مف ميارات الالقبمي كالبعدم لمدل نمك كؿ مي
 .بحث، كبذلؾ يمكف قبكؿ الفرض الأكؿ لمؿكك الشفيي

القائم عمى  برنامج، والذي نصو:ما فاعمية السابعالإجابة عن السؤال ال -7
 تلاميذ لدى المكثفةفي تنمية ميارات القراءة  مدخل التدريس المتمايز

ا السؤاؿ تمت صياغة الفرض ة عف ىذكللئجاب ؟صف الثاني الإعداديال
 :التالي

بيف متكسطات درجات  1.14تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل 
في كؿ مف القياسيف القبمي ك البعدم لمدل نمك ميارات القراءة  بحثمجمكعة ال

لصالح  الصؼ الثاني الإعدادم تلبميذلدل  المكثفة في اختبار القراءة المكثفة
 م.القياس البعد

في القياسيف  بحثكلاختبار صحة ىذا الفرض تمت مقارنة نتائج مجمكعة ال
، المكثفةمف كؿ ميارة مف ميارات القراءة  التلبميذالقبمي كالبعدم لمدل تمكف 

ككؿ مف  المكثفةمف ميارات القراءة كذلؾ مدل تمكنيـ ، ك عشر مياراتكعددىا 
كالجدكؿ التالي يكضح الفركؽ  ،المكثفةخلبؿ درجاتيـ في اختبار ميارات القراءة 

في القياسيف القبمي كالبعدم لمدل تمكف  بحثبيف متكسطات درجات مجمكعة ال
كذلؾ ك عمى حده،  المكثفةمف كؿ ميارة مف ميارات القراءة  مجمكعة البحث تلبميذ

 ككؿ: القراءة المكثفةمف ميارات 
  بحث( الفركؽ بيف متكسطات درجات مجمكعة ال2جدكؿ )
 المكثفةسيف القبمي كالبعدم لمدل نمك ميارات القراءة في القيا

 نوع  مكثفةميارات القراءة ال
 القياس

المتوسط 
 م

متوسط 
 الفروق
 م ف

النحراف 
المعياري 
 ع ف

الدللة عند  قيمة ت
مستوى 
1.5 

القبمي  يحدد الفكرة الرئيسة لمنص. -0
 البعدم

1.24 
0.2 

 دالة 04.42 1.24 0.24
القبمي  الجزئية لمنص.يحدد الأفكار  - 4

 البعدم
1.24 
0.24 

 دالة 02.41 1.44 0.44
يحدد المعنى المناسب لبعض كممات  - 4

 النص مف السياؽ.
القبمي 
 البعدم

1.24 
0.24 

 دالة 02.44 1.40 0.44
القبمي  يحدد مضاد بعض كممات النص. - 2

 البعدم
1.4 
0.2 

 دالة 04.42 1.42 0.21
القبمي  في النص. يستنتج القيـ المتضمنة - 4

 البعدم
1.4 
0.24 

 دالة 04.44 1.22 0.44
 دالة 04.42 1.4 0.21 1.4القبمي  يميز بيف الحقيقة كالرأم في النص. - 2
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 نوع  مكثفةميارات القراءة ال
 القياس

المتوسط 
 م

متوسط 
 الفروق
 م ف

النحراف 
المعياري 
 ع ف

الدللة عند  قيمة ت
مستوى 
1.5 

 0.2 البعدم
يككف رأيا حكؿ القضايا، كالأفكار  - 4

 المطركحة في النص.
القبمي 
 البعدم

1.44 
0.24 

 دالة 04.20 1.42 0.21
كحية لألفاظ النص، يفسر الدلالات الم - 2

 كتراكيبو.
القبمي 
 البعدم

1.24 
0.2 

 دالة 01.14 1.22 0.44
يحدد بعض مكاطف الجماؿ في  - 2

 النص.
القبمي 
 البعدم

1.4 
0.24 

 دالة 04.20 1.44 0.24
يضيؼ أفكارا جديدة لمنص غير كاردة  -01
 فيو

القبمي 
 البعدم

1.44 
0.2 

 دالة 04.40 1.24 0.44
القبمي  القراءة المكثفةككؿالمجمكع = ميارات 

 البعدم
2.24 
02.04 

 دالة 44.24 0.44 02.41

 مدخؿ التدريس المتمايزالقائـ عمى  برنامجيتضح مف الجدكؿ السابؽ أف لم
، كفي تنمية المكثفة عمى حدهفاعمية في تنمية كؿ ميارة مف ميارات القراءة 

د فركؽ ذات دلالة ؛ حيث تكجبحثككؿ لدل مجمكعة ال ءة المكثفةميارات القرا
في القياسيف  بحثبيف متكسطات درجات مجمكعة ال 1.14إحصائية عند مستكل 

، كميارات القراءة المكثفةالقبمي كالبعدم لمدل نمك كؿ ميارة مف ميارات القراءة 
 .بحثلم لثاني، كبذلؾ يمكف قبكؿ الفرض اؿكك المكثفة

القائم عمى  برنامجال ما فاعمية ، والذي نصو:ثامنالإجابة عن السؤال ال-8
 تلاميذ لدى كتابة التفسيريةفي تنمية ميارات ال مدخل التدريس المتمايز

كللئجابة عف ىذا السؤاؿ تمت صياغة الفرض  ؟صف الثاني الإعداديال
 التالي:
بيف متكسطات  1.14تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل       

لقبمي كالبعدم لمدل نمك ميارات في كؿ مف القياسيف ا بحثدرجات مجمكعة ال
 الصؼ الثاني الإعدادم تلبميذلدل  كتابة التفسيرية في اختبار الكتابة التفسيريةال

 .لصالح القياس البعدم
في القياسيف  بحثكلاختبار صحة ىذا الفرض تمت مقارنة نتائج مجمكعة ال

، ة التفسيريةكتابمف كؿ ميارة مف ميارات ال التلبميذالقبمي كالبعدم لمدل تمكف 
ككؿ مف  كتابة التفسيريةمف ميارات الكذلؾ مدل تمكنيـ ، ك عشر مياراتكعددىا 

، كالجدكؿ التالي يكضح الفركؽ كتابة التفسيريةخلبؿ درجاتيـ في اختبار ميارات ال
في القياسيف القبمي كالبعدم لمدل تمكف  بحثبيف متكسطات درجات مجمكعة ال
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 كتابة التفسيرية عمى حده،ارة مف ميارات المف كؿ مي مجمكعة البحث تلبميذ
 :ككؿ الكتابة التفسيريةمف ميارات كذلؾ ك 

 بحث( الفركؽ بيف متكسطات درجات مجمكعة ال4جدكؿ )
 كتابة التفسيريةفي القياسيف القبمي كالبعدم لمدل نمك ميارات ال 

نوع  كتابة التفسيريةميارات ال
 القياس

المتوسط 
 م

متوسط 
 الفروق
 ـ ؼ

حراف الن
المعياري 
 ع ف

الدللة عند  قيمة ت
مستوى 
1.5 

يكتب المكضكع بنظاـ الفقرات بحيث  -0
 تحتكم كؿ فقرة عمى فكرة كاحدة.

القبمي 
 البعدم

1.24 
4.24 

 دالة 44.22 1.42 4

يكتب مقدمة مناسبة لممكضكع، كمميدة  -4
 لو.

القبمي 
 البعدم

1.2 
4.24 

 دالة 44.04 1.22 4.24

للموضوع تشتمل على يكتب مقدمة  -4
 فكرته الرئيسة، وأفكاره الفرعية.

القبمي 
 البعدم

1.24 
4.2 

 دالة 41.22 1.44 4.24

يكتب أفكارا فرعية لممكضكع ترتبط  -2
 بفكرتو الرئيسة.

القبمي 
 البعدم

1.2 
4.4 

 دالة 44.04 1.20 4.21

يكتب متنا لممكضكع يشتمؿ عمى  -4
 الفقرات الشارحة لمفكرة الرئيسة.

بمي الق
 البعدم

1.44 
4.44 

 دالة 42.24 1.20 4.24

القبمي  يتناكؿ كؿ فكرة فرعية في فقرة شارحة. -2
 البعدم

1.44 
4.24 

 دالة 44.44 1.24 4.41

يستخدـ الكصؼ أك الترتيب الزمني أك  -4
 السبب كالنتيجة حسب المكضكع.

القبمي 
 البعدم

1.2 
4.4 

 دالة 44.22 1.44 4.21

القبمي  ة لممكضكع.يكتب خاتمة مناسب -2
 البعدم

1.44 
4.44 

 دالة 42.44 1.40 4.41

يكتب خاتمة لممكضكع تشتمؿ عمى  -2
 ممخص لأفكاره، كنتائجو.

القبمي 
 البعدم

1.44 
4.24 

 دالة 40 1.44 4.01

يكظؼ أدكات الربط بيف الجمؿ داخؿ -01
 الفقرة، كبيف الفقرات بعضيا البعض.

القبمي 
 البعدم

1.24 
4.24 

 دالة 41.12 1.20 4.24

القبمي  المجمكع = ميارات الكتابة التفسيرية  ككؿ
 البعدم

0.44 
4.14 

 دالة 44.42 4.24 41.14

 مدخؿ التدريس المتمايز القائـ عمى برنامجيتضح مف الجدكؿ السابؽ أف لم
، كفي تنمية كتابة التفسيرية عمى حدهفاعمية في تنمية كؿ ميارة مف ميارات ال

؛ حيث تكجد فركؽ ذات دلالة بحثككؿ لدل مجمكعة ال لتفسيريةكتابة اميارات ال
في القياسيف  بحثبيف متكسطات درجات مجمكعة ال 1.14إحصائية عند مستكل 

كتابة ، كميارات الكتابة التفسيريةالقبمي كالبعدم لمدل نمك كؿ ميارة مف ميارات ال
 .بحثلم ثالث، كبذلؾ يمكف قبكؿ الفرض الؿككالتفسيرية 
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 :وتفسيرىا ،مناقشة النتائج -ثانيا
مدخؿ التدريس القائـ عمى  برنامجأظيرت النتائج السابؽ ذكرىا أف لم

كؿ مف التعبير فاعمية في تنمية ميارات  يالحال بحثالذم قدمو ال المتمايز
؛ الصؼ الثاني الإعدادم تلبميذلدل  كتابة التفسيريةكال المكثفة،القراءة الشفيي، ك 
القراءة التعبير الشفيي ك مقترح قد اعتمد في تنمية ميارات ال برنامجحيث إف ال

 عمى: كتابة التفسيريةكال المكثفة
  تكليفة مجمعة مف إستراتيجيات مدخؿ التدريس المتمايز المتمثمة في التعميـ

المباشر، كالتعمـ التعاكني، كالتعمـ المرتكز عمى المياـ، كطرح الأسئمة، 
 –تعاقد، كالتعمـ المستند إلى المشكمة، كفكر كمعالجة المعمكمات، كالتعمـ بال

شارؾ؛ مما شجع تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم عمى تمكنيـ مف  –زاكج 
 ميارات التعبير الشفيي، كالقراءة المكثفة، كالكتابة التفسيرية.

  أسس مدخؿ التدريس المتمايز المتمثمة في تمييز التدريس بطرؽ تمبي
يؤدم إلى التعمـ، كتكفير بيئة تعميمية إيجابية  احتياجات التلبميذ، كالتقييـ

شاممة تحفز التلبميذ عمى العمؿ بجد، كترفع مستكل المسئكلية لدييـ، 
 كمسئكلية التلبميذ عف تعمميـ كسمككيـ،...إلخ.

  مجمكعة مف الأنشطة المتنكعة التي يمكف أف تيتـ بميارات التعبير الشفيي
اظرات الشفيية، كطرح الأسئمة الشفيية مثؿ أنشطة المسابقات الشفيية، كالمن

 حكؿ المكضكعات التي تحدثكا فييا،...إلخ.

  مجمكعة مف الأنشطة المتنكعة التي يمكف أف تيتـ بميارات القراءة المكثفة
مثؿ أنشطة تنظيـ المحتكل المقركء، كتمخيص المعمكمات التي قرءكىا، ككتابة 

 تقارير عف المكضكعات التي قرءكىا،...إلخ.

 مكعة مف الأنشطة المتنكعة التي يمكف أف تيتـ بميارات الكتابة التفسيرية مج
مثؿ الأنشطة تيتـ بالكتابة السردية، كالأنشطة التي تيتـ بالكتابة الكصفية، 
كيمكف أيضا تكظيؼ ما قرأه التلبميذ في مكضكعات القراءة المكثفة أثناء 

 الكتابة التفسيرية.

 تي تؤكد طبيعة مدخؿ التدريس المتمايز مجمكعة مف الأنشطة المتنكعة ال
كتبرز نشاط التلبميذ كاستكشافيـ لممعرفة، كتحفزىـ لمتعمـ، كاستقلبليتيـ فيو، 
كالعمؿ كفرادل أك في أزكاج أك في مجمكعات، مع إعطائيـ كقتا كافيا لتنفيذ 
ىذه الأنشطة كالاختيار منيا في ضكء احتياجاتيـ كقدراتيـ كاىتماماتيـ، كما 
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بمراعاة الذكاءات المتعددة لدييـ، كتمبية احتياجاتيـ المختمفة، كتنمية تيتـ 
 الإبداع الفردم لدييـ.

  يس مكضكعات التعبير الشفيي، كالقراءة المكثفة، كالكتابة اعتماد تدر
 صؼ الثاني الإعدادمال تلبميذعمى استخداـ إطار عاـ لتدريب  التفسيرية

ؾ الخطكات كالإجراءات التي تكصؿ المقترح، كىي تم برنامجعمى إجراءات ال
، مما ساعد عمى استراتيجيات مدخؿ التدريس المتمايزفي ضكء  بحثإلييا ال

تحدثيـ في المكضكعات مف استخداـ ىذه الإجراءات أثناء  تلبميذتمكيف ال
 .كتابتيـ لياك  لياقراءتيـ المختمفة ك 

 خداـ مصادر اعتماد البرنامج القائـ عمى مدخؿ التدريس المتمايز عمى است
تعميمية مناسبة لأىداؼ تنمية ميارات التعبير الشفيي، كالقراءة المكثفة، 
كالكتابة التفسيرية، كمناسبة أيضا لاحتياجات التلبميذ، كتكظيؼ التقنيات 
التعميمية المناسبة، كاستخداـ إستراتيجيات تدريسية متنكعة، كفاعمة في إدارة 

 ح بالاستخداـ الأمثؿ ليا.الصؼ، كتكفير بيئات صفية متنكعة تسم

  تعدد أدكار المعمـ القائـ بتطبيؽ البرنامج، كمف ىذه الأدكار معرفة مستكيات
جراء دراسة  التلبميذ كقدراتيـ، كتحديد الميارات كالقدرات الخاصة بكؿ تمميذ، كا 
شاممة لمسجلبت السابقة لأداء التلبميذ لتحديد مستكل الميارات كالقدرات 

تعرؼ اىتمامات التلبميذ كتفضيلبتيـ لمتعمـ، كتحديد أساليب السابقة لدييـ، ك 
التعمـ المناسبة، كالتخطيط لمياـ التعمـ كالأنشطة؛ مما ساعد عمى تنمية 

 ميارات كؿ مف التعبير الشفيي كالقراءة المكثفة كالكتابة التفسيرية لدييـ.

 الشفيي  تنكيع أساليب تقكيـ التلبميذ بما يتناسب مع أىداؼ تنمية التعبير
كالقراءة المكثفة كالكتابة التفسيرية؛ حيث تـ استخداـ مجمكعة متنكعة مف 
أساليب التقييـ منيا اختبار التعبير الشفيي، كاختبار القراءة المكثفة، كاختبار 
الكتابة التفسيرية، كبطاقة تقدير أداء التلبميذ في التعبير الشفيي، كبطاقة 

التفسيرية، كاستخداـ التقكيـ القبمي كالتككيني تقدير أداء التلبميذ في الكتابة 
كالنيائي، كتصميـ أنشطة تعميمية في ضكء نتائج تقييـ التلبميذ، كمتابعة 

 التلبميذ أثناء أدائيـ لمياـ التعمـ كأنشطتو، كتزكيدىـ بالتغذية الراجعة.
  أثناء التدريس، نظران  لثاني الإعدادما تلبميذ الصؼارتفاع مستكل دافعية

المتميزة  مكضكعات التعبير الشفيي، كالقراءة المكثفة، كالكتابة التفسيريةديـ لتق
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؛ مما ساعد عمى مدخؿ التدريس المتمايزجديد قائـ عمى  برنامجمف خلبؿ 
ميارات كؿ مف التعبير الشفيي كالقراءة المكثفة كالكتابة ارتفاع مستكل 

 .التفسيرية لدل ىؤلاء التلبميذ

 المقترح عمى المناقشة الفاعمة بيف الباحث  برنامجداـ الاعتماد التدريس باستخ
 تلبميذ؛ مما أدل إلى زيادة الثقة كالكد بيف التلبميذكالكالمعمـ القائـ بالتطبيؽ، 

، كما أدل لرفع معدلات الأداء كمراعاة الفركؽ كالمعمـ القائـ بالتطبيؽ كالباحث
 .تلبميذالفردية بيف ال

  متنكعة المقترح عمى أنشطة تعميمية رنامجالباعتماد التدريس باستخداـ 
 كالكتابي، القرائيالشفيي ك  تلبميذككسائط متعددة؛ مما أدل إلى  تطكير أداء ال

 كتشجعييـ عمى التفكير الناقد كالتفاعؿ مع النص كزيادة الثركة المغكية لدييـ.
 المقترح عمى أسمكبي التقكيـ البنائي  برنامجاعتماد التدريس باستخداـ ال

؛ مما أدل إلى ككتابي قرائيتعبير شفيي ك  مكضكعالختامي معان عقب كؿ ك 
 .كتابة التفسيريةكال المكثفةالقراءة التعبير الشفيي ك في  تلبميذزيادة تقدـ ال

  :بحثتوصيات ال -ثالثاً 
 بما يمي: بحثالىذا كصي يكما كشفت عنو مف نتائج  بحثفي ضكء مشكمة ال

التعبير إحداىا بميارات  ثلبث قكائـ؛ قد تكصؿ إلى بحثال ىذا لما كاف (0
 كتابة التفسيريةبميارات ال ثالثة، كالالمكثفةالقراءة الشفيي، كالثانية بميارات 

بإعادة النظر  بحثالىذا كصي ي؛ لذا صؼ الثاني الإعدادمال تلبميذل ةالمناسب
في الصؼ الثاني  التعبير الشفيي كالقراءة كالكتابة في أىداؼ تدريس

 .ذه القكائـفي ضكء ى الإعدادم
 مدخؿ التدريس المتمايز مقترحا قائما عمى برنامجاقد قدـ  بحثالىذا لما كاف  (4

 تلبميذلدل  كتابة التفسيريةكال المكثفةالقراءة التعبير الشفيي ك لتنمية ميارات 
 بما يمي: بحثالىذا كصي ي؛ لذا صؼ الثاني الإعدادمال
كالكتابة،  القراءةير الشفيي ك التعبتدريس  تستراتيجياإإعادة النظر في  (أ 

المقترح الذم  برنامجفي ضكء الفي المرحمة الإعدادية الحالية  كأساليبيا
في تنمية  مدخؿ التدريس المتمايزستند إلى ي ذمال بحثالىذا قدمو ي

كتابة التفسيرية لدل تلبميذ كال المكثفةالقراءة التعبير الشفيي ك ميارات 
 . الصؼ الثاني الإعدادم
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التعبير لتدريبيـ عمى تدريس  لممعمميف ككرش عمؿ،كرات تدريبيةعقد د (ب 
المقترح  برنامجباستخداـ ال المكثفة، كالكتابة التفسيريةالقراءة الشفيي ك 

التعبير الشفيي بيدؼ تنمية ميارات مدخؿ التدريس المتمايز القائـ عمى 
 .عدادمصؼ الثاني الإال تلبميذلدل  كتابة التفسيريةكال المكثفةالقراءة ك 

القراءة التعبير الشفيي ك ككسائؿ تقكيـ ميارات  ،إعادة النظر في أدكات (ج 
 بحثالىذا  اقدميي تيال اليبفي ضكء الأس كتابة التفسيريةكال المكثفة

كتابة ، كاختبار الالمكثفة اختبار القراءةاختبار التعبير الشفيي، ك  ي:كى
الشفيي، كبطاقة تقدير التفسيرية، كبطاقة تقدير أداء التلبميذ في التعبير 

 .أداء التلبميذ في الكتابة التفسيرية
 المقترحات: -رابعاً 
لتنمية ميارات  مدخؿ التدريس المتمايزستراتيجية تدريسية مقترحة في ضكء إ .0

 .المرحمة الإعدادية تلبميذالقراءة التذكقية لمنصكص الأديبة لدل 
الكظيفية ات القراءة لتنمية ميار  مدخؿ التدريس المتمايزبرنامج قائـ عمى  .4

 .المرحمة الإعدادية تلبميذلدل  كالكتابة الكظيفية
التدريس  مدخؿ في ضكء منيج المغة العربية في المرحمة الإعداديةتطكير  .4

 .المتمايز
 المكثفةما كراء المعرفة لتنمية ميارات القراءة  نمكذج تدريسي قائـ عمى .2

 .عدادمالصؼ الثاني الإ تلبميذلدل  كتابة التفسيريةكال

برنامج قائـ عمى مداخؿ متعددة لتنمية ميارات التعبير الشفيي لدل تلبميذ  .4
 المرحمة الإعدادية.

في المرحمة  قراءة المكثفة كالكتابة التفسيريةالالتعبير الشفيي ك تطكير تدريس  .2
 في ضكء مداخؿ أخرل. لإعداديةا
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 ع ـــمراجال
 المراجع العربية: –أول 

تقكيـ مدل تمكف تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي مف  (:4100أحمد سلبمة )
. غير منشكرة. معيد الدراسات رسالة ماجستيرالميارات الشفيية. 
 جامعة القاىرة. –كالبحكث التربكية 

(: فاعمية إستراتيجيتي التساؤؿ الذاتي كالمحاكاة في تنمية 4104أميرة أبك بكر )
. غير رسالة ماجستيردادية. ميارات التحدث لدل تلبميذ المرحمة الإع

 جامعة عيف شمس.  –منشكرة. كمية التربية 

القراءة (: 4112بيتر شيفرد، كجريجكرم ميتشؿ )ترجمة( أحمد شكشاف )
السريعة؛ كيف تمتمك ميارة القراءة السريعة مع المحافظة عمى 

 . الأردف: دار المسيرة.الستيعاب الكامل

ية مقترحة قائمة عمى مدخمي التحميؿ فاعمية إستراتيج (:4104حسف دركيش )
المغكم كالتكاصؿ المغكم في تنمية ميارات الكلبـ كالتحدث لدل تلبميذ 

. غير منشكرة. معيد الدراسات رسالة دكتوراهالصؼ الأكؿ الإعدادم. 
 جامعة القاىرة. –كالبحكث التربكية 

ة المرجع في تعميم المغة العربي (:4104حسف شحاتة، كمركاف السماف )
 . القاىرة: مكتبة الدار العربية لمكتاب. وتعمميا

المرجع في فنون القراءة العربية لتشكيل إنسان (: 4102) ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 . القاىرة: دار العالـ العربي.عربي جديد

ة استخداـ التعميـ المتمايز في تدريس (: فاعمي4104حسيف عبد الباسط )
الدراسات الاجتماعية عمى تنمية التحصيؿ كميارات القراءة اللبزمة 

جامعة  –مجمة كمية التربية لمدراسة لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية. 
 (.4عدد )الإسكندرية، 

فاعمية برنامج قائـ عمى المدخؿ البنائي لدل عبد القاىر  (:4104رابعة عقؿ )
جرجاني في تنمية ميارات الفيـ الاستماعي كالأداء المغكم الشفيي لدل ال

. غير منشكرة. رسالة دكتوراهتلبميذ الحمقة الأكلى مف التعميـ الأساسي. 
 جامعة القاىرة. –معيد الدراسات كالبحكث التربكية 

فاعمية إستراتيجية قائمة عمى الممكة المسانية لابف  (:4104رأفت عبد الحميد )
دكف في تنمية ميارات التكاصؿ الشفكم لدل تلبميذ الصفكؼ الثلبثة خم
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. غير منشكرة. معيد رسالة ماجستيرالأخيرة مف التعميـ الأساسي. 
 جامعة القاىرة. –الدراسات كالبحكث التربكية 

تعميم القراءة والأدب؛ استراتيجية (: 4112رشدم طعيمة، كمحمد الشعيبي )
 ىرة: دار الفكر العربي.. القامختمفة لجميور متنوع

(: فعالية المخططات الرسكمية في تنمية بعض ميارات 4102ريحاب مصطفى )
الكتابة التفسيرية لطالبات المرحمة المتكسطة بالمممكة العربية السعكدية. 

 (.4(، جزء )044عدد )مجمة القراءة والمعرفة، 

ستراتيجية التعميـ (: فعالية برنامج إلكتركني قائـ عمى ا4100سامية المغربي )
المتمايز في تنمية الاستيعاب المفاىيمي في مادة الحديث لدل طالبات 

، غير رسالة ماجستيرالصؼ السادس الابتدائي في مدينة الرياض. 
جامعة الإماـ محمد بف سعكد  –منشكرة، كمية العمكـ الاجتماعية 
 الإسلبمية، المممكة العربية السعكدية.

مج قائـ عمى نماذج ما بعد البنائية لتنمية ميارات القراءة (: برنا4102سيد رجب )
المركزة كالقراءة المكسعة لدل طلبب المرحمة الثانكية في المدارس 

، عدد مجمة دراسات في المناىج وطرق التدريسالنمكذجية لمفائقيف. 
(404.) 

 (: فاعمية برنامج مقترح لتنمية الكعي الصكتي في اكتساب4100شيماء العمرم )
ميارات الاستماع كالكلبـ لدل المتعمميف لمغة العربية مف غير الناطقيف 

 –. غير منشكرة. معيد الدراسات كالبحكث التربكية رسالة دكتوراهبيا. 
 جامعة القاىرة. 

(: أثر استخداـ استراتيجيات التعميـ المتمايز في تدريس 4102صفاء أحمد )
في لدل طلبب الصؼ الثاني التاريخ عمى تنمية ميارات الاقتصاد المعر 

(، جزء 22عدد )مجمة دراسات عربية في التربية وعمم النفس، الثانكم. 
(4.) 

(: فاعمية استراتيجية قائمة عمى القراءة المكسعة كالقراءة 4104عدناف الخفاجي )
المكثفة لتنمية مستكيات الفيـ القرائي في المغة العربية لدل طالبات 

، غير منشكرة، كمية التربية رسالة دكتوراهعراؽ. المرحمة الإعدادية في ال
 جامعة عيف شمس. –



8118/ يناير 1جـ–العموم التربوية/ العدد الأول   

 

 

  

22 

القياس والتقويم في العموم النفسية والتربوية (: 4110عمي خطاب )
 القاىرة: الأنجمك المصرية.والجتماعية. 

اتجاىات حديثة في تعميم (:4104عمي قكرة، ككجيو أبك لبف، كمحمكد خمؼ الله )
ية السعكدية: نادم الجكؼ الأدبي الثقافي، بيركت: المممكة العرب التعبير.

 مؤسسة الانتشار العربي.

تنمية ميارات التعبير الشفيى لدل تلبميذ الصؼ الثالث  (:4114عمرك عيسى )
 .رسالة ماجستيرالإعدادم باستخداـ بعض استراتيجيات ما بعد المعرفة. 

 جامعة عيف شمس. –غير منشكرة. كمية التربية 

في تنمية  يفاعمية استخداـ استراتيجية التدريس التبادل (:4112)عمرك كماؿ 
رسالة بعض الميارات المغكية لدل تلبميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم. 

 جامعة أسيكط. –غير منشكرة. كمية التربية  .ماجستير

(: برنامج مقترح لتنمية ميارات التعبير الشفيي الإبداعي 4112فاطمة شريؼ )
. غير منشكرة. معيد رسالة دكتوراهالابتدائية.  لدل تلبميذ المرحمة

 جامعة القاىرة. –الدراسات كالبحكث التربكية 

(: أثر استخداـ التدريس المتمايز في تنمية التحصيؿ 4102فايز الميداكم )
، غير رسالة ماجستيرلمقرر الأحياء لدل طلبب الصؼ الثاني الثانكم. 

 ، المممكة العربية السعكدية.جامعة أـ القرل –منشكرة، كمية التربية 

(: فاعمية التدريس المتنكع في تنمية التحصيؿ كميارات 4102محمد البمكم )
ة الثانكية في المممكة التفكير الإبداعي في مقرر الفقو لدل طمبة المرحم

جامعة  –، غير منشكرة، كمية التربية رسالة دكتوراهالعربية السعكدية. 
 عيف شمس.

فعالية برنامج في الأنشطة المغكية لاستخداـ الفصحى :(4112محمد شعلبف )
رسالة في المرحمة الإعدادية.  ملتنمية بعض ميارات التعبير الشفك 

 جامعة عيف شمس.–غير منشكرة. كمية التربية  .ماجستير

تعميم المغة العربية لأبنائيا؛ المداخل، والطرائق، (: 4104محمكد الناقة )
 القاىرة: دار الفكر العربي. المعاصرة.والفنيات، والإستراتيجيات 

(: أثر استخداـ استراتيجية التعميـ المتمايز عمى 4100معيض الحميسي )
التحصيؿ الدراسي في مقرر المغة الإنجميزية لدل تلبميذ الصؼ السادس 
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جامعة أـ  –، غير منشكرة، كمية التربية رسالة ماجستيرالابتدائي. 
 دية.القرل، المممكة العربية السعك 

(: فاعمية كحدة مقترحة قائمة عمى التعميـ المتنكع في 4102ميساء الشريؼ )
تنمية بعض الميارات كالاتجاىات نحك تدريس ذكم صعكبات التعمـ لدل 

(، جزء 011عدد )جامعة بنيا،  –مجمة كمية التربية الطالبة المعممة. 
(0.) 

لياـ فارس ) ـ عمى استراتيجيات (: برنامج تدريبي قائ4104ميعاد السرام، كا 
التعميـ المتمايز لمطمبة المطبقيف كأثره في تحصيميـ بمادة التربية العممية 

مجمة تربويات الرياضيات، كاتجاىاتيـ نحك مينة تدريس الرياضيات. 
 (.0(، جزء )4(، عدد)02مجمد )
العلبقة بيف الطلبقة الشفيية لمعممي المغة العربية  (:4112ىناء شككت )

رسالة لإعدادية كتمكف التلبميذ مف ميارات التعبير الشفكل. بالمرحمة ا
 جامعة طنطا فرع كفر الشيخ. –غير منشكرة. كمية التربية  .ماجستير

أثر استخداـ استراتيجية التعمـ التعاكني في تنمية التعبير (:4112يسرم سيد )
كبعض الميارات الاجتماعية لدل الدارسيف في فصكؿ محك  يالشفي

غير منشكرة. معيد  .دكتوراهرسالة ل صعكبات التعمـ. الأمية ذك 
 جامعة القاىرة.  –التربكية كالبحكث الدراسات 

(: أثر استخداـ استراتيجية التعميـ المتمايز عمى التحصيؿ 4104يكسؼ الرحيمي )
رسالة كالاتجاه نحك مادة العمكـ لدل طلبب الصؼ الثاني المتكسط. 

جامعة طيبة، المممكة العربية  –ربية ، غير منشكرة، كمية التماجستير
 السعكدية.
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