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 لطمبةا بين المتعددة الذكاءات في الفروق
  ذوي الإعاقة السمعية والطمبة ذوي الإعاقة البصرية 

 *سوالمه عمي محمد سامر /د
 :المقدمة

احتل مفيوم الذكاء الإنساني حيزاً واسعاً في عمميات البحث العممي في 
تمثل ذلك في عدد كبير من الدراسات ، محاولات تيدف لموقوف عمى حقيقتو
الأساليب التي سعت لموصول إلى تصور والبحوث والنظريات متعددة المناىج و 

واضح عن طبيعة الذكاء الإنساني من حيث مكوناتو، وخصائصو، ومظاىره، 
وأساليب التعبير عنو. وقد تباينت ىذه الدراسات في نظرتيا لمفيوم الذكاء من 
التكوين الأحادي إلى التكوين الثنائي ثم التكوين المتعدد الأبعاد، فيما يعرف 

 .(8225، )حسينين العقمي بنظرية التكو 
وأحدثت نظرية الذكاءات المتعددة تغيراً في طرق التعميم بالنسبة لمعاديين 

فقد فتحت أمام جميع الأطفال باختلبف مستوى ، وذوي الاحتياجات الخاصة
أبواب التعمم بطرق غير تقميدية، وىذا  -كما يقاس بالمقاييس التقميدية -ذكائيم 

نسبة ذكائو يشعر بأىميتو وقدرتو؛ فيقبل عمى تعمم يجعل كل طفل أياً كانت 
الخبرات الجديدة، ومن ثم يستطيع أن يجد الدور الذي يجعمو عضواً نافعاً في 

 .المجتمع فيشعر بجودة الحياة ومن ثم التوافق النفسي
ولنظرية الذكاءات المتعددة تطبيقات كثيرة في مجال التربية الخاصة؛ فمن 

تضع ىذه النظرية نواحي العجز ، عريض من القدرات خلبل تركيزىا عمى مدى
وباستخداميا يستطيع المربًون أن ينظروا إلى ، والإعاقات الذىنية في سياقٍ أوسع

أي ، الأطفال ذوي الحاجات الخاصة كأشخاص كاممين )أصحاء( في الأساس
مع اعترافيا ، في مجالات كثيرة من الذكاءات ةأنيم يممكون نواحي القو 

ات وجوانب العجز التي يواجيونيا والتي تعيق نموىم العقمي والانفعالي، بالصعوب
وتقميل الإحالات إلى فصول التربية الخاصة؛ حيث تصبح غرفة الصف أكثر 
حساسية لمفروق الفردية لدى المتعممين، ويصبح معمم التربية الخاصة مستشاراً في 

                                                           
 التربية قسم – التربية كمية-حائل جامعة- مساعد أستاذ سوالمه عمي محمد سامر /د *

 .الخاصة



 الطمبة بين المتعددة الذكاءات في الفروق
  ذوي الإعاقة السمعية والطمبة ذوي الإعاقة البصرية 

 

842 

ى الذكاءات المتعددة الذكاءات المتعددة لممدرس العادي من خلبل تحديد أقو 
لمطالب والتركيز عمى ميولو واىتماماتو الفردية، والتركيز عمى تحديد وتقييم جوانب 

وزيادة تقدير الذات لدى المتعمم ، القوه والتفوق لكل طالب
(Changeux&Princeton,2000). 

وقد أثبتت الدراسات أن الطمبة ذوي الحاجات الخاصة يستطيعون تعمم 
مزي بديل في ذكاء معين لم يتعرض لمتمف، وأفضل مثال عمى استخدام نظام ر 

حيث يندمج النظام الرمزي ، ذلك طريقة برايل مع الأفراد ذوي الإعاقة البصرية
كذلك استخدام ، ( مع النظام الرمزي الجسمي الحركي والمكاني)مكتوباً أو شفوياً 

 .(Patterson, 2002لغة الإشارة مع الطلبب الصم )
الذكاءات المتعددة تصوراً بديلًب لمذكاء يقود إلى نظرة مختمفة  وتقدم نظرية

لممدرسة من خلبل التأكيد عمى أن الأفراد يختمفون في قدراتيم وميوليم وذكاءاتيم 
وأن عمى المدرسة أن تقدم المنيج بما يتناسب مع قدراتيم ومياراتيم من خلبل 

الفردية بين الطلبب  تقديم برامج وأساليب تعميمية تقدم عمى أساس الفروق
(Klein,2003). 

ومما لا شك فيو أن الإعاقة السمعية والبصرية ليا آثار تحول دون النمو 
مما يوجب الاىتمام المتزايد بالدراسات المعرفية التي تيتم بنمو ، السميم لمطفل

الذكاء ودرجاتو وباقي القدرات العميا عند فئات ذوي الاحتياجات الخاصة لدراسة 
ة بين المغة ودورىا في النمو المعرفي واستخلبص دور وتأثير المغة الشفوية العلبق

 .(8226، بن الطاىر) ومسار النمو المعرفي، في النمو العام
وتشير الدراسات إلى أن الطفل المعاق سمعياً وخاصة الأصم يتبع المراحل 

الكيفية التطورية نفسيا التي يتبعيا الطفل عادي السمع، لكن ىناك اختلبف في 
التي يعتمدىا الطفل في حل المشكمة، ويتبعون طريقة بطيئة في القدرات التطورية 
 التي أشار إلييا بياجية، التي يعتمدون فييا أساساً عمى المظاىر الشكمية

 . (8228، الدماطي)
التي ليا علبقة بطبيعة ، وتعاني فئة المعاقين سمعياً الكثير من المشكلبت

لبيئية المحيطة بيم التي تظير في مجال النمو المغوي، والتي الإعاقة والعوامل ا
تكون سبباً في قمة التواصل والتفاعل الاجتماعي مع الآخرين وسوء التوافق النفسي 

وعدم المشاركة الإيجابية في عممية اكتساب المغة المفظية مما يؤثر ، والاجتماعي
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والميارات اللبزمة لاستثمار عمى نموه العقمي والمعرفي، ويُعيق اكتساب الخبرات 
ما قد يتمتع بو من استعدادات وقدرات عقمية ربما لا يختمف فييا عن الأفراد 

ولكن ليس كل ما يتخذ من إجراءات خاصة ، العاديين بل وقد يتفوق فييا عمييم
لأن ، لتعميم الطفل المعاق سمعياً عمى كيفية التواصل تعوضو عن فقدان السمع

تي يحصل عمييا الطفل عن طريق حاسة السمع أفضل بكثير مما المعرفة والفيم ال
 . (8223، الزريقات) يحصل عميو بأية وسيمة أخرى

أنيا مشكمة في الاتصال، ولا يوجد ىناك  أساسًاوتكمن الإعاقة السمعية 
اختلبف فطري بين المعاقين سمعياً والعاديين باستثناء الاتصال الاستقبالي والناتج 

السمع إما جزئياً أو كمياً أو الاتصال التعبيري والذي يتمثل  عن فقدان حاسة
بالنطق، حيث إن معظم المعاقين سمعياً غالباً ما يكونون )بكماً(، خاصة إذا كانت 

وكذلك فإن المعاقين سمعياً لدييم حاجات ، الإصابة بالإعاقة قبل تعمم المغة
فال لمتفاعل مع أقرانيم فخلبل اليوم المدرسي يحتاج الأط .اجتماعية مثل غيرىم

وفي ، في البرامج الأكاديمية واللبمنيجية بحيث ينجح في المشاركة بيذه النشاطات
كثير من الأحيان لا تتوافق البرامج في المدارس العادية مع الطمبة المعاقين 

وحسب قانون الإعاقة الذي صدر في الولايات المتحدة الأمريكية  .سمعياً 
(Learning Disability Act, 1998) والذي ينص عمى التعمم لجميع المعاقين ،

وجوب أن يُدًرس المعاقون سمعياً في المدارس  إلىمن الأطفال، حيث أشار 
 .(8223، محمود)العادية، وأن يتعمموا كأشخاص عاديين 

ويظير تأثير الإعاقة السمعية في النمو العقمي من خلبل انعكاسو عمى 
ذ يكون الطفل المعاق سمعياً متخمفاً بحوالي من عامين الذكاء والقدرات العقمية؛ إ

وعند مقارنة  .ومرجع ذلك إما لظروف بيئية أو أسباب عضوية، إلى أربعة أعوام
بين الطفل المعاق سمعياً والطفل عادي السمع من حيث القدرات العقمية العامة 

مثيرات تظير فروق في القدرات العقمية العامة بينيما نتيجة الحرمان من ال
 والخبرات المتاحة.

إلى أن مستوى الذكاء يكون متأخراً لدى  (Davis&Kelly,2003ويشير)
بينما نجد أن ، المعاقين سمعياً من ثلبث إلى أربع سنوات مقارنة بأقرانيم العاديين

ذكاء الأطفال المعاقين سمعياً يمعب دوراً فعالًا في قدرة الإنسان عمى التكيف مع 
ان أكثر ذكاء زادت قدرتو عمى التوافق والتكيف مع إعاقتو، بعكس إعاقتو، فكمما ك

محدود الذكاء من ذوي الإعاقات الذين تصبح لدييم الحياة أكثر تعقيداً ويزداد 
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شعورىم باليأس وانعدام الثقة، لذلك فإن الإصابة بالإعاقة لا تؤثر عمى الجانب 
ادي السمع والطفل المعاق العقمي لدى الطفل؛ إذ أنو لا توجد فروق بين الطفل ع

سمعياً في القدرات العقمية ،حيث تؤكد اختبارات الذكاء أن معظم الأطفال المعاقين 
سمعياً لدييم قدرات عقمية تفوق الأطفال عاديَ السمع، خاصة وأن الإصابة 

 .بالإعاقة السمعية لا تتضمن بالضرورة التخمف العقمي
سمعية لا تحدد نمو القدرات المعرفية ويؤكد الباحثون أن الإصابة بالإعاقة ال

كما يشيرون إلى أن القدرات الذكائية للؤطفال المعاقين ، للؤفراد المعاقين سمعياً 
فيم يقومون ، سمعياً ليست أقل تعقيداً من تمك الموجودة لدي الأفراد السامعين

بوظائفيم المعرفية ضمن المدى الطبيعي لمذكاء ويظيرون التباين نفسو كما ىو 
وأفادت الدراسات أن الأطفال المعاقين سمعياً الذين  .موجود لدى الأفراد السامعين

كانوا أكثر  –من ذوي الإقامة الخارجية  –يتمقون تعميميم يومياً في معاىد الصم 
 .(2012)الفقييي،  يةن زملبئيم من ذوي الإقامة الداخمتحصيلًب م
الإعاقة السمعية، فكمما زاد  وأيضاً فإن ىناك تأثيراً لعمر الطفل عند حدوث 

السن الذي تحدث فيو الإعاقة كانت التجارب السابقة في محيط المغة ذات فائدة 
كبيرة في العممية التعميمية. وقد بينت البحوث أن السن الحرجة والخطيرة عند 

وىي الفترة التي  الإصابة بالإعاقة السمعية ىي ما يقع بين السنة الرابعة والسادسة،
فييا المغة وقواعدىا الأساسية ليذا فكل من الأطفال المولودين بالصمم أو تنمو 

( أعوام، يعانون غالباً تخمفاً في التحصيل 6-4من فقدوا سمعيم فيما بين )
الدراسي في المستقبل لو قورنوا بمن أصيبوا بالإعاقة في سن متأخرة عن ذلك. 

حدة الأمريكية وبريطانيا أن ولقد أثبتت الدراسات التي أجريت في الولايات المت
ىناك أثراً لمحرمان الحسي والسمعي عمى التذكر ففي بعض أبعاده يفوق المعاقون 
سمعياً نظراءىم العاديين وفي بعضيا الآخر يقمون عنيم، فمثلًب تذكر الشكل أو 
التصميم، وتذكر الحركة يفوق فيو التلبميذ المعاقون سمعياً نظراءىم العاديين، 

كما أن  .ق العاديون نظراءىم المعاقين سمعياً في تذكر المتتاليات العدديةبينما يفو 
التلبميذ المعاقين سمعياً يتفوقون عمى عادي السمع في بعض جوانب التذكر 

 .(Nunes&Moreno,2002كتذكر الشكل )
( إلى أن الأطفال المصابين بالإعاقة السمعية 8225 ،)الخطيب وأشار 

بدرجة التسمسل التي لدي العاديين، إلا أن اكتساب  يكتسبون المفاىيم نفسيا
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كما أنيم ، المعاقين سمعياً لممفاىيم المختمفة يتم في أعمار زمنية أكبر من العاديين
يعانون صعوبات في اكتساب المفاىيم المتناقضة والمفاىيم المتشابية ودمج بعض 

يل الجياز ويتضح أن فقدان السمع بما يمثمو من تعط .المفاىيم مع بعضيا
يمثل تعطيلًب لجزء من الكل مما قد يؤثر بدوره عمى القدرات العقمية لدى ، السمعي

وقد يؤدي ىذا إلى اضطراب تمك ، الطفل المعاق سمعياً بعممياتيا المختمفة
كمرجعية لقصور الإدراك ، وأن يصبح نموىا غير كامل وغير ناضج، القدرات

، لبت اليومية والمواقف الحياتية اليوميةالمحظي البيئي المكتسب من خلبل التفاع
ولذلك قد يوصف الأطفال المعاقون سمعياً بسمة الميارة في الحرفة والعقمية ذات 

 الذكاء الحاد.
( أحد أشكال الإعاقات Blindnessويعتبر كف البصر أو العَمَى )

الخاصة، من حيث درجة تأثيرىا عمى الشخص الكفيف، سواء كانت الإعاقة 
ذلك لأن انعدام البصر يحول بين الشخص وبين شتى ، مكتسبة ملادة أالو فطرية ب

نظراً لمدور الميم الذي تؤديو حاسة البصر في حياة ، المدركات والمؤثرات البصرية
الإنسان من حيث نقل الصور والمؤثرات البصرية التي تمثل جزءاً كبيراً من العالم 

التالي تؤدي الإعاقة البصرية إلى تأثيرات وب، الاجتماعي والمعالم البيئية إلى العقل
 .(8222،)القريطيالانفعالية والاجتماعية سمبية عمى النواحي الجسمية والعقمية و 

قد يعاني أو لا يعاني نقص ، فالشخص الكفيف، بحكم قصوره البصري 
إذا ما كانت مشكمتو ناجمةً عن عجزه عن إدراك الواقع إدراكاً ، القدرة الإدراكية

كما أنو قد يعاني أو لا يعاني نقصاً في قدراتو الإنجازية إذا كانت الإعاقة ، كافياً 
لكنو قد يستطيع تحقيق  .تؤثر بدرجة أو بأخرى عمى إرادتو في تحقيق رغباتو

الإنجاز إلى الحد المقبول إذا كان يتمتع بقدرات إدراكية أخرى فائقة الحَد تعوٌضو 
وجود الإعاقة واقعياً، ولكن في أثرىا عمى  فالعبرة ىنا ليست في، عن فقد الرؤية

  (.8226)الزريقات، وظائف الذات الكمية 
ومع أن فقدان البصر يرغم الإنسان عمى الاعتماد عمى حاستيّ الممس  
إلا أن أدبيات ، ويجعل المعمومات التي في حوزتو محدودةّ كماً ونوعاً ، والسمع

وف لا يفقد الدافعية لاستكشاف عالمو الإعاقة البصرية تشير إلى أن الإنسان المكف
 .(8224)السعداني، والتفاعل معو 

( أنو: لا توجد سيكولوجية خاصة للؤشخاص 8223، وترى )الحديدي 
وأنو لا يوجد تجانس كبير بين ، المكفوفين تميّزىم عن الأشخاص المبصرين
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ة فقدان فمعل الصفة الوحيدة التي يشترك بيا المكفوفون ىي صف، الأكفاء أنفسيم
البصر، وما عدا ذلك فيناك فروق جوىرية بينيم عمى صعيد الخصائص والقدرات 

لدييم  فالأشخاص المعاقين بصرياً ، الشخصية والاجتماعية والانفعالية والمعرفية
لكنيم يشكمون فئة غير ، نفس الخصائص الموجودة لدى الأشخاص العاديين

فالقيود ، مع الإعاقة ومستواه متجانسة يتباين أفرادىا من حيث نوع التكيّف
الجسمية والوظيفية التي تقود شخصاً ما إلى الاعتمادية واليأس تبعث في نفس 

 .والرغبة في الاستقلبلية والنضج، شخص آخر عمى الطموح
ويقدّرون المساعدة ، فإن معظم الناس المكفوفين متكيّفون نفسياً ، ومع ذلك 

بيد أنيم يريدون ، تاجون فييا إلى مساعدةالتي تقدّم إلييم في المواقف التي يح
العون الذي يحتاجون إليو، فيم يرفضون الشفقة عمييم، ويرتاحون لممواقف التي 

وتشير ، وليس مواطن اختلبفيم عنيم، تبرز مواطن الشبو بينيم وبين المبصرين
( إلى أن أنماط السموك التي تميّز المكفوفين لا تُعزي إلى كف 8223)الحديدي ،

بصر ذاتو، بقدر ما تعود إلى عمميات التعمم الاجتماعي التي تشكّل البناء ال
وكذلك إلى وتيرة التفاعل الاجتماعي بين المبصرين ، السيكولوجي لمناس جميعاً 

فاستجابة الكفيف لفقدان البصر تتوقف عمى سيكولوجيتو قبل حدوث  .والمكفوفين
، رة الأشخاص المبصرين إليووعمى نظ، الإعاقة وعمى الظروف البيئية المحيطة

، ورغم مشكلبت الإعاقة البصرية وقيودىا المختمفة ودرجة تقديره واحترامو لذاتو،
إلا أن الشخص الكفيف يستطيع التغّمب عمييا من خلبل اندماجو في فصول 

مما قد يساعد عمى تسريع وتائر نموّه المغوي والحركي ، الطمبة العاديين
ذكاءاتو المتعددة في المجالات التسعة التي طرحيا  وتنمية، والاجتماعي لديو
 (.8226جاردنر )الكميم،

، وتختمف القدرة المكانية لدى المعاقين بصرياً بحسب درجة الإعاقة وسببيا 
 فالأطفال المعاقون بصرياً بفعل مرض ما في العين أو في مسار الرؤية الأمامي

عرفية والوظائف الحركية بشكل يؤدون الميارات الم (الإعاقة البصرية العينية)
ويمكن أن تعوضيم الأجيزة الطبية عن ضعف حدة البصر التي قد ، طبيعي

أما الأطفال المعاقون بصرياً بسبب عيوب خمقية في  .يعانون منيا في وقت لاحق
فنمط  (الإعاقة البصرية الدماغية) النظام البصري مرتبطة بالدماغ منذ الولادة

إذ أنيم ينالون درجات عالية في ، بروفايل غير متكافئولدييم ، نموىم مختمف
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وفي المقابل درجات منخفضة في مقاييس الميارات ، مقاييس القدرة المفظية
 ,Jacobson, EK, Fernell)المكانية  –الحسابية أو القدرة البصرية 

Flodmark, & Broberger, 1996). 

صمة بتذكّر الأمكنة تتم إن قدرة المعاق بصرياً عمى تنفيذ الميمات ذات ال 
بفضل آليات التعويض الدماغية التي تسمح لمنظام المعرفي بالعمل في ظل 

وحينما ينعدم البصر كمياً، فإن المناطق ، انخفاض درجة الاستثارة البصرية
المحائية )ذات العلبقة بقشرة الدماغ(، التي تُخصص عادة لمعالجة المعمومات 

قوم بإيصاليا قنوات الحواس الأخرى، وىذه الحوافز تتييأ لخمق حوافز ت، البصرية
 ،خفضة عمى امتلبك ميارات المبصرينتساعد المراىق ذي الإعاقة البصرية المن

رغم فقدان البصر المركزي من جراء العتمة ، كميارة رسم المناظر الطبيعية
قيقة ففي ىذه الحالة تستطيع الشبكية الطرفية إيصال تفصيلبت د المركزية المكثفة.

تسمح لمحاء البصري بالقيام بتمثيل واضح ودقيق لممناظر الخارجية المعروضة 
أمام البصر، مما يمنحو القدرة عمى تكامل ونمذجة المعمومات التي ترسميا 
أعضاء الحواس المستقبمة ليا في الشبكية، ويستخدم التمميحات السمعية كي يضع 

ود إلى قدرة الشخص الكفيف عمى نفسو في البيئة المجاورة. والسبب في ذلك يع
 .(Monegato,2007)استغلبل المناطق الحسية الموجودة في قشرة الدماغ 

؛ لأنيا خبرة يقاً بعممية تربية الطفل المكفوفوترتبط الموسيقى ارتباطاً وث
واستثارة القدرة ، حسيّة قادرة عمى تمبية عدة حواس عن طريق الأداء والملبحظة

يق الأنشطة الموسيقية يمكن تشجيع الطفل عمى الإحساس فعن طر ، عمى التمييز
والاستماع إلى ، والحركات، والغناء، بمنبيات ممتعة بالمعب عمى الآلات الموسيقية

مما ، والتجارب الإبداعية، وممارسة التدريب السمعي، الموسيقى لمجرد المتعة
 .(8226)أبو راشد، يسعفو في التغمب عمى مشكلبت المغة 

ذكاء الاجتماعي لدي الطالب الكفيف في قدرتو عمى فيم نوايا ويظير ال
واستخداميا لمتفاعل معيم ، والتمييز بينيا، الآخرين ودوافعيم ورغباتيم ومقاصدىم

، بكفاءة، ويضم ىذا النمط من الذكاءات الحساسية لمصوت والإيماءات المفظية
ولعب الأدوار والعمل  ،والقدرة عمى قيادة الآخرين لموصول إلى الأىداف المرجوّة

 .وتحمل المسئولية الاجتماعية، ، والمشاركة في الأنشطة الاجتماعيةالجماعي
ويتوقف مستوى الذكاء الاجتماعي لمطالب المعاق بصرياً عمى وقت 

فالطمبة الذين يصابون بالإعاقة ، وعمى ظروفو الأسرية والمدرسية، حصول الإعاقة
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كل مفاجئ _ يشعرون بالصدمة والألم النفسي متأخراً _أي بعد سن الخامسة أو بش
ولذلك يستغرقون وقتاً أطول في التكيّف والتفاعل مع الأفراد ، وانكسار صورة الذات

كما أن الطمبة  .الذين يُولدون معوقين أو يُصابون بيا في وقت مبكر أو منذ الولادة
الابتعاد عن المكفوفين الذين يتعممون في مدارس داخمية يميمون إلى الانطواء و 

وذلك لشعورىم بالحرج ، وعن تحمل المسئولية، المشاركة في الأنشطة الاجتماعية
حساسيم بأنيم مختمفون عن زملبئيم العاديين، في المواقف الاجتماعية ومن ، وا 

ويشعر بالحنان والعطف ، فإن الطالب الذي يعيش في كنف أسرتو، ناحية أخرى
صعيد تكوين العلبقات الاجتماعية  من جانب أخوتو يمتمك قدرة أكبر عمى

 .(8227)عبد السميع، والاندماج في مجتمع المبصرين 
ويبدو الذكاء الشخصي لدى الطالب الكفيف في قدرتو عمى أن ينظر إلى 

وما ىي ، وكيف يتفاعل مع الأشياء، وأن يعرف نواحي قوتو وحدوده، نفسو
، شكمو :ذات المرتبطة بالجسممعرفة الكفيف لمو ، الأشياء التي ينبغي عميو تجنبيا
تعتمد عمى ، وأسماء الحركات الخاصة بأجزائو، وعلبقتو بالأشياء القريبة والبعيدة

 .الدلالات الممسية والسمعية والشمية كدوافع لاكتساب المعرفة بالعالم المحيط
فحاسة السمع تقدم بعض الدلالات عن مسافة الشيء واتجاىو بينما قد تسمح 

إلا أنيا لا ، مثلًب، مزىرة أم لا، فيف بمعرفة ما إذا كانت الشجرةحاسة الشم لمك
فالمعرفة بالصفات المكانية ، تعطيو أية أفكار عن شكل الشجرة أو مظيرىا العام

للؤشياء تكتسب فقط من خلبل الملبحظات الممسية التي تشترك فييا الإحساسات 
ناول الأكفاء كالشمس أما الأشياء التي تخرج عن نطاق ت، الجمدية –العضمية 

والأشياء الدقيقة فيتم شرحيا ليم عن طريق استخدام متشابيات ، والقمر وتغيره
 (.EK,Fellenius,&.Jacobson, 2003)مستمدة من المحاولات الحسية الأخرى 

ولما كان مفيوم الذات يتكون ويتمايز من خلبل المجال الإدراكي الكمي 
عية لمشخص المعوق بصرياً تصنع متغيرات فإن البيئة الاجتما، لمفرد الكفيف

وفي الطريقة ، اجتماعية في بيئتو الخاصة تؤثر في الصورة التي يكونيا عن ذاتو
وشعوره في ، ونظرتو لما يعتقد المبصرون عنو، التي يدرك بيا الخبرات من حولو

ويعتمد عمى ، وأنو عديم الحيمة، بعض الأحيان أنو شخص أقل من الآخرين
 .(8223، )السيد وغالباً ما يوضع في مواقف اجتماعية أقل تقديراً ، الآخرين
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تدفع المعممين ، إن القيود المفروضة عمى الكفيف في مجال الحركة والتنقل
تطوير  الأمر الذي يتطمب، والمربيين باتجاه البحث عن طرق لتخفيفيا

الاستكشاف الاستراتيجيات والميارات اللبزمة لدمج عقول المكفوفين وأيدييم في 
من خلبل تزويده  والاستمتاع بمناظرىا البديعة، العيني المباشر لمبيئة الطبيعية

 بخبرات تعمم لتحقيق الربط بين المدرسة والبيئة المحيطة بيم
(Penrod,Haley,&Matheson,2005). 

وتشكل المشاعر والاىتمامات الروحية لدى الكفيف عاملًب قوياً مؤثراً في  
لتي يتطمع إلييا في حياتو، وتجسيداً لقيمو ذات الصمة بالحياة بموغ الأىداف ا

فالقيم الدينية والروحية للئنسان تبرز  ،(Boerner & Cimarolli, 2005) والموت
ولذلك تمثل ىذه القيم نظرتو ، عند سعيو لتكوين معني لحياتو الشخصية ووجوده

إذ ترسم نمط ، السعيدة كما أنيا أحد عناصر الخير والحياة، الفمسفية إلى الحياة
 ,Fahey, Insel, &Roth)وتحدد مدى قربو منو ، علبقة الفرد مع الخالق

2003). 

وعمى ىذا الأساس ، والإيمان بالله ىو أحد مكونات الصحة النفسية للئنسان
لمواجية ، داخمية وخارجية، فإن الشخص الكفيف والأصم بحاجة إلى مصادر دعم

ا الإعاقة البصرية والسمعية حيث إن الإعاقة تفرض الضغوط المختمفة التي تخمفي
ومن ضمن مصادر ، ونمطاً محدداً من الوظائف، عميو قيوداً في الحركة والتنقل

وتعطي ، بصفتيا رادعاً في وجو الضغوط، الدعم الخارجية التعمق بالقيم الدينية
ونيم أي أنيم سعيدون لك، وتمنحيم شعوراً بسعادة الوجود، حياتيم معنى أعمق

 .(Corrigan,Mcorkle,Schell,&Kidder,2003) أحياء يُرزقون
وتم إجراء مسح للؤدب التربوي الذي تطرق لموضوع البحث، حيث وجد 
الباحث بعض الدراسات التي تناولت النظرية وتطبيقاتيا عمى الطمبة المعاقين 

فروق في سمعياً وبصريا، غير أنو لم يجد الباحث أية دراسة تناول بشكل أساسي ال
، الذكاءات المتعددة عند الطمبة الصم والمكفوفين عمى المستوى المحمي والعربي

وسوف يتم التطرق إلى بعض الدراسات السابقة القريبة من مشكمة البحث الحالي 
 حسب التالي:

 الدراسات المتعمقة بالذكاءات المتعددة لممعاقين سمعياً: -أولً 
فقد ( Maller,2000)لمجال دراسة ميمر من الدراسات التي أجريت في ىذا ا

أجرى دراسة ىدفت إلى تحديد أنواع الذكاءات المتعددة لدى الطمبة المعاقين سمعياً 
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في المدارس العميا والذين يعانون من صعوبات تعميمية والممتحقين في مسافات 
تيا وقد استخدم الباحث اختبارات نظرية الذكاءات المتعددة لمقارن، نظرية وتطبيقية

وأظيرت نتائج تمك الدراسة  .بأدائيم عمى الاختبارات المعيارية في مساقات مشابية
الحركي  –أن ىناك فروقاً واضحة في الذكاء المنطقي الرياضي والذكاء الجسدي 

والذكاء الاجتماعي لصالح طمبة المسافات النظرية والذين يعانون من صعوبات 
ات العممية التطبيقية والذين يعانون أيضاً من تعميمية مقارنة مع نتائج طمبة المساق

 .صعوبة تعميمية
( بدراسة ىدفت إلى المقارنة بين Rojers,2001كذلك قام روجرز ) 

مجموعتين لمعرفة أثر برنامج التدخل المبكر في تنمية الذكاءات المتعددة لدي 
الطمبة ( ستة طلبب من 6الطمبة المعاقين سمعياً. وقد تكونت عينة الدراسة من )

المعاقين سمعياً كانوا قد تمقوا خدمات برامج التدخل المبكر لتنمية الجوانب 
( سنوات متكافئين من حيث 9-6وكان متوسط أعمال الأطفال من )، المعرفية

العمر، والجنس، والمستوى الاجتماعي والاقتصادي ودرجة الإعاقة، حيث كان 
ة من ذوي الإعاقة السمعية جميع الطمبة في المجموعتين التجريبية والضابط

( طلبب من المعاقين سمعياً متكافئين 4البسيطة. ومجموعة ضابطة مكونة من )
من ناحية العمر والجنس والمستوى الاقتصادي والاجتماعي ودرجة الإعاقة ولكنيم 

وقد ، لم يتمقوا خدمات برامج التدخل المبكر لمحد من تأثير الإعاقة السمعية عمييم
الدراسة إلى تحسن كبير في تنمية الجوانب المعرفية لدي العينة أوضحت نتائج 

التجريبية حيث أظيروا أنواع أخرى من الذكاءات مثل الذكاء المكاني والفضائي 
والرياضي والذكاء الاجتماعي والشخصي مقارنة مع المجموعة الضابطة، وأن 

لمتعددة لدي المعاقين لمبرنامج تأثيراً كبيراً في إظيار تمك الأنواع من الذكاءات ا
لى تحسين الميارات الإدراكية في القدرة عمى التعبير عن المشاعر  سمعياً وا 

مقارنة مع المجموعة الضابطة والتي ، والإحساس الداخمي لدى المجموعة التجريبية
لم تظير إلا نوعين من الذكاء ىما الطبيعي والحركي وبدرجات متدنية مقارنة مع 

وقد كانت النتيجة ، مييا قرنائيم من المجموعة التجريبيةالدرجات التي حصل ع
 .( سنوات9-7لصالح الإناث المواتي كانت أعمارىن من )

( من جامعة طيران Behpajooh,2002جو )بوأكدت دراسة قام بيا بييا 
لمقارنة الذكاء غير المفظي بين الطمبة المعاقين سمعياً والطمبة العاديين لثلبث 
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( طالباً لكل 62تكونت عينة الدراسة من ) .( سنة28,9,6فئات عمرية ىي )
( طالباً عادي السمع وبما 32( طالباً معاق سمعي و)32بمعدل ) مجموعة

وقد تم  .وقد تم اختيار عينة الدراسة بطريقة العينة الطبقية .( طالباً 282مجموعو )
( واختبار Leiter International Performanc Scaleاستخدام اختبار )

(Goodenough Draw-a-man Test).  ولتحميل بيانات ىذه الدراسة تم استخدام
وقد دلت نتائج ىذه الدراسة عمى  .تحميل التباين الأحادي واختبار شافيو البعدي

عدم وجود فروق جوىرية بين الطمبة المعاقين سمعياً والطمبة العاديين لمفئة العمرية 
( سنة لممجموعتين فقد كان ىناك 28و9ن )ذات السنوات الست. أما بالنسبة لمفئتي

فروق جوىرية بالاختبارين، وكذلك لم يكن ىناك فروق بين الطمبة المعاقين سمعياً 
 .إعاقة شديدة وبين الطمبة الصم

( بعنوان الذكاءات المتعددة وحل Rettig,2003وفي دراسة قام بيا ريتيغ ) 
 Newمدارس منطقة ) المشكلبت لدى عينة من الطمبة المعاقين سمعياً في

South Castleحيث  .وطالبة ا( طالبً 886تكونت عينة الدراسة من ) .( الأسترالية
ىدفت ىذه الدراسة إلى الكشف عن أنواع الذكاءات المتعددة لدى عينة من الطمبة 
المعاقين سمعياً في المرحمة الابتدائية والذي تتراوح أعمارىم ما بين السادسة 

ت ىذه الدراسة إلى الكشف عن العلبقة الارتباطية بين وكما ىدف .والعاشرة
 .الذكاءات المتعددة والذكاء العام ثم العلبقة ما بين مجالات الذكاءات المتعددة

وكذلك حاولت الدراسة الكشف عن علبقة الذكاءات المتعددة لدى الطمبة بأساليب 
قة ارتباط بين وقد بينت نتائج تمك الدراسة أنو ليس ىناك علب .حميم لممشكلبت

وكما دلت نتائج الدراسة عمى عدم وجود فروق  .الذكاءات المتعددة والذكاء العام
في حين  .جوىرية بين أفراد العينة في مجالات الذكاءات المتعددة لصالح الذكور

كشفت النتائج عن وجود فروق جوىرية بين أساليب حل المشكلبت لدي الطمبة في 
 .مجالات الذكاءات المتعددة

جامعة ميرلاند / كمية بارك( ) من (Snyder,2003)وقد قامت ساندرا  
بدراسة لمعرفة الأنواع الذكائية الموجودة لدى المعاقين سمعياً المنتظمين في 

وقد تكونت عينة الدراسة  .( سنة22-6مدارس الصم والذين تتراوح أعمارىم بين )
وقد تم  .ي الولاية( طالب موزعين بين ست مدارس حكومية وخاصة ف258من )

استخدام قائمة تم إعدادىا من قبل الباحثة بالإضافة إلى بطاقة ملبحظة. وقد 
أظيرت نتائج تمك الدراسة إلى الكشف عن خمسة أنواع من الذكاءات لدى عينة 
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الدراسة ىي الذكاء الطبيعي، المنطق الرياضي، الحركي، الفضائي والذكاء 
ووجدت الباحثة أن الأطفال المعاقين سمعياً  .الموسيقي مرتبة حسب نسبة الذكاء

ظياراً إلى تمك الأنواع من  المولودين من آباء معاقين سمعياً كانوا أكثر استجابة وا 
الذكاء مقارنة مع الأطفال المولودين لآباء عاديين السمع؛ وقد عزت الباحثة ىذه 

لى النتيجة إلى سيولة الاتصال المبكر بين الطفل ووالده المعاق سمع ياً وا 
الالتصاق والتقارب الكبير بين الطفل المعاق سمعياً ووالديو أو إخوتو المعاقين 

 .سمعياً مما انعكس عمى نسبة ذكائو
دراسة ىدفت إلى الكشف عن الذكاءات  (Deing,2004)وأجرى "دنغ" 

المتعددة لدى الطمبة المعاقين سمعياً من خلبل استراتيجيات تدريس قائمة عمى 
كاءات المتعددة ومدى إمكانية رفع مستوى التحصيل الدراسي لممعاقين نظرية الذ

( طالباً في مدارس الصم في مقاطعة "كنت" 92لدى عينة مكونة من )، سمعيا
(Knite).  وقد أوضحت نتائج تمك الدراسة أن أساليب التدريس المنبثقة عن نظرية

ءات لدى عينة الذكاءات المتعددة قد كشفت عن وجود انواع أخرى من الذكا
الدراسة والتي كان أبرزىا الذكاء الرياضي، وكذلك الذكاء التفاعمي ومن ثم الذكاء 
الذاتي والمغوي والحركي، بالإضافة إلى تحسن واضح في رفع مستوى التحصيل 

وقد بين  .الدراسي لدى الطمبة المعاقين سمعياً مقارنة بأساليب التدريس التقميدية
ك قد يكون مرده أن طرائق التدريس التقميدية تعتمد عمى الباحث أن السبب في ذل

بينما تعتمد أساليب التدريس المنبثقة عن نظرية الذكاءات ، القدرات المعرفية فقد
المتعددة عمى القدرات المعرفية وغير المعرفية )الذكاءات المتعددة( مما يعدد من 

ى الطالب في أحد فإذا كان ىناك ضعف لد .مصادر استقبال الطالب لممعمومات
 .ىذه الذكاءات فقد يكون لديو ذكاءات أخرى قوية يمكنو الإفادة منيا

 الدراسات المتعمقة بالذكاءات المتعددة لممعاقين بصرياً: -ثانيا
( 8226من الدراسات التي أجريت في ىذا المجال دراسة قامت حميد ) 

ة من ذوي الإعاقات بدراسة تيدف إلى دراسة الذكاء الوجداني لدى عينات متباين
ىل انوية، والإجابة عن السؤال الآتي: "البصرية من طلبب المرحمة الإعدادية والث

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى الذكاء الوجداني بين الطمبة المعاقين 
". وزمن حدوثيا وكذلك متغير الجنس؟، ونوعيا، بصرياً تعزى إلى درجة الإعاقة

، ، بحسب التعريف الإجرائي الذي اعتمدتو الباحثةانيء الوجدويتضمن الذكا
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الميارات الاجتماعية والشخصية التي تؤثر في قدرة الفرد المعاق بصرياً عمى 
وقامت الباحثة بتطبيق قائمة .النجاح في التكيف مع متطمبات البيئة وضغوطيا

من  ( طالباً 73عمى عينة قواميا )( Bar-On,1997أون لمذكاء الوجداني ) –بار
سنة ، وأشارت  29-26المعاقين بصرياً بدرجات متفاوتة تراوحت أعمارىم بين 

ولدي المقيمين ، نتائج الدراسة إلى أن مستوى الذكاء الوجداني لدي المكفوفين كمياً 
وأن كلب من ، أعمى من نظيره لدي المعاقين بصرياً ، منيم خارج نطاق دور الرعاية

معاقين بصرياً قبل سن الخامسة أعمى من الذكاء الاجتماعي والشخصي لدي ال
وذلك بسبب قدرة أفراد الفئة الأولى ، مثيمو لدى المعاقين بصرياً بعد سن الخامسة

، والتعامل بواقعية مع المشكلبت التي يواجيونيا، عمى تقبل الإعاقة البصرية
 .والتكيف مع البيئة المحيطة
روق في الذكاء ( بدراسة تيدف إلى معرفة الف8226وأجرى العجمي )

الشخصي والاجتماعي والانفعالي بين الطمبة المكفوفين المتفوقين تحصيمياً ومتدني 
، التحصيل في دول مجمس التعاون لمخميج العربي في كل من الذكاء الشخصي

وقام ، وقد طور الباحث ثلبثة مقاييس لمذكاءات المذكورة .والانفعالي، والاجتماعي
( من الطمبة المكفوفين الذين كانت أعمارىم تتأرجح 228بتطبيقيا عمى عينة من )

والذين اختيروا عشوائياً من بين الطمبة المكفوفين من الجنسين ، سنة 25-22بين 
وأشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات  .في دول مجمس التعاون الخميجي

لصالح دلالة إحصائية بين أفراد العينة البحثية في كل من الذكاءات الثلبثة 
الذكور المتفوقين تحصيمياً، وفسر الباحث ذلك بأن المكفوفين الذكور يتمتعون 

حاجات  وأن حاجاتيم تشبو إلى حد ما، والتكيف الاجتماعي، بالاستقرار النفسي
وجاءت النتيجة تأكيداً لصحة نظرية الذكاءات المتعددة التي تعزو ، المبصرين

 .ر منيا عوامل معرفية )عقمية(النجاح في الحياة إلى عوامل نفسية أكث
بدراسة لاستخلبص  Edmonds & Pring 2006)وقام إدموندز وبرنغ ) 

الاستنتاجات من المغة المكتوبة والمنطوقة من خلبل مقارنة قدرات الأطفال 
البريطانيين المبصرين مع قدرات نظرائيم المعاقين بصرياً عمى استيعاب 

ضمت  .اجات في أثناء القراءة والاستماعواستخلبص الاستنت، النصوص المقروءة
( طفلًب من المعاقين بصرياً بدرجات متفاوتة تراوحت 27عينة الدراسة الحالية )

( طفلًب من المبصرين كانوا أصغر 27بالإضافة إلى )، سنة 22-9أعمارىم بين 
حيث طمب من الأطفال في كمتا المجموعتين قراءة القصص ، سناً من نظرائيم
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( 222( قصة جديدة لا تزيد كل منيا عن )26ثم قرئت عمييم ) ،بصوت عالٍ 
تم توجيو أسئمة تدور حول القصة لكل طفل بصورة ، وبعد انتياء القراءة، كممة

ولم تكشف الدراسة عن فروق دالة  .مستقمة بيدف اختبار قدرتو عمى فيم المسموع
توليد الاستنتاجات إحصائياً بين الأطفال المبصرين وأقرانيم المعاقين بصرياً في 

غير أنيا بينت أن ، من النصوص سواء في أثناء قراءة النص أو الاستماع لو
الأطفال المعاقين بصرياً تفوقوا عمى نظرائيم المبصرين في استيعاب النص 
المقروء عن طريق استقاء المعمومات المطموبة للئجابة عن الأسئمة المطروحة من 

يم عمى تخزين تمك المعمومات في الذاكرة بصورة النص المسموع حرفياً بفضل قدرت
 .أفضل من أقرانيم من الأطفال المبصرين

( بدراسة تيدف إلى معرفة الفروق في الذكاء 8228وقام الظاىر ) 
وقد بنى الباحث ثلبثة مقياس  الانفعالي بين الصم والمكفوفين المراىقين والراشدين،

( من 224بتطبيقيا عمى عينة من ) وقام، لمذكاء الانفعالي لمصم والمكفوفين
وأشارت نتائج الدراسة إلى عدم وجود فروق ، المراىقين والراشدين الصم والمكفوفين

ذات دلالة إحصائية بين أفراد العينة البحثية في الذكاء الانفعالي بين الصم 
والعمر أو بين  الإعاقةوالمكفوفين تعزى لمتغير الجنس والعمر والتفاعل بين نوع 

والجنس والعمر بينما ظير فرق دال إحصائيا  الإعاقةجنس والعمر أو بين نوع ال
 .الإناثوالجنس ولصالح  الإعاقةلمتفاعل بين نوع 

 :مراجعة الدراسات السابقة ما يأتيويتضح من  
لا توجد دراسة في حدود عمم الباحث واطلبعو تتناول بشكل مباشر أو غير  -

وربما يعود ذلك إلى ، المكفوفين والصممباشر الذكاءات المتعددة لمطمبة 
غياب المقاييس المقننة لمذكاءات المتعددة و ، صعوبة إجراء مثل ىذه الدراسات

ويبرر الحاجة ، الأمر الذي يؤسس لأىمية الدراسة الحالية، في البيئة العربية
وقد لفت انتباه الباحث تباين أعداد ، الممحة لإجرائيا في سياق البيئة المحمية

 22-7إذ يتراوح عددىا بين ، كاءات المفحوصة في الدراسات السابقةالذ
مما يعكس الانتقائية والعشوائية عند حصر أنواع الذكاءات موضع ، ذكاءات
معايير واضحة لتحديد أنماط الذكاءات المراد وضعيا  إتباعويفرض ، التقييم

   .ممينوضميا في قائمة مقننة لمطمبة والمع، تحت مجير الدراسة الحالية
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ما الدراسات ذات الصمة بالطمبة المكفوفين كمياً قد اقتصرت عمى بحث أ -
لكنيا لم تتعمق في ، مظاىر )أعراض( أو تجميات الذكاءات المتعددة لدييم

 8226فقد تناولت بعض الدراسات العربية )حميد، .دراسة الظاىرة نفسيا
الإعدادية  ( الذكاء الاجتماعي والشخصي لطمبة المرحمة8226؛العجمي،
إما في إطار دراسة الذكاء الوجداني أو عن طريق بحث ىذه ، والثانوية

اتفقت جميع الدراسات السابقة عمى أن أساليب حيث ، الذكاءات الثلبثة مجتمعة
التدريس المنبثقة عن نظرية الذكاءات المتعددة قد أدت إلى الكشف عن 

لى تحسن د ال في مستوى التحصيل الذكاءات الأخرى لدى عينات الدراسات وا 
الدراسي لممواد المختمفة أفضل من نتائج أساليب التدريس التقميدية. ويُلبحظ 
من عرض الدراسات الأجنبية في مجال الصم والمكفوفين أيضاً أن الدراسات 
المتعمقة بالكشف عن الذكاءات المتعددة وتقييميا لدى المكفوفين والصم تكاد 

ك إلى غياب قوائم الذكاءات المتعددة الخاصة ويعزر ذل، تكون ظاىرة نادرة
وصعوبة تطبيقيا عمييم بسبب الإشكالات الاجتماعية ، بالمكفوفين والصم

، والنفسية التي يواجيا المعمم في تعاممو اليومي مع الطالب الكفيف والأصم
مما قد يطرح أعباء نفسية إضافية ، وصعوبة إقناعيم بمساعدتو في تعبئتيا

وصعوبة ، ويؤدي إلى ضعف مصداقية النتائج المستخمصة ،ى المعممعم
 .تعميميا أو الإفادة من نتائجيا

تأتي مكممة وبشكل أشمل  :اسة الحالية من الدراسات السابقةأما موقع الدر 
وأوسع لتناول أنواع الذكاءات المتعددة التسعة من خلبل أداة أعدت لمعرفة مدى 

الفروق في الذكاءات المتعددة لدى ومعرفة ، توفر مؤشرات الذكاءات التسعة
وىذا من المشاكل التي ، المعاقين سمعياً وبصرياً وحسب متغيرات ىذه الدراسة

واجيت الباحث في إيجاد دراسات متخصصة في معرفة الفروق بين الذكاءات 
 المتعددة لدى المكفوفين والصم ومتغيرات الدراسة.

، ي تحديد مشكمة الدراسةالسابقة ف ولقد استفاد الباحث من الدراسات 
وكذلك ، واختيار أفراد العينة البحثية، وبناء أدواتيا، وتصميم المنيج المناسب ليا

 .وتحميميا، في عرض النتائج
 مشكمة الدراسة:

تتناول التى  –عمى حد عمم الباحث  –تعد ىذه الدراسة المحاولة الأولى 
المتعددة عند فئات الطلبب يتمثل في معرفة الفروق في الذكاءات  اميمً  اموضوعً 
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الإعاقة  غير العاديين من الصم والمكفوفين ومتغير الجنس والعمر؛ وخاصة أن
سمبية عمى الجانب الشخصي والاجتماعي لمفرد  اثارً آالسمعية والبصرية تترك 

ومعرفة ردود أفعال ، المعاق بحيث تمنعو من التواصل مع الآخرين لقصور المغة
 ىذه الدراسةثر عمى ذكاءاتو المتعددة ومن ىنا تأتي أىمية وبالتالي تؤ ، الآخرين

وىل ىناك ت المتعددة بين الأصم والكفيف، "بيدف معرفة الفروق في الذكاءا
وذلك لمساعدة ، فروق في الذكاءات المتعددة في ضوء الجنس والتفاعل بينيما؟

لموجودة عند المعمم عمى تكييف أساليبو وطرائقو حتى تتلبئم مع أنواع الذكاءات ا
 .ىذه الفئات من المعاقين

 :أسئمة الدراسة
معرفة أكثر الذكاءات المتعددة شيوعاً لدى كل من  إلىتيدف ىذه الدراسة 

 الطمبة الصم والمكفوفين من خلبل الإجابة عن الأسئمة الآتية:
( في الذكاءات α ≤ 0.05ىل ىناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )  .2

 ؟ن الطمبة المكفوفين والصمة بيالمتعدد
( في الذكاءات α ≤ 0.05ىل ىناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )  .8

نس )ذكور، إناث( المتعددة بين الطمبة المكفوفين والصم تعزى لمتغير الج
 ؟والتفاعل بينيما

( في الذكاءات α ≤ 0.05ىل ىناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )  .3
سنة  28قل من بين الطمبة المكفوفين والصم تعزى لمتغير العمر )أالمتعددة 
 سنة(؟ 28وأكثر من 

 أهداف الدراسة:
 تحقيق الأىداف الآتية: إلىتسعى الدراسة الحالية 

تعرف أىم الفروقات في أبعاد الذكاءات المتعددة بين الطمبة الصم والطمبة   .2
 المكفوفين.

ت المتعددة بين الطمبة المكفوفين والصم تعزى تعرف الفروق في أبعاد الذكاءا . 8
ناث( والتفاعل بينيما.  لمتغير الجنس )ذكور وا 

تعرف الفروق في أبعاد الذكاءات المتعددة بين الطمبة المكفوفين والصم تعزى   .3
  .سنة( 28سنة وأقل وأكثر من 28لمتغير العمر )من

 



2102/ يناير 2جـ–بوية/ العدد الأول العموم التر   

 

 

  

855 

 أهمية الدراسة:
دراً من الأىمية النظرية ق -في رأي الباحث -يكتسب ىذا البحث

 :والتطبيقية ترجع إلى الجوانب الآتية
 :الأهمية النظرية

استقصاء الفروق في أبعاد الذكاءات المتعددة بين الطمبة الصم والمكفوفين؛  .2
وذلك لأىمية نظرية الذكاءات المتعددة لجاردنر، والتي لاقت اىتماما كبيراً 

وخصوصاً في ، ربية الخاصةمن قبل الباحثين في مجال عمم النفس والت
الآونة الأخيرة ضمن أحداث عصر ثورة المعمومات التي ألقت مسؤولية 

 .كبيرة في تقديم تجارب وخبرات وأفكار حديثة فيما يتصل بالمعرفة
توفير أداة تتمتع بدلالات صدق وثبات مقبولة تقيس الذكاءات المتعددة من  .8

 .( بمغة برايل ولغة الإشارة28-6عمر )
المعممين وأولياء الأمور بالعلبقة بين ميارات الذكاءات المتعددة  تعريف .3

لمصم والمكفوفين لإمكانية تصميم فصول خاصة فييم، وتوفير التعمم 
 الفعّال.

عدم تطرق الباحثين في الدراسات السابقة لمفروق في الذكاءات المتعددة  .4
مشكمة  ؛ لذا فإنياة الموضوعبين الصم والمكفوفين عمى الرغم من أىمي

 .تتطمب مزيداً من العناية والاىتمام
 الأهمية التطبيقية:

يتوقع الباحث أن يسيم ىذا البحث من خلبل نتائجو في تقديم بيانات عممية  .2
عن الفروق في الذكاءات المتعددة لمصم والمكفوفين والمتغيرات المرتبطة 

ور في الأمر الذي يساعد المعممين وأولياء الأم، وتسيم في تحديدىا، بو
تصميم البرامج والإجراءات لتطوير الذكاءات المتعددة واستراتيجياتيا ليتمقى 

 .المتعممين الفرصة المتساوية لمتعمم والنمو
يم البحث في مساعدة العاممين في الحقل التربوي في تنويع المحتويات يس .8

 الدراسية وتكييفيا ومراعاة فورق التعمّم حسب الذكاءات والميارات المتوفرة
 .لدى المتعممين
 :مصطمحات الدراسة

تعرف بأنيا: مجموعة من : (Multiple Intelligencesالذكاءات المتعددة ) -أولً 
 (. 8226، )أرمسترونجلتي قد تظير من خلبل عدة مجالاتالمقدرات المتعددة وا
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وتُعرف الذكاءات المتعددة إجرائياً في البحث الحالي: ما تقيسو المقاييس 
سعة المستخدمة في الدراسة والمتمثمة في الدرجات التي يحصل عمييا الفرعية الت

كل من الطالب الكفيف والطالب الأصم) بدلالة استجابات الطمبة الصم والمكفوفين 
 : وتشمل .(عمى فقرات مقياس الذكاءات المتعددة

ىو القدرة عمى إنتاج وتأويل  :(Linguistic Intelligence) الذكاء المغوي  -
فصاحب ىذا  .من العلبمات المساعدة عمى نقل معمومات ليا دلالة مجموعة

والإحساس بالفرق بين الكممات وترتيبيا ، الذكاء يبدي السيولة في إنتاج المغة
يقاعيا يحبون القراءة والكتابة ، المتعممين الذين يتفوقون في ىذا الذكاءو  .وا 

ء والأماكن والتواريخ كما أن ليم قدرة كبيرة عمى تذكر الأسما، ورواية القصص
 .(8224)البدور، .والأشياء القميمة الأىمية
الدرجة التي يحصل عمييا الطالب من خلبل استجاباتو  :يُعرف إجرائياً بأنه

 .لفقرات الذكاء المغوي عمى المقياس المعد ليذه الدراسة
 :(Logical - Mathematical Intelligence) الرياضي -الذكاء المنطقي -

ات الذىنية التي تتيح لمشخص ملبحظة واستنباط ووضع العديد من ىو القدر 
وكذا القدرة عمى التعرف ، الفروض الضرورية المتبعة لإيجاد الحمول لممشكلبت

 .(8222)الظفيري، عمى الرسوم البيانية والعلبقات التجريدية والتصرف فييا
 الدرجة التي يحصل عمييا الطالب من خلبل ويعرف إجرائياً بأنه:

 .الرياضي عمى المقياس المعد ليذه الدراسة -استجاباتو لفقرات الذكاء المنطق 
ىو القدرة عمى خمق تمثلبت مرئية : (Spatial Intelligence) الذكاء المكاني -

كما يُمكًن صاحبو من ، لمعالم في الفضاء وتكييفيا ذىنياً وبطريقة ممموسة
براز التفاصيل، كنوالتعرف عمى الوجود أو الأما، إدراك الاتجاه دراك ، وا  وا 

  .(8225)حسين،المجال وتكوين تمثل عنو 
الدرجة التي يحصل عمييا الطالب من خلبل  ويعرف إجرائياً بأنه:

 .استجاباتو لفقرات الذكاء المكاني عمى المقياس المعد ليذه الدراسة
ىو  :(Body - Kinesthetic Intelligence) الحركي -الذكاء الجسدي  -

والقيام ببعض الأعمال والتعبير عن الأفكار ، ل الجسم لحل المشكلبتاستعما
، وفي التنسيق بين المرئي والحركي، والأحاسيس ،والتفوق في الأنشطة البدنية

 .(8222)الممحم،وعندىم ميول لمحركة ولمس الأشياء 
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الدرجة التي يحصل عمييا الطالب من خلبل استجاباتو  :ويعرف إجرائياً بأنو
 الحركي عمى المقياس المعد ليذه الدراسة.  -الذكاء الجسدي  لفقرات

ىو القدرة الذىنية تسمح : (Musical Intelligence)الذكاء الموسيقي  -
دراك إيقاعيا الزمني، لصاحبيا بالقيام بتشخيص دقيق لمنغمات الموسيقية ، وا 

يقاعيا وكذا الانفعال ، والإحساس بالمقامات الموسيقية وجرس الأصوات وا 
 .(8222)النجار، بالآثار العاطفية ليذه العناصر الموسيقية

الدرجة التي يحصل عمييا الطالب من خلبل  :ويعرف إجرائياً بأنه
 استجاباتو لفقرات الذكاء الموسيقي عمى المقياس المعد ليذه الدراسة.

، ىو فيم الآخرين :(Interpersonal Intelligence) الذكاء الجتماعي -
كما أن لصاحبو ، م ومشاريعيم وحوافزىم ونواياىم والعمل معيموتحديد رغباتي

وليم القدرة عمى لعب دور الزعامة ، القدرة عمى العمل بفاعمية مع الآخرين
 .(8228 عزة،والتنظيم والتواصل والوساطة والمفاوضات )

الدرجة التي يحصل عمييا الطالب من خلبل  :ويعرف إجرائياً بأنه
 .كاء الاجتماعي عمى المقياس المعد ليذه الدراسةاستجاباتو لفقرات الذ

، ىو تأمل الشخص لذاتو :(Intra Personal Intelligenceالذكاء الشخصي )-
وفيمو ليا وحب العمل بمفرده، والقدرة عمى فيمو لانفعالاتو وأىدافو ونواياه 

(8225Gardner,). 
عمييا الطالب من ويعرف إجرائياً لغاية ىذه الدراسة بأنو الدرجة التي يحصل 

 .خلبل استجاباتو لفقرات الذكاء الشخصي عمى المقياس المعد ليذه الدراسة
ىو القدرة عمى تحديد  :(Naturalist Intelligence) لذكاء الطبيعيا -

 .(8223)جابر، وتصنيف الأشياء الطبيعية من نباتات وحيوانات
خلبل استجاباتو  ويعرف إجرائياً بأنو: الدرجة التي يحصل عمييا الطالب من

 .لفقرات الذكاء الطبيعي عمى المقياس المعد ليذه الدراسة
ويقصد بيذا المفيوم قدرة الفرد  :(Existenal Intelligence) الذكاء الوجودي -

، عمى طرح أسئمة ىامة تتعمق بالحياة والموت والوجود والعدم والحقائق النيائية
 (.8225، والتبصًر فييا )حسين

الدرجة التي يحصل عمييا الطالب من خلبل  اً لغاية بأنه:ويعرف إجرائي
 .استجاباتو لفقرات الذكاء الوجودي عمى المقياس المعد ليذه الدراسة
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 :الطمبة الصم -ثانياً 
يُعرف الطفل الأصم من الناحية الطبية بأنو: من تزيد درجة الفقدان السمعي 

 .خدم المعينات الصوتية( ديسبل أو أكثر ولا يستطيع السماع حتى لو است92)
ويُعرف من الناحية التربوية بأنو: الطفل الذي لا يستطيع اكتساب المغة سواء 
استخدم المعينات الصوتية أم لم يستخدميا لأن حاستو السمعية لا تؤدي وظيفتيا 

 .(8229 )الخطيب والحديدي،
فو أما التعريف الإجرائي فيو: الفرد الذي تقرر تشخيصو أصم استنادا لمم

الطبي في المدرسة والممتحق في مدارس الصم التابعة إلى وزارة التربية والتعميم في 
 الأردن ومدارس وكالة الغوث للبجئين.

 :الطمبة المكفوفين -ثالثاً 
أو  6/62الفرد الذي لا تزيد حدة إبصاره عن  من الناحية القانونية هو:

 .بعد التصحيح 82/822
الذي لا يستطيع القراءة والكتابة  ف هو: الفردومن الناحية التربوية فالمكفو 

 .(8228)الظاىر، إلا بطريقة برايل
بعد  6/62: الفرد الذي لا تزيد حدة إبصاره عن أما التعريف الإجرائي فهو

التصحيح ولا يستطيع القراءة إلا بطريقة برايل كما ىو مثبت في ممفو الطبي في 
ابعة إلى وزارة التربية والتعميم في المدرسة والممتحق في مدارس المكفوفين الت

 .الأردن ومدارس وكالة الغوث للبجئين
 حدود الدراسة:

يتحدد ىذا البحث مجتمعياً بكل الطلبب الصم والكفيفين من  الحدود البشرية:
الصف الأول الأساسي حتى الثانوي المسجمين في مدارس الصم والمكفوفين 

 التابعة لوزارة التربية والتعميم.
، عجمون، يتحدد جغرافياً في الأردن )محافظات جرش، أربد :ود المكانيةالحد
 .السمط(، عمان

 .م 8225 – 8224تم تطبيق إجراءات البحث خلبل العام  :الحدود الزمنية
 :والإجراءاتالطريقة 

 منهج الدراسة وتصميمها:
 لطبيعة البحث وتساؤلاتو، اعتمد الباحث المنيج الوصفي التحميمي. 
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 لدراسة وعينتها وأدوات الدراسة:مجتمع ا
تحدد مجتمع الدراسة بحصر الطمبة الصم والمكفوفين المسجمين في  

مدارس وزارة التربية والتعميم بالأردن من محافظات: جرش، وأربد، وعجمون، 
وعمان، والسمط في المراحل التعميمية من مرحمة التعميم الأساسي وحتى مرحمة 

-6م، تراوحت أعمارىم من )8225 -8224الدراسي التعميم الثانوي في العام 
 طالب وطالبة.  (822) ( سنة، وكان حجم المجتمع28

 :عينة الدراسة
( طالب وطالبة تراوحت 222بمغ عدد العينة المختارة بالطريقة القصدية ) 

( سنة، توزعوا بشكل متساوٍ عمى الجنسين، حيث بمغ عدد 28-6أعمارىم ما بين )
( من الإناث، وبمغ عدد الطمبة 88( من الذكور، و)88بينيم ) (56الطمبة الصم )
( إناث، وتم اختيار العينة من خمسة 87( ذكور، و)87( بينيم )54المكفوفين )

وأربد، ، ( طالب وطالبة من المحافظات: جرش88أماكن جغرافية مختمفة بواقع )
منيم ( 52سنة و) 28أقل من أعمارىممنيم  (62) وعجمون، وعمان، والسمط،

  سنة. 28أعمارىم أكثر من 
 أداة الدراسة 

تم حصر الأدوات الموجودة في المجال التي توفرت لدى الباحث، عمى 
( لقياس الذكاءات المتعددة لمطمبة العاديين، 8226سبيل المثال، قائمة الإمام )

، (Armstrong, 2006)، و"أرمسترونج" (Mckenzie, 2000)وقائمة "ماكنزي" 
 . (Rogers, 2001)(، و"روجرز" 8227) و"الجعافرة"

لتعرف خصائص كل نوع لتراث النظري لمذكاءات المتعددة وقد تم جمع ا
من أنواع الذكاءات، والقدرات الخاصة، وكذلك الميارات الأساسية التي يتميز بيا 
الأفراد أصحاب ىذه الذكاءات، وقد تم وضعيا في قائمة بيدف استخلبص 

 ة الصم والمكفوفين.الخصائص المميزة لمطمب
وقد توفر لمباحث عدداً من الخصائص المميزة لمطمبة الصم والمكفوفين تم 

( عبارة ،وتوزعت عمى 68صياغتيا في شكل عبارات بمغ العدد الإجمالي ليا )
( 8( أبعاد فرعية شممت أنواع الذكاءات التسعة وىي )الذكاء المغوي تضمن )9)

( عبارات، والذكاء المكاني تضمن 8تضمن ) عبارات، والذكاء المنطقي الرياضي
( عبارات، والذكاء الموسيقي 7حركي تضمن ) -( عبارات، والذكاء الحسي8)

 ( عبارات، والذكاء الشخصي7تضمن ) ( عبارات، والذكاء الاجتماعي7تضمن )
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 ( عبارات، والذكاء الوجودي7( عبارات، والذكاء الطبيعي تضمن )8تضمن )
 (.68( عبارات( وبعدد فقرات كمي )8تضمن )

( من المحكمين من أساتذة التربية 22ثم عرض العبارات عمى عدد)
وجامعة البمقاء، وجامعة ، الخاصة، وعمم النفس، والمناىج من )الجامعة الياشمية

(،بغرض التحقق من ملبئمة ىذه العبارات الجامعة العربية المفتوحة، و جرش
 وفين.لمطلبب الصم والمكف

 :طريقة تصحيح أداة الدراسة
استخدم الباحث مقياساً ثلبثياً لحساب درجة الذكاء عمى كل بعد فرعي يبدأ 
من درجة واحدة )نادراً( إلى ثلبث درجات )غالباً(، وكانت الدرجة الكمية عمى 

  ( درجة.824العبارات )
 :صدق وثبات أداة الدراسة

ة استطلبعية تكونت من تم حساب معاملبت الثبات والصدق عمى عين
( طالباً وطالبة، وقد تم حساب الثبات بطريقتين: طريقة الاتساق الداخمي 38)

عادة التطبيق بفاصل زمني )-بطريقة "ألفا ( يوماً لمتعرف عمى 25كرونباخ"، وا 
 2.78كرونباخ ما بين -استقرار المقياس زمنياً، وتراوح مدى معاملبت ثبات ألفا

، 2.87إلى  2.74املبت ثبات إعادة الاختبار ما بين وبمغ مدى مع 2.85إلى 
  ( معاملبت ثبات المقياس عمى النحو الآتي:2ويوضح الجدول )

 معاملبت ثبات إعادة الاختبار (2جدول )
تسمسل  البعد الرقم

 الفقرات
 معامل الثبات

 كرونباخ-ألفا إعادة الختبار
 2.79 2.84 8 -2 الذكاء المكاني 1
 2.73 2.82  25 -9 لجسدي/البدنيالذكاء ا 2
 2.76 2.76 88 -26 الذكاء الموسيقي 3
 2.78 2.77 89 -83 الذكاء الاجتماعي 4
 2.82 2.73 37 -32 الذكاء المغوي 5
 2.77 2.88 45 -38 الذكاء المنطقي الرياضي 6
 2.78 2.78 53 -46 الذكاء الوجودي 7
 2.85 2.74 62 -54 الذكاء الشخصي 8
 2.88 2.87 68 -68 اء الطبيعيالذك 9

 وتم حساب صدق المقياس بطريقتين: صدق المحتوى، والصدق الذاتي:
، بمغ عدد عبارات المقياس في صورتو الأولية صدق المحتوى -أولاً 

( عبارة ىي التي وزعت عمى التسعة أبعاد 68( عبارة. تم الاستبقاء عمى )225)



2102/ يناير 2جـ–بوية/ العدد الأول العموم التر   

 

 

  

862 

حتوى حيث تم عرض العبارات في السابقة، وذلك عن طريق استخدام صدق الم
صورتيا الأولية عمى مجموعة من أساتذة التربية الخاصة، وعمم النفس، والمناىج 
لفحص العبارات التي تم صياغتيا في صورتيا الأولية وبيان مدى ملبئمة كل 
عبارة من وقياس مؤشرات نوع الذكاء الذي وضعت العبارات لقياسو، وكذلك 

لمعبارات ودرجة وضوحيا وانتماء العبارات لكل نوع من  سلبمة الصياغة المغوية
أنواع الذكاءات المتعددة المكونة لممقياس، وتقديم أية إضافات يرونيا مناسبة 
وكذلك حذف أو تعديل بعض العبارات، وقام الباحث بالإبقاء عمى العبارات التي 

 %( من استحسان المحكمين. 75نالت )
راء الصدق الذاتي عن طريق استخدام الجزر تم إج الصدق الذاتي: -ثانياً 

كرونباخ، وقد تراوح مدى الصدق كما ىو -التربيعي لمعامل الثبات بطريقة ألفا
، ويشير ذلك إلى توفر 2.982إلى  2.848( ما بين 8موضح في الجدول )

 الصدق لممقياس. 
 ( الصدق الذاتي لأبعاد أداة الدراسة8جدول )

 الصدق الذاتي تسمسل الفقرات البعد الرقم
 2.888 8 -2 الذكاء المكاني 1
 2.854 25 -9 الذكاء الجسدي/البدني 2
 2.872 88 -26 الذكاء الموسيقي 3
 2.848 89 -83 الذكاء الاجتماعي 4
 2.922 37 -32 الذكاء المغوي 5
 2.877 45 -38 الذكاء المنطقي الرياضي 6
 2.848 53 -46 الذكاء الوجودي 7
 2.982 62 -54 خصيالذكاء الش 8
 2.925 68 -68 الذكاء الطبيعي 9

 :طريقة تطبيق المقياس
وُزعت الاستبانات عمى المعممين والمعممات مربي الصفوف، وقد تم استعادة 
الاستبانات جميعيا. وكانت الإجابة عمى كافة فقرات القائمة كاممة. وقد أشرف 

عن طريق حضوره في الصف الباحث بنفسو عمى مراقبة تعبئة الاستبانة، وذلك 
المراد تطبيق القائمة عميو ومشاىدة بعض جوانب تمك الأداة في الصف من خلبل 
، قيام المعممين والمعممات بالترجمة إلى لغة الإشارة لمصم ولغة برايل لممكفوفين
، وتم تطبيقو بصورة فردية أو عمى شكل مجموعات صغيرة حسب الفئة العمرية

المعممين والمعممات بالمقياس وشرح معني كل بديل من عمماً بأنو تم تعريف 
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بعد التأكد من فيم الطمبة لمعنى البدائل حيث تم قراءة الفقرات ، البدائل الثلبث
 .خطوه خطوه وشرحيا في معظم الأحيان لمطمبة

 :المعالجة الإحصائية
 للئجابة عن تساؤلات البحث استخدم الباحث مؤشرات الإحصاء الوصفي

لوصف متغيرات الدراسة  (النسب المئوية، الانحرافات المعيارية، تالمتوسطا)
، " لحساب الفروق بين المتوسطات المستقمةميل التباين الثنائي واختبار "توتح

ولغرض  .ألفا لحساب ثبات القائمة –ومعامل كرونباخ ، ومعامل ارتباط بيرسون
 .(SPSS)م الاجتماعية استعان الباحث بالحزمة الإحصائية لمعمو ، تحميل البيانات
 :نتائج الدراسة

 :النتائج المتعمقة بالسؤال الأول -أولً 
( في α ≤ 0.05هل هناك فروق ذات دللة إحصائية عند مستوى )  -

 ؟عددة بين الطمبة المكفوفين والصمالذكاءات المت
للئجابة عن ىذا السؤال تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات 

تم استخراج ، موعتين عمى الأبعاد الفرعية والدرجة الكمية لممقياسالمعيارية لممج
( المتوسطات 3ويوضح الجدول )، نتائج اختبار )ت( لمفروق بين المتوسطات

 .الحسابية والانحرافات المعيارية ونتائج اختبار )ت(
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ونتائج اختبار )ت( لمطمبة  (3) جدول
 كفوفين والصم عمى الأبعاد الفرعية والدرجة الكمية لمقياس الذكاءات المتعددة الم

المتوسط  المجموعة الأبعاد الفرعية
 الحسابي

النحراف 
 مستوى الدللة قيمة )ت( المعياري

 7.04 38.00 المكفوفين دالة إحصائياً  0.03 4.30 6.65 35.88 الصم الذكاء المغوي 
الذكاء المنطقي 

 ياضيالر 
 6.62 44.73 المكفوفين دالة إحصائياً  0.00 23.23 7.84 42.78 الصم

 5.66 30.44 المكفوفين دالة إحصائياً  0.00 41.57 7.29 26.74 الصم الذكاء المكاني
الذكاء الجسدي 

 / البدني
غير دالة  0.72 0.12 3.53 15.64 الصم

 3.75 15.81 المكفوفين إحصائياً 
الذكاء 

 موسيقيال
غير دالة  0.72 0.12 3.53 15.64 الصم

 3.75 15.81 المكفوفين إحصائياً 
الذكاء 
 الاجتماعي

 7.04 38.00 المكفوفين دالة إحصائياً  0.03 4.30 6.65 35.88 الصم
غير دالة  0.72 0.12 3.53 15.64 الصمالذكاء 
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المتوسط  المجموعة الأبعاد الفرعية
 الحسابي

النحراف 
 مستوى الدللة قيمة )ت( المعياري

 إحصائياً  3.75 15.81 المكفوفين الشخصي
 3.42 16.92 المكفوفين دالة إحصائياً  0.05 3.68 3.48 16.60 الصم عيالذكاء الطبي
الذكاء 
 الوجودي

 5.66 30.44 المكفوفين دالة إحصائياً  0.00 41.57 7.29 26.74 الصم
 7.37 56.88 المكفوفين دالة إحصائياً  0.00 16.63 8.68 53.72 الصم الدرجة الكمية

 (α =0.001ة إحصائياً عند مستوى دلالة )جميع القيم عمى البعد دال
( أن ىناك فروقاً في متوسط الأداء بين الطمبة المكفوفين 3يظير الجدول )

والصم؛ إذ ظيرت فروق واضحة بين المكفوفين والصم لصالح المكفوفين عمى 
والذكاء ، والذكاء المكاني، والذكاء المنطقي الرياضي، )بُعد الذكاء المغوي

الدرجة الكمية( فكان متوسط أداء والذكاء الوجداني و ، لذكاء الطبيعيوا، الاجتماعي
، ( لمطمبة الصم35.88)( و38.00الطمبة المكفوفين عمى بُعد الذكاء المغوي )

وبُعد الذكاء المكاني ، ( لمطمبة الصم42.78)( و44.73وبُعد الذكاء المنطقي )
( 38.00عي )وبُعد الذكاء الاجتما، ( لمطمبة الصم26.74)( و30.44)
( لمطمبة 16.60)( و16.92وبُعد الذكاء الطبيعي )، ( لمطمبة الصم35.88)و

أما الأداء عمى  .( لمطمبة الصم26.74)( و30.44وبُعد الذكاء الوجداني )، الصم
، ( لمطمبة الصم53.72)( لمطمبة المكفوفين و56.88الدرجة الكمية فكان )

ء الطبيعي والشخصي والجسدي وظيرت المتوسطات متقاربة عمى أبعاد الذكا
  .والموسيقي متقاربة

ولمكشف عن الفروق في المتوسط بين المجموعتين )المكفوفين والصم( تم  
إذ أظيرت النتائج وجود فروق ذات ، استخدام اختبار )ت( لمفروق بين المتوسط

دلالة إحصائية عمى أبعاد الذكاءات المتعددة بين المكفوفين والصم في الذكاء 
 .والذكاء الوجودي، غوي والمنطقي والمكاني والاجتماعي والطبيعيالم

 :النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني -ثانيا
( في α ≤ 0.05هل هناك فروق ذات دللة إحصائية عند مستوى ) -

الذكاءات المتعددة بين الطمبة المكفوفين والصم تعزي لمتغير الجنس 
 ؟إناث( والتفاعل بينهما، )ذكور
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عن ىذا السؤال تم استخدام تحميل التباين الثنائي لمكشف عن الفروق في  للئجابة
الأداء بين الطمبة المكفوفين والصم عمى متغير الجنس والتفاعل بين المجموعة 

 .( نتائج تحميل التباين الثنائي4ويوضح الجدول ) .)المكفوفين والصم( والجنس
في الأداء بين الطمبة المكفوفين  ( نتائج تحميل التباين الثنائي الفروق4الجدول )

 والصم عمى متغير الجنس والتفاعل بين المجموعة )المكفوفين والصم( والجنس
أبعاد 
المتوسط  الجنس المجموعة المقياس

 الحسابي
النحراف 
 المعياري

مصدر 
التباين 
 )الفئة(

 مستوى الدللة قيمة ت

الذكاء 
 المغوي

ةدال 77.25 الفئة 6.73 25.94 ذكور أصم  0.00 
 0.75غير دالة 0.10 الجنس 7.71 27.48 إناث

 5.70 29.81 إناث 0.00 دالة 10.93 الجنس×الفئة 5.56 31.07 ذكور كفيف
الذكاء 
المنطقي 
 الرياضي

 0.17 غير دالة 1.87 الفئة 3.29 16.58 ذكور أصم
 0.79 غير دالة 0.07 الجنس 3.66 16.62 إناث

 3.52 16.84 إناث 0.65 غير دالة 0.19 الجنس×الفئة 3.33 17.01 ذكور كفيف

الذكاء 
 الجسدي

 0.44 غير دالة 0.58 الفئة 3.57 15.09 ذكور أصم
 0.06 غير دالة 3.50 الجنس 3.44 16.14 إناث

 3.40 15.75 إناث 0.02 دالة 5.33 الجنس×الفئة 4.08 15.86 ذكور كفيف

الذكاء 
 الموسيقي

 0.12 غير دالة 2.41 الفئة 6.33 29.71 رذكو  أصم
 0.68 غير دالة 0.16 الجنس 5.88 29.65 إناث

 6.36 30.54 إناث 0.59 غير دالة 0.28 الجنس×الفئة 6.14 30.14 ذكور كفيف

الذكاء 
 الاجتماعي

 0.00 دالة 20.89 الفئة 7.18 34.77 ذكور أصم
 0.26 غير دالة 1.25 الجنس 5.97 36.91 إناث

 0.187 0.4683 إناث 0.00 دالة 11.56 الجنس×الفئة 0.766 0.5473 ذكور كفيف

الذكاء 
 الشخصي

 0.00 دالة 17.10 الفئة 8.71 41.79 ذكور أصم
 0.32 غير دالة 0.96 الجنس 6.83 43.68 إناث

 7.11 44.25 إناث 0.00 دالة 8.76 الجنس×الفئة 6.07 45.2 ذكور كفيف

الذكاء 
 المكاني

 0.17 غير دالة 1.87 الفئة 6.73 25.94 ذكور أصم
 0.75 غير دالة 0.07 الجنس 7.71 27.48 إناث

 3.52 16.84 إناث 0.65 غير دالة 0.19 الجنس×الفئة 3.33 17.01 ذكور كفيف
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أبعاد 
المتوسط  الجنس المجموعة المقياس

 الحسابي
النحراف 
 المعياري

مصدر 
التباين 
 )الفئة(

 مستوى الدللة قيمة ت

الذكاء 
 الطبيعي

 0.12 غير دالة 2.41 الفئة 6.33 29.71 ذكور أصم
 0.68 غير دالة 0.10 الجنس 5.88 29.65 إناث

 6.36 30.54 إناث 0.50 غير دالة 0.28 الجنس×الفئة 6.14 30.14 ذكور كفيف

الذكاء 
 الوجودي

 0.17 غير دالة 1.87 الفئة 3.29 16.58 ذكور أصم
 0.79 غير دالة 0.07 الجنس 3.66 16.62 إناث

لةغير دا 0.19 الجنس×الفئة 3.33 17.01 ذكور كفيف   3.52 16.84 إناث 0.65 

الدرجة 
 الكمية

 0.00 دالة 2.00 الفئة 8.92 52.42 ذكور أصم
 0.15 غير دالة الجنس 8.29 54.93 إناث

 0.957 0.3775 إناث 0.00 دالة 10.96 الجنس×الفئة 0.217 0.3865 ذكور كفيف
 (α=2.222جميع القيم عمى البعد دالة إحصائياً عند مستوى دلالة )

( أن ىناك فروقاً في المتوسط بين )الذكور والإناث( 4يلبحظ من الجدول )
الدرجة الكمية(؛ ، الذكاء الاجتماعي، المكفوفين والصم عمى أبعاد )الذكاء المغوي

فبالنسبة لبعد الذكاء المغوي أظير الذكور المكفوفون درجة أعمى من الذكور 
( 85.94( بينما الذكور الصم )31مكفوفين )فقد بمغ متوسط أداء الذكور ال، الصم

(، والطالبات الصم كان 89.82بالنسبة للئناث الكفيفات فقد كان متوسط أدائين )
 .(27.48متوسط أدائين )

أما متوسط الذكور المكفوفين عمى بُعد الذكاء الاجتماعي فقد كان  
الفروق  ولم تكن، (34.77(، بينما الذكور الصم كان متوسط أدائيم )38.54)

( بينما 37.46واضحة بين الإناث عمى ىذا البُعد فقد كان متوسط أداء الكفيفات )
(، أما الأداء عمى الدرجة الكمية فقد 36.91الإناث الصم كان متوسط أدائين )

ظيرت فروق واضحة بين الذكور والإناث فقد كان متوسط أداء الذكور المكفوفين 
بينما ظيرت الفروق أقل لدى الإناث ، (52.42( بينما الذكور الصم )57.38)

(، كما 54.39( بينما الإناث الصم )56.37فكان متوسط الإناث المكفوفات )
( أن الذكور المكفوفين أظيروا متوسطاً أعمى من الإناث 4يلبحظ من الجدول )

، الذكاء الذكاء المنطقي الرياضي، المكفوفات عمى أبعاد )الذكاء الاجتماعي
ا أظيرت النتائج أن الإناث الصم أعمى متوسطاً من الذكور بينم، الشخصي(
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والدرجة ، الذكاء الجسدي ،الذكاء الاجتماعي، الصم عمى أبعاد )الذكاء المغوي
 .الكمية(
كما تشير نتائج اختبار )ت( لمفروق بين المتوسطات أن ىناك فروقاً ذات  

مى أبعاد )الذكاء دلالة إحصائية بين أداء الطمبة المكفوفين والطمبة الصم ع
الذكاء الشخصي والدرجة الكمية(، ولم تظير فروق ، الذكاء الاجتماعي، المغوي

ذات دلالة إحصائية عمى الأبعاد الفرعية الأخرى والدرجة الكمية لممقياس عمى 
بينما ظيرت فروق ذات دلالة إحصائية لتفاعل الفئة والجنس عمى ، متغير الجنس

، والذكاء الشخصي، والذكاء الاجتماعي، ذكاء الجسديوال، أبعاد )الذكاء المفظي
  .والدرجة الكمية(

؛ إذ لة إحصائية لتفاعل الفئة والجنسأشارت النتائج إلى ىناك فروقاً ذات دلا 
بينت النتائج أن الذكور المكفوفين أظيروا متوسطاً أعمى من الإناث المكفوفات 

والدرجة ، والذكاء الشخصي، رياضيوالذكاء المنطقي ال، عمى أبعاد )الذكاء المغوي
الكمية( ، بينما أظيرت النتائج أن الإناث الصم أعمى متوسطاً من الذكور الصم 

، والدرجة الكمية(، والذكاء الاجتماعي، والذكاء الجسدي، عمى أبعاد )الذكاء المغوي
ولم تظير فروق في المتوسط بين الذكور والإناث المكفوفات عمى بُعد )الذكاء 

فكانت ، والذكاء الشخصي(، والذكاء الموسيقي، والذكاء الجسدي، نطقيالم
 .المتوسطات متقاربة بين الجنسين وضمن المجموعتين

 :النتائج المتعمقة بالسؤال الثالث -ثالثا
في الذكاءات  (α ≤ 0.05هل هناك فروق ذات دللة إحصائية عند مستوى ) -

لمتغير العمر )أعمارهم أقل من تعزي  المكفوفين والصم المتعددة بين الطمبة
للئجابة عن   ؟سنة( والتفاعل بينهما 02أكثر من والذين أعمارهم ، سنة 02

ىذا السؤال تم استخدام تحميل التباين الثنائي لمكشف عن الفروق في الأداء بين 
سنة( من المكفوفين  28والذين أعمارىم أكثر من  سنة وأقل 28الذين أعمارىم)

 .العمر والتفاعل بين المجموعة )المكفوفين والصم( والعمر والصم عمى متغير
 .( نتائج تحميل التباين الثنائي5ويوضح الجدول )
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 ( نتائج تحميل التباين الثنائي الفروق في الأداء 5جدول )
 سنة وأقل من المكفوفين والصم عمى متغير العمر  28بين الذين أعمارىم

 والصم( والعمر والتفاعل بين المجموعة )المكفوفين
أبعاد 
المتوسط  العمر المجموعة المقياس

 الحسابي
النحراف 
 المعياري

مصدر التباين 
 مستوى الدللة قيمة ت )الفئة(

الذكاء 
 المغوي

 0.00 دالة 77.25 الفئة 0.19 26.94 سنة وأقل  28 أصم
 0.00 دالة 0.10 العمر 1.02 28.40 سنة 28أكثر من 

 1.12 39.81 سنة 28أكثر من  0.00 دالة 10.93 العمر×الفئة 0.98 31.07 سنة وأقل  28 كفيف
الذكاء 
المنطقي 
 الرياضي

 0.17 غير دالة 1.87 الفئة 1.13 16.58 سنة وأقل  28 أصم
 0.79 غير دالة 0.07 العمر 1.09 16.62 سنة 28أكثر من 

 0.97 16.99 سنة 28أكثر من  0.65 ةغير دال 0.19 العمر×الفئة 1.21 17.21 سنة وأقل  28 كفيف

الذكاء 
 الجسدي

 0.44 غير دالة 0.58 الفئة 1.22 25.09 سنة وأقل  28 أصم
 0.06 غير دالة 3.50 العمر 1.09 26.14 سنة 28أكثر من 

  0.89 25.75 سنة 28أكثر من  0.02 دالة 5.33 العمر×الفئة 1.05 25.86 سنة وأقل  28 كفيف

اء الذك
 الموسيقي

 0.12 غير دالة 2.41 الفئة 1.15 29.71 سنة وأقل  28 أصم
 0.68 غير دالة 0.16 العمر 1.61 29.65 سنة 28أكثر من 

 1.43 30.54 سنة 28أكثر من  0.59 غير دالة 0.28 العمر×الفئة 1.52 30.14 سنة وأقل  28 كفيف

الذكاء 
 الاجتماعي

 0.00 دالة 20.89 الفئة 1.32 32.77 سنة وأقل  28 أصم
 0.00 دالة 1.25 العمر 1.27 37.91 سنة 28أكثر من 

 1.28 39.84 سنة 28أكثر من  0.00 دالة 11.56 العمر×الفئة 1.18 36.73 سنة وأقل  28 كفيف

الذكاء 
 الشخصي

 0.00 دالة 17.10 الفئة 1.30 31.79 سنة وأقل  28 أصم
 0.32 غير دالة 0.96 العمر 1.19 33.68 سنة 28أكثر من 

 1.25 44.25 سنة 28أكثر من  0.00 دالة 8.76 العمر×الفئة 1.11 45.2 سنة وأقل  28 كفيف

الذكاء 
 المكاني

 0.17 غير دالة 1.87 الفئة 1.73 25.94 سنة وأقل  28 أصم
 0.75 غير دالة 0.07 العمر 0.71 27.48 سنة 28أكثر من 

 1.52 16.84 سنة 28أكثر من  0.65 غير دالة 0.19 العمر×الفئة 1.33 17.01 أقل سنة و  28 كفيف

الذكاء 
 الطبيعي

 0.12 غير دالة 2.41 الفئة 1.33 29.71 سنة وأقل  28 أصم
 0.68 غير دالة 0.10 العمر 0.88 29.65 سنة 28أكثر من 

 1.36 30.54 سنة 28أكثر من  0.50 لةغير دا 0.28 العمر×الفئة 1.14 30.14 سنة وأقل  28 كفيف
الذكاء 
 0.17 غير دالة 1.87 الفئة 1.29 16.58 سنة وأقل  28 أصم الوجودي

 0.79 غير دالة 0.07 العمر 0.66 16.62 سنة 28أكثر من 
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أبعاد 
المتوسط  العمر المجموعة المقياس

 الحسابي
النحراف 
 المعياري

مصدر التباين 
 مستوى الدللة قيمة ت )الفئة(

× الفئة  1.33 17.01 سنة وأقل  28 كفيف
 العمر

  1.52 16.84 سنة 28أكثر من  0.65 غير دالة 0.19

الدرجة 
 الكمية

 0.00 دالة 2.00 الفئة 0.92 32.42 سنة وأقل  28 أصم
 0.00 دالة العمر 1.29 34.93 سنة 28أكثر من 

× الفئة  1.22 38.65 سنة وأقل  28 كفيف
 العمر

 0.97 37.75 سنة 28أكثر من  0.00 دالة 10.96
 (α=2.222) جميع القيم عمى البعد دالة إحصائيا عند مستوى دلالة

 28في المتوسط بين )الذين أعمارىم اأن ىناك فروقً  (5) يلبحظ من الجدول 
، )الذكاء المغوي أبعادسنة( من المكفوفين والصم عمى  28والأكثر من  سنة وأقل

الدرجة الكمية( فبالنسبة لبعد الذكاء المغوي أظير الذين ، الذكاء الاجتماعي
سنة  28ين درجة أعمى من الذين أعمارىم)سنة وأقل( من المكفوف 28أعمارىم )

سنة وأقل( من المكفوفين  28فقد بمغ متوسط أداء الذين أعمارىم)، وأقل( من الصم
( بالنسبة 86.94سنة وأقل( من الصم ) 28( بينما الذين أعمارىم)31.07)

(، والذين 39.81سنة( من المكفوفين فقد كان متوسط أدائيم ) 28)للؤكثر من 
 .(28.40من الصم كان متوسط أدائيم ) سنة( 28ثر من أعمارىم )أك

سنة وأقل( من المكفوفين عمى بُعد الذكاء  28أما متوسط الذين أعمارىم) 
سنة وأقل( من الصم كان  28( بينما الذين أعمارىم)36.73الاجتماعي فقد كان )

سنة(  28وكذلك توجد فروق واضحة بين) الأكثر من ، (32.77متوسط أدائيم )
 28( بينما )الأكثر من 39.84) ىذا البُعد فقد كان متوسط أداء المكفوفين عمى

( أما الأداء عمى الدرجة الكمية فقد 37.91سنة( من الصم كان متوسط أدائيم )
سنة(  28والأكثر من ) سنة وأقل( 28) ظيرت فروق واضحة بين الذين أعمارىم

( بينما 38.65المكفوفين ) سنة وأقل( من 28فقد كان متوسط أداء الذين أعمارىم)
بينما ظيرت الفروق أيضاً ، (32.42من الصم ) سنة وأقل( 28الذين أعمارىم)

سنة( من المكفوفين  28سنة( فكان متوسط )الأكثر من  28لدى )الأكثر من 
(، كما يلبحظ من 34.93سنة( من الصم ) 28( بينما )الأكثر من 37.75)

مكفوفين أظيروا متوسطاً نة وأقل( من الس 28) الجدول أيضا أن الذين أعمارىم
سنة( من المكفوفين عمى أبعاد )الذكاء المنطقي  28الأكثر من ) أعمى من

سنة( من  28بينما أظيرت النتائج أن )الأكثر من ، الرياضي، الذكاء الشخصي(
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سنة وأقل( من الصم عمى أبعاد  28الصم أعمى متوسطاً من الذين أعمارىم)
 .والدرجة الكمية(، الذكاء الاجتماعي ،لذكاء الجسديا، )الذكاء المغوي

كما تشير نتائج اختبار )ت( لمفروق بين المتوسطات أن ىناك فروقاً ذات  
سنة وأقل( من المكفوفين والذين  28دلالة إحصائية بين أداء الذين أعمارىم)

، عيالذكاء الاجتما، سنة وأقل( من الصم عمى أبعاد )الذكاء المغوي 28) أعمارىم
الذكاء الشخصي والدرجة الكمية( ولم تظير فروق ذات دلالة إحصائية عمى 

بينما ظيرت ، الأبعاد الفرعية الأخرى والدرجة الكمية لممقياس عمى متغير العمر
والذكاء ، فروق ذات دلالة إحصائية لتفاعل الفئة والعمر عمى أبعاد )الذكاء المفظي

  .والدرجة الكمية(، الشخصيوالذكاء ، والذكاء الاجتماعي، الجسدي
حيث أشارت النتائج إلى ىناك فروقاً ذات دلالة إحصائية لتفاعل الفئة  
ا سنة وأقل( من المكفوفين أظيرو  28إذ بينت النتائج أن الذين أعمارىم)، والعمر

كفوفين عمى أبعاد )الذكاء سنة( من الم28متوسطاً أعمى من )الأكثر من 
، بينما والدرجة الكمية(، و الذكاء الوجودي، لرياضيوالذكاء المنطقي ا ،الشخصي

سنة( من الصم أعمى متوسطاً من الذين  28أظيرت النتائج أن )الأكثر من 
، والذكاء الجسدي، سنة وأقل( من الصم عمى أبعاد )الذكاء المغوي 28أعمارىم)

 ين الذينولم تظير فروق في المتوسط ب، والدرجة الكمية(، والذكاء الاجتماعي
سنة( من المكفوفين عمى بُعد )الذكاء  28)الأكثر من سنة وأقل( و 28) أعمارىم
فكانت ، والذكاء الشخصي(، والذكاء الموسيقي، والذكاء الجسدي، المنطقي

  .المتوسطات متقاربة بين العمرين وضمن المجموعتين
 مناقشة نتائج الدراسة: 

الدراسة ومناقشتيا ووضع  سيتم تناول النتائج التي تم التوصل إلييا في ىذه
 عمى النحو الآتي:، التوصيات بناء عمى ذلك

  :مناقشة نتائج السؤال الأول -أولً 
فقد أشارت نتائج السؤال الأول إلى أن ىناك فروقاً في متوسط الأداء بين  

الطمبة المكفوفين والصم إذ ظيرت فروق واضحة بين المكفوفين والصم لصالح 
، والذكاء المكاني، والذكاء المنطقي الرياضي، الذكاء المغويالمكفوفين عمى )بُعد 
الدرجة الكمية( فكان والذكاء الوجداني و ، والذكاء الطبيعي، والذكاء الاجتماعي

( 35.88)( و38.22مى بُعد الذكاء المغوي )متوسط أداء الطمبة المكفوفين ع
وبُعد ، الصم ( لمطمبة48.78)( و44.73وبُعد الذكاء المنطقي )، لمطمبة الصم
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بُعد الذكاء الاجتماعي و ، ( لمطمبة الصم86.74)( و32.44الذكاء المكاني )
( 26.62)( و26.98وبُعد الذكاء الطبيعي )، ( لمطمبة الصم35.88)( و38.22)

أما ، ( لمطمبة الصم86.74)( و32.44وبُعد الذكاء الوجداني )، لمطمبة الصم
( لمطمبة 53.78)لمطمبة المكفوفين و( 56.88فكان )الأداء عمى الدرجة الكمية 

وظيرت المتوسطات متقاربة عمى أبعاد الذكاء الطبيعي والشخصي ، الصم
 .والجسدي والموسيقي متقاربة

ويمكن تفسير ذلك أن جميع الأطفال عينة الدراسة يتمتعون بنسب ذكاء  
معياً متقاربة في الذكاء الطبيعي حيث أكدت الدراسات عمى أن الأطفال المعاقين س

 .وبصرياً لدييم نسبة من الذكاء مثل باقي الأطفال العاديين
وأشارت نتائج السؤال الأول أيضا إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عمى  

أبعاد الذكاءات المتعددة بين المكفوفين والصم في الذكاء المغوي والمنطقي 
ير الفروق الواضحة والذكاء الوجودي. ويمكن تفس، والمكاني والاجتماعي والطبيعي

بين المجموعتين من خلبل الإطار النظري من أن الدراسات الفسيولوجية وجدت 
أن ىناك فروقاً في الجياز العصبي تؤدي إلى وجود فروق في رسم المخ ترجع 

كما أن جاردنر قد أشار إلى ، (Bireley, Languis, 1992إلى القدرة البصرية )
مى استقلبلية الحواس المرتبطة بالذكاءات أن الدراسات الفسيولوجية أكدت ع

المتعددة في الجياز العصبي المركزي وىو أن ضعف وظيفة حاسة معينة لا يعني 
( وىذا يفسر اتجاه Gardner,2005ضعف الوظائف المرتبطة بالحواس الأخرى )

فالكفيف يرغب ، الفروق في الذكاء المغوي والمكاني، والوجودي نحو المكفوفين
رغم من قصوره في المغة البأما الأصم ف، المفظي وقد يبرع بالمغة الشفييةبالتواصل 

وقد تمثمت استجابتو بحال الطموح ، الشفيية فإنو يحاول أن يكون مقبولًا اجتماعياً 
الذي يرغبو ،أما بعد الذكاء الاجتماعي فقد شكل حالة التعويض الناتجة عن 

ي تدفع بالإعاقة إلى استغلبل أي الت، النقص إلى دفع الكفيف إلى حالة التعويض
كما أن  .(8229)الظاىر،قدرة يمكن استغلبليا بوصفيا حالة من التعويض 

ويركز ، الكفيف يمير بالذكاء المغوي الشفوي لأنو يعتمد في تعممو عمى السمع
 .عمى المغة المنطوقة أكثر من الصم

، وأكثر ىدوءاً وقبولاً أما بُعد الذكاء الوجداني فالكفيف أكثر استقراراً من الصم 
ولم يعثر الباحث عمى أي دراسة عربية أو  .ويرتبطون أغمبيم بالله تعالى
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أجنبية)تناولت النتيجة الحالية( وبحثت الفروق في الذكاءات المتعددة بين الصم 
 .والمكفوفين لكي يتم المقارنة بين البحث الحالي والدراسات السابقة

أنو يوجد فروق في  إلىأشارت النتائج : لثانيمناقشة نتائج السؤال ا -اثانيً 
، المتوسط بين )الذكور والإناث( المكفوفين والصم عمى أبعاد )الذكاء المغوي

الدرجة الكمية( فبالنسبة لبعد الذكاء المغوي أظير الذكور ، الذكاء الاجتماعي
فقد بمغ متوسط أداء الذكور ، المكفوفون درجة أعمى من الذكور الصم

( بالنسبة للئناث المكفوفات 85.94( بينما الذكور الصم )32ن )المكفوفي
(، والطالبات الصم كان متوسط أدائين 89.82فقد كان متوسط أدائين )

(87.48). 
أما متوسط الذكور المكفوفين عمى بُعد الذكاء الاجتماعي فقد كان  

ق ولم تكن الفرو ، (34.77( بينما الذكور الصم كان متوسط أدائيم )38.54)
( 37.46واضحة بين الإناث عمى ىذا البُعد فقد كان متوسط أداء المكفوفات )

( أما الأداء عمى الدرجة الكمية 36.92بينما الإناث الصم كان متوسط أدائين )
فقد ظيرت فروق واضحة بين الذكور والإناث فقد كان متوسط أداء الذكور 

ما ظيرت الفروق أقل لدى بين، (58.48( بينما الذكور الصم )57.38المكفوفين )
(، 54.39( بينما الإناث الصم )56.37الإناث فكان متوسط الإناث المكفوفات )

اما الذكور المكفوفون أظيروا متوسطاً أعمى من الإناث المكفوفات عمى أبعاد 
بينما أظيرت ، الذكاء المنطقي الرياضي ، الذكاء الشخصي(، )الذكاء الاجتماعي

صم أعمى متوسطاً من الذكور الصم عمى أبعاد )الذكاء النتائج أن الإناث ال
 .والدرجة الكمية(، الذكاء الجسدي ،الذكاء الاجتماعي، المغوي
كما تشير نتائج السؤال الثاني أن ىناك فروقاً ذات دلالة إحصائية بين أداء  

، الذكاء الاجتماعي، الطمبة المكفوفين والطمبة الصم عمى أبعاد )الذكاء المغوي
كاء الشخصي والدرجة الكمية( ولم تظير فروق ذات دلالة إحصائية عمى الذ

بينما ظيرت ، الأبعاد الفرعية الأخرى والدرجة الكمية لممقياس عمى متغير الجنس
، فروق ذات دلالة إحصائية لتفاعل الفئة والجنس عمى أبعاد )الذكاء المفظي

  .والدرجة الكمية( ،والذكاء الشخصي، والذكاء الاجتماعي، والذكاء الجسدي
كما أشارت النتائج إلى أن ىناك فروقاً ذات دلالة إحصائية لتفاعل الفئة  
إذ بينت النتائج أن الذكور المكفوفين أظيروا متوسطاً أعمى من الإناث ، والجنس

والذكاء ، والذكاء المنطقي الرياضي، المكفوفات عمى أبعاد )الذكاء المغوي
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بينما أظيرت النتائج أن الإناث الصم أعمى متوسطاً  والدرجة الكمية( ،، الشخصي
والذكاء ، والذكاء الجسدي، من الذكور الصم عمى أبعاد )الذكاء المغوي

 .والدرجة الكمية(، الاجتماعي
ويمكن تفسير النتيجة إلى أن الإناث أكثر اىتماماً من الذكور بالنواحي 

ذي تتمقاه الفتاة المعاقة سمعياً التعميمية وذلك بسبب الدعم الاجتماعي والعاطفي ال
من الأسرة والمجتمع والذي يمعب دوراً كبيراً في موضوع تكيف المعاقة سمعياً مع 
إعاقتيا والمجتمع مقارنة مع الدعم الذي يتمقاه الأطفال المعاقون سمعياً من الذكور 
بسبب انخراطيم في سوق العمل والتعميم الميني ويتفق مع دراسة 

(Rojer,2001) ، ولم تظير فروق في المتوسط بين الذكور والإناث المكفوفين
والذكاء ، والذكاء الموسيقي، والذكاء الجسدي، عمى بُعد )الذكاء المنطقي

 فكانت المتوسطات متقاربة بين الجنسين وضمن المجموعتين.، الشخصي(
ويمكن تفسير عدم وجود فروق بين الجنسين عمى بُعدي الذكاء الشخصي  
الرياضي إلى أن فقرات ىذين البعدين يرتبطان بالظروف والحالة النفسية  والذكاء

لممستجيبين، ويمكن تفسير عدم وجود الفروق ايضاً إلى أن الضغوط الحياتية 
المنتظمة التي يتعرض ليا الأفراد في نمط ثقافي معين تؤثر بالضرورة في نمو 

ت، أما بُعد الذكاء شخصية الفرد وأن طبيعة ىذه الضغوط تشمل جميع الحالا
الموسيقي فيمكن تفسير ىذه النتيجة لعدم وجود أي نوع من الأدوات الموسيقية 
التي شممتيا الدراسة وقد انعكس ذلك عمى اىتمام الطمبة مما انعكس عمى عدم 

وعدم وجود معمم أو معممة ، تحصيميم درجات عالية في فقرات الذكاء الموسيقي
عدم تركيز المقررات الدراسية في مدارس ، رسةمتخصصة في الموسيقى في المد

 .الصم عمى جانب التحصيل الأكاديمي في مجالات القراءة والكتابة
ويمكن تفسير تفوق الإناث عمى بُعد الذكاء الاجتماعي أن الإناث أكثر  

التزاماً في الحياة الاجتماعية والعائمية من الذكور مما يؤثر بشكل إيجابي في 
ماعية مع الآخرين لان الإناث أكثر وعياً لانفعالاتين ويظيرن علبقاتين الاجت

أما تفوق الإناث عمى  .تعاطفاً وتكيفاُ أفضل عمى مستوى العلبقات الاجتماعية
الدرجة الكمية لممقياس فيمكن تفسيرىا بطبيعة التنشئة الأسرية المتعمقة بتربية 

كما أن التنشئة ، للآخرينالإناث ليا تأثيراً مباشراً عمى إدراكين لانفعالاتين 
الأسرية تؤكد أىمية التعاطف بالنسبة للئناث والاتزان الانفعالي كضرورة التصرف 
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بيدوء والمباقة في التعامل مع الآخرين ومجاممتيم واحتواء مشاعر الاجياد التي قد 
ولم يعثر الباحث عمى أي دراسة عربية أو أجنبية بحثت الفروق في ، تتعرض ليا
المتعددة بين الصم والمكفوفين لكي يتم المقارنة بين البحث الحالي الذكاءات 

 .والدراسات السابقة
 :مناقشة نتائج السؤال الثالث -ثالثاً 

 28في المتوسط بين )الذين أعمارىم افروقً  أنو ىناك إلىأشارت النتائج  
، )الذكاء المغوي أبعادسنة( من المكفوفين والصم عمى  28والأكثر من  سنة وأقل

الدرجة الكمية( فبالنسبة لبعد الذكاء المغوي أظير الذين ، الذكاء الاجتماعي
سنة  28سنة وأقل( من المكفوفين درجة أعمى من الذين أعمارىم) 28أعمارىم )

سنة وأقل( من المكفوفين  28فقد بمغ متوسط أداء الذين أعمارىم)، وأقل( من الصم
( بالنسبة 86.94ل( من الصم )سنة وأق 28) ( بينما الذين أعمارىم32.27)

(، والذين 39.82سنة( من المكفوفين فقد كان متوسط أدائيم ) 28)للؤكثر من 
 .(88.42من الصم كان متوسط أدائيم ) سنة( 28أعمارىم )أكثر من 

سنة وأقل( من المكفوفين عمى بُعد الذكاء  28) أما متوسط الذين أعمارىم 
سنة وأقل( من الصم كان  28لذين أعمارىم)( بينما ا36.73الاجتماعي فقد كان )

سنة(  28وكذلك توجد فروق واضحة بين) الأكثر من ، (38.77متوسط أدائيم )
 28( بينما )الأكثر من 39.84) عمى ىذا البُعد فقد كان متوسط أداء المكفوفين

( أما الأداء عمى الدرجة الكمية فقد 37.92سنة( من الصم كان متوسط أدائيم )
سنة(  28والأكثر من ) سنة وأقل( 28ق واضحة بين الذين أعمارىم)ظيرت فرو 

( بينما 38.65سنة وأقل( من المكفوفين ) 28فقد كان متوسط أداء الذين أعمارىم)
بينما ظيرت الفروق أيضاً ، (38.48من الصم ) سنة وأقل( 28الذين أعمارىم)

المكفوفين سنة( من  28سنة( فكان متوسط )الأكثر من  28لدى )الأكثر من 
(، كما يلبحظ من 34.93سنة( من الصم ) 28( بينما )الأكثر من 37.75)

سنة وأقل( من المكفوفين أظيروا متوسطاً  28الجدول أيضا أن الذين أعمارىم)
، سنة( من المكفوفين عمى أبعاد )الذكاء الاجتماعي 28أعمى من) الأكثر من 

ا أظيرت النتائج أن )الأكثر من بينم، الذكاء المنطقي الرياضي، الذكاء الشخصي(
سنة وأقل( من الصم  28سنة( من الصم أعمى متوسطاً من الذين أعمارىم) 28

 .والدرجة الكمية(، الذكاء الجسدي ،الذكاء الاجتماعي، عمى أبعاد )الذكاء المغوي
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كما تشير نتائج السؤال الثالث أن ىناك فروقاً ذات دلالة إحصائية بين أداء 
سنة وأقل( من  28) سنة وأقل( من المكفوفين والذين أعمارىم 28) مالذين أعمارى

الذكاء الشخصي والدرجة ، الذكاء الاجتماعي، الصم عمى أبعاد )الذكاء المغوي
الكمية( ولم تظير فروق ذات دلالة إحصائية عمى الأبعاد الفرعية الأخرى والدرجة 

ات دلالة إحصائية لتفاعل بينما ظيرت فروق ذ، الكمية لممقياس عمى متغير العمر
، والذكاء الاجتماعي، والذكاء الجسدي، الفئة والعمر عمى أبعاد )الذكاء المفظي

  .والدرجة الكمية(، والذكاء الشخصي
حيث أشارت النتائج إلى ىناك فروقاً ذات دلالة إحصائية لتفاعل الفئة 

فوفين أظيروا سنة وأقل من المك 28إذ بينت النتائج أن الذين أعمارىم، والعمر
، سنة من المكفوفين عمى أبعاد )الذكاء المغوي 28متوسطاً أعمى من الأكثر من 

، بينما أظيرت والدرجة الكمية(، والذكاء الشخصي، والذكاء المنطقي الرياضي
 28سنة( من الصم أعمى متوسطاً من الذين أعمارىم) 28النتائج أن )الأكثر من 

والذكاء ، والذكاء الجسدي، لذكاء المغويسنة وأقل( من الصم عمى أبعاد )ا
 ولم تظير فروق في المتوسط بين الذين أعمارىم، والدرجة الكمية(، الاجتماعي

، سنة( من المكفوفين عمى بُعد )الذكاء المنطقي 28)والأكثر من  سنة وأقل( 28)
فكانت المتوسطات ، والذكاء الشخصي(، والذكاء الموسيقي، والذكاء الجسدي

  .بين العمرين وضمن المجموعتين متقاربة
سنة وأقل والأكثر من  28ويمكن تفسير وجود فروق بين )الذين أعمارىم

، الذكاء الاجتماعي، سنة( من المكفوفين والصم عمى أبعاد )الذكاء المغوي 28
لوقع تأثير الإعاقة السمعية عمية حيث إن  الدرجة الكمية( لصالح المكفوفين

الاستفادة من  و سمعية شديدة و المتوسطة تقل لدييم فرصالأطفال المعاقين أعاق
لا يتأثرون بيا يئة المحيطة بيم فيم لا يؤثرون و كذلك من البالبقايا السمعية و 

بسبب زيادة العجز السمعي لدييم مما يحرميم اكتساب خبرات ضرورية لظيور 
سمعيا كمما قمت الجوانب الذكائية لدييم و ىذا يدلنا عمى انو كمما زاد عمر المعاق 

احتمالية ظيور المؤشرات الذكائية لدية، حيث أن وقع تأثير الإعاقة السمعية يزداد 
مع تقدم العمر و لعل ذلك يرجع إلى بدء إدراك المعاق سمعيا لتأثير الإعاقة عمية 
من الناحية النفسية مما يسرع ظيور الخصائص النفسية السمبية مثلب الإحساس 

 والمشاكل سموكية. ،بضعف الثقة بالنفس
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إلى أن المعاقين سمعيا من الفئات العمرية الكبيرة و بسبب عدم  إضافة
الاستمرار بالدراسة لعدم اقتناعيم بجدية البرامج المقدمة ليم وعدم ملبئمتيا يؤدي 

وتأثيره عمى  إلى قمة الخبر التعميمية والمعمومات لدييم، و انعدام الاتصال المفظي
ذي لا يستفيد منو الأطفال المعاقون إعاقة سمعية شديدة( الجانب المغوي )ال

 ينعكس بدورة عمى ذكاءاتيم المتعددة.
يمير بالذكاء المغوي لأنو  أن الكفيف إلى أيضاويمكن تفسير وجود الفروق  

 ،ة المنطوقة في التفاعل الاجتماعييعتمد عمى حاسة السمع ويركز عمى المغ
ن و لامتلبكو المغة وسيمة التواصل مع المحيطيالتحكم بانفعالات إلىوأكثر ميلب 

عن طريق  إلافعل ذلك  الأصمبينما لا يستطيع  ،حولو والتعبير عما يجول بخاطرة
كما أن ، ليذه المغة المحدودة والتعامل بيا الآخرين، ويتطمب فيم الإشارةلغة 

يقارن نفسو فيو لا ) الكفيف أكثر استقرارا من الناحية النفسية أذا ما قورن بالأصم
 (.الأصمبالأخر كما يفعل 

سنة( من  28سنة، وأقل من 28ويمكن تفسير وجود فروق بين )الأكثر من  
والدرجة ، والذكاء الاجتماعي، والذكاء الجسدي، الصم عمى أبعاد )الذكاء المغوي

أن تطور الميارات الذكائية مرتبط  إلىسنة صم  28من  رالأكثالكمية( لصالح 
كمما تقدم الشخص زادت ميارتو الذكائية، ولم يعثر الباحث عمى أي بتقدم العمر ف

دراسة عربية أو أجنبية بحثت الفروق في الذكاءات المتعددة بين الصم والمكفوفين 
 .لكي يتم المقارنة بين البحث الحالي والدراسات السابقة

 توصيات الدراسة:
باحث بمجموعة خرج ال، ىذه الدراسة إلييافي ضوء النتائج التي توصمت 

 من التوصيات:
القيام بالمزيد من الأبحاث عمى الذكاءات المتعددة لممعاقين سمعياً وبصرياً  -

 .التحصيل الدراسي(، ، العمرغيرات متنوعة منيا )درجة الإعاقةتبعاً لمت
عمل دراسة لمقارنة تأثير العوامل الاجتماعية والاقتصادية والثقافية في  -

 .لمعاقين سمعياً والمعاقين بصرياُ الذكاءات المتعددة بين ا
بناء برنامج تربوي في تنمية الذكاء المتعدد لدى الطمبة المعاقين سمعياً  -

 .وبصرياً 



 الطمبة بين المتعددة الذكاءات في الفروق
  ذوي الإعاقة السمعية والطمبة ذوي الإعاقة البصرية 

 

876 

 المراجع
 :المراجع العربية –أولً 

دور الموسيقي في التربية و العلبج لذوي  .(8226محمد بشير. )، أبو راشد
، 52 ،الأردنيةعة الجام، عمان، المجمة الثقافية، الحاجات الخاصة

285-288. 
 :ترجمة) ،الذكاءات المتعددة في غرفة الصف .(8226).توماس، ارمسترونج

 .التوزيعتربوي لمنشر و دار الكتاب ال ،الدمام ، (مدارس الظيران الأىمية
دراسة مقارنو بين  :(. مؤشرات الذكاءات المتعددة8226).محمد صالح، الإمام

بحث مقدم ، المتفوقين دراسياً العاديين و ذوي صعوبات التعمم و  التلبميذ
مؤسسة الممك عبد العزيز ورجالو ، في المؤتمر العممي الإقميمي لمموىبة

 .أغسطس 32-86، لرعاية الموىوبين
(. اثر استخدام استراتيجيات الذكاء المتعدد في تدريس 8224).عدنان، البدور

ف السابع العموم في التحصيل واكتساب عمميات العمم لدي طمبة الص
جامعة عمان العربية لمدراسات ، الأساسي، رسالة دكتوراه غير منشورة

 العميا، عمان، الأردن.
(. خصائص النمو المعرفي عند الأطفال المعاقين 8226).بن الطاىر، تجاني

، العدد الحادي عشر، المجمد الثامن عشر، مجمة كمية التربية .سمعيا
56-74. 

الطبعة ، تنمية وتعميق :الذكاءات المتعددة والفيم(. 8223عبد الحميد. )، جابر
  .دار الفكر العربي لمنشر والتوزيع، القاىرة، الأولى

  ،العشرينمتعددة في القرن الحادي و الذكاءات ال .(8225ىوارد. )، جاردنر
 .دار الفجر، القاىرة، (2987) (عبد الحكم الخزامي) :ترجمة

قة بين الذكاءات المتعددة لدى الطمبة (. العلب8227الجعافرة، سالم سميمان.)
رسالة ، والجنس والعمر الإعاقةالمعاقين سمعيا ومتغيرات درجة 

جامعة عمان ، ماجستير غير منشوره، كمية الدراسات التربوية العميا
 .المممكة الأردنية الياشمية، العربية لمدراسات العميا



2102/ يناير 2جـ–بوية/ العدد الأول العموم التر   

 

 

  

877 

المراىقة و علبقتيا  حمةقيم المكفوفين في مر  .(8223).مني صبحي، الحديدي
قطر، جامعة قطر،  ،البحوث التربوية مجمة مركز، الجنسبالعمر و 

28(84) ،262-288.  
الاطفال غير العاديين مقدمة في  سيكولوجية .(8227محمد عبد المؤمن. )، حسن

  .دار الفكر لمنشر والتوزيع، عمان .6التربية الخاصة، ط
، قييم قدرات الذكاءات المتعددةتقياس و  .(8223).محمد عبد اليادي، حسين

  .التوزيعدار الفكر لمطباعة والنشر و ، الطبعة الأولى، عمان
دراسة الذكاء الوجداني لدي عينات متباينة من  .(8226صفية مبارك. )، حميد

رسالة ، الثانويةرية من طلبب المرحمة الإعدادية و ذوي الإعاقات البص
، جامعة القاىرة، تربويةمعيد الدراسات ال، ماجستير غير منشورة
  .جميورية مصر العربية

المدخل الي التربية  .(8229).مني صبحي، محمد و الحديدي جمال، الخطيب
 دار الفكر لمنشر و التوزيع.، الخاصة ،الطبعة الأولى عمان

، عمان، الطبعة الثانية، مقدمة في الإعاقة السمعية .(8225).جمال، الخطيب
  .يعالتوز دار الفكر لمنشر و 

المعاقين (. المدخل إلي الإعاقة السمعية و 8228عبد الغفار حكيم. )، الدماطي
طباعة والنشر مصر، دار غريب لم، القاىرة، الطبعة الأولى، سمعيا

 التوزيع. و 
الطبعة ، الإعاقة السمعية .(8223إبراىيم عبد الله فرج. )، الزريقات

 التوزيع.دار وائل لمنشر و ، الأولى، عمان
المفاىيم الأساسية  :الإعاقة البصرية .(8226إبراىيم عبد الله فرج. )، قاتالزري 

  .دار المسيرة، الاعتبارات التربوية، الطبعة الأولى ،عمانو 
دار الطلبئع ، القاىرة ،الطبعة الأولى، الإعاقة البصرية .(8224. )أمل، السعداني

  .التصديرلمنشر والتوزيع و 
المشكلبت النمائية للؤطفال المكفوفين من  .(8223خالد عبد الرازق. )، السيد

)يصدرىا المجمس  التنميةمجمة الطفولة و ، الميلبد حتى سن السادسة
 ،(العربي لمطفولة والتنمية بدعم من برنامج الخميج العربي لمتنمية أجفند

 .286-263، (3)9مصر، ، الجيزة



 الطمبة بين المتعددة الذكاءات في الفروق
  ذوي الإعاقة السمعية والطمبة ذوي الإعاقة البصرية 

 

878 

بين الصم  (. الفروق في الذكاء الانفعالي8228حمد. )أقحطان ، الظاىر
مجمة اتحاد الجامعات العربية وعمم النفس، الأردن، المجمد ، والمكفوفين

 العدد الأول.، العاشر
دار ، (، عمان8)ط ،مدخل إلى التربية الخاصة .(8228).حمدأالظاىر، قحطان 

 .وائل لمنشر
تعددة لمديرية المدارس (. مستوى الذكاءات الم8222).، ياسمين ىبادالظفيري

 معممييا في دولة الكويت وعلبقتو بالمناخ التنظيمي فيالثانوي و 
المعممين )رسالة ماجستير غير مدارسيم من وجية نظر المديرين و 

 ، الأردن.جامعة الشرق الأوسط، عمان منشودة(،
معيد ، التربية الخاصةالذكاءات المتعددة و  .(8228جابر. )، عبد الحميد

جامعة ، التربوية، القاىرة مجمة العموم، البحوث التربويةالدراسات و 
  .822-298يناير ، عدد خاص عن التربية الخاصة .القاىرة

ظاىرة وعلبج،  :الاغتراب لدى المكفوفين .(8227بيجات محمد. )، عبد السميع
 .دار الوفاء لدنيا الطباعة و النشر، الإسكندرية، الطبعة الأولى

ي والاجتماعي الفروق في الذكاء الشخص .(8226).محمد سعود، العجمي
متدني التحصيل المكفوفين المتفوقين تحصيمياً و  الانفعالي بين الطمبةو 

، رسالة دكتوراه غير منشورة، في دول مجمس التعاون لمخميج العربي
جامعة عمان العربية لمدراسات العميا، ، كمية الدراسات التربوية العميا

 .المممكة الأردنية الياشمية
دراسة تقويمية لواقع فصول التييئة بمدارس التربية  .(8228).عبد الله ،عزة

 .جامعة القاىرة، مصر، كمية رياض الأطفال، رسالة ماجستير، الفكرية
الذكاءات المتعددة التأسيس العممي، الطبعة  .(8228عبد الواحد أولاد.)، الفقييي

 القاىرة، دار الفكر العربي.، الأولى
كولوجية ذوي الاحتياجات الخاصة يس .(8222عبد المطمب أمين. )، القريطي

  .دار الفكر العربي، الطبعة الثانية القاىرة، تربيتيمو 
 .دراسة لبعض سمات الشخصية لدي الكفيف .(8226سبا ناصر. )، الكميم

القاىرة، جامعو ، معيد الدراسات التربوية، رسالة دكتوراه غير منشورة
 .جميورية مصر العربية، القاىرة



2102/ يناير 2جـ–بوية/ العدد الأول العموم التر   

 

 

  

879 

 ،كتاب مترجم، تقيم للؤطفال ذوي الحاجات الخاصة .(8223، أماني.)محمود
 التوزيع.دار الفكر لمنشر و ، عمان

كما تدركيما الطالبات الكفيفات (. الذكاءات المتعددة 8222الممحم، عائشة.)
المعممات وعلبقتيا بالتحصيل الدراسي بالمرحمة المتوسطة في المممكة و 

السابع لرعاية الموىوبين  لعربيالعربية السعودية المؤتمر العممي ا
 ، الأردن. عمان ،والمتفوقين

ىيئة تدريس  أعضاءالمستوى الذكاءات المتعددة لدى  .(8222النجار، إياد. )
لعممي السابع لرعاية الموىوبين العموم في جامعة أم القرى المؤتمر ا

 ، الأردن.عمان والمتفوقين،
 :المراجع الأجنبية –ثانياً 

Armstrong , T.(2003). Multiple intelligences in the classroom. 

Alexandria: Association for Supervision & 

Curriculum Development. 

Behpajooh, Ahamad.(2002). A comparison of non-verbal 

intelligence between hearing impaired and hearing 

students of three age groups of 6,9,12 years old 

university of Tehran. American Academy of 

Audiology. 14(3) 132-142. 

Boerner, K., & Cimarolli, V.R.(2005). Optimizing 

rehabilitation for adults with visual impairment L 

attention to life goals and their links to well-being. 

Clinical Rehabilitation , 19 , 790-798. 

Changeux , J and Princeton , P. (2000). Mind and brain: only 

the right connection review of what makes us think ? , 

USA: Princeton University Press. 

Corrigan , P., McCorkle , B.,Schell, B., & Kidder, k. (2003). 

Religion and spirituality in the lives of people with 

serious mental illness Community Mental Health 

Journal , 39 , 487-499. 



 الطمبة بين المتعددة الذكاءات في الفروق
  ذوي الإعاقة السمعية والطمبة ذوي الإعاقة البصرية 

 

882 

Davis, S& Kelly, R.(2003). comparing deaf and hearing 

college students: mental arithmetic calculation under 

two interference conditions. American annals of the 

desf, Vol,148,No,3,2003. 

Deing. S. (2004).multiple intelligences and learning styles: 

two complementary dimensions. teaches college 

record , 106,1,pp:16-23. 

Edmodns C.J., & Pring,L.(2006). Generating inferences from 

written and spoken language: A comparison of 

children with visual impairment and children with 

sight. British Journal of Developmental Psychology 

,24,337-351. 

EK, U., Fellenius ,K., & Jacobson , L.(2003). Reading 

acquisition , cognitive and visual development , and 

self-esteem in four children with cerebral visual 

impairment. Journal of visual impairment and 

blindness , 97(12),741-754. 

Fahey , T. D., Insel. P. M., & Roth , W. T. (2003). Fit and 

well: core concepts and labs in physical fitness and 

wellness. Boston: McGraw-Hill. 

Gardner, H. (2003). Multiple intelligences after twenty years. 

paper presented at the meeting of the American 

educational research association. retrieved august 

24,2008 from: http://www.pz.harvard.edu/PIs/HG-

MI_after-20_years.pdf 

Jacobson , L., EK , U., Fernell , E., Flodmark , O., & 

Broberger U. (1996). visual impairment in preterm 

children with periventricular leukomalacia-visual, 

cognitive and neuropaediatric characteristics related to 

cerebral imaging. Dev Med Child Neurol, 38, 724-

735. 

http://www.pz.harvard.edu/PIs/HG-MI_after-20_years.pdf
http://www.pz.harvard.edu/PIs/HG-MI_after-20_years.pdf


2102/ يناير 2جـ–بوية/ العدد الأول العموم التر   

 

 

  

882 

Klein ,D. (2003). Rethinking the multiplicity of cognitive 

resources & curricular representations. journal of 

curriculum studies, 35, (1), 45-81. (online). Available: 

http//www.tandf.co.uk/journals. 

Maller , S. J. (2003). Intellectual Assessment of Deaf People: 

A critical Review of core concepts and Issues. In m. 

Marschark,& p. Spencer (Eds). Handbook of deaf 

studies, language and education. New York: Oxford 

University Press, 451-463. 

McKenzie, W. (1999). multiple intelligences: its not how 

smart you are, its how you are smart , education 

world. 

Monegato ,.(2007). Comparing the effects of congenital and 

late visual impairment on visuospatial mental abilities. 

Journal Of Visual Impairment and Blindness , 101 (5) 

, 278-295. 

Nunes, Terezinha&Moreno, Constanza.(2002). An 

Intervention Program for romoting Deaf Pupils 

Achievement in Mathematics through Multiple 

Intelligences Styles. Journal of Deaf Studies and deaf 

Education, Vol. 7 Num.2,Spring.  

Patterson , C. (2002). Understanding the multiple intelligences 

– Approach to learning , USA: University of Calgary 

Research. (online). Available: conic.patterson@yahoo.com. 

Penrod , W. M., Haley , C. D., & Matheson , L. P. (2005). A 

model for improving science teaching for students 

with visual impairments , View , 37(2) , 53-58. 

Retting, Michael.(2003).Multiple Intelligences and Problem - 

solving among Deaf Students. Journal of psycho- 

Educational Assessment.9 (4). 354-360. 

mailto:conic.patterson@yahoo.com


 الطمبة بين المتعددة الذكاءات في الفروق
  ذوي الإعاقة السمعية والطمبة ذوي الإعاقة البصرية 

 

888 

Rojers, Terry. (2001). The effects of early intervention 

multiple intelligence program on hearing impaired 

children. Journal of American Academic Audiol: 14; 

84-101. 

Snyder, R. (2003).The Relationship Between Learning styles, 

Multiple Intelligences and Academic Achievement of 

High School Deaf Students. High school journal, 83, 

2, pp: 11-21. 

Susan, D. & Dale, S.(2004). multiple intelligences and reading 

achievement: an examination of the Teal inventory of 

multiple intelligences. Journal of Experimental 

Education, 73, 1, pp12-41. 

  

 


