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  استخدام معلمي الرياضيات بالمرحلة المتوسطةواقع 
  من وجهة نظرهم لأساليب التقويم البديل

  :الملخص
 استخدام معلمـي الرياضـيات بالمرحلـة        واقعالتعرف على   هدفت الدراسة إلى    

 وعلاقته بمتغيرات سنوات الخدمة التعليمية والدورات       المتوسطة لأساليب التقويم البديل   
اتبعت الدراسة المنهج الوصفي المسحي، وتم استخدام    ق هذه الأهداف    التدريبية، ولتحقي 

معلمـاً مـن معلمـي      ) ٦٨(الاستبانة للإجابة عن أسئلة الدراسة، وتكونت عينتها من         
  . بمدينة الرياضالأهليةالرياضيات بالمرحلة المتوسطة بالمدارس 

رحلـة   معلمـي الرياضـيات بالم     أن درجة استخدام  وقد أظهرت نتائج الدراسة     
تحقق ، حيث   )٢( لأساليب التقويم البديل جاءت ضعيفة بمتوسط حسابي قدره          المتوسطة

محاور كل من التقويم الذاتي وملف الإنجاز وتقويم الأقران بدرجة ضعيفة، بينما جـاء              
 وأشارت النتائج إلى وجود فروق ذات       ،غير مستخدمة بدرجة  محور قواعد تقدير الأداء     
استخدام معلمي الرياضيات لأساليب التقويم البديل تبعاً لمتغيري دلالة إحصائية في درجة 

 .سنوات الخدمة التعليمية والدورات التدريبية
  :وفي ضوء هذه النتائج أوصى الباحث بعدد من التوصيات من أهمها

 إعداد دليل إرشادي لمعلمي الرياضيات بالمرحلة المتوسطة يتضمن توصـيفاً           -
  .يب التقويم البديللبناء وتطبيق أسالكاملاً 

يـستخدمون  وضع حوافز تشجيعية مادية ومعنوية لمعلمي الرياضيات الذين          -
  .أساليب التقويم البديل في التدريس

 توفير المتطلبات اللازمة لتطبيق التقويم البديل من تنظيم مدرسي ومـصادر            -
  تعلم وغيرها لتطوير تعلم وتعليم الرياضيات

  
  .، أساليب التقويم البديلمعلمي الرياضياتام استخد : الكلمات المفتاحية
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  :المقدمة

متلاحقة في شتى جوانب     وتقنيةمعرفية  بتغيرات   العالم حالياً مرحلة تتسم      يشهد
 من القائمين على العملية التعليمية التكيف مـع المـستجدات           ، الأمر الذي يتطلب   الحياة

 العلمية  تحدياتال قادرين على مواجهة     ن مؤهلي لاهتمام بإعداد أفراد  التربوية الحديثة، وا  
 الوسيلة الفاعلة والأساسية لمواجهـة تلـك        الرياضياتد  عحيث تُ  والتقنية المستقبلية، 
قادرين ، أفراد مثقفين رياضياًفي بناء  قوم به من دور إيجابيت لما ،التحديات المعاصرة

  .على التفكير وحل المشكلات وصنع القرار
تعتبر من المقومات الأساسية لكـل   )١٧٩، م٢٠١٢(ن  في نظر حس الرياضياتف

  عـاملاً حيـث تُعـد   ، لحل المشكلات الحياتية المعاصرةالمهمة والأداة ،العلوم الطبيعية 
وفـي هـذا   ،  على توافر مقومات التقدم التقنياً هاماً ومؤشر ، في التنمية العلمية   اًمؤثر

 وجهة نظر كثير من المربين      منلرياضيات  اإلى أن   ) ١٢،  ٢٠٠٢ (عقيلانالإطار يشير   
لتنظيم الأفكار وفهم المحيط الذي نعيش فيه،كما أنها أداة   مهمة أداةوالمهتمين بتدريسها

 للتعامل بين الأفراد في الحياة اليومية، فهي تساعدهم في معرفـة مـشكلاتهم     ضرورية  
  . لهذه المشكلات عملية، وتسهم في وضع حلولالحياتية

، طالب الكثير من المتخصـصين      ظى بها مادة الرياضيات   ولهذه الأهمية التي تح   
قامت لذا  بالرياضيات وتربوياتها بإصلاح تعليم الرياضيات بما يناسب طبيعتها وأهميتها،

 بإحداث تطوير سريع في مناهج) ١٢-١١م، ٢٠٠٣(الدول المتقدمة كما ذكر ذلك بدوي 
 ومـن أهـم هـذه       ويمها، وتق  مما أفرز رؤى وتوجهات حديثة في تعليمها       الرياضيات،

التـي  ) NCTM( لمعلمي الرياضيات الوطنيالتوجهات المعايير الصادرة عن المجلس  
على تحقيق الهدف الأسمى من تعليم الرياضيات المدرسية وهو انخراط المتعلمين           تؤكد  

في مهام أصيلة نافعة لحياتهم من خلال مشروعات واقعيـة تـساعدهم علـى تكـوين            
وتوظيفهـا فـي     تعلمها، تمكنهم من استخدام الرياضيات بفاعلية        اتجاهات إيجابية نحو  

  .حياتية يومية مواقف
 القرشي كما يذكر كل من       الرياضيات  وتعلم تعليمل  الرئيسة هدافالأولما كان من    

 ،لطلبـة  ل عليـا ال التفكيـر  تطوير مهارات ) ١٧٨،م٢٠٠٤ (العرابي، و )١٠ م،٢٠٠٧(
تحسين اتجاهاتهم نحو الرياضيات، مما فرض و ،على حل مشكلاتهم اليوميةتهم مساعدو

للتعامل مع  ، استيعاب المفاهيم والمهارات التحليليةعلى تدريس الرياضيات التركيز على
 مهام تقويم الرياضيات مشكلات     مشكلات جديدة بمستوى من العمق والاتساع وتضمين      

 ـ واقعية، أصبح لزاماً على التربويين استخدام       املة لحاجـات  أساليب تقويم حديثـة وش
  .تحقيق تلك الأهداف على تساعد الطلبة
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 وعـلاج  ضرورة ملحةومن أهم هذه الأساليب الحديثة التقويم البديل الذي يعتبر  
فعال لتحسين مخرجات التعليم والتعلم في مادة الرياضيات، لأنه يقوم كما يذكر الصراف          

ي يمكن تقييمه بواسطة     بأن تعلم الطالب وتقدمه الدراس     الاعتقادعلى  ) ٢٨٥م،  ٢٠٠٢(
أعمال ومهام أصيلة تتطلب انشغالاً نشطاً مثل البحث في المـشكلات المعقـدة والقيـام          
بالتجارب الميدانية، التي تعطي صورة حية عن مستوى الطالب الأكاديمي وتطور معرفته 

  .وتعلمه
 على الخبرات )٢٥٦، م٢٠٠٨(ويرتكز التقويم البديل في نظر صبري والرفاعي        

اشرة المتصلة بواقع الطالب وحياته اليومية، كمـا يرتكـز علـى الفهـم العميـق            المب
والاستقصاء الدقيق للمواضيع الدراسية، مما يرفع من قدرة الطالب على بناء معنى لما             

 Bryant فـي رأي  ويتضمنيتعلمه، ثم تطبيق ما تعلمه ميدانياً لحل مشكلاته اليومية،     
أو الانتقال مـن التركيـز علـى     مارسات التربوية في الماتإحداث تغيير (15 ,2001)

 إلى التركيز على جمع أكبر التحصيليةالدرجات التي يحصل عليها الطلاب في الاختبارات 
قدر من الأعمال الخاصة بالطلاب على مدار فترة زمنية معينة ومن ثم تقييم مـستوى               

  .التحسن في الأداء
فكير العليا لـدى الطـلاب، إذ يتـيح         ويسهم التقويم البديل في تقييم مهارات الت      

الفرصة أمام الطلاب لتأكيد ما تعلموه، فهو يركز على نمو الطلاب وتقدمهم في العملية              
التعليمية عبر تحسين أدائهم، فإذا ما أخفق الطالب في أداء المهمة المكلف بهـا فـي                

ختلف ووقت لتأكيد مهاراته وقدراته في موقف م الوقت المحدد يكون بإمكانه أخذ فرصة     
يسهم في مساعدة المعلمين على قيـاس وتقيـيم نقـاط القـوة     بالإضافة إلى أنه آخر،  

      المتنوعـة  مـن الجوانـب والمجـالات والمواقـف       عدد في   طلابهموالضعف في أداء    
Dikli, 2003, 15)(.  

أن التقويم البديل يزود المعلم بمعلومات حـول      ) ٤٥م،  ٢٠٠٤(ويرى الدوسري   
عارف والمهارات وقدرته على تطبيقها، كما يجعله قادراً على إيجاد نوع           فهم الطالب للم  

من التكامل بين التعليم الصفي والتقويم البديل، مما يؤدي إلى أثراء الخبـرة التربويـة    
ينشط الطالب ويحفـزه    ) ٥٢٨م،  ٢٠٠٧(للمعلم، كما أن التقويم البديل في رأي زيتون         

، ويعزز من مفهوم الذات لديه، وينمـي مهـارات    الاختبارعلى الإنجاز، ويقلل من قلق      
  .التفكير العليا ومهارات التعاون بين الطلاب

 مفهوم التقويم التربوي وتعدد أساليبه، أدى إلى تغييـر جـذري            اتساعلذا فإن   
لأدوار كل من المعلم والطالب في تعليم الرياضيات، فلم يعد المعلم ملقناً للمعلومات بـل          

مماً لمواقف التعلم، في الوقت نفسه توجب على الطالب القيام بدور ميسراً ومرشداً ومص  
إيجابي لبناء معرفته من خلال مهام أصيلة مرتبطة بحياته اليومية، تساعده على رفـع              
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ثقته بنفسه لحل المشكلات التي تواجهه، وظهرت الحاجة الماسة إلى اسـتخدام تقـويم       
، ويساعد في تطبيق الأدوار الجديـدة       بديل يحقق الهدف الأساسي للرياضيات المدرسية     

  .لكل من المعلم والطالب، ويدفع الطلاب لتعلم الرياضيات ويحسن اتجاهاتهم نحوها
يشير فقط ) ٥٥-٥٦، ٢٠٠٤(في الرياضيات برأي السواعي  التقويم حيث لم يعد

 إلى الدرجات التي يحصل عليها الطالب في الاختبار، بل يستلزم نظرة أكثر شمولية لفهم  
كل طالب ومهاراته واتجاهاته نحو الرياضيات، ويعكس كذلك الرياضيات التي يجـب أن    
يعرفها كل طالب ويستطيع العمل بها، لذا يجب على معلمي الرياضيات التأكد من تقويم              

أن ) ٣١٩م، ٢٠٠٧(فهم الطلاب للمفاهيم والإجراءات الرياضية المطلوبة، ويشير محمد 
ت هو جزء متكامل من العملية التعليمية لأنه يقدم كـلاً مـن             التقويم في تعليم الرياضيا   

التغذية الراجعة والتغذية الأمامية، مما يزيد من دافعية الطلاب للتعلم ويساعدهم في بناء 
  .المعرفة واكتشاف العلاقات فيما بينها وربطها بوعي في البنية المعرفية

 عـامي ) NCTM( المجلس الوطني لمعلمي الرياضـيات       وثائق حيث أوضحت 
في المنظور التقليدي للرياضيات أساليب تعلميها  م أهمية التحول الكامل  ١٩٩٥م،  ١٩٨٩

 متنوعة للتقويم تعتمد على أداء الطالب أساليبوأدوات تقويمها، حيث دعت إلى استخدام 
للوصول إلى استنتاجات صادقة عن العمليات العقلية والتي لا يمكن ملاحظتها مباشـرة،         

قواعد تقدير الأداء، وملفات الإنجاز، والتقويم الذاتي، وتقـويم         : الأساليبذه  من أهم ه  و
  .الأقران

 أهمية تكامل ) NCTM,2000( كما أكدت مبادئ ومعايير الرياضيات المدرسية     
 يتوجب لجميع مراحلهما، وبالتالي وملازمتهعملية التقويم مع تعليم الرياضيات وتعلمها 

 متنوعة للتقويم تُحقق العدالة والمساواة لجميع الطلبة، بأساليعلى المعلمين البحث عن 
وتقدم فرص متعددة لإظهار قدراتهم الرياضية، وذلك من خلال تعرضهم لمواقف شبيهة            

 لا يعطي صورة     فقط إذ أن الاعتماد على الاختبارات الاعتيادية      بمواقف الحياة الواقعية،  
  .كاملة وحقيقة عن أداء الطالب

  :مشكلة الدراسة
 النظام التعليمي، فقد اهتمـت      لتطويرنظراً لأهمية التقويم باعتباره مدخلاً رئيساً       

بتفعيل التقويم البديل من خلال تضمين أدواته في مقـررات الرياضـيات    وزارة التعليم
، )NCTM(المطورة المبنية على المبادئ والمعايير العالمية للرياضـيات المدرسـية           

ضيات للمرحلة المتوسطة على استخدام أدوات تقويميـة  حيث تركزت أهداف مقرر الريا   
تعتمد على أداء الطالب، وتكـون ملازمـة لعمليـة التعلـيم والـتعلم، وتـتلاءم مـع              

وزارة (الاستراتيجيات الحديثة القائمة على النشاط والعمل التعـاوني واتخـاذ القـرار             
 ).٥، ٢٠٠٩التربية والتعليم، 
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أساليب التقـويم   استخدام   ةفاعلي السابقة    الدراسات كما أوضحت نتائج عدد من    
مثل تنمية التفكير الرياضي كدراسـة       ،نتائج العملية التعليمية  بعض  البديل في تحسين    

 دراسـة ، و )م٢٠١٠(، أو التحصيل الدراسـي كدراسـة المـالكي          )م٢٠١٠(البلاونة  
 أو التواصل الرياضي وخفض قلق الرياضـيات كدراسـة العرابـي            ،)م٢٠٠٧(القرشي

ــتعلم الرياضــيات كدراســة )م٢٠٠٤( ، أو فاعليــة الــذات والاســتقلالية الذاتيــة ل
Adediwura) دراسـة  ، أو تحسين اتجاهـات الطلبـة نحـو الرياضـيات ك           )٢٠١٢

وحل المشكلات الرياضية     أو إتقان التعلم   ،)م٢٠٠٥ (أفتيحةدراسة  و،  )م٢٠٠٧(العبسي
  .)م2010(البدور كدراسة 

بعض الدراسات السابقة تمسك كثير من معلمي        نتائجوبالرغم من ذلك، أشارت     
وضـعف اسـتخدامهم     تعلم الرياضيات،تقويمة  في عملي  الرياضيات بالأساليب التقليدية  

ودراسة ،  )م٢٠١٣(لأساليب التقويم البديل في تقويم تعلم الرياضيات كدراسة المرحبي          
، )م٢٠٠٩(، ودراسـة الـدويك      )م٢٠١٢(البشير وبـرهم    دراسة  ، و )م٢٠١٢(حسن  

  ).م٢٠٠٥ (Raboijaneودراسة 
 خبرته في مجالي التدريس والإشـراف       لاحظ الباحث من خلال   إضافة إلى ذلك،    

؛ الميداني في الرياضيات، وإطلاعه على الكثير من نتائج الدراسات والبحوث الـسابقة           
الممارسات التقويمية بين معلمي الرياضـيات بالمرحلـة المتوسـطة           وجود تباين في  

قويم البديل، نتيجة عدة عوامل منها ثقافة بيئة المدرسـة أو الرغبـة فـي            لأساليب الت 
التجديد أو الفروق الوجدانية والمعرفية أو الخبرة التدريسية، فبعض المعلمين استخدمها 
بطريقة عشوائية، والبعض الآخر استخدمها بإتقان وفاعلية، والـبعض غيـر مقتنـع             

  .ى العبء التدريسيبوجودها ويرى أنها غير مجدية وزيادة عل
 دراسة هذه المـشكلة، للوقـوف علـى         مما عمق إحساس الباحث بأهمية    وهذا  

مستوى معلمي الرياضيات بالمرحلة المتوسطة بصورة مباشرة، والوصول إلى رؤيـة           
واضحة مبنية على أسس علمية عن واقع درجة استخدامهم لأساليب التقويم البديل في             

 اسـتخدام  درجـة  قيـاس  مشكلة الدراسة في  تلخصتا  ومن هن تقويم تعلم الرياضيات،    
  .ببعض المتغيراتمعلمي الرياضيات بالمرحلة المتوسطة لأساليب التقويم البديل وعلاقته 

  :أسئلة الدراسة
  ؟لأساليب التقويم البديل ما درجة استخدام معلمي الرياضيات بالمرحلة المتوسطة  -
  بين متوسـطات اسـتخدام       0.05وى  هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مست        -

استخدام التقـويم البـديل تبعـاً    معلمي الرياضيات بالمرحلة المتوسطة لأساليب     
  ؟ لمتغير سنوات الخدمة التعليمية
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  بين متوسـطات اسـتخدام       0.05هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى          -
تبعـاً  يم البـديل  استخدام التقـو معلمي الرياضيات بالمرحلة المتوسطة لأساليب     

 لمتغير الدورات التدريبية في مجال التقويم البديل ؟

 أهداف الدراسة:  
 استخدام معلمي الرياضيات بالمرحلة المتوسطة لأساليب التقـويم         واقعالتعرف على    -

  .البديل
 التعرف على مدى وجود فروق بين استجابات معلمي الرياضيات بالمرحلة المتوسطة          -

  .ليب التقويم البديلحول استخدامهم أسا
 أهمية الدراسة:  
هذه الدراسة مشروع وزارة التعليم لتطوير تعليم الرياضيات من خلال تطبيق             تواكب -

  .التقويم البديل في تقويم تعلم الرياضيات
 يفيد الممارسين التربويين في توجيه عملية التقويم إيجابياً، لإثـراء تعلـم الطـلاب               -

  .ياتوتحقيق أهداف تدريس الرياض
 تقديم نموذج للتقويم البديل في الرياضيات، يفيد مخططي البرامج التعليمية وبـرامج          -

  .تدريب المعلمين في تطوير منظومة التقويم
 تطوير  من تمكنهم،نتائج ميدانيةإلى تخطيط السياسات التعليمية مسؤولي توجيه نظر  -

  . في الميدان التربويأساليب التقويم المتبعة
 سة الدراحدود: 
قواعد تقدير الأداء، ملف الإنجاز، التقـويم الـذاتي، تقـويم           (: الحدود الموضوعية  -

 .)الأقران

  .معلمو الرياضيات في المرحلة المتوسطة:  الحدود البشرية-
  .الرياض المدارس المتوسطة الأهلية التابعة لوزارة التعليم بمدينة:  الحدود المكانية-
  .هـ١٤٣٦-ه ١٤٣٥اسي الثاني من العام الدراسي الفصل الدر:  الحدود الزمانية-

  :مصطلحات الدراسة
 التقويم البديل على أنه ذلك النوع Bryant  (2001, 7)التقويم البديل يعرف -

من التقويم الذي يعتمد على خبرات الطلاب المعرفية التي يتم توليدها بصورة أساسـية           
عرفـه  وي. تها أثناء عملية الـتعلم    في شكل بنيات أو هياكل معرفية يتم قياسها ومراجع        
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 من خـلال  الطالبعملية متعددة الأبعاد للحكم على أداء    " بأنه) ١٨٤م،  ٢٠٠٤(العرابي  
ومجموعة من الأنشطة التعليمية ) محاكاة للواقع( مواقف متعددة، واقعية أو شبه واقعية    

احث إجرائياً  البهويعرف ".التي تهدف إلى توظيف المعرفة واختبارها على فترات منتظمة      
عملية متعددة الأبعاد تتطلب من المتعلم تنفيذ أنشطة أو إنجاز مهام حقيقية تبـين              أنه  ب

في مواقف واقعية مثل بنـاء      ) دليل على اكتسابه معارف ومهارات محددة     (مدى تعلمه   
  .مجسم رياضي أو حل مشكلة رياضية

ليب التقويم  أساÖren&Others (2014, 102)يعرف  أساليب التقويم البديل -
  مجموعة من أساليب التقويم التي تم تطويرها من أجل التغلب على أوجـه     اأنهبالبديل  

التي تتضمن قياس مستوى المعارف والمهارات التي و ، التقويم التقليديبمفهومالقصور 
) ١١م، ٢٠١٣ (المرحبي ويعرفها . ومدى تطبيقهم لها في الحياة اليوميةالطالبيمتلكها 

وعة من الإجراءات والقواعد التي يسترشد بها معلمـو الرياضـيات لاتخـاذ        بأنها مجم 
ويعـرف  . قرارات ملائمة وإعداد تقارير متكاملة عن المتعلم في ضوء عدد من البدائل           

 المعلم سلوكساليب التي توجه توجه الأ مجموعة من بأنها  أساليب التقويم البديلالباحث
عتمد على ت والتي مدى تحقق الأهداف التدريسية  لتحديد طلابهفي جمع وتحليل معلومات

، وتشمل أساليب التقويم المعتمد على الأداء، وملـف الإنجـاز،   لطلاب المعرفيةاخبرات  
  .والتقويم الذاتي، وتقويم الأقران

  :التقويم البديل في الرياضيات
قويم  في مجال ت    جوهرياً  وتحولاً يعد التقويم التربوي البديل توجها تربويا جديداً      

نتاجات مخرجات التعليم، وهو تقويم متعدد الأبعاد لا يقتصر علـى اختبـارات الورقـة          
والقلم، بل يتطلب من المتعلم تنفيذ نشاطات، وتكوين نتاجات تبين تعلمه، وهذا ما تهدف 

 كانت أحد أبرز حيث ،)٢٥٨٨، ٢٠١٤علاونة، (إليه النظم التربوية الحديثة في التعلم 
 التقليدية هو تركيزها على المنتج أكثر من التقويمطت باستخدام أساليب العيوب التي ارتب

 ـالجانبين ومستوى التقدم في ،تركيزها على طبيعة العمليات التي يتم توظيفها      ي  المعرف
تحقيقه في نهاية السنة الدراسية على مستوى صفي معين ب الذي نجح الطلاب والمهاري

(Birgin, 2011, 710).  
وجد الباحـث خـلال     فقد  ،   في الساحة التربوية   تعريفاتهومياته   تعددت مس  ولذا

الرجوع إلى أدبيات التقويم التربوي العديد من المسميات التي تطلق على هذا المفهـوم        
التقـويم البنـائي   ومنها التقويم الواقعي، والتقويم الأصيل، والتقويم القائم على الأداء،      

ويون حول علاقة تلك المفاهيم ببعضها، فمنهم       ما أدى إلى إشكالية لدى الترب     موغيرها،  
  .من يرى أنها مترادفة، بينما يفرق بينها البعض الآخر
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 تقويم يعتمد على أساليب بأنه التقويم البديل يعرف) ٥٥٤، م٢٠٠٧(  زيتونفنجد
وأدوات غير تقليدية تشمل اختبارات الأداء، وحقائب الإنجـاز، والمقـابلات، والأوراق            

) ٤٤م،  ٢٠٠٤(  الدوسري هعرفبينما  . قويم الذاتي وتقويم الأفران وغيرها    البحثية، والت 
مجموعة من الاستراتيجيات لتطبيق المعرفة والمهارات وعادات العمل من خـلال           "بأنه  

أداء المتعلم لمهمات محددة ينفذها بشكل عملي ومرتبط بواقع الحياة وذات معنى بالنسبة 
  ."له

دمج التلاميذ في مهام ذات مغزى، ولها جدارة  "بأنه) ٧٧م،  ٢٠٠٧( جابر   هوعرف
وذات معنى، وهذه التقويمات تتطلب مهارات تفكير عالية المستوى وتآزر وتناسقا لمدى 
عريض من المعارف، وتنقل إلى المتعلمين معنى القيام بعملهم على نحو جيد، بحيـث               

) ٣٠٢م،  ٢٠٠٤(  عبيـد  هكما عرف  ".تظهر المعايير التي يحكم على جودته في ضوئها       
التقويم الذي يعتمد على أدوات قياس أصيلة، ذات صدقية وموثوقية، واختبـارات            "بأنه

تقيس قدرات تفكير عليا بالنسبة لمواقف حقيقية وواقعية، وليس مجرد قياس قـدرات             
  .تذكر وحفظ وحل مسائل ومشكلات، روتينية ومقبولة ومكررة

  :مبادئ التقويم البديل
إلى مجموعة من المبادئ التي يجب على المعلمين مراعاتها يستند التقويم البديل 

 :)١٢٤ ،م١٩٩٨الخليلي،(  وهي على النحو التالي، في العملية التدريسيةاوتوظيفه
 .المراحلأن يكون التقويم البديل ملازماً ومرافقاً لعمليتي التعليم والتعلم في جميع  -
لطلبة في قـدراتهم وأنمـاط تعلمهـم      أن يراعي التقويم البديل الفروق الفردية بين ا        -

 .وخلفياتهم المعرفية
حل المشكلات، واتخاذ القرار، والفهـم  ك العليا التفكيرعمليات بأن يهتم التقويم البديل    -

 .العميق للمعرفة وتطبيقها
 .أن يركز التقويم على إنجازات الطالب وليس على ما يحفظه أو يتذكره -
لبديل مهام واقعية أقرب لمواقـف الحيـاة الفعليـة،          أن يمارس الطالب في التقويم ا      -

 .تساعده في بناء المعرفة وتكوينها ذاتياً
 .أن يركز التقويم على الأنشطة الجماعية والتعاونية في أداء المهام المختلفة -
أن يكون التقويم البديل محكي المرجع، ويبتعد عن المقارنات بين الطلبة والتي تعتمد          -

  .ء الجماعةعلى معايير أدا
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  :فوائد التقويم البديل
 وفوائـده  تـه تكمن أهميو ، في أي نظام تعليمي     ركنا أساسياً   البديل يمثل التقويم 

  ):٧٩، م٢٠٠٧جابر،( التربوية في نواحي كثيرة، تم إجمالها في النقاط التالية
 .تكوين اتجاهات إيجابية لدى الطلبة نحو التعلم والمعلم ونحو أنفسهم أيضا -
اعاة الفروق الفردية بين الطلبة مهمـا اختلفـت أعمـارهم، وقـدراتهم العقليـة       مر -

 .وخلفياتهم الثقافية والاجتماعية
تقديم مهام وأعمال مشوقة وذات قيمة في الحياة الفعلية، تتحدى قدرات الطلبة؛ لكي              -

 .يطرحوا أسئلة ويصدروا أحكاماً، ويبحثوا عن إمكانيات وبدائل
 مشاركين نشطين يمارسـون أنـشطة       ايصبحو ل  في عملية التقويم   تغيير دور الطلبة   -

مما يـؤدي إلـى      تكشف ما يستطيعون عمله بدلاً من أن تبرز نواحي ضعفهم،         
 .إنقاص قلق الاختبار وزيادة تقدير الذات

 الآباء دوراً أكثر نشاطاً في عملية التقويم، من خلال توفير معلومات هادفة وذات  منح-
 على أن ينظروا إلى مـا هـو أبعـد مـن     هم، وتشجعنائهمأبمعنى عن مستوى   

 .تقديرات الاختبار والتقارير في تقويم إنجاز أبنائهم

  :خصائص التقويم البديل
، التقـويم لطلاب في عمليـة     لالمشاركة النشطة   بالتقويم البديل عن غيره     يتميز  

ليات والمنتجات  سياقات واقعية، والتركيز على كل من العم المهام في واستخدام عدد من
التي يتم الحصول عليها من عملية التعلم، وفرض عدد من الأدوار الجديدة التي ينبغي أن 

 (Burnaz, 2011, 10). يقوم بها المعلم في بيئات التعلم الصفية 
 المتعددة بمجموعة من الخصائص تميزه عـن         بأساليبه يتسم التقويم البديل  كما  

، )٤٥، م٢٠٠٤لدوسـري، ا( يلـي   مـا  فـي  التقـويم التقليـدي، يمكـن توضـيحها    
  :)٦٠٧،م٢٠٠٧زيتون،(

 التقويم البديل على مشكلات واقعية، حيث يعكس قدرة الطالب علـى توظيفـه               يقوم -
 .لمعارفه ومهاراته في سياق حقيقي أو مواقف مشابهة للحياة الفعلية

لى نهايتها، يجعل المتعلم على صلة مستمرة ومباشرة بالمعلم من بداية مهمة الأداء إ          -
وهنا يتم مراجعة وتعديل المهمة المطلوب أداؤها بناء على التغذيـة الراجعـة              

 .المستمرة المقدمة للمتعلم
 وذلك في ضوء قواعد     ،يستخدم الطرق الكيفية والكمية في تحليل البيانات وتفسيرها        -

 .التصحيح التي تتعامل مع العمليات والنواتج المحتملة لإجابات الطلبة
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تقويم البديل تقويم يجعل المتعلمون منغمسون في مهمات ذات قيمة ومعني بالنسبة            ال -
  .لهم فتبدو كنشاطات تعلم، يمارسون فيها مهارات التفكير العليا

تخدم مهارات التفكير العليا، كالتحليل والتركيب وحل المشكلات والنقد يسالمتعلم  يجعل -
 .والتقويم وتنفيذ المشاريع

بدقة وموضوعية على مدى تقدم الطالب، وفقاً لمحكات وقواعد لتقـدير          صدر الحكم    ي -
 .الأداء والحكم على جودته

يعتمد على استخدام أدوات ووسائل متعددة ومتنوعة لتقويم أداء الطالب في مواقـف          -
  .التعلم المختلفة

  :أوجه الاختلاف بين التقويم البديل والتقويم التقليدي
بديل كرد فعل مباشر للانتقـادات التـي وجهـت إلـى             الاهتمام بالتقويم ال   ظهر
 الموضوعية، والتي لا تقيس في الغالب سوى العمليـات           التحصيلية وخاصة  الاختبارات

 إصـدار  وظهور الحاجة لأساليب تقويم بديلة قادرة علـى  العقلية في أدنى مستوياتها،
  ).٢٨٤، م٢٠٠٢الصراف، (الحقيقية  الطلبة قدراتأحكام صادقة وموضوعية على 

ومن ثم جاء التحول إلى التقويم البديل كوسيلة للإصلاح التربوي المنطلق مـن             
عملية التدريسية، الأمر الذي أدي إلـى       والعلى المناهج    زيادة الوعي بتأثير الاختبارات   

 باسم الاختبارات أمام مداخل التقويم البديل التي يعرف الذي التقليديتراجع دور التقويم    
بقوة على الساحة التربوية في ظل المتغيرات الحديثـة والمـستجدات           فرضت نفسها و  

ــة  ــة التعليمي ــي العملي ــتعلم ف ــل دور الم ــة تفعي ــادي بأهمي ــي تن ــة الت                         التربوي
Dikli, 2003, 15)(.  

أن ثمة اختلافات بين التقويم البـديل والتقـويم       ) ٥١٩،  م٢٠٠٧ (زيتونيذكر  و
  :التاليالتقليدي على النحو 

  )١(جدول رقم 
  التقويم البديل  التقويم التقليدي

  يهتم بالأداء ويقوم الطالب في ضوئه  يركز على الاختبارات ولا يهتم بالأداء
يهتم بالنتائج دون النظر إلى 

  الإجراءات والاستراتجيات
 الإجراءات والاستراتيجيات يستخدم الطالب

  لحل المشكلات والمواقف المناسبة
 قارنة النتائج دون توثيقيهتم بم

  يركز على توثيقهما باستمرار  المعارف والمهارات
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 في الإعداد  من الطالب والمعلميشترك كلا  لا يشارك فيه الطالب
   لعملية التقويموالتنفيذ

  تقدم للطالب فوراً   تقدم للطالبالتغذية الراجعة لا
يحكم على نقاط القوة لدى الطالب 

   القوة لدى الطالبيعزز نقاط  دون تعزيزها

  
 :أساليب التقويم البديل

عتمد على مشاركة الطالب والمعلم في      ي عملية مستمرة    بأنه التقويم البديل    يتميز
 في الوصول إليه باسـتخدام  الطلبةعملية إصدار الأحكام على مستوى التقدم الذي نجح      

 التقويم البديل تتعدد أساليبو.  (Burnaz, 2011, 9-10)عدد من الطرق غير التقليدية
تبعاً لاختلاف المهام المراد تقويمها، وبالاعتماد على العديد مـن الأدبيـات التربويـة              
المتخصصة ومراجعة بعض الدراسات السابقة، أمكن تحديد أربع أساليب عامة للتقـويم    
البديل تتضمن نطاقاً واسعاً من المحتويات والنتاجات وهي قواعد تقدير الأداء، وملـف             

  .ز، والتقويم الذاتي، وتقويم الأقرانالإنجا
  Rubricsقواعد تقدير الأداء -١

تُعد قواعد تقدير الأداء من الأدوات الأساسية التي يعتمد عليها التقويم البديل في         
جمع معلومات عن مستويات أداء الطلبة للمهام التعليمية الموكلة إليهم، وكذلك تحسين            

مستمر داخل الحجرة الدراسية، بحيث لا يقتصر تقويم مهاراتهم الأدائية والمعرفية بشكل 
إنجازات الطلبة على قياس النواتج التعليمية فحسب، بل يركز على العمليات التي ظهرت 

  .بها تلك النواتج
) ٣١،  ٢٠٠٤(  عبيـد  هعرفقواعد تقدير الأداء، ما     ومن التعريفات التي تناولت     

ضعيف، مقبول، جيد، جيد جداً، ممتـاز،      : ثلقواعد لقياس وتقدير أداء المتعلم، م     " بأنها
بحيث يرتبط ذلك بالتقدم الذي يحرزه الفرد بالنسبة لنفسه وبالنسبة للاختبارات محكيـة       

  ".المرجع والتي تكون منبثقة من المعايير ومؤشراتها في الصفوف الدراسية المختلفة
 ـ"بأنها) ٦٣م،  ٢٠٠٤( والتقويم   للقياسويعرفها المركز الوطني     ل وقواعـد   دلي

وخصائص أو أبعاد تستخدم للحكم على جودة أداء الطالب، لذلك فإن تـصميم أو بنـاء               
قواعد تقدير الأداء يهدف بشكل أساسي إلى تركيز الانتباه والجهد على سلوك الطالـب              

  ".القابل للملاحظة والقياس
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يعد مخططاً أو جدولاً    "أن قواعد تقدير الأداء تُمثل    ) ١١م،  ٢٠١٠( ويرى المالكي 
من قبل المعلم يحتوي على وصف تحليلي لأداء الطالب لكل أجزاء المهمة أو عناصرها              
التي يكلف بها ، ومستويات الأداء لكل أجزاء المهمة، يتضمن توضيحاً لخصائص الأداء   
المتميز والضعيف، والتوقعات والتي سيتم تقويمها، ومرشداً لتنميـة وتقـويم الأداءات        

  ".يذ مهمة محددةالمرغوبة أثناء تنف
ومن خلال التعريفات السابقة يمكن القول بأن قواعد تقدير الأداء في الدراسـة              

دليل أو مرشد يتضمن مجموعة من القواعد والتوضيحات لخصائص الأداء         : الحالية هي 
المرغوب وغير المرغوب، ومستويات وصفية أو كمية للأداء، تزود المعلـم بتـصور             

مهام الرياضية، وتجعل الحكم على جودته أكثـر موضـوعية        حقيقي عن أداء الطالب لل    
واتساقاً، كما تساعد الطالب على تحقيق التميز في أدائه، وتنمي لديه مهارات التقـويم              

  .الذاتي
توجد طرق متعددة لتقدير أداء الطلبة ونتاجـاتهم، لعـل أهمهـا         :طرق تقدير الأداء  

 ـ        ، )١٥٤م،  ٢٠٠٩عـلام، (ا يلـي  الطريقتان الرئيستان اللتان يمكـن توضـيحهما فيم
  ):٦٧ ،٢٠١٠العبسي،(، )١٥٥ ،٢٠١٠السعدوي، (
تعتمد على التقويم الشامل لجميع جوانب محكـات الأداء، والحكـم            و :الطريقة الكلية  -

العام عليها دون فصل بينهما، وإعطاء تقدير أو درجة كلية واحدة لهذه الجوانب          
ة إعدادها وتطبيقها، والحـصول    وتتميز الطريقة الكلية بسهولة وسرع    ،  مجتمعة

 غير أنها لا تقدم معلومـات تشخيـصية         ،على فكرة شاملة عن تحصيل الطالب     
مفصلة لكل عنصر من عناصر الأداء، ولا تُعطى معلومات كافية حول الجوانـب             
التي أتقنها الطالب، وبالتالي فهي لا تسهم في تطوير أداء الطالب ومستواه فـي     

  .أجزاء المهمة
تعتمد على أساس تقسيم أو تجزئة الأداء أو النتاج الكلـي إلـى        و :ة التحليلية الطريق -

عناصره أو مكوناته الرئيسة والفرعية، ويعطى تقديراً لكل عنصر علـى حـده،      
وذلك من أجل تحديد العناصر المهمة، وصياغتها صياغة وصفية واضحة فـي            

 وافيـة عـن أداء      وتتميز هذه الطريقة بأنها تعطي بيانـات      ،  مستويات متدرجة 
الطالب والحكم على جودته بشكل أكثر موضوعية وأكثر اتساقاً، غير أنها تحتاج          

  .إلى وقت طويل في الإعداد والتصحيح
 :أنواع الطريقة التحليلية في تقدير الأداء ما يلي

وهي عبارة عن قائمة تتضمن الأبعـاد المختلفـة     ): المراجعة( قوائم الشطب  -أ
يما يتصل بالأداء أو الإنتاج، مع وجود مكان أمام كل بعـد يمكـن              التي يمكن قياسها ف   

وتتميز قوائم الشطب بأنها أبسط     . أو ما شابه  " غير موجود "أو "موجود"أو "بنعم"الإجابة  
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طرق تدوين الملاحظات المباشرة لأنشطة متنوعة، كما تتميز بوظيفتها التشخيصية، مما 
ي اكتسابه للمهـارات المعرفيـة والأدائيـة    يساعد في إلقاء الضوء على تقدم الطالب ف   

  ).٢٠٥م، ٢٠٠٨، والرفاعيصبري (
لطرق التحليلية في تقـدير مكونـات        ا تعد سلالم التقدير من   :  سلالم التقدير  -ب

الأداء كل على حدة، بحيث لا يؤثر إحداها على تقدير بقية المكونات، ويتم تقـدير كـل               
قاط متدرجة وليست ثنائية كما في قـوائم  مكونة على سلم تقدير يشتمل على أقسام أو ن  

 ،م٢٠٠٩ علام،( ، وتوجد أنواع متعددة من سلالم التقدير، ومن أكثرها استخداماً  بالشط
١٦٠ -١٥٢(:  

توضع مكونات الأداء التي يتم تحديـدها علـى سـلم            ):العددي(سلم التقدير الرقمي   -
لم إلى ثـلاث     هذا الس  يقسمعددي، حيث يمثل كل عدد درجة خاصة، ويمكن أن          

نقاط أو أكثر، وتمثل النقاط درجات متباينة لإحدى خـصائص الأداء أو النتـاج              
 .المرجو

يعد هذا النوع من السلالم الأكثر استخداما وشـيوعا         ) : اللفظي(سلم التقدير الوصفي   -
في تقويم الأداء، ويتطلب صياغة أوصاف مختلفة تمثل مستويات متباينة للأداء           

، ويقـوم المعلـم باختيـار       )متميز، متقدم، متوسط، مبتدئ   ( لالفعلي للطالب مث  
 .الوصف الذي ينطبق على أداء الطالب

 على الأداء الخيار الأمثل القائميعد التقويم  : استخدام قواعد تقدير الأداءإجراءات 
 في مهام واقعية وحيويـة  الطلبةفي تقويم الطلبة ودعم تعلمهم، وذلك من خلال إشراك       

ويمكن تطوير اسـتخدام     ى التفكير الابتكاري من خلال البحث والاكتشاف،      تساعدهم عل 
، بإتبـاع   الطلابتقويم تعلم   وقواعد التقدير على نحو فعال في تقويم العملية التدريسية          

  ):١٦٥، م٢٠١٠ السعدوي،( المقترحات على النحو التاليالخطوات ومجموعة من 
لمهمة المستهدفة فـي عمليتـي التعلـيم         ا تمتطلباب قواعد تقدير الأداء     محكات  ربط -

 .والتعلم
 .صياغة محكات قواعد تقدير الأداء بشكل سلوكيات ملاحظة أو خصائص منتجة -
بلغـة  ، علـى أن تكـون       إشراك الطلاب في صياغة قواعد التقدير ومناقشتها معهم        -

واضحة ومحددة وغير معقدة يفهمها الطلبة، بحيث توفر لهم وصـفاً واضـحاً             
 .المتوقعللأداء 

تدريب الطلاب على القيام بعمل عصف ذهني لوصف خصائص العمل الجيد، وتقـديم           -
نماذج للأعمال الجيدة والضعيفة التي قام بها زملاؤهم سابقاً وجعلهم يحللونهـا           

 .ويقدمون مقترحات لتطويرها وتحسينها
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عمـل الـذي   إعطاء الطلاب فرصة استخدام قواعد تقدير الأداء والتمرن على تنقيح ال    -
 .يقومون به في ضوء خصائص الأداء الجيد

تقديم تغذية راجعة تنظيمية وصفية أثناء مراحل تنفيذ المهمة، تساعد الطلاب التعرف  -
على مواطن القوة والضعف لديهم، وتُحفزهم على التفكير في الطريقـة المثلـى      

 .التي يقوم بها أداؤهم وجودة أعمالهم

  Portfolio  ملف الإنجاز-٢
ستخدم في تقويم مـا  تُ الحديثة التي  عد ملف الإنجاز إحدى أدوات التقويم البديل      ي

 أسلوب للتقويم الشامل لجميع جوانـب الـتعلم   وأنجزه المتعلم أو المعلم من أعمال، وه  
والمهارية، وعلى الرغم من تعدد المسميات وظهور مجموعة كبيرة  المعرفية والوجدانية

 م،٢٠٠٩عـلام،   (في عناصر معينه     ز إلا أنها تشترك جميعا    من التعريفات لملف الإنجا   
١٧٥.(  

) ٣٢٥م، ٢٠٠٢( الـصراف  تعريـف نجاز، الإومن التعريفات التي تناولت ملف   
بأنه حقيبة للمتعلم تحتوي على مجموعة من المقتنيات تخبرنا عـن جهـود الطالـب،               

ة الطالـب   وتقدمه وتحصيله الدراسي في مجال من مجالات المنهج، وتتضمن مـشارك          
يعرفـه   كمـا    . وإسهاماته والدلائل أو الشواهد التي تشير إلى التأملات الذاتية للطالب         

تجميع هادف يعرض أعمال الطالب وجهوده فـي ملـف          " بأنه  ) ٦١٠،  ٢٠٠٧(زيتون  
واحد من بداية الفصل وحتى نهايته، ومراقبة نموه في المعرفة والمهارات والاتجاهات            

راسته، ويتضمن الملف محتويات منتقاه، تقدم دليلا يبين تعلم         والقدرات خلال سنوات د   
  .الطالب وما يستطيع أداءه، ويوضح إنجازاته وتقدمه

ماعون يضم الشاهد على مهـارات الفـرد   " بأنه فيرى) ٨٨م،  ٢٠٠٧(أما جابر   
وأفكاره وميوله وإنجازاته، ويمكن أن يكون إضبارة أو ملفا مليئا بـأوراق منتقـاة أو               

  ."مزخرفة تعرض عينات من الكتابة المنقحة مذكرات 
    ستخدام ملف الإنجاز في    لا من الأهداف الرئيسة  : أهداف استخدام ملف الإنجاز

 ،)٨٩ ،م٢٠٠٧جـابر،   (مـا يلـي    وتقويم تعلم الطـلاب   تقويم العملية التدريسية  
  ):٢٩٢، م٢٠٠٧زيتون، (و

 نـواحي القـوة    على تشخيص حاجات الطلبة واهتماماتهم، والتعـرف علـى     تساعد -
  .والضعف لديهم

  .تتيح للآباء والمعلمين أن يتواصلوا أو يتفاهموا بفعالية أكثر عن عمل الطالب -
تفيد في تنمية وتطوير مهارات  -تجعل الطلبة شركاء مع المعلمين في عملية التقويم  -

  .التقويم الذاتي
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يد في مقارنة الطالـب    تف -تتيح للمعلم تقويم نمو الطالب وتقدمه في جميع الجوانب           -
  .بنفسه وليس بأقرانه

 تعتبر معيار لإصدار الحكـم علـى        -طلابهم   بمستوى   على الوعي لمعلمين  ا  تساعد -
  .مستويات الطلبة

تتعدد أنواع ملفات الإنجاز وتختلف طرق استخدامها، ولعل من    :  الإنجاز اتأنواع ملف 
على النحو ) ١٨٠، م٢٠٠٩(علام  ما ذكره   واستخداماً أبرز تلك الأنواع وأكثرها شيوعاً    

  :التالي
ويشمل سيرة أعمال الطالب وأعماله المتنوعة، وانعكاساته التي : ملف الإنجاز المثالي -

تدل على تحليله وتوليفه وتقييمه لأعماله، وتهدف هذه الصيغة لإثراء تعلم الطلبة،            
  .الدراسيومعاونتهم على أن يصبحوا أكثر قدرة على تقييم تقدمهم خلال العام 

ويشمل أمثله للعمليات النمائية المرتبطة بتعلم الطالب : ملف الإنجاز المتعلق بالعمليات -
بما في ذلك الأعمال التي أنجزها، والأعمال التـي تتطلـب مزيـدا مـن الوقـت                 

  .لاستكمالها
ويشمل عينات من أعمال الطالب المكتملـة التـي         : ملف الإنجاز المخصص للعرض    -

ة دراسية معينه، ويفضلها بدرجة أكبر من غيرها، ويختارها بنفسه  تجمعت خلال مد  
  .لعرضها على الآباء والمعلمين وغيرهم

 ويشمل عينات من أعمال الطالب التي توضح تقدمه ونموه          :ملف إنجاز توثيق التقدم    -
الذي حدث خلال مدة دراسية معينه، وتهدف لتقديم سجل منظم ومستمر ومؤشرات            

  .والكيفي لهذه الأعمال فاءة الطالب استنادا إلى التقويم الكميمتعددة تتعلق بك
 ويشمل عينات من أعمال الطلبة، أو تعيينات خاصـة يختارهـا            :ملف إنجاز التقويم   -

المعلم وفق النوع في تقديم تقرير مقنن عن نتاجات الطالب وتحصيله من أجل اتخاذ 
  .قرارات الترفيع والإعادة والنجاح والرسوب

شتمل ملف الإنجاز على نطاق واسع من الأنشطة والجهود ي: ت ملف الإنجاز محتويا
محتويات ملف الإنجاز علـى      وتتوقف  والأعمال التي قام بها الطالب طوال فترة التعلم،         

م، ٢٠٠٤عبيـد،  (  مـا يلـي    في مادة الرياضيات   الغرض منها، ومن أبرز  المحتويات     
  :)١٠٥، م٢٠١٠العبسي، ) (٣٠٥

ستراتيجيات المستخدمة، ومدى وتشمل الا: لبة في حل المشكلات الرياضيةمهارات الط -
  .متها لموقف المشكلة، وتنظيمهم للحل وقدرتهم على التحقق من صحة الحلءملا
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وتشمل إعطاء أسباب لخطوات الحل، وإقامة أدلة : قدرات الطلبة على التعليل المنطقي -
يـستنتجونه، واسـتخدامهم    عملية أو نظرية على صحة ما يقومون به أو مـا            

  .لمهارات تفكير عليا مثل التفسير والتحليل والتركيب ، والربط بين المعطيات
ضة ويشمل القدرة على شرح الأفكار بوضوح واستخدام اللغة الريا: التواصل الرياضي -

طلحات والرمـوز وقـراءة الأشـكال البيانيـة         صبطريقة صحيحة من حيث الم    
  .مثيل رياضي لآخر لمعلومات ونماذج رياضيةوالجداول، والترجمة من ت

ويشمل مواقف عمليات الحساب الذهني والتصور : استخدام الطرق والأدوات المناسبة -
البصري، والمجالات التي تستخدم فيهـا الآلات الحاسـبة واليـدويات وكيفيـة             

قـوائم  ، و عينات من كتابات الطالـب    ويمكن أن يشمل    الاستفادة من الحاسوب،    
صـحائف  و ،ع والمصادر التي أطلع عليها الطالب والمواد التي استخدمها     المراج

  .الاختبارات التحصيليةووسائل تعليمية ، واللمقابلاتاتقارير و ،التأمل الذاتي
 Self-Evaluation التقويم الذاتي -٣

يعتبر التقويم الذاتي من أدوات التقويم الحديثة المستخدمة في تقويم أداء الطلبة، 
 واكتـساب تداد لعملية التعلم الذاتي؛ فالطالب الذي يقوم بجهد شخـصي للـتعلم    وهو ام 

المعرفة، عليه أيضا تقويم نفسه لمعرفة مدى تقدمه لتحقيق نتائج التعلم المطلوبة، وفي    
هذا المجال ينحصر دور المعلم بالإرشاد والتوجيه وتهيئة مواقف التعلم التـي تـساعد              

  . والتقويمالطالب على تعلم كيفية التعلم
م، ٢٠٠٨( صبري والرافعي هعرفما  التقويم الذاتي،ومن التعريفات التي تناولت 

وسائل وأدوات يطبقها الفرد على نفسه ليحدد مدى تمكنه أو عدم تمكنه من             "بأنه  ) ٦٤
  ."أية صفة أو خاصية أو جانب من جوانب التعليم والتعليم

فوض خلالها المتعلم بالتقييم عملية ي "بأنه  ) ٢٣١م،  ٢٠١٠( السعدوي   هعرفكما  
أو حكم دقيق على مستوى تحصيله أو مدى التقدم الذي أحرزه صوب تحقيـق أهـداف        

بأنـه  ) ٧٢م، ٢٠٠٤ (والتقويم الوطني للقياس المركزعرفه في حين  ."تعليمية محددة   
قدرة المتعلم على الملاحظة، والتحليل، والحكم على أدائه بالاعتماد على أدوات تقـويم           "
اتية تتضمن معايير واضحة، ثم وضع الخطط لتحسين وتطوير الأداء بالتعاون المتبادل         ذ

  ".بين المعلم والمتعلم 
مما سبق يتضح أن التقويم الذاتي هو أن يقوم الطالب نفسه بنفسه، وفقا لمعايير 
محددة وواضحة مسبقا، بهدف تعزيز نفسه وتعديلها وتطويرها، ولذلك لا بد أن يتدرب             

 على ممارسة هذا النوع من التقويم حتى يتقنه تماما، كي يعطي التقويم النتائج              الطالب
  .المرجوة
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زيتـون،  (فـي النقـاط التاليـة        التقويم الذاتي    تتضح أهمية : أهمية التقويم الذاتي  
  ):٦٤٩م، ٢٠٠٧

 زيـادة  إلـى ، مما يؤدي الب من مكونات التعلم المستقل النشط للط    يعد مكونا أساسياً   -
  . وثقته بنفسهدافعيته

 حياته في وقت مبكر، مما يجعلها تستمر معه في     الطالبينمي عادة تقويم الذات لدى       -
  .العملية

  . على تحمل المسؤولية ويساعده في تحسين جوانب ضعفهالطالبيعود  -
  . في تحديد المستويات والمحكات بغرض تطبيقها على أعمالهالطالبيضمن مشاركة  -
  .حديد مستوى أعماله على نحو صحيح ودقيق نسبياً على تالطالبتدرب  -
  . على الطالبيخفض توتر وقلق الاختبارات التقليدية يخفف العبء على المعلم و-
  . لدى الطالبيعزز مهارات التفكير العليا ومهارات ما وراء المعرفة -
  
المعلم في تتعدد أدوات التقويم الذاتي التي يمكن أن يستخدمها :  التقويم الذاتيتأدوا 

 من هـذه الأدوات و،  المطلوبة ومدى تقدمهم نحو الأهدافأداء طلابه جمع معلومات عن    
  ):١٧٤، م٢٠٠٧جابر، (و) ٢٢٣-٢٢٠ م،٢٠٠٩ ،علام(
حيث يقوم المعلم بتوجيه أسئلة لطلابه أو يطلب        ): طرح التساؤلات (الأسئلة التقويمية    -

نهم أثناء حل مشكلة معينـة،      منهم تفسيرات معينة لمقصدهم وما يدور   في أذها         
  .والاستدلال الرياضي العميق والتأمللتفكير ل وينبغي أن تكون الأسئلة مشجعة

وتستخدم لمساعدة الطلبة في فحص أعمالهم، وتفيد       :  والتقدير الذاتي  قوائم المراجعة  -
، حيث يقوم   بشكل خاص إذا كانت المفاهيم أو الخصائص الأساسية موضحة مسبقا         

  .سة بتحديد مدى تحقق محكات الأداءالطالب بنف
لتعرف على وجهة نظر الطالب حول جوانب معينه ل وتستخدم: استبانات التقويم الذاتي   -

 أو تحقيقه لعناصر    امتلاكه، وذلك بتحديد درجة     في أدائه أو تعلمه للمهام المختلفة     
  .الأداء حسب العمليات أو النواتج المراد تقويمها

  في توضيح ردود أفعال الطلبة، وآرائهـم الذاتيـة         وتستخدم: ة الذاتي  التأمل صحائف -
تفيد في إثراء التواصل والحـوار      ، كما    في أدائهم وأعمالهم وتعلمهم    وانعكاساتهم

  .البناء بين المعلمين والطلبة
وتتم من خلال رجوع الطالب إلى الإجابات النموذجية الموجـودة          :  الاختبارات الذاتية  -

  .ها المعلم في ضوء أهداف التعلم المحددة مسبقاًبالكتاب أو التي أعد
وفيها يستخدم الطالب نماذج تقويم جاهزة في المدرسة أو عبر شبكة       :  التقارير الذاتية  -

الانترنت، ويقوم الطالب بالتعبير عن اهتماماته ونمط تعلمه، وتحديد نقـاط قوتـه         
  .وضعفه
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 التقويم الذاتي على مـدى      يقات تطب يتوقف تطوير واستخدام  : متطلبات التقويم الذاتي  
الإلمام بالوعي المعرفي، والتأمل الذاتي، والتغذية الراجعة، وذلك لتحديد وقـت وكيفيـة    

 ثلاثة عناصر أساسية كمتطلب لتطبيق التقويم الذاتي        حيث يوجد استخدام تلك التطبيقات،    
  ):٢٣٣م ، ٢٠١٠السعدوي ( يمكن للطالب والمعلم تعلمها، وهي على النحو التالي

تحديد أهداف التعلم وترجمتها في عدد من المحكات بشكل واضح ومفهوم لدى الطلبة،  -
بحيث تمكنهم من مقارنة نتائجهم الحالية بنتائجهم السابقة ، وذلك لقيـاس مـدى        

  .التقدم الذي حققوه نحو تلك الأهداف
أمـل الـذاتي    أن يختار المعلم أدوات مناسبة للتقويم الذاتي، تساعد الطالب علـى الت            -

والتدبر في الموضوع الذي تم تعلمه أو المهارات التي أتقنهـا، ومـدى شـعوره              
  .وإحساسه بنقاط قوته وضعفه عموما

 سجل خاص للطالب يتضمن بعض أعماله ونتائجه، بهدف إعطاء فكرة عامـة              وجود -
  . وتقدمه في المادة الدراسيةاهعن مستو

يتطلب تدريب الطلبة علـى التقـويم   : يإجراءات تدريب الطلبة على التقويم الذات  
الذاتي بغرض تحسين أدائهم وتحصيلهم إجراءات معينه، لتكون الأحكـام الناتجـة ذات           

م، ٢٠١٠الـسعدوي،   (،  )٢١٣ م،٢٠٠٩ ،عـلام (مصداقية أكبر، ونوجزها فيما يلـي       
٢٣٥:(  

 لدى ها من وضوحالمعلمين يتأكد التي يجب أنتحديد المستويات أو النواتج التعليمية  -
  .الطلبة، وذلك بتركيز الأنشطة عليها

 الطلبة، ويتمكنوا من يدركها التيإسهامات الطلبة في تحديد المحكات لتحقيق الأهداف  -
  . عليها في عملية التقويمالاستناد

 تحسين أدائهم وأعمالهم ويحثهم  يساعدهم علىإتاحة الفرصة للطلبة للتصحيح الذاتي -
  .اق التعلمعلى الضبط الذاتي في سي

تشتمل على أنشطة تتعلق بتحقيق الأهداف،       التي   ممارسة الطلبة للأنشطة الانعكاسية    -
  .وانعكاسات تتعلق بشكل النتاج النهائي

  Peers-Evaluation  تقويم الأقران -٤
يعتبر تقويم الأقران أحد أساليب التقويم البديل الحديثة، وفيه يقوم الطلاب بتقويم            

نظر إلى أعمال    من خلال ال   اء على معايير محددة ومتفق عليها مسبقاً،      أعمال أقرانهم بن  
 ومقارنتهـا  ما يعرض عليهم من عينات لأعمال من قبل المعلمـين            وملاحظة،  مزملائه

  .بأعمالهم
 ـ) ٢١٢م، ٢٠٠٩(  علامهعرفما  تقويم الأقران،ومن التعريفات التي تناولت    هأن

يمكن لطالبين مـثلاً أن يتبـادلا التعيينـات أو    قيام كل طالب بتقويم أعمال أقرانه، حيث      
الأعمال التي أداها كل منهما، ويقوم كل منهما بتقويم جودة ودقة وملاءمة عمل الآخر،              
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غير أن هذا يتطلب تنظيما وإعداداً، لكي يكون التقويم متسقاً، والأحكام الناتجـة عنـه               
  .صائبة

يم يقوم به أقران الطالب     نوع من التقو  "بأنه) ٣٥٥م،  ٢٠٠٢( كما عرفه الصراف  
أو المتعلم، وهو يتضمن التقويم البنائي والتقويم الختامي للمهمة التعليمية، أو النشاط،            

  ".أو العمل بواسطة قرين للطالب أو مجموعة من أقرانه
 عمـل   بنقد للطالب يتيح   الذيبأنه التقويم   ) ١٧٦م،  ٢٠٠٧(  جابر في حين يرى  

الذين يقومون أعمالهم أثناء القيام بها، ويشرحون ما  الطلاب يعرض حيث رسمياً، زميله
  .يحاولون تحقيقه

 فاعلة للتقـويم البـديل فـي    ةاتتكامل أهمية تقويم الأقران كأد :أهمية تقويم الأقران  
  ):٦٥٤، م٢٠٠٧زيتون،( المزايا التالية

 ـ  ) والاستنتاج، والتقويم  التحليل، وللتصنيف، ( يطور مهارات النقد البناء    - اة فـي الحي
 .العملية الواقعية

 .يهيئ الفرصة للطلبة لأن يضعوا معايير ومحكات أداء في عملية التقويم -
 . الشخصية والاجتماعيةمهاراتهم ويسهم في تطوير ،يزيد ثقة الطلبة بأنفسهم -
يعرف الطلبة بالأعمال والمنجزات التي يقومون بتقويمها، ويزيد من فهمهم للمـادة             -

 .الدراسية بشكل أفضل
ينمي التعاون بين الطلبة، لتطوير معايير الأداء أو المحكات التي يمكن الاحتكام إليها              -

 .في عملية التقويم
 ).غير سلطة المعلم(يتيح الفرصة لتقديم تغذية راجعة من الأقران -
يسهم في تنمية بعض القيم الشخصية المتمثلة في احترام الـرأي والـرأي الآخـر،               -

  .حترام الذاتوتقدير الأفكار وا
لتقويم الأقران العديد من الأساليب التي من الممكن استخدامها      :أساليب تقويم الأقران  

 ، ومن أكثر أساليب تقـويم الأقـران اسـتخداماً مـا يلـي             الطلبةلجمع المعلومات عن    
  :)٢١٨م، ٢٠٠٩علام،(

سهم، حيـث   أنفالطلبة، وبين والطلبةوتتطلب التفاعل بين المعلم   : المناقشات الصفية  -
 والاستماعيجري حوار جماعي حول موضوع معين، ويقوم المعلم بإدارة الحوار           

م نوعية مشاركة كل منهم، ويستدل بذلك على مـستوى  ، ويقوهمإلى ما يدور بين  
 .تحصيل الطالب
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 فيما تعلموه،  الطلبةتسمح للمعلم باللقاء والتخاطب المباشر مع       : المقابلات مع الطلبة   -
تعرف على مستويات تحصيلهم، والـصعوبات التـي        الن يتعلموه، و  وما ينبغي أ  

 . في إعداد خطة المقابلاتالمشاركة للطلبةتواجههم، ويمكن 
 من تقويم كل مـنهم      وتسمح بالعمل معاً  ): المجموعات التعاونية ( اجتماعات الأقران  -

ع ووض الأعمال أقرانه، لذلك لابد من تحديد الهدف من هذه الاجتماعات بوضوح،          
 .خطة إجرائية لعملية التقويم، وتوضحيها للمشاركين

أربع عمليات مهمة ينبغي على  توجد  :أقرانهمعلى تقويم   الطلبة  تدريب  إجراءات   
 في تنمية الوعي والكفايـة حتـى يـصبحوا     تهممساعدا، ل  عليه طلبتهمالمعلمين تدريب   

  ):٣٥٦ م،٢٠٠٢، الصراف( وهي ،قادرين على تقويم أقرانهم
لا يستطيع الملاحظ إلا أن يرى جزءاً بـسيطاً مـن           حيث  :  بمحدودية الملاحظ  الوعي -

 الطلبـة  فإن   ، لذا العمليات التي يقوم بها زملاؤه في تفاعلهم مع البيئة التعليمية         
 تسجيل انطباعاتهم عـن الـسلوك   همتدريبو ،كيفية الملاحظةهم بحاجة إلى تعليم 
 .الذي يلاحظونه

 تفسير ما يلاحظونه في أقـرانهم،     عل الطلاب إلى تدريب     يحتاج: الملاحظة والتفسير  -
تدوين الملاحظات وتسجيلها بكل تفاصيلها، حيث أنهم لا يـستطيعون تفـسير            و

 .الأداء قبل أن يمتلكوا الأدلة والبراهين على ذلك
 زميلـه لابد أن يكون اتجاه من يقوم بعملية التقويم نحو          : التعبير الصادق والشفاف   -

 يحمل كل معاني التقدير والاحترام للمشاركة الوديـة والفرديـة،           ،بياًاتجاهاً إيجا 
  .ومهمة المقوم هنا هي مناقشة الخبرة التي تمت ملاحظتها

 أن جميع الأحكام توضع حسب رؤى محدودة،  الطلبةلابد أن يدرك     :الاستماع والتنفيذ  -
  .وجميع الرؤى تساعد في إظهار الحقيقة

  :الدراسات السابقة
 لعرض الدراسات والبحوث التي تناولت استخدام التقويم البديل في مجال           تسهيلاً

  : من الأحدث حتى الأقدم كما يليها الباحث ترتيبها تنازلياًالرياضيات، فقد رتب
 ـ:)م٢٠١٤(دراسة علاونة  -١  درجـة الاحتياجـات   ى هدفت الدراسة إلى التعرف عل

لتقويم البديل وأدواتـه، وقـد      التدريبية عند معلمي الرياضيات في استراتيجيات ا      
 ـمعلماً ومعلمة في مدينـة نـابلس        ) ١٨٠ (منعينة الدراسة   ت  تكون المرحلتين ب

وطبـق الباحـث    الثانوية والأساسية، واستخدم الباحث المنهج الوصفي الميداني،        
 موزعة على ستة مجالات رئيسية وهي التقويم المعتمد علـى   للبحثاستبانة كأداة 

لمعتمد على الورقة والقلم، والتقويم المعتمد علـى الملاحظـة،          الأداء، والتقويم ا  
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والتقويم المعتمد على التواصل، والتقويم المعتمد على مراجعـة الـذات، وأدوات            
ن الاحتياجات التدريبية عند أوبعد تحليل النتائج توصل الباحث إلى التقويم الواقعي، 

ديل وأدواته جاءت بشكل عام      استراتيجيات التقويم الب    مجال معلمي الرياضيات في  
  .متوسطة

 هدفت الدراسة إلى التعرف على أدوات التقـويم البـديل      :)2013(دراسة المرحبي    -٢
المستخدمة لدى معلمي الرياضيات بالمرحلة المتوسطة بمحافظة القنفذة ودرجـة          

معلماً من معلمي الرياضـيات     ) ٣٠ (من عينة الدراسة    تممارستهم لها، وقد تكون   
، ة المتوسطة بمحافظة القنفذة، واستخدم الباحث المنهج الوصفي المسحي        بالمرحل

قواعد تقدير (موزعة على أربعة محاور رئيسية هي   الالملاحظة  أداة   وطبق الباحث 
وبعد تحليـل النتـائج     ،  )الأداء، و ملفات الإنجاز، والتقويم الذاتي، وتقويم الأقران       

ياضيات بالمرحلة المتوسطة لأدوات درجة ممارسة معلمي الرتوصل الباحث إلى أن 
، وتقـويم   )بدرجة متوسطة (التقويم البديل مرتبة على النحو التالي التقويم الذاتي         

، وقواعد تقـدير الأداء  )بدرجة ضعيفة(، وملفات الإنجاز )بدرجة متوسطة(الأقران  
  .)بدرجة ضعيفة(

يم الـذاتي  هدفت الدراسة إلى معرفة أثـر التقـو       ): Adediwura) 2012دراسة   -٣
 بفاعلية الذات والاستقلالية الذاتية لتعلم الرياضيات لـدى         للارتقاءوتقويم الأقران   

طلبة المرحلة الثانوية بولاية أوسون بنيجيريا، واستخدم الباحـث المـنهج شـبه       
طالباً وطالبة، ، حيث تم تقسيمهم إلى       ) ٦٠(التجريبي، وتكونت عينة الدراسة من      

ة والأخرى ضابطة، وتم اسـتخدام مقياسـين أحـدهما          مجموعتين أحدهما تجريبي  
للعادات الدراسية والاستقلالية الذاتية في تعلم الرياضيات والآخر لتقويم المخرجات      
الوجدانية والاجتماعية للبرامج الدراسية ، وكشفت نتائج الدراسة عن وجود فروق 

ليـة الـذات   ذات دلالة إحصائية بين متوسطتي درجات المجموعتين في تعزيز فاع       
والاستقلالية في تعلم الرياضيات فضلاً عن زيادة الثقة والدافعية وتحمل المسئولية           
لصالح المجموعة التجريبية التي تم تقويمها من خلال التقـويم الـذاتي وتقـويم              

  .الأقران
هدفت الدراسة إلى التعرف على واقع ممارسـة معلمـي   : )م٢٠١٢(دراسة حسن  -٤

لابتدائية للتقويم البديل، والكشف عن وجود علاقة ارتباطيه        الرياضيات بالمرحلة ا  
بين معتقدات معلمي الرياضيات بالمرحلة الابتدائية حول التقـويم البـديل وبـين             

معلماً من معلمي ومعلمات مادة ) ٢٣ (من عينة الدراسة تممارستهم له، وقد تكون  
دم الباحـث المـنهج     الرياضيات بالمرحلة الابتدائية بمحافظة شمال سيناء، واستخ      

 بطاقة ملاحظة تصف ممارسة وطبق الباحث أداتين للدراسة هماالوصفي التحليلي، 
استبانة موزعة على ثلاث أبعاد رئيسية هي       أداة  المعلم والمعلمة للتقويم البديل، و    
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وبعـد تحليـل    طبيعة التقويم البديل، ومزايا التقويم البديل، وممارسات المعلمين،         
ن ممارسة معلمي الرياضيات للتقويم البديل جاء بصورة باحث إلى أالنتائج توصل ال

 متوسطة بين معتقدات المعلمين و المعلمات حول ةمتوسطة، ووجود علاقة ارتباطي
  .التقويم البديل و ممارستهم له

هدفت الدراسة إلى معرفة درجة استخدام معلمي       : )م٢٠١٢(دراسة البشير وبرهم     -٥
بية لاستراتيجيات وأدوات التقويم البديل كما هدفت لمعرفـة       الرياضيات واللغة العر  

. أثر عدد من المتغيرات على درجة استخدام معلمي الرياضيات واللغـة العربيـة            
معلم ومعلمة، وتم استخدام الاستبانة كأداة لجمع       ) ٨٦(وتكونت عينة الدراسة من     

لإستراتيجية التقويم  وكان من أهم نتائج الدراسة أن استخدام المعلمين         . المعلومات
المعتمد على الورقة والقلم كانت مرتفعة، بينما كانت درجة استخدامهم لإستراتيجية 
الملاحظة والتواصل والتقويم القائم على الأداء متوسطة، وكانت درجة استخدامهم          
لإستراتيجية مراجعة الذات قليلة، كما أشارت إلى عدم وجود فـروق ذات دلالـة              

 المعلمين بالتقويم تعزى للتخصص في حين وجدت فـروق ذات           إحصائية في آراء  
  .دلالة إحصائية تعزى لمتغير سنوات الخبرة والدورات التدريبية

هدفت الدراسة إلـى معرفـة درجـة ممارسـة معلمـي            ): ٢٠١٠( دراسة البدور    -٦
الرياضيات للتقويم الحقيقي وعلاقتها باتقان تعلم الطلبـة وقـدرتهم علـى حـل              

رياضية واتجاههم نحو الرياضيات، واتبع الباحث المـنهج الوصـفي          مشكلاتهم ال 
معلم، وطلبتهم من الـصف الثـامن       ) ١١٤(وتكونت عينة الدراسة من     ، التحليلي
طالب، وتم استخدام الاسـتبانة وبطاقـة الملاحظـة والاختبـار           ) ٥٦٦(وعددهم  

اسـة أن   وكان من أهـم نتـائج الدر      . والمقابلة الفردية كأدوات لجمع المعلومات    
ممارسة معلمي الرياضيات للتقويم الحقيقي في تدريسهم الـصفي جـاءت عاليـة     

 ، كما بينت وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجة اتقـان تعلـم            ٪ ٧٦بنسبة  
الطلبة وتحسن اتجاهاتهم نحو الرياضيات تعزى لدرجة ممارسة معلميهم للتقـويم           

  .الحقيقي
لدراسة إلى استقصاء فاعلية التقويم القائم على       هدفت ا ): م٢٠١٠( دراسة البلاونة    -٧

الأداء على تنمية التفكير الرياضي وحل المشكلات لدى طلاب المرحلة الثانويـة،            
طالبة من  ) ٧٤(وتكونت عينة الدراسة من     ، واتبعت الباحثة المنهج شبه التجريبي    

ا طالبات الصف الأول ثانوي العلمي، حيث تم تقسيمهم إلـى مجمـوعتين أحـدهم        
تجريبية والأخرى ضابطة، واستخدام اختباري التفكير الرياضي وحـل المـشكلات       

وكشفت نتائج الدراسة عن وجـود فـروق ذات دلالـة           . كأداتين لجمع المعلومات  
إحصائية بين متوسطي درجات المجموعتين لأدوات الدراسة لـصالح المجموعـة           

  .التجريبية
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ى معرفة أثر استخدام قواعد التقـدير       هدفت الدراسة إل  ): م٢٠١٠( دراسة المالكي    -٨
التحليلية في التحصيل الدراسي لعمليتي جمع وطرح الأعداد لدى طـلاب الـصف             
الثالث الابتدائي بمحافظة الطائف، واتبع الباحث المنهج شبه التجريبي، وتكونـت           

طالباً، حيث تم تقسيمهم إلى مجموعتين أحدهما تجريبيـة  ) ٤٦(عينة الدراسة من  
ضابطة، واستخدام الباحث اختبار تحصيلي في عمليتـي جمـع وطـرح            والأخرى  

الأعداد، وكشفت نتائج الدراسة عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي         
درجات المجموعتين في  الاختبار التحصيلي عند مستوى التذكر والفهـم لـصالح         

  .المجموعة التجريبية
ى معرفة أثر استخدام قواعد التـصحيح  هدفت الدراسة إل ): م2007( دراسة العبسي    -٩

على التحصيل والاتجاه نحو الرياضيات لدى طلاب الصف العاشر الأساسي، واتبع           
الباحث المنهج شبه التجريبي مستخدماً مقياسين لقاعدتي تصحيح إحداهما كليـة           

طالباً، حيث تم تقسيمهم إلى     ) ١٢٨(والأخرى تحليلية، وتكونت عينة الدراسة من       
: تجريبية باستخدام قواعد التـصحيح الكليـة، والثانيـة        : موعات الأولى ثلاث مج 

الطريقـة  ضابطة باستخدام   : تجريبية باستخدام قواعد التصحيح التحليلية، والثالثة     
الاعتيادية، وتم استخدام أداتين وهما اختبار تحصيلي ومقياس للاتجاهـات نحـو            
الرياضيات، وكشفت نتائج الدراسة عن وجود فروق ذات دلالـة إحـصائية بـين              
متوسطتي درجات المجموعات في التحصيل والاتجاه نحـو الرياضـيات لـصالح            

  .قواعد التصحيحالمجموعتين التجريبيتين التي تم تقويمها من خلال 
هدفت الدراسة إلى معرفة فاعلية التقويم بملف الإنجاز       ): م2007( دراسة القرشي    -١٠

على التحصيل والاتجاه نحو الرياضيات لدى طالبات الصف الثالث متوسط، واتبعت        
طالبة، حيث تـم    ) ٦٨(الباحثة المنهج شبه التجريبي، وتكونت عينة الدراسة من         

أحدهما تجريبية والأخرى ضابطة، وتم اسـتخدام ثـلاث         تقسيمهم إلى مجموعتين    
أدوات تمثلت باختبار تحصيلي ومقياس للاتجاهات نحـو الرياضـيات ومقيـاس            

روق ذات دلالـة    للاتجاهات نحو ملف الإنجاز، وكشفت نتائج الدراسة عن وجود ف         
ي درجات المجموعتين في التحصيل والاتجاه نحو الرياضيات        إحصائية بين متوسط  

  .ح المجموعة التجريبية التي تم تقويمها من خلال ملف الإنجازلصال
هدفت هذه الدراسة إلى استقصاء درجة معرفة معلمـي         ): ٢٠٠٩( دراسة الدويك    -١١

الرياضيات في منطقة الزرقاء لمفاهيم واستراتيجيات التقـويم الـواقعي ودرجـة            
) ٢٠(دراسة مـن    وتكونت عينة ال  ، تطبيقهم لها، واتبعت الباحثة المنهج الوصفي     

. وتم استخدام الاستبانة وبطاقة الملاحظة كأدوات لجمع المعلومـات        ، معلم ومعلمة 
وكان من أهم نتائج الدراسة أن درجـة معرفـة معلمـي الرياضـيات لمفـاهيم                
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واستراتيجيات التقويم الواقعي كانت متوسطة بينما كانت درجة ممارسـتهم لهـا            
  .متدنية

 توجـه معلمـي     معرفـة هدفت الدراسـة إلـى      : )Raboijane) 2005دراسة   -١٢
الرياضيات نحو استخدام التقويم البديل عند تدريس الرياضيات مع تسليط الـضوء   

 عينة الدراسـة  تعلى كيفية تطبيق التقويم البديل في الفصول الدراسية، وقد تكون  
من معلمي الرياضيات في بوتسوانا، وقد اعتمد الباحـث علـى المـنهج             ) ٣ (من

التحليلي القائم على الملاحظات الصفية والمقابلات التي تم إجرائها مـع           الوصفي  
 استراتيجيات التقويم أنالمعلمين، وقد توصلت الدراسة إلى عدد من النتائج أهمها        

 بالطابع التقليدي،    تتسم  معلمي الرياضيات في الفصول الدراسية      عليها مدتالتي يع 
، ولكن نتيجة للقيـود      الطلاب زيز تعلم  في تع  التقليدي التقويم   ضعف همكادررغم إ 

المؤسسية، أصبح من الصعب الاعتماد على التقويم البديل في الفصول الدراسية،            
لتقويم بالعديد من العوامل أهمهـا      ساليب ا وتأثرت ممارسات معلمي الرياضيات لأ    

  . باعتبارها الشكل الطبيعي للتقويم البديلالتركيز على الاختبارات
هدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخدام التقويم البـديل         ): م٢٠٠٥(حة  دراسة أفتي  -١٣

 في الرياضيات واتجـاههم نحوهـا،       الابتدائيعلى تحصيل  طلبة الصف السادس       
طالبـاً  ) ٣٢٠(وتكونت عينة الدراسة مـن      ، واتبع الباحثة المنهج شبه التجريبي    
 مجمـوعتين   ، حيث تم تقسيمهم إلـى     الابتدائيوطالبة من طلاب الصف السادس      

أحدهما تجريبية والأخرى ضابطة، وقامت الباحثة بتدريس المجموعتين موضـوع         
: الكسور العشرية مدة خمسة أسابيع، واستخدام ثلاث أدوات لجمع المعلومات وهي      

اختبار تحصيلي في الرياضيات، واختبار المتطلبـات الـسابقة لوحـدة الكـسور             
وكشفت نتائج الدراسة عـن وجـود       . العشرية، ومقياس اتجاهات نحو الرياضيات    

ي درجات المجمـوعتين لأسـاليب التقـويم    روق ذات دلالة إحصائية بين متوسط ف
  .البديل في تحصيل الطلبة للرياضيات واتجاههم نحوها لصالح المجموعة التجريبية

اتجاهات معلمي الرياضـيات     معرفةهدفت الدراسة إلى    : )Watt) 2005دراسة   -١٤
 الرياضيات بالمرحلـة الثانويـة،      تدريسب التقويم البديل في      استخدام أسالي  نحو

 ت، وقد تكون الدراسيةتحديد ممارسات التقويم البديل التي يتم تطبيقها في الفصولو
 وقد اعتمدت الباحثة بمدينة سيدني،من معلمي الرياضيات ) ٦٠ (منعينة الدراسة 

على أنماط التقويم التي على المنهج الوصفي المسحي القائم على استطلاع للتعرف 
 إلى عدد مـن     الباحثةيمكن استخدمها لتقويم الطلاب في الرياضيات، وقد توصلت         

استخدام الاختبارات  نحو  معلمي الرياضيات   ل وجود اتجاهات إيجابية  : النتائج أهمها 
 حيـث أبـدى  المرحلة الثانويـة،   بالتقليدية كإجراءات ملائمة لقياس قدرة الطلاب       

  .م تفضيلهم لاستخدام أساليب التقويم البديل في تدريس الرياضياتالمعلمين عن عد
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هدفت الدراسة إلى معرفة فاعلية اسـتخدام التقـويم         ): م٢٠٠٤(دراسة العرابي    -١٥
البديل في تحسين التحصيل  والتواصل الرياضي وخفض قلق الرياضيات لدى طلاب 

وتكونت عينة الدراسة من ، ، واتبع الباحث المنهج شبه التجريبيالابتدائيةالمرحلة 
، حيث تم تقسيمهم إلى مجمـوعتين       الابتدائيطالباً من طلاب الصف الرابع      ) ٩١(

: أحدهما تجريبية والأخرى ضابطة، واستخدام ثلاث أدوات لجمع المعلومات وهـي        
اختبار تحصيلي في الرياضيات، وبطاقة ملاحظة للتواصل الرياضي، ومقياس قلق          

روق ذات دلالة إحـصائية بـين       ائج الدراسة عن وجود ف    وأظهرت نت . الرياضيات
  .ي درجات المجموعتين في أدوات الدراسة لصالح المجموعة التجريبيةمتوسط

  
  :إجراءات الدراسة

 منهج الدراسة:  
 يعتمد كما يذكر عدس وآخـرون  اتبعت الدراسة المنهج الوصفي المسحي والذي  

 الواقع، ويهتم بوصفها وصفاً دقيقاً دراسة الظاهرة كما توجد في"على ) ٢٤٧م، ٢٠٠٣(
) ١٩١، م٢٠٠٣(يتم كمـا يـذكر العـساف        وهذا المنهج    ".ويعبر عنها كيفياً أو كمياً      

بواسطة استجواب جميع أفراد مجتمع الدراسة أو عينة منهم وذلـك بهـدف وصـف               "
  ".الظاهرة المدروسة

ة واسـتخدامها   م هذا المنهج لمسح الوثائق والأدبيات ذات العلاق       ا استخد  تم حيث
، وذلك بهدف تحديـد درجـة       بمحاور أداة الدراسة  كإطار للدراسة، ولعملية بناء قائمة      

  . في أداء معلمي الرياضيات بالمرحلة المتوسطةأساليب التقويم البديل تحقق
 وعينتهامجتمع الدراسة : 

 المتوسطة  الأهليةتكون مجتمع الدراسة من جميع معلمي الرياضيات بالمدارس         
وتم تحديـد عينـة الدراسـة بالطريقـة     ، معلماً) ١٥٢(ة الرياض والبالغ عددهم     بمدين

 أفراد مدرسة متوسطة بطريقة عشوائية، وبلغ عدد     ) ٢٤(اختيار  والعنقودية العشوائية،   
 من مجتمـع    ٪٤٥ بما يمثل    معلماً للرياضيات بالمرحلة المتوسطة   ) ٦٨(عينة الدراسة   

وتم اسـتعادتها   عينة الدراسة، أفراد   على جميع    الاستبانات وزع الباحث ، حيث   الدراسة
  . البياناتمكتملةجميعاً 
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 خصائص عينة الدراسة: 
توصيف دقيـق لبيانـاتهم وفقـاً       معلماً، وفيما يلي    ) ٦٨(بلغ عدد أفراد العينة     

  :لسنوات الخدمة التعليمية وعدد الدورات التدريبية
  :سنوات الخدمة التعليمية -١

  ة الدراسة وفقاً لسنوات الخدمة التعليميةتوزيع عين) ٢(جدول رقم 
 النسبة  العدد  سنوات الخدمة التعليمية

   ٪٥٣  ٣٦ سنوات) ١٠-١(
   ٪٢٨  ١٩ سنوات) ١٥-١١(

   ٪١٩  ١٣  سنة)١٥(أكثر من 
   ٪١٠٠  ٦٨  المجموع

توزيع عينة الدراسة حسب سـنوات الخدمـة        ) ٢(يتضح من خلال الجدول رقم      
سبة من نصيب أصحاب سنوات الخدمة التعليمية القليلـة         حيث جاءت أعلى ن   ، التعليمية

-١١(ثم أصحاب سنوات الخدمة التعليمية مـن      ، ) ٪ ٥٣(سنوات بنسبة   ) ١٠-١(من  
يليهم أصحاب سنوات الخدمة التعليمية الكبيـرة  ، ) ٪٢٨( حيث بلغت نسبتهم    ةسن) ١٥

  .) ٪١٩( سنة بنسبة  )١٥(أكثر من 
  :قويم البديلالدورات التدريبية في مجال الت -٢

  في مجال التقويم البديل التدريبية توزيع عينة الدراسة وفق الدورات  ) ٣( جدول رقم 
  المئويةالنسبة  التكرار  الدورات التدريبية

  ٪ ٦٨  ٤٦ حصل على دورة تدريبية  أو أكثر
  ٪ ٣٢  ٢٢ لم يحصل على أي دورة تدريبية

  ٪ ١٠٠  ٦٨  المجموع
) ٪٦٨(النسبة العظمى من عينة الدراسة وتمثل      بأن  ) ٣(يتضح من الجدول رقم     

  من )٪٣٢(في حين بلغ    ،   في مجال التقويم البديل     على الأقل   تدريبية ةحصلوا على دور  
  .في مجال التقويم البديل  تدريبيةة دور أيلم يحصلوا على
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 أداة الدراسة:  
تهدف إلى تحديد درجة اسـتخدام معلمـي الرياضـيات      هذه الدراسة    لكوننظراً  

ولإتباع الدراسة المنهج الوصفي المسحي،     ،  لمرحلة المتوسطة لأساليب التقويم البديل    با
أسـاليب التقـويم    الباحـث  حددفإن الاستبانة هي الأداة الملائمة لتحقيق أهدافها، حيث   

قواعـد تقـدير    : وهي محاور   في أربعة لمعلمي الرياضيات بالمرحلة المتوسطة     البديل  
اعتمد الباحث ، و)ملحق أداة الدراسة (ويم الذاتي، تقويم الأقرانالأداء، ملف الإنجاز، التق

، التقويم التربوي البديل التي تناولتدبيات الأفي بناء أداة الدراسة على دراسة ومراجعة 
التقويم البديل في مادة    إضافة لفحص ومراجعة البحوث والدراسات السابقة التي تناولت         

والبـشير  ،  )م٢٠١٢ (وحسن،  )م٢٠١٣ (رحبيالم وخاصة دراسة كل من      الرياضيات،
  .)م٢٠١٠ (والبدور، )م٢٠١٢ (وبرهم
 صدق أداة الدراسة:  

بعد الانتهاء من إعداد أداة الدراسة في صورتها الأولية، قام الباحث بالتحقق من     
  :صدقها أي قياس السمات التي أعدت لقياسها من خلال استخدام أساليب الصدق التالية

تم عرض أداة الدراسة في صورتها الأولية على مجموعة         :  صدق المحكمين  -١
 الرياضـيات،   بتعليم، شمل عدداً من المختصين      محكمين) ٩(من المحكمين، بلغ عددهم     

  : مشرفي الرياضيات بإدارة التعليم بمدينة الرياض لمعرفة آرائهم فيلبعضإضافة 
 . ارتباط العبارة بالبعد التي تنتمي إليه-
  .تى لا تكون هناك عبارات غامضة أو تحمل أكثر من معنى وضوح الصياغة ح-
  . تعديل أو إضافة أو حذف أحد العبارات-

ة، لتظهر أداة الدراسـة فـي       وبناء على تحكيم الأداة تم إجراء التعديلات اللازم       
  : محاور وهيأربعةعبارة، واشتملت على ) ٣٥( والتي تكونت من ، النهائيةصورتها
  . عبارات)١٠( وتندرج تحته لأداءمحور قواعد تقدير ا -
  .عبارات) ٩( وتندرج تحته محور ملف الإنجاز -
  .عبارات) ٨( وتندرج تحته محور التقويم الذاتي -
  .عبارات) ٨( وتندرج تحته محور تقويم الأقران -

  :حيث تم تصميم أداة الدراسة على النحو التالي
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  راتللعبا الاستجابةمقياس لتحديد درجة ) ٤(جدول رقم 
  )٤ (المحاورعدد   التحققدرجة 

  غير مستخدمة  ضعيفة  متوسطة  عالية  )٣٥ (العباراتعدد 
تم استخدام صدق الاتساق الداخلي من خلال حساب        :  صدق الاتساق الداخلي   -٢

 والدرجة الكلية للأداة، حيـث لـم يقـل معامـل     الأربعةمعاملات الارتباط بين المحاور   
 .حور من محاور الأداةفي كل م)  ٠,٦١(الارتباط عن 

  :.والتي تتضح من الجدول التالي
  معاملات الارتباط بين كل محور بالدرجة الكلية للأداة) ٥(جدول رقم 
 معامل الارتباط بيرسون  محاور الأداة

 ٠,٧٠  محور قواعد تقدير الأداء
 ٠,٧٦  محور ملف الإنجاز

 ٠,٦٣  التقويم الذاتي محور
 ٠,٦١  تقويم الأقران محور

أن جميع المحاور الرئيسة على درجة عاليـة مـن          ) ٥(تضح من الجدول رقم     ي
الصدق في تمثيل الأداة، حيث أن جميع معاملات ارتباط المحاور الرئيسة بالأداة ككـل              

  ).٠,٠١(دالة إحصائيا عند مستوى 
 ثبات أداة الدراسة:  

) ١٧ (تم التأكد من ثبات الأداة من خلال تطبيقها على عينة اسـتطلاعية بلغـت            
معلماً للرياضيات بالمرحلة المتوسطة، ثم قام الباحث بحـساب الثبـات لأداة الدراسـة              

وهذا يـدل علـى   ) ٠,٩٢(باستخدام معامل ألفا كرونباخ، حيث بلغ معامل الثبات للأداة       
 ،تمتع الأداة بخصائص الاختبار الجيد، كما يدل على أن الأداة تحظى بقيمة ثبات عاليـة       

 . الدراسةأسئلةعند جمع البيانات اللازمة للإجابة عن يمكن الوثوق بها 

 عرض ومناقشة نتائج الدراسة:  
لتسهيل تفسير النتائج استخدم الباحث تحديد مستوى الإجابة على بنـود الأداة،            

غيـر  ،   ٢= ،  ضـعيفة ٣= ،  متوسـطة  ٤= عاليـة : (حيث تم إعطاء وزن للبـدائل     
لى أربعة مستويات متساوية المدى مـن       ،  ثم تم تصنيف تلك الإجابات إ       )١= مستخدمة

 أصغر قيمة لفئات الإجابة             –أكبر قيمة لفئات الإجابة     = المدى  :    خلال المعادلة التالية  
٤  -  ١  =  ٣  
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  :عدد بدائل الأداة÷ المدى = طول الفئة 
٣ ÷ ٤  =   ٠,٧٥  

  :لنحصل على التصنيف التالي لتفسير النتائج
  فئات وفق التدرج المستخدم في أداة البحثتوزيع ال) ٦(جدول رقم 

 مدى المتوسطات  الوصف

 ٣,٢٦ – ٤ عالية

 ٢,٥١ – ٣,٢٥ متوسطة

 ١,٧٦ – ٢,٥ ضعيفة

 ١,٠٠ – ١,٧٥ غير مستخدمة

  :إجابة السؤال الأول
  ساليب التقويم البديل ؟ما درجة استخدام معلمي الرياضيات بالمرحلة المتوسطة لأـ 

  :الأداءير   أسلوب قواعد تقد١-١
استخدام قواعد تقدير المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة  )٧(جدول رقم 

  معلمي الرياضيات في المرحلة المتوسطةالأداء ل

درجة   العبارات
  التحقق

المتوسط 
  الحسابي

 الانحراف
  الترتيب  المعياري

أُشرك طلابي في صياغة قواعد تقدير الأداء      -1
 .ام الرياضيةقبل تنفيذ المه

غير 
 ١٠ ٠,٢١ ١,٠٦ مستخدمة

أوضح لطلابي التوقعات المطلوبـة مـنهم        -٢
  ٢  ٠,٥٥  ١,٧٩  ضعيفة .للأداء التعليمي المطلوب

أزود طلابي بأمثلة واقعية لأعمال متميـزة        -٣
 .وأخرى ضعيفة

غير 
 ٧ ٠,٣٤ ١,١٢ مستخدمة

أُفعل قواعد التقدير في الحكـم علـى أداء          -٤
مـشاريع،  (الرياضية المختلفـة    طلابي للمهام   

 ...)بحوث، عروض، مسائل مفتوحة النهاية، 

غير 
 ٤ ٠,٢٧ ١,١٧ مستخدمة
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درجة   العبارات
  التحقق

المتوسط 
  الحسابي

 الانحراف
  الترتيب  المعياري

أستخدم الطريقة الكلية لتقدير أداء طلابـي        -٥
 .في حل المشكلات الرياضية

غير 
 ٣ ٠,٥٩ ١,٤٠ مستخدمة

أستخدم الطريقة التحليلية لتقدير أداء طلابي  -٦
 .في حل المشكلات الرياضية

ير غ
 ٨ ٠,٣٣ ١,١٠ مستخدمة

أوظف قوائم الرصد في ملاحظـة التفاعـل      -٧
 .الصفي أثناء تنفيذ المهام الرياضية

غير 
 ٦ ٠,٤٢ ١,١٣ مستخدمة

أوظف سلالم التقدير في قياس قدرة طلابي        -٨
حـل المـشكلات   (علـى العمليـات الرياضـية    

الرياضية، الترابط الرياضي، التواصل الرياضي،     
(... 

غير 
 ٩ ٠,٦٣ ١,٠٩ خدمةمست

أقدم تغذية راجعة فوريـة منتظمـة أثنـاء          -٩
 ١ ٠,٧٧ ٢,٥٤ متوسطة .مراحل تنفيذ المهام الرياضية

أوظف نتـائج قواعـد تقـدير الأداء فـي        -١٠
 .تشخيص صعوبات تعلم الرياضيات

غير 
  ٥  ٠,٣٠  ١,١٥  مستخدمة

  ١,٤  المتوسط العام

لدرجة تحقق محـور    الحسابية  أن المتوسطات   ) ٧(يتضح من خلال الجدول رقم      
 في أداء معلمي الرياضيات بالمرحلة المتوسطة تـراوح مـا بـين             قواعد تقدير الأداء  

عبارات محور قواعد    جميع   تحقق وهذا يدل على أن متوسط درجة        ،)٢,٥٤(و) ١,٠٦(
 أقدم  "، حيث حصلت عبارة     )متوسطة(و) غير مستخدمة ( وقع ما بين نطاق      تقدير الأداء 
على المرتبة الأولـى     " ة فورية منتظمة أثناء مراحل تنفيذ المهام الرياضية       تغذية راجع 

أُشرك طلابي في صياغة قواعد تقـدير الأداء     " ، أما عبارة    )٢,٥٤(حيث بلغ متوسطها    
، فيما تـراوح  )١,٠٦(فقد حصلت على أقل متوسط بمقدار " قبل تنفيذ المهام الرياضية   

 تحققوسطين، في حين يشير المتوسط العام لدرجة متوسط بقية العبارات بين هذين المت 
 في العبارات غير متحققةإلى أن معظم ) ١,٤( والبالغ عبارات محور قواعد تقدير الأداء  

  .أداء معلمي الرياضيات
أغلب العبارات إلى كون عمليـة بنـاء قواعـد       ويمكن إرجاع السبب في ضعف      

وجهد مضاعف من المعلمين، والـذين  التقدير وتطبيقها وملاحظتها تستلزم دراية كافية   
 قد لم تتوفر لهم برامج تدريبية وتأهلية كافية قبل أو أثناء الخدمة في التـدريس، فقـد         

إلى عدم اهتمـام بـرامج التـدريب أثنـاء الخدمـة            ) م٢٠١٤ (علاونةأشارت دراسة   
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رفـع   ؛عدم مناسبة برامج التدريب لاحتياجات المعلمين       أو باستراتيجيات التقويم البديل  
من احتياج معلمي الرياضيات لهذه البرامج خاصة برامج أساليب التقويم البديل، إضافة            
إلى أن استخدام قواعد تقدير الأداء يحتاج إلى وقت طويل نسبياً، قـد لا يتـوفر لـدى                  
المعلمين نظراً لضيق وقت الحصة الدراسية وكثرة أعداد الطلاب وطول المقرر الدراسي     

ين والعبء التدريسي، ولذا يلاحظ أن الضعف يشتد في العبـارات           وزيادة نصاب المعلم  
والتي جاءت في أدني مستويات الضعف ) ١(التي تحتاج إلى وقت أطول مثل العبارة رقم 

، والعبارة "أُشرك طلابي في صياغة قواعد تقدير الأداء قبل تنفيذ المهام الرياضية " وهي
 أوظف سلالم التقدير في قياس قدرة طلابي "والتي تلتها بالضعف مباشرة وهي ) ٨(رقم 

حل المشكلات الرياضية، الترابط الرياضي، التواصل الرياضي، (على العمليات الرياضية 
 لدى معلمي الرياضيات في معرفة معايير الرياضيات        ضعفوجود    ذلك،  إلى أضف "...)

يـت علـى    للمحتوى والعمليات، ومهارات حل المشكلات التي بن      ) NCTM(المدرسية  
  .أساسها مقرر الرياضيات المطورة

 المرحبـي وتتفق هذه النتيجة بشكل خاص مع النتائج التي توصلت إليها دراسة        
التي أشارت إلى ضعف استخدام معلمـي       ) م٢٠١٠( ودراسة البشير وبرهم     ،)م٢٠١٣(

 الـدويك دراسـة   الرياضيات لقواعد تقدير الأداء، كما تتفق هذه النتيجة بشكل عام مع            
 التي Wat (2005) ودراسة وات Raboijane (2005)، ودراسة رابويجان )م٢٠٠٩(

، كما تتفق هذه النتيجة     لأساليب التقويم البديل   معلمي الرياضيات    استخدامأوضحتا تدني   
) م٢٠٠٧ (عبـسي ، ودراسـة    )م٢٠١٠ (المالكيمع النتائج التي توصلت إليها دراسة       

 التحصيلي باسـتخدام قواعـد      ختبارالاة في   التي أشارت إلى تفوق المجموعة التجريبي     
على طلاب المجموعة الضابطة، ومع ذلك فإن مستوى أداء المجموعتين بشكل           التقدير  

تختلف هذه النتيجة مـع نتـائج       في حين   عام يعتبر ضعيفاً ودون المستوى المطلوب،       
أن ممارسة معلمي الرياضيات للتقـويم البـديل   التي أوضحت  ،  )م٢٠١٢ ( حسن دراسة

أن ممارسة معلمي الرياضيات  التي أوضحت )م٢٠١٠(جاءت متوسطة، ودراسة البدور 
  .ت عاليةجاءللتقويم البديل 
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  :  أسلوب ملف الإنجاز٢-١
 استخدام ملف الإنجازالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة  )٨(جدول رقم 

   في المرحلة المتوسطةمعلمي الرياضياتل
المتوسط   التحققدرجة   تالعبارا

  الحسابي
 الانحراف
  الترتيب  المعياري

أوضح لطلابي مفهـوم ملـف الإنجـاز         -١
 ٣ ٠,٦٧ ٢,٥٣ متوسطة .وطريقة استخدامه

أعرض نموذجاً لملف إنجاز صمم مسبقاً       -٢
 ٧ ٠,٨٠ ١,٧٧ ضعيفة .في مادة الرياضيات

أحدد مسبقاً محكات الأداء على محتويات       -٣
قدرات الطلاب علـى حـل      (ثل  ملف الإنجاز م  

 ...)المشكلات أو التفكير الرياضي 

غير 
 ٨ ٠,٤٨ ١,٦١ مستخدمة

المحتـوى   أساعد طلابـي فـي انتقـاء    -٤
 ٢ ٠,٨٦ ٣,١٥ متوسطة .الرياضي لملف الإنجاز

استخدم ملف الإنجـاز كمؤشـر لتحديـد         -٥
مستوى أداء طلابي فـي مـادة الرياضـيات         

 .وإبراز نقاط القوة لديهم
 ٤ ٠,٦٠ ٢,٥٥ طةمتوس

أسمح بعرض التأملات الذاتية لطلابي مثل      -٦
اختيار مقـال أو صـحيفة لتثبيـت الأفكـار          

 .الرياضية
 ٥ ٠,٧٤ ٢,٠٩ ضعيفة

استخدم ملف الإنجاز لحفظ وتوثيق بعض      -٧
أعمال طلابي مثل أوراق عمـل، مطويـات،        

 ...تقارير ذاتية، واجبات، 
 ١ ٠,٨٢ ٣,٣٩ عالية

ام ملف الإنجـاز فـي      استفيد من استخد   -٨
تنمية التحصيل الرياضي وتحسين اتجاهـاتهم      

 .نحو الرياضيات
 ٦ ٠,٥٥ ١,٩٠ ضعيفة

أُطلع أولياء الأمور على محتويات الملف       -٩
للوقوف على مستوى أداء أبنائهم وإنجازاتهم      

 .في مادة الرياضيات

غير 
  ٩  ٠,٦٤  ١,٢٧  مستخدمة

  ٢,٢٤  المتوسط العام
لدرجة تحقق محـور    أن المتوسطات الحسابية    ) ٨( رقم   يتضح من خلال الجدول   

) ١,٢٧( في أداء معلمي الرياضيات بالمرحلة المتوسطة تراوح مـا بـين          ملف الإنجاز 
عبارات محور قواعـد تقـدير    جميع تحقق وهذا يدل على أن متوسط درجة    ،)٣,٣٩(و

تخدم ملـف  اس"، حيث حصلت عبارة )عالية(و) غير مستخدمة( وقع ما بين نطاق     الأداء
الإنجاز لحفظ وتوثيق بعض أعمال طلابي مثل أوراق عمل، مطويات، تقـارير ذاتيـة،              

، أما عبارة   )٣,٣٩( حيث بلغ متوسطها      بدرجة عالية  على المرتبة الأولى  " ...واجبات،  
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أُطلع أولياء الأمور على محتويات الملف للوقوف على مستوى أداء أبنائهم وإنجازاتهم " 
، فيما تراوح متوسط    )١,٢٧(فقد حصلت على أقل متوسط بمقدار       " اتفي مادة الرياضي  

 حيث جاءت بقية العبارات ما بين درجة ضـعيفة          بقية العبارات بين هذين المتوسطين،    
 أحدد مسبقاً محكات الأداء على محتويات ملف الإنجـاز مثـل            "إلى متوسطة إلا عبارة     

حيث جاءت بدرجة غيـر      "...)ضي  قدرات الطلاب على حل المشكلات أو التفكير الريا       (
 عبارات محور قواعد تقدير الأداء تحققفي حين يشير المتوسط العام لدرجة    مستخدمة،  

 فـي أداء معلمـي      العبارات متحققـة بدرجـة ضـعيفة      إلى أن معظم    ) ٢,٢٤(والبالغ  
  .الرياضيات

بعض العبارات التي تقيس درجـة اسـتخدام معلمـي           تحقق السبب في    ويعزى
أوضـح  "ت بالمرحلة المتوسطة لملفات الإنجاز بدرجة عالية ومتوسطة مثـل           الرياضيا

 أساعد طلابي فـي انتقـاء  " ، وعبارة "لطلابي مفهوم ملف الإنجاز وطريقة استخدامه
 استخدم ملـف الإنجـاز كمؤشـر لتحديـد     "، وعبارة "المحتوى الرياضي لملف الإنجاز 

 اسـتخدم  "، وعبـارة  "ط القوة لديهممستوى أداء طلابي في مادة الرياضيات وإبراز نقا    
ملف الإنجاز لحفظ وتوثيق بعض أعمال طلابي مثل أوراق عمل، مطويات، تقارير ذاتية، 

 إلى تطبيق أداة الدراسة المدارس المتوسطة الأهلية التي تشجع المعلمين           "...واجبات،  
مة والمتطلبـات   على استخدام ملف الإنجاز لتقويم أداء الطلاب، وتوفر لهم البيئة الملائ          

 في هذا المجال، وتكلـف      التدريبيةالمادية والمعنوية اللازمة، وتقدم لهم بعض البرامج        
م  أن ملف الإنجاز أداة تقويم تتلاء      عدداً من المشرفين التربويين لمتابعة تطبيقها، حيث      

مع مناهج الرياضيات المطورة التي تعتمد على إيجابية ونشاط الطالب في بناء المعرفة             
  .تطويرهاو

 نحو الرياضـيات كمـا   والاتجاهوبالرغم من فاعلية ملف الإنجاز على التحصيل       
إلا أن درجة استخدام معلمي الرياضـيات       ) م٢٠٠٧(أشارت إليه نتيجة دراسة القرشي      

بالمرحلة المتوسطة لملف الإنجاز بشكل عام جاء دون المستوى المطلوب، ويعود السبب 
مين وكثرة الأعباء التدريـسية وضـيق وقـت الحـصة      في ذلك إلى زيادة نصاب المعل     

صور وعي الطلاب بأهميتهـا     د الطلاب وطول المقرر الدراسي، وق     الدراسية وكثرة أعدا  
وعدم تقبل بعض أولياء الأمور لتطبيقها، إضافة إلى أن طرق التدريس المـستخدمة لا              

  .زالت ترتكز على الجانب المعرفي وتغفل عن الجانب التطبيقي
 المرحبـي هذه النتيجة بشكل خاص مع النتائج التي توصلت إليها دراسة       وتتفق  

التي أشارت إلى ضعف استخدام معلمـي       ) م٢٠١٠( ودراسة البشير وبرهم     ،)م٢٠١٣(
 الـدويك دراسـة   الرياضيات لملف الإنجاز، كما تتفق هذه النتيجة بـشكل عـام مـع              

 التي أوضـحت  Watt (2005)، ودراسة Raboijane  (2005)، ودراسة )م٢٠٠٩(
تختلف هذه النتيجـة     في حين    ،لأساليب التقويم البديل   معلمي الرياضيات    استخدامتدني  
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أن ممارسة معلمي الرياضيات للتقويم     التي أوضحت   ،  )م٢٠١٢ ( حسن مع نتائج دراسة  
أن ممارسـة معلمـي      التي أوضحت    )م٢٠١٠(البديل جاءت متوسطة، ودراسة البدور      

 .ت عاليةجاء الرياضيات للتقويم البديل

  :  أسلوب التقويم الذاتي٣-١
استخدام التقويم المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة  )٩(جدول رقم 

  المرحلة المتوسطة بمعلمي الرياضياتالذاتي ل
درجة   العبارات

  التحقق
المتوسط 
  الحسابي

 الانحراف
  الترتيب  المعياري

ت أوضح لطلابي كيفيـة اسـتخدام أدوا   -١
التقويم الذاتي مثل قوائم التقـدير الـذاتي،    

....الصحائف التأملية، الاستبيانات،   

غير 
 ٧ 0.36 1.15  مستخدمة

أكلّف طلابي باشتقاق مجموعـة مـن       -٢
الأسئلة والإجابة عنها من الوحدة التي تم        

 .تعلمها في الرياضيات
 ٤ ٠,٥٨ ٢,٦٠ متوسطة

أوجه طلابي إلى اكتـشاف أغلاطهـم       -٣
ة وتصويبها ذاتياً بـالرجوع إلـى       الرياضي

 .القاعدة الرياضية
 ١ ٠,٧١ ٣,٦٥ عالية

أمنح طلابي إجراء التـصحيح الـذاتي       -٤
لأعمالهم وفق محكات واضـحة شـاركوا       

 .مسبقاً بتحديدها
 ٥ ٠,٧٧ ١,٨٤ ضعيفة

أساعد طلابي علـى تنظـيم إجابـاتهم        -٥
وتوضيح مقصدهم أثناء حـل المـشكلات       

 .الرياضية
 ٢ ٠,٧٩ ٣,٤٣ عالية

أوجه تساؤلات تساعد طلابـي علـى        -٦
 ٣ ٠,٥٧ ٢,٦٦ متوسطة .التفكر التأمل الذاتي في أعمالهم

سمح لطلابي بكتابـة تقـارير ذاتيـة        أ -٧
 .لأفكار الرياضية لتوضح مدى استيعابهم 

غير 
 ٨ ٠,٤٩ ١,١٢ مستخدمة

أشجع طلابي على مقارنـة نتـائجهم        -٨
  ٦  ٠,٤٥ ١,٨٨  ضعيفة .الحالية بنتائجهم السابقة

  ٢,٢٩  المتوسط العام
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لدرجة تحقق محـور    أن المتوسطات الحسابية    ) ٩(يتضح من خلال الجدول رقم      
) ١,١٢( في أداء معلمي الرياضيات بالمرحلة المتوسطة تراوح ما بـين            التقويم الذاتي 

 عبارات محور التقويم الـذاتي  جميع  تحقق وهذا يدل على أن متوسط درجة        ،)٣,٦٥(و
 أوجه طلابـي إلـى   "، حيث حصلت عبارة )عالية(و) غير مستخدمة(ين نطاق وقع ما ب  

 على المرتبة "اكتشاف أغلاطهم الرياضية وتصويبها ذاتياً بالرجوع إلى القاعدة الرياضية
سمح لطلابـي بكتابـة     أ" ، أما عبارة    )٣,٦٥( حيث بلغ متوسطها      بدرجة عالية  الأولى

فقد حصلت على أقـل متوسـط      " فكار الرياضية لأ ل تقارير ذاتية توضح مدى استيعابهم      
 حيث جاءت   ، فيما تراوح متوسط بقية العبارات بين هذين المتوسطين،        )١,١٢(بمقدار  

 أوجه طلابي إلى اكتشاف  "تيعبارأربعة عبارات ما بين درجة متوسطة إلى عالية وهي 
ساعد طلابـي    أ "و ،"أغلاطهم الرياضية وتصويبها ذاتياً بالرجوع إلى القاعدة الرياضية       

 تين على المـرتب ")على تنظيم إجاباتهم وتوضيح مقصدهم أثناء حل المشكلات الرياضية       
 أوجه تساؤلات تساعد طلابي على " والثانية على التوالي بدرجة عالية، وعبارتي الأولى

أكلّف طلابي باشـتقاق مجموعـة مـن الأسـئلة       "و  " التفكر التأمل الذاتي في أعمالهم    
الثالثة والرابعة  تين على المرتب"ا من الوحدة التي تم تعلمها في الرياضياتوالإجابة عنه

عبارات محور  تحقق في حين يشير المتوسط العام لدرجة على التوالي بدرجة متوسطة،  
  .العبارات متحققة بدرجة ضعيفةإلى أن معظم ) ٢,٢٩( والبالغ التقويم الذاتي
 عالية ومتوسطة، إلى كون توظيف أربع عبارات بدرجة تحقق السبب في    ويعزى

هذه العبارات في العملية التدريسية من صميم عمل معلم الرياضيات اليومية، ولا يحتاج        
إلى جهد كبير لإعدادها وتطبيقها، خصوصاً وأنها طبقت في المدارس المتوسطة الأهلية            

 الطلاب، وتقدم التي تشجع إدارتها المعلمين على استخدام الاتجاهات الحديثة لتقويم أداء   
لهم دورات تدريبية في الرياضيات المطورة أو التقويم البديل، إضافة لوجود مـشرفين             
تربويين يقومون بتوجيه ومتابعة المعلمين لاستخدام أدوات التقويم الذاتي في العمليـة            

  .التدريسية
 ـ       ا وبالرغم من فاعلية التقويم الذاتي على فاعلية الذات والاستقلالية الذاتيـة كم

إلا أن درجـة اسـتخدام   ) م٢٠١٢ (Adediwuraأشارت إليه نتيجة دراسة أديـدورا   
معلمي الرياضيات بالمرحلة المتوسطة لأسلوب التقويم الـذاتي جـاء دون المـستوى             
المطلوب، ويعود السبب في ذلك زيادة نصاب المعلمين وكثرة الأعباء التدريسية وضيق            

ب وطول المقرر الدراسي، إضافة إلـى كـون         وقت الحصة الدراسية وكثرة أعداد الطلا     
طرق التدريس المستخدمة لا زالت ترتكز على الجانب المعرفي وتغفـل عـن الجانـب               

  .التطبيقي
دراسـة البـشير   وتتفق هذه النتيجة بشكل خاص مع النتائج التي توصلت إليها         

ي، كما التي أشارت إلى ضعف استخدام معلمي الرياضيات للتقويم الذات) م٢٠١٠(وبرهم 
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، ودراسـة رابويجـان     )م٢٠٠٩ (الـدويك دراسـة   تتفق هذه النتيجة بشكل عام مـع        
Raboijane (2005) ودراسة وات Wat (2005) معلمي استخدام التي أوضحت تدني 

تختلف هذه النتيجة مـع نتـائج دراسـة          في حين    ،لأساليب التقويم البديل  الرياضيات  
أن ممارسـة معلمـي     تي أوضـحت    ال،  )م٢٠١٢ ( حسن دراسة و ،)م٢٠١٣ (المرحبي

أن  التي أوضحت    )م٢٠١٠(الرياضيات للتقويم البديل جاءت متوسطة، ودراسة البدور        
  .ت عاليةجاءممارسة معلمي الرياضيات للتقويم البديل 

  :أسلوب تقويم الأقران ٤-١
استخدام تقويم المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة  )١٠(جدول رقم 

  معلمي الرياضيات  في المرحلة المتوسطة لالأقران

درجة   العبارات
  التحقق

المتوسط 
  الحسابي

 الانحراف
  الترتيب  المعياري

أشجع طلابي على ملاحظة أعمال أقـرانهم        -١
 .وفق آلية محددة بعيداً عن التحيزات الشخصية

غير 
 ٦ ٠,٧٤ ١,٦٦ مستخدمة

أزود طلابي بمحكات واضحة تساعدهم فـي     -٢
 .صادق على أعمال ومنجزات أقرانهمالحكم ال

غير 
 ٨ ٠,٥٢ ١,٢٢ مستخدمة

أكّلف طلابي العمل في مجموعات تعاونيـة        -٣
 ١ ٠,٦٩ ٣,١٠ متوسطة .أثناء تنفيذ المهام الرياضية

ــاش   -٤ ــوار والنق ــى الح ــي عل أدرب طلاب
 ٢ ٠,٦٨ ٢,٨٨ متوسطة .بموضوعية في المواقف الرياضية

 ومنجزات أقرانهم   أكلف طلابي بتقييم أعمال    -٥
بموضــوعية مــن خــلال اســتخدم العــروض 

 .التوضيحية
 ٥ ٠,٤٩ ١,٨٠ ضعيفة

أسمح لطلابي بتبادل أنـشطتهم وأعمـالهم        -٦
 ٣ ٠,٣٦ ٢,٥٨ متوسطة .الدراسية ليصوب كل منهم حل الآخر

بي الحصول على تغذية راجعة من      طلالأتيح   -٧
ــالهم  ــي مراجعــة أعم أقــرانهم تــساعدهم ف

 .وتحسينها
 ٤ ٠,٥٦ ١,٩٤ عيفةض

أستفيد من تقويم الأقران في مراعاة الفروق    -٨
 .الفردية فيما بينهم

غير 
  ٧  ٠,٤٧  ١,٤٥  مستخدمة

  ٢,١  المتوسط العام
لدرجة تحقق محور   أن المتوسطات الحسابية    ) ١٠(يتضح من خلال الجدول رقم      

) ١,٢٢(ا بـين     في أداء معلمي الرياضيات بالمرحلة المتوسطة تراوح م        تقويم الأقران 
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عبارات محور تقويم الأقـران      جميع   تحقق وهذا يدل على أن متوسط درجة        ،)٣,١٠(و
 أكّلـف طلابـي     "، حيث حصلت عبارة     )متوسطة(و) غير مستخدمة (وقع ما بين نطاق     

 بدرجـة   على المرتبة الأولى "العمل في مجموعات تعاونية أثناء تنفيذ المهام الرياضية      
أزود طلابي بمحكات واضحة تساعدهم      "، أما عبارة    )٣,١٠ ( حيث بلغ متوسطها   عالية

فقد حصلت على أقل متوسط بمقـدار       " في الحكم الصادق على أعمال ومنجزات أقرانهم      
 حيث جاءت ثـلاث     ، فيما تراوح متوسط بقية العبارات بين هذين المتوسطين،        )١,٢٢(

 ـ        "عبارات فقط وهي     اء تنفيـذ المهـام      أكّلف طلابي العمل في مجموعات تعاونيـة أثن
  "أدرب طلابي على الحوار والنقاش بموضوعية في المواقف الرياضية        " و ، "الرياضية

 بدرجة "سمح لطلابي بتبادل أنشطتهم وأعمالهم الدراسية ليصوب كل منهم حل الآخرأ"و 
 في حين يشير المتوسـط       والثانية والثالثة على التوالي،     الأولى اتب على المر  متوسطة
العبـارات  إلى أن معظم    ) ٢,١( والبالغ   عبارات محور تقويم الأقران    تحققرجة  العام لد 

  .متحققة بدرجة ضعيفة
  الوثيق بين التقويم الذاتي وتقويم الأقران فإن الباحـث يعـزى           للارتباطونظراً  

ثلاث عبارات فقط تقيس درجة استخدام معلمي الرياضيات بالمرحلـة           تحققالسبب في   
قران بدرجة متوسطة، إلى كون توظيف هذه العبارات في العمليـة           المتوسطة لتقويم الأ  

التدريسية من صميم عمل معلم الرياضيات اليومية، ولا يحتاج إلى جهد كبير لإعـدادها    
وتطبيقها، خصوصاً وأنها طبقت في المدارس المتوسطة الأهلية التي تـشجع إدارتهـا             

داء الطلاب، وتقدم لهم دورات تدريبية المعلمين على استخدام الاتجاهات الحديثة لتقويم أ
في الرياضيات المطورة أو التقويم البديل، التي تركز على توظيف تقويم الأقـران فـي           
العملية التدريسية، إضافة لوجود مشرفين تربويين يقومون بتوجيه ومتابعة المعلمـين           

طوير مهـارات   لاستخدام أدوات تقويم الأقران في العملية التدريسية، والتي تسهم في ت          
  .النقد البناء والتعاون بين الطلاب إضافة إلى تنمية ثقتهم في أنفسهم

وبالرغم من فاعلية تقويم الأقران على فاعلية الذات والاستقلالية الذاتيـة كمـا             
إلا أن درجـة اسـتخدام معلمـي        ) م٢٠١٢ (Adediwuraأشارت إليه نتيجة دراسة     

قران بشكل عام جاء دون المستوى المطلوب،       الرياضيات بالمرحلة المتوسطة لتقويم الأ    
ويعود السبب في ذلك زيادة نصاب المعلمين وكثرة الأعباء التدريـسية وضـيق وقـت       
الحصة الدراسية وكثرة أعداد الطلاب وطـول المقـرر الدراسـي، وطـرق التـدريس         

افة المستخدمة التي لا زالت ترتكز على الجانب المعرفي وتغفل عن الجانب التطبيقي، إض
إلى نظرة المعلمين القاصرة إلى طلاب المرحلة المتوسطة كونهم ليس لـديهم القـدرة              

  .الأحكامالكافية على الملاحظة والنقد وإصدار 
دراسـة البـشير   وتتفق هذه النتيجة بشكل خاص مع النتائج التي توصلت إليها         

لأقران، كما التي أشارت إلى ضعف استخدام معلمي الرياضيات لتقويم ا) م٢٠١٠(وبرهم 
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  Raboijane، ودراسـة  )م٢٠٠٩ (الـدويك دراسة تتفق هذه النتيجة بشكل عام مع 
 معلمـي الرياضـيات   اسـتخدام  التي أوضحت تدني Watt  (2005) ودراسة (2005)

 المرحبـي تختلف هذه النتيجـة مـع نتـائج دراسـة      في حين ،لأساليب التقويم البديل  
أن ممارسة معلمـي الرياضـيات      ضحت  التي أو ،  )م٢٠١٢ ( حسن دراسة و ،)م٢٠١٣(

أن ممارسـة   التي أوضـحت  )م٢٠١٠(للتقويم البديل جاءت متوسطة، ودراسة البدور      
  .ت عاليةجاءمعلمي الرياضيات للتقويم البديل 

  : جميع أساليب التقويم البديل٥-١
اسـتخدام  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة       )١١(جدول رقم   

  معلمي الرياضيات  في المرحلة المتوسطةل  ويم البديلأساليب التق

المتوسط   التحققدرجة   المحاور
  الحسابي

 الانحراف
  الترتيب  المعياري

 4 ٠,٣٧ ١,٤ غير مستخدمة  أسلوب قواعد تقدير الأداء -١

 ٢ ٠,٥٥ ٢,٢٤ ضعيفة  أسلوب ملف الإنجاز - ٢

 ١ ٠,٥٢ ٢,٢٩ ضعيفة  أسلوب التقويم الذاتي -٣

 3 ٠,٦٣ ٢,١ ضعيفة  ب تقويم الأقرانأسلو -٤

  ٢  المتوسط العام

محور التقويم الذاتي جاء بالمرتبة الأولى      أن  ) 11(يتضح من خلال الجدول رقم      
وتحقق بدرجة ضعيفة، يليه محـور      ) ٠,٥٢( معياري قدره    وانحراف) ٢,٢٩(بمتوسط  

وتحقق ) ٠,٥٥(ه  معياري قدروانحراف) ٢,٢٤(ملفات الإنجاز بالمرتبة الثانية بمتوسط 
 وانحـراف ) ٢,١(بدرجة ضعيفة، وبالمرتبة الثالثة جاء محور تقويم الأقران بمتوسط          

وتحقق بدرجة ضعيفة، وأخيراً جاء محور قواعـد تقـدير الأداء   ) ٠,٦٣(معياري قدره   
وتحقـق  ) ٠,٣٧( معياري قـدره     وانحراف) ١,٤(بالمرتبة الرابعة والأخيرة بمتوسط     

) ٢(لجميع محاور الأداة والبـالغ      ي حين يشير المتوسط العام       ف بدرجة غير مستخدمة،  
المحاور متحققة بدرجة ضعيفة، مما يعني أن درجـة اسـتخدام معلمـي             إلى أن معظم    

  .الرياضيات بالمرحلة المتوسطة لأساليب التقويم البديلة كانت ضعيفة
ية ذلك إلى زيادة نصاب المعلمين وكثـرة الأعبـاء التدريـس           السبب في    ويعزى

والإدارية، وضيق وقت الحصة الدراسية وكثرة أعداد الطلاب وطول المقرر الدراسـي،            
وقصر برامج التأهيل والتدريب قبل وأثناء الخدمة، وغياب أدلة إرشادية لتطبيق التقويم      
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البديل، إضافة إلى كون طرق التدريس المستخدمة لا زالت ترتكز على الجانب المعرفي             
بيقي، كل ذلك بالرغم من تطبيق أداة الدراسة على مدارس أهلية        وتغفل عن الجانب التط   

إدارتها المعلمين على ممارسة  تتوفر فيها الإمكانات المادية والمعنوية اللازمة، وتشجع
أساليب التقويم البديل، وهذا مما يدل على ضعف اقتناع المعلمين بجدوى التقويم البديل             

يسي، وهو ما أشارت إليه نتائج دراسة كل مـن          واعتقادهم بأنه زيادة في العبء التدر     
Watt  (2005) ودراسة Raboijane  (2005) .  

دراسة المرحبـي  وتتفق هذه النتيجة بشكل خاص مع النتائج التي توصلت إليها        
ــرهم )م٢٠١٣( ــشير وب ــة الب ــدويك )م٢٠١٠(، ودراس ــة )م٢٠٠٩(، وال ، ودراس

Raboijane  (2005)ودراسة Watt  (2005)معلمـي  استخدامضحت تدني  التي أو 
دراسة البدور تختلف هذه النتيجة مع نتائج     في حين    ،لأساليب التقويم البديل  الرياضيات  

أن ممارسة معلمـي الرياضـيات       االتي أوضحت ،  )م٢٠١٢ ( حسن دراسة و ،)م٢٠١٠(
 .لأساليب التقويم البديل جاءت متوسطة أو عالية

 :الثانيإجابة السؤال 
 استخدام بين متوسطات    ٠,٠٥ عند مستوى    لة إحصائية هل توجد فروق ذات دلا    

 التقويم البديل تبعاً لمتغير سنوات الخدمة أساليبمعلمي الرياضيات بالمرحلة المتوسطة     
  التعليمية ؟

   )١٢( جدول رقم 
 معلمي الرياضيات أساليب استخداملدلالة الفروق في ) ف(اختبار تحليل التباين الأحادي 

 تلاف عدد سنوات الخدمة التعليميةالتقويم البديل باخ

مجموع   نمصدر التباي
  المربعات

درجات 
  الحرية

متوسط 
مستوى   قيمة ف  المربعات

  التعليق  الدلالة

 ١,٢٧ ٢ ٢,٢٤ بين المجموعات

داخل 
  ٠,١٩  ٦٥  ٢٠,١٨  المجموعات

دالة عند  ٠,٠٠٢ ٥,٧٢
 ٠,٠١مستوى 

 مما يـشير  )٠,٠١(وى دالة عند مست) ف(أن قيم ) ١٢(يتضح من الجدول رقم    
هم  اسـتخدام  فـي إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات عينة الدراسـة            

، وللكـشف عـن     عود لاختلاف عدد سنوات خدمتهم التعليميـة      ت التقويم البديل    لأساليب
  :)١٣(جدول رقم (استخدام اختبار شيفيه تم  مصدر الفروق
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  )١٣(جدول رقم 
ستخدام التقويم لا معلمي الرياضياتلفروق في استجابات اختبار شيفيه لتوضيح مصدر ا

 البديل باختلاف عدد سنوات الخدمة التعليمية

المتوسط   عدد سنوات الخدمة
  الحسابي

)١٠-١ (
 سنوات

)١٥-١١ (
 سنة

 ١٥أكثر من 
  الفرق لصالح سنة

     ١,٦٣ سنوات) ١٠-١(

     ١,٩٠ سنة) ١٥-١١(

  سنة١٥أكثر من    * ٢,٢٠  سنة١٥أكثر من 
  ٠,٠٥تعني وجود فروق دالة عند مستوى * 

فـي  ) ٠,٠٥(وجود فروق دالـة عنـد مـستوى       ) ١٣(يتضح من الجدول رقم     
)  سـنوات  ١٠-١( التقويم البديل بين ذوي الخبرة       أساليب أفراد عينة الدراسة     استخدام

كثر أ( ، وذلك لصالح الأفراد ذوي الخبرة       ) سنة ١٥أكثر من   (وبين الأفراد ذوي الخبرة     
  ). سنة١٥من 

التي أظهرت وجود فروق ذات ) م٢٠١٣(وتتفق هذه النتيجة مع دراسة المرحبي 
لصالح المعلمين ذوي الخبرة، مما يعني أن       نحو استخدام التقويم البديل     دلالة إحصائية   

خبرة المعلم لها دور كبير في إبراز أهمية أساليب التقويم البديل، بينما اختلفـت هـذه                
التي أظهرت أن المعلمين ذوي الخبرة الأقل ) م٢٠١٠(راسة البشير وبرهم  النتيجة مع د  

  .سنوات كانوا أكثر استخداماً لأساليب التقويم البديل) ٥-١(
وهذا يعود في نظر الباحث إلى أن المعلمين ذوي الخبرة الأكثر وعيـاَ ومهـارةً        

ب التقـويم البـديل،     بطبيعة التقويم البديل وفلسفته، والأقدر على توظيف وتفعيل أسالي        
لاسيما أنهم مارسوا التقويم التقليدي لفترة طويلة؛ مما ساعدهم في تبني قناعة داخلية             

  .تساعدهم على ممارسة أساليب التقويم البديل في تقويم تعلم الرياضيات
  :إجابة السؤال الثالث

 استخدام بين متوسطات    ٠,٠٥هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى         
ساليب التقويم البديل تبعـاً لمتغيـر الـدورات    لأي الرياضيات بالمرحلة المتوسطة     معلم

  التدريبية في مجال التقويم البديل ؟
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 هم أساليبستجابات عينة الدراسة حول استخداملاوتني -اختبار مان )14( جدول رقم 
  التقويم البديل باختلاف الدورات التدريبية

 متوسط  العدد  الدورات التدريبية
مستوى   Uقيمة  مجموع الرتب الرتب

  التعليق  الدلالة

حصل على دورة 
 ١٠٢٨ ٢٢,٣٥ ٤٦ تدريبية أو أكثر

لم يحصل على أي 
  ٢٢٤  ١٠,١٨  ٢٢ دورة تدريبية

٠,٠٥ ٣٥,٠٠ 
دالة عند 
مستوى 
٠,٠٥ 

) U(نظراً للفارق بين عدد أفراد المجموعتين فقد تم استخدام اختبار مان ويتني            
دالة عنـد   ) U(أن قيمة   ) ١٣(يتضح من جدول رقم      t-test لاختبارلمي  البديل اللامع 

معلمـي   مما يشير إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات            ،٠,٠٥مستوى  
 وبين   في مجال التقويم التربوي البديل     ة تدريبية أو أكثر    على دور  الحاصلين الرياضيات

 التقويم البديل، وكانت تلك هم لأساليبحول استخدامغير الحاصلين على دورات تدريبية     
،  على دورة تدريبية أو أكثر مي مجال التقويم التربوي البديل          الحاصلينالفروق لصالح   

  .حيث كان متوسط الرتب لهم هو الأعلى
وتفسير هذه النتيجة في نظر الباحث تعود إلى جودة البرامج التدريبية في مجال             

رياضيات وأثرها الفاعل في بنائهم المعرفي والمهاري       التقويم البديل المقدمة لمعلمي ال    
من حيث تغيير قناعاتهم وأساليبهم بشكل إيجابي وشعورهم بأهمية اسـتخدام أسـاليب             

  .التقويم البديل للخروج بتقويم شامل ودقيق لتعلم الرياضيات
، والبـشير وبـرهم   )م٢٠١٣(وتتفق هذه النتيجة مع دراسة كل من المرحبـي         

 أظهرتا وجود علاقة إيجابية بين تدريب المعلمين في مجـال التقـويم             التي) م٢٠١٢(
  .البديل واستخدامهم أساليب التقويم البديل في العملية التدريسية

  الدراسةتوصيات:  
  :يليبما  ضوء النتائج يوصي الباحث في

الاستفادة من قائمة أساليب التقويم البديل في تصميم وإعداد برامج تدريبية لمعلمـي       -
  .ومشرفي الرياضيات

الجـانبين  رياضيات مقرر منهجي يتـضمن      لمعلمي ال  الإعداد المهني    تضمين برامج  -
  .النظري والعملي للتقويم البديل

 التقويم البديل   أساليبلتوظيف   دورات تدريبية وورش عمل لمعلمي الرياضيات        عقد -
  .في تقويم تعلم الرياضيات
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ت بالمرحلة المتوسطة يتضمن توصـيفاً كـاملاً    إعداد دليل إرشادي لمعلمي الرياضيا     -
  .لبناء وتطبيق أساليب التقويم البديل

يستخدمون أسـاليب   وضع حوافز تشجيعية مادية ومعنوية لمعلمي الرياضيات الذين          -
  .التقويم البديل في التدريس

 توفير المتطلبات اللازمة لتطبيق التقويم البديل من تنظيم مدرسـي ومـصادر تعلـم          -
  .ها لتطوير تعلم وتعليم الرياضياتوغير

 مقترحات الدراسة:  
من خلال إجراء هذه الدراسة ظهرت الحاجة إلى إجراء بحوث أخرى تتعلق بهذا             

  :المجال مثل
  .دراسة مماثلة للدراسة الحالية على معلمي الرياضيات بالمرحلتين الابتدائية والثانوية -
  .الرياضيات بالمرحلة المتوسطةمطالب استخدام التقويم البديل لدى معلمي  -
 التقويم البديل في تنمية مهارات التفكير الرياضي لـدى طلبـة            أساليبأثر استخدام    -

  .المرحلة المتوسطة
أسـاليب  معلمي الرياضيات بالمرحلة المتوسطة على تطبيق        لتدريب    مقترح  برنامج -

 .الرياضيات ومعرفة أثره على تحصيل الطلاب واتجاهاتهم نحو التقويم البديل
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  :المراجع
أثر استخدام أساليب التقويم البديلة في تحصيل طلبة الـصف          ). م٢٠٠٥(أفتيحة، نوار   

السادس الأساسي في الرياضيات واتجاهاتهم نحوها، رسـالة ماجـستير غيـر            
  .منشورة، كلية الدراسات العليا، الجامعة الأردنية

دام استراتيجيات التقويم البديل وأدواته في      استخ).م٢٠١٢(البشير، أكرم وبرهم، أريج     
تقويم تعلم الرياضيات واللغة العربية في الأردن، مجلة العلوم التربوية والنفسية، 

 .٢٧٠-٢٤١ ، ١ العدد ١٣المجلد 
درجة ممارسة معلمي الرياضيات للتقويم الحقيقي وعلاقتهـا        ). م٢٠١٠(البدور، أحمد   

ل المشكلات الرياضـية واتجاهـاتهم نحـو        باتقان تعلم الطلبة وقدرتهم على ح     
الرياضيات، رسالة دكتوراه غير منشورة،  كلية الدراسـات العليـا، الجامعـة             

 .الأردنية
دار : استراتيجيات في تعليم وتقويم تعلم الرياضيات، عمان      ). م٢٠٠٣(بدوي، رمضان   

  .الفكر العربي
 الأداء في تنميـة التفكيـر       أثر استخدام التقويم القائم على    ). م٢٠١٠(البلاونة، فهمي   

الرياضي والقدرة على حل المشكلات لدى طلبة المرحلة الثانوية، مجلة جامعـة            
  .٢٢٧٠ - ٢٢٢٧، )٨(النجاح للعلوم الإنسانية، العدد 

اتجاهات وتجارب معاصرة في تقويم أداء التلميـذ والمـدرس،        ). م٢٠٠٧(جابر، جابر   
  .دار الفكر العربي: القاهرة

 واقع ممارسة معلمي الرياضيات بالمرحلة الابتدائية للتقويم        .)م٢٠١٢ (إبراهيمحسن،  
، دراسات عربية في التربية وعلم الـنفس      . البديل وعلاقة ذلك بمعتقداتهم حوله    

  .٢٠٢ – ١٧١ ، ٢٩ ددعال
التقييم الحقيقي في التربية، مجلة التربية، اللجنة الوطنيـة         ). م١٩٩٨(الخليلي، خليل   

 .١٣٢ – ١١٨، )١٢٦(الثقافة والعلوم، العدد القطرية للتربية و
دار الفكر للنشر   : القياس والتقويم التربوي الحديث، عمان    ). م٢٠٠٤(الدوسري، راشد   
  .والتوزيع
أصول التقويم والقياس التربوي المفهومـات والتطبيقـات،        ). م٢٠٠٧(زيتون، حسن   
  .الدار الصولتية للنشر والتوزيع: الرياض

دليل المعلم للتقويم المعتمد على الأداء من النظرية إلـى          ). م٢٠١٠(السعدوي، عبداالله   
  .العربي لدول الخليجمكتب التربية : التطبيق، الرياض
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دار القلم  : دبي ،تعليم الرياضيات للقرن الحادي والعشرين    ). م٢٠٠٤(السواعي، عثمان   
  .للنشر والتوزيع

: أسسه وإجراءاته، الرياضالتقويم التربوي ). م٢٠٠٨(صبري، ماهر والرفاعي، محب    
  .مكتبة الرشد

دار الكتـاب   : القياس والتقويم في التربية والتعليم، القاهرة     ). م٢٠٠٢(الصراف، قاسم   
  .الحديث

درجة معرفة معلمي الرياضـيات لمفـاهيم واسـتراتيجيات      ). م٢٠٠٩(الدويك، ساهرة   
الـة الغـوث    كالتقويم الواقعي ودرجة تطبيقهم لها في منطقة الزرقاء التابعة لو         

  .الدولية، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية الدراسات العليا، الجامعة الأردنية
طريقة قواعد التصحيح في تقييم الأداء وأثرها في تحـصيل          ). م٢٠٠٧(العبسي، محمد   

واتجاهات طلبة الصف العاشر نحو مادة الرياضيات، مجلة العلوم التربوية، العدد 
)١٥٧ -١٣٣، )١٢.  
دار المـسيرة  : التقويم الواقعي في العملية التدريسية، عمان ). م٢٠١٠(، محمد   العبسي

  .للنشر والتوزيع
البحث العلمـي مفهومـه أدواتـه أسـاليبه،         ). م٢٠٠٣(عدس، عبدالرحمن وآخرون    

  .دار أسامة للنشر: الرياض
مكتبـة  : المدخل إلى البحث في العلوم السلوكية، الريـاض       ). م٢٠٠٣(العساف، صالح   

  .بيكانالع
تعليم الرياضيات لجميع الأطفال في ضوء متطلبـات المعـايير          ). م٢٠٠٤(عبيد، وليم   

  .دار المسيرة للنشر والتوزيع: وثقافة التفكير، عمان
فعالية التقويم البديل على التحصيل والتواصل وخفض قلـق  ). م٢٠٠٤(العرابي، محمد   

رياضـيات  "مي الرابع بعنوان الرياضيات لتلاميذ المرحلة الابتدائية، المؤتمر العل    
 يوليو، الجمعيـة المـصرية لتربويـات    ٨-٧،  "التعليم العام في مجتمع المعرفة    

  .٢٤٥ -١٧٧الرياضيات، 
مناهج الرياضيات وأساليب تدريسها، عمان، دار المسيرة       ). م٢٠٠٢(عقيلان، إبراهيم   

  .للنشر والتوزيع
 النظرية والمنهجية وتطبيقاتـه     التقويم التربوي البديل أسسه   ). م٢٠٠٩(صلاح  ، علام

  .دار الفكر العربي:  القاهرة،الميدانية
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الاحتياجات التدريبية في استراتيجيات التقويم البديل وأدواته ). م٢٠١٤(علاونه، معزوز 
عند معلمي الرياضيات في مديرية التربية والتعليم في مدينة نابلس، مجلة جامعة 

  .٢٦١٨-٢٥٨٨، )١١ (٢٨لد مج، النجاح للأبحاث
فعالية التقويم بالبورتفوليو في تنمية التحصيل والاتجاهات       ). م٢٠٠٧(القرشي، خديجة   

بمادة الرياضيات لدى طالبات الصف الثالث متوسط بمحافظة الطـائف، رسـالة           
  .ماجستير غير منشورة، كلية التربية، جامعة أم القرى

ة فـي التحـصيل     ي التحليل أثر استخدام قواعد تقدير الأداء    ). م٢٠١٠(المالكي، عوض   
الدراسي لتلاميذ الصف الثالث الابتدائي، مجلة العلوم التربوية والنفسية، جامعة          

  .أم القرى
مكتبة :  الرياض ،تعليم وتعلم الرياضيات بأساليب غير تقليدية     ). م٢٠٠٧(حنفي  ، محمد

 .الرشد ناشرون
لـة المتوسـطة    درجة ممارسة معلمي الرياضـيات بالمرح      ).م٢٠١٣(المرحبي، أحمد   

 جامعـة أم     كلية التربية،  لأدوات التقويم البديل، رسالة ماجستير غير منشورة،      
  .ىالقر

استراتيجيات التقويم وأدواته، وزارة التربية ). م٢٠٠٤(المركز الوطني للقياس ولتقويم 
  .والتعليم، الأردن
: طة، الرياض دليل معلم الرياضيات للمرحلة المتوس    ). م٢٠٠٩(وزارة التربية والتعليم    
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 درجة تحققها
 العبارة م

غير  ضعيفةمتوسطة عالية
 مستخدمة

 Rubricsقواعد تقدير الأداء 

أُشرك طلابي في صياغة قواعد تقـدير الأداء         ١
 .قبل تنفيذ المهام الرياضية

    

أوضح لطلابي التوقعات المطلوبة منهم للأداء       ٢
 .التعليمي المطلوب

    

عمـال متميـزة    أزود طلابي بأمثلة واقعية لأ     ٣
 .وأخرى ضعيفة

    

4 
أُفعل قواعد التقدير في الحكم على أداء طلابي        

مشاريع، بحـوث،   (للمهام الرياضية المختلفة    
 ...)عروض، مسائل مفتوحة النهاية، 

    

أستخدم الطريقة الكلية لتقدير أداء طلابي في        5
     .حل المشكلات الرياضية

تقدير أداء طلابـي    أستخدم الطريقة التحليلية ل    6
     .في حل المشكلات الرياضية

أوظف قوائم الرصد فـي ملاحظـة التفاعـل          7
     .الصفي أثناء تنفيذ المهام الرياضية

8 

أوظف سلالم التقدير في قياس قدرة طلابـي         
حـل المـشكلات    (على العمليات الرياضـية     

الرياضــية، التــرابط الرياضــي، التواصــل 
 ...)الرياضي، 

    

أقدم تغذية راجعة فورية منتظمة أثناء مراحل        9
      .تنفيذ المهام الرياضية

أوظف نتائج قواعد تقدير الأداء في تشخيص        10
     .صعوبات تعلم الرياضيات
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 )Portfolios (الإنجازملف 

أوضح لطلابي مفهوم ملف الإنجاز وطريقـة        11
 .استخدامه

    

قاً فـي   أعرض نموذجاً لملف إنجاز صمم مسب      12
 .مادة الرياضيات

    

13 
أحدد مسبقاً محكات الأداء على محتويات ملف       

قـدرات الطـلاب علـى حـل        (الإنجاز مثـل    
 ...)المشكلات أو التفكير الرياضي 

    

المحتـوى الرياضـي    أساعد طلابي في انتقاء 14
 .لملف الإنجاز

    

15 
استخدم ملف الإنجاز كمؤشر لتحديد مـستوى       

ي مادة الرياضيات وإبراز نقـاط      أداء طلابي ف  
 .القوة لديهم

    

16 
أسمح بعرض التأملات الذاتية لطلابـي مثـل        
اختيار مقـال أو صـحيفة لتثبيـت الأفكـار          

 .الرياضية

    

17 
استخدم ملف الإنجاز لحفظ وتوثيـق بعـض        
أعمال طلابي مثل أوراق عمـل، مطويـات،        

 ...تقارير ذاتية، واجبات، 

    

18 
استخدام ملف الإنجاز فـي تنميـة    استفيد من   

التحصيل الرياضي وتحسين اتجاهاتهم نحـو      
 .الرياضيات

    

19 

أُطلع أولياء الأمور علـى محتويـات الملـف      
للوقوف على مستوى أداء أبنائهم وإنجازاتهم      

  .في مادة الرياضيات
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 Evaluation-Self التقويم الذاتي 

20 
ات التقـويم   أوضح لطلابي كيفية استخدام أدو    

الذاتي مثل قوائم التقدير الـذاتي، الـصحائف      
....التأملية، الاستبيانات،   

    

21 
أكلّف طلابي باشتقاق مجموعة مـن الأسـئلة    
والإجابة عنها من الوحدة التي تم تعلمها في         

 .الرياضيات

    

22 
أوجه طلابي إلى اكتشاف أغلاطهم الرياضـية       

قاعـدة  وتصويبها ذاتيـاً بـالرجوع إلـى ال       
 .الرياضية

    

أمنح طلابي إجراء التصحيح الذاتي لأعمالهم       ٢٣
     .وفق محكات واضحة شاركوا مسبقاً بتحديدها

أساعد طلابي على تنظيم إجاباتهم وتوضـيح        ٢٤
     .مقصدهم أثناء حل المشكلات الرياضية

أوجه تساؤلات تساعد طلابـي علـى التفكـر      ٢٥
     .التأمل الذاتي في أعمالهم

أسمح لطلابي بكتابة تقارير ذاتية توضح مدى        ٢٦
     .لأفكار الرياضيةلاستيعابهم 

أشجع طلابي على مقارنة نتـائجهم الحاليـة         ٢٧
     .بنتائجهم السابقة

 Peers Evaluationتقويم الأقران 

أشجع طلابي على ملاحظة أعمال أقرانهم وفق  28
 .يةعن التحيزات الشخص آلية محددة بعيداً

    

أزود طلابي بمحكات واضحة تـساعدهم فـي         29
 .الحكم الصادق على أعمال ومنجزات أقرانهم

    

أكّلف طلابي العمل في مجموعات تعاونية أثناء  30
     .تنفيذ المهام الرياضية
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أدرب طلابي على الحوار والنقاش بموضوعية   31
     .في المواقف الرياضية

32 
أعمال ومنجزات أقـرانهم    أكلف طلابي بتقييم    

بموضوعية من خـلال اسـتخدم العـروض        
 .التوضيحية

    

أسمح لطلابي بتبـادل أنـشطتهم وأعمـالهم         33
     .الدراسية ليصوب كل منهم حل الآخر

34 
بي الحصول على تغذية راجعة مـن       طلالأتيح  

 ـ أقرانهم تـساعدهم   ي مراجعـة أعمـالهم     ف
 .وتحسينها

    

لأقران في مراعاة الفـروق    أستفيد من تقويم ا    35
     .الفردية فيما بينهم

 
  


