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  :ملخص الدراسة
 لقد  . الدراسة الحالیة إلى تقصي دور التعلم القائم على المشروع كإستراتیجیة تقییم واقعي   ھدفت      

نھج ا    ة الم اء أدوات         استخدمت الباحث داف الدراسة قامت ببن ق أھ ن أجل تحقی ي، وم لوصفي التحلیل
ة         : محددة تمثلت في   ئلة مقابل ة ملاحظة، أس تبانة، بطاق تبانة    . اس ى الاس ن   ) ٤٣١(أجاب عل ة م معلم

م  ) ١٦(المعلمات المطبقات للمشاریع، وتم إخضاع عینة قصدیة مكونة من       معلمة للملاحظة، ومن ث
ویم واقعي ،    : ن أجل تم إجراء مقابلة معھن م     تقییم تطبیق التعلم القائم على المشروع كإستراتیجیة تق

دى              ارات ل ي تطویر المھ والتعرف على دور التعلم القائم على المشروع كإستراتیجیة تقویم واقعي ف
 .الطالبات ، ووضع اقتراحات لتطویر التعلم القائم على المشروع كإستراتیجیة تقویم واقعي

ي   أظھرت نتائج ال   ة     : بحث فاعلیة التعلم القائم على المشاریع ف سلوكیة والأدائی ارات ال تطویر المھ
ات       والمعرفیة ومھارات التفكیر لدى الطالبات ، و غرس القیم لدى الطالبات ، و قیاس كفایات المعلم

تعلم ا           ائي لل اس المخرج النھ ة أو قی ارات المختل ائم  في بناء أدوات التقویم اللازمة لتتبع تطور المھ لق
سم              شاریع تت اھج بم ط المن ھ ، ورب ھ و أدوات ویم و مراحل ین أسالیب التق ز ب شاریع ، و التمیی على الم

اراتھم ،    ة مھ لاب لتنمی ول الط ع می ب م ة وتتناس رز   بالواقعی ت أب سابقة كان ائج ال وء النت ي ض وف
 :توصیات البحث

ة المراحل                ي كاف ویم واقعي ف ة المشروع كإستراتیجیة تق ي     اعتماد طریق الدراسیة ، إعادة النظر ف
ویم         ك لأدوات تق شاء بن لاب ، إن ول الط ع می ب م ة تتناس سم بالواقعی شاریع تت ا بم اھج وربطھ المن

  .محكمة لقیاس المھارات الأدائیة و السلوكیة و مھارات التفكیر وتصنیفھا وفق المرحلة الدراسیة
The Overview of Study 
The current study aims to investigate the role of project-based learning as a 
realistic assessment strategy. 
The researcher used the analytical descriptive method. In order to achieve 
the objectives of the study, she constructed specific tools, such as 
questionnaires, note cards and corresponding questions. 
431 teachers who were applying the strategy answered the questionnaire. 
The researcher observed a specific sample of 16 teachers, then interviewed 
them to: 

• assess project-based learning. 
• show the effect of the strategy in improving students’ skills. 
• innovate ideas to improve the strategy. 

The results of the research showed the effectiveness of project-based 
learning in:  

• Improving students’ behavioral and cognitive skills and their overall 
performance. 

• Instilling values among students like collaborating with peers. 
• Measuring teachers’ competence in constructing the assessment tools. 
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• Distinguishing between the assessment tools, e.g. checklists, rating 
scales, etc. 

• Linking the curriculum to projects that promote students’ behavioral 
and cognitive skills. 

Based on these findings, the main recommendations of the research 
are: 

• Adopting the project method as a realistic evaluation strategy at 
schools 

• Re-evaluating the curriculum and linking it to projects that would 
enhance students’ performance & skills. 

• Creating a bank comprising the evaluation tools that measure the 
students’ performance, behavioral and thinking skills. These tools 
need to be classified according to the different school stages. 

  :المقدمة
كتابة، الاستماع ضروریة في وقتنا الحاضر لأنشطة التعلم و كالقراءة، ال :      تعد المھارات التقلیدیة  

التعلیم، و لكنھا لیست كافیة للمتعلمین في المدارس من أجل المشاركة في المجتمع بفاعلیة ، أو حتى    
ساعدة الطلاب       البقاء على قید الحیاة في العالم الحقیقي؛ لذلك تم تحدید أھداف للتعلیم في المدارس لم

دارس      على تحقیق ما    لا یجب أن تركز م لا یمكن أن یحققوه من خلال المواد والدورات الأخرى، ف
ز             ضًا یجب أن ترك ل أی ي التخصصات فحسب، ب المحتوى الدراسي ف ة ب ز المعرف ى تعزی وم عل الی
ذه                  ق ھ ى تحقی ساعدة الطلاب عل یم لم ة المستوى، وغرس الق ة عالی ارات المعرفی على تطویر المھ

شجی   ب ت ذا یج داف، ل ة    الأھ ر فاعلی دریس أكث رق ت تخدام ط ى اس ین عل                            ع المعلم
)(Lam et al.,2009  .  

د     رن الواح     و قد أصبح من متطلبات التعلیم في عصرنا الحالي أن تكون المناھج تبني مھارات الق
ما یتعلمھ الطلاب في و العشرین، و أن یتبنى المعلم طرق تعلیم فعّالة؛ وذلك لسد فجوة التدریس بین 

م،          ن أجل الفھ تعلم م ي          المدارس و كیف یتعلموه وبین ال وم ف ل العل ج ك ن دم ذه الفجوة یمك سد ھ و ل
 ).Hulobova,2008(مجال الإنسان والطبیعة 

ي سیاق      ة ف ادة العلمی ضع الم شاریع ت ى الم ائم عل تعلم الق وذج ذي      إستراتیجیة ال و نم ى، فھ معن
ات       تعلیمي یجعل الطلاب یو    ادل المعلوم اجھون المشكلات بحلول ناتجة عن البحث و التحریات و تب

ال     راء المج ین خب نھم و ب ا بی سید،(و الآراء فیم ن    ). ٢٠٠٧ال شاریع یمك ى الم ائم عل تعلم الق إن ال
اراتھم          ة و مھ واھبھم الفنی م، و م ة بھ ة الخاص وتھم المعرفی ا لق ات وفقً شاء مخرج ن إن لاب م الط

الأرضیة لاستكشاف موضوع في العمق، معالمھ الأساسیة ھي اتجاھات الطلاب،  التقدیمیة، و یوفر    
ات، و       صادر البیان ن م ات م ن المعلوم ث ع ة الاستقصاء والبح الم الخارجي، وعملی والاتصال بالع

ائي               اعي، للوصول للمخرج النھ یم العمل الجم ( اكتساب معرفة المحتوى، و مھارات الدراسة، و ق
(MacDonell,2007 .  

ى،        ة ذات معن ام واقعی ي مھ لاب ف س الط ث یغم واقعي، حی ویم ال ضًا التق ھ أی وم ب ا یق ذا م     و ھ
لیوائموا بین العدید من المعارف و مھارات التفكیر لاتخاذ القرار، أو اصدار الأحكام، أو حل مشكلة    

ل و نق                   ن تحلی وا م ارات التأمل، و یتمكن دیھم مھ وى ل ب، فتق اة الطال د و معالجة  حقیقیة مرتبطة بحی
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یم        تعلم و التعل ین ال صلة ب المعلومات، فیقیس الطالب إنجازه في واقع حیاتھ، فالتقویم الواقعي یوثق ال
، وبالرغم من أن الدراسات تشیر إلى أن التعلم القائم على المشاریع     )٢٠٠٤الفریق الوطني للتقویم،  (

د     ن لا توج راد، لك دى الأف ا ل سابق ذكرھ ارات ال ة المھ دعم تنمی صت  ی ة خ ة إجرائی دراسات میدانی
ذه              ھ، فھ د ذات ي ح ویم واقعي ف ة استخدامھ كإستراتیجیة تق دى إمكانی شاریع و م التعلم القائم على الم

 .الدراسة ستركز على مدى تطبیق التعلم القائم على المشاریع كإستراتیجیة تقویم واقعي
  :مشكلة الدراسة ومبررات اختیارھا 

در   - د و الق ر الناق ارات       إن التفكی ي مھ سان، فھ دى الإن الفطرة ل د ب شاكل لا توج ل الم ى ح ة عل
ة و الحسیة و       ھ العقلی مكتسبة و تحتاج إلى التدریب، فكل فرد قادر على ذلك وفقًا لمستوى قدرات

ددة   شعوریة المتج د،(ال سیة و      )٢٠١١مجی الیب تدری رق و أس ى ط ة إل ة ماس ا بحاج ا أنن ، كم
دث  : ات التفكیر و القدرات المختلفة لدى الطالبات، مثل تقویمیة حدیثة تساعد في تنمیة مھار      التح

ى   ) ٢٠١٥ (Hartatikو الإلقاء و صنع القرار، وقد أكدت نتائج دراسة    ائم عل على أن التعلم الق
ائج دراسة    : المشاریع ذو فاعلیة على الطلاب، من حیث    ا أن نت التحدث و الإلقاء دون خجل، كم

Romera, et al. )ت فا )٢٠١٦ ى      أثبت ائم عل تعلم الق ة ال شاریع علی درة الطلاب     الم ة ق ي تنمی  ف
 .  على التنظیم الذاتي للمعرفة، و حل المشكلات و المشاركة في صنع القرار

سنوات                     - دریس ول ي مجال الت ة ف ل الباحث ن خلال عم داننا فم ي بل دریس ف ع الت ى واق لو أشرنا إل
ط  طوال، فإنھ مازال التدریس قائم على الحفظ و التلقین و   الطرق التقلیدیة، فھو تقدیم للمعرفة فق

ارات،     دون أن    ى مستوى المھ ھ،        ترتقي لتصل إل ر و تنمیت ال استخدام التفكی تم إھم ا ی ا م  و غالبً
ي       ى یلب لاب ، و حت یم الط ي تعل شكلات ف ل الم ار و ح داع و الابتك وادر الإب ر ب ا لا تظھ فحتمً

وى بطری     تعلم المحت د أن ی صر لاب ات الع لاب متطلب تقن     الط ت ی س الوق ي نف ة، و ف ة مختلف ق
اة     ى الحی ھ عل ادل،    (مھارات متنوعة تعین ریلینج و ف راد     . )٢٠١٣ت دریب الأف ذلك استوجب ت ول

على وسائل جدیدة؛ كي یتمكنوا من تطویر مھاراتھم، و شق طریقھم في الحیاة بنجاح، ففي ظل       
 .یین بالتعلیمالعدید من المتغیرات والتحدیات أصبح ذلك مھمة القائمین و المعن

ائج دراسة      - رزت نت ا أب ي      ) ٢٠١٦ (Kumari & Nadalكم شاریع ف ى الم ائم عل تعلم الق دور ال
ى     یم إل ھ التعل ب توج شاریع یواك ى الم ائم عل تعلم الق ى ال التركیز عل ة، ف ارات المھنی ة المھ تنمی

لازمة، ، وذلك بإكساب الطلاب المھارات ال٢٠٣٠الاھتمام بمخرجات النظام التعلیمي في رویة    
 .و تجوید المخرجات الملائمة لسوق العمل

شاریع یراعي    القائمنواجھ قلة دافعیة الطلاب اتجاه التعلم في صفوفنا الدراسیة، فالتعلم     - ى الم  عل
ھ              ن ثقت د م ھ تزی ة المناسبة ل التمایز بین الطلاب وھذا یشعرھم بالسیطرة، فاختیار الطالب للمھم

ر     في أدائھ، ومن حماسھ اتجاه التعلم     ائج دراسة عم دت نت ائم    ) ٢٠١٣(، وقد أك تعلم الق ة ال فاعلی
  .على المشاریع في زیادة الدافعیة للإنجاز

ي   - صیل الدراس و التح سعودیة ھ ة ال ة العربی ي المملك یم ف دیث للتعل ھ الح بح التوج ي، (أص الثبیت
ر إیجابي   ) ١٤٢٩(، وذكرت دراسة الجربوع     )١٤٤٠ ھ أث ى  أن التعلم القائم على المشاریع ل  عل

م                   ن المعل ث یمك ادیمي، حی ذات الأك وم ال ي مفھ ا ف ؤثر إیجابً و ی التحصیل الدراسي للطلاب، فھ
 .توقع السلوك الناتج عن التعلم من قِبَل المتعلم فیحسنھ

واد الدراسیة               - ن الم د م ي العدی ة ف ة الثانوی ا لطلاب المرحل أحد مصادر التقییم المستمر في بلادن
ة     اك قل ذلك ھن شاریع، ك ى      ھي الم ائم عل تعلم الق ف ال اقش توظی ي تن ي الدراسات الت ة ف  ملحوظ

ائم        تعلم الق ت ال المشاریع كإستراتیجیة تقویم، و آلیتھ و خطواتھ و مبادئھ، فمعظم الدراسات تناول
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ي        ث الصعوبات الت على المشاریع كإستراتیجیة تدریس من حیث أثرھا على الطلاب، أو من حی
ى       تواجھھا أثناء التطبیق، بینما لا   وف عل ي الوق ویین و الممارسین ف  توجد دراسات تساعد الترب

فجوات تطبیق التعلم القائم على المشاریع في المیدان التربوي كإستراتیجیة تقویم، و قیاس أثرھا    
ات      ن الدراس د م ة للمزی ب الحاج ى جان ب إل ذا الجان ي ھ ساھم ف ث ی ذا البح ل ھ ك، و لع ي ذل ف

 . الإجرائیة في ذلك

ادئ                التعلم القا  - س المب ى نف و یرتكز عل ویم فھ ئم على المشاریع یصلح استخدامھ كاستراتیجیة تق
ین الطلاب  _ أنشطة من واقع الحیاة  : مثل ات      -مراعاة التمایز ب ة لإنجاز المھم ین الطلب اون ب التع

رات  ادل الخب تعلم     -وتب ى ال لاب عل ساعدة الط ة لم رات الأداء المطلوب ات ومؤش د المحك ) تحدی
ض المر ارت بع ذلك وأش ع ل ق   )٢٠١٢، Stanley(اج ة لتطبی ات اجرائی رد دراس م تف ن ل ، و ل

ویم  تراتیجیة تق شاریع كاس ى الم ائم عل تعلم الق ى  . ال ب إل ذا الجان ي ھ ساھم ف ث ی ذا البح ل ھ ولع
 . جانب الحاجة إلى المزید من الدراسات في ھذا الموضوع

لم القائم على المشاریع داخل  بالتوسع في استخدام إستراتیجیة التع)٢٠٠٧(السید أوصت دراسة   -
ة   تراتیجیات       ، والمؤسسات التعلیمی ن إس د م ور العدی وحظ ظھ ة ل ة العملی رة الباحث ن خلال خب م

ا        ا سبب عبئً التدریس، و منھا التعلم القائم على المشاریع، كذلك إستراتیجیات متعددة للتقویم، مم
ین إ      ربط ب ث ی ذا البح ق، وھ ة التطبی ي آلی بس ف م و ل ى المعل ى   عل ائم عل تعلم الق تراتیجیة ال س

شاریع كإستراتیجیة                   ى الم ائم عل تعلم الق ھ ال تُج عن واقعي؛ لیَنْ ویم ال ع إستراتیجیة التق المشاریع م
 . ، و لیست فقط كإستراتیجیة تدریستقویم واقعي

  : من ھنا انبثقت مشكلة الدراسة الحالیة وتمحورت في السؤال الرئیس التالي
  "القائم على المشاریع كإستراتیجیة تقویم واقعي؟ ما مدى تطبیق التعلم  "

 : أھداف الدراسة
  :تھدف ھذه الدراسة إلى          

 .دراسة درجة تطبیق مراحل التعلم القائم على المشاریع كإستراتیجیة تقویم واقعي -

شاریع كإستراتیجیة الت    - ویم  تحدید العلاقة التي تربط درجة تطبیق المعلمات للتعلم القائم على الم ق
ى     (الواقعي وفقًا للمتغیرات ائم عل تعلم الق المرحلة الدراسیة، سنوات الخبرة، عدد الدورات في ال

  .)المشاریع 

  .التعرف على دور التعلم القائم على المشاریع في تطویر المھارات لدى الطالبات -

  . يكإستراتیجیة تقویم واقع المشاریع التعلم القائم على التعرف على مقترحات لتطویر -
  : أسئلة الدراسة

 ما درجة تطبیق مراحل التعلم القائم على المشاریع كإستراتیجیة تقویم واقعي؟ -

ات       ) ٠٫٠٥(ھل ھناك فروق ذات دلالة إحصائیة         - ق المعلم ة لدرجة تطبی ین المتوسطات العام ب
ا للمتغی        تبانة وفقً ائج الاس ن نت ي م ویم واقع تراتیجیة التق شاریع كإس ى الم ائم عل تعلم الق             راتلل

 ؟    )المرحلة الدراسیة، سنوات الخبرة، عدد الدورات في التعلم القائم على المشاریع  (

  ما دور التعلم القائم على المشاریع في تطویر مھارات الطالبات؟ -
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 ما المقترحات لتطویر تطبیق التعلم القائم على المشاریع كاستراتیجیة تقویم واقعي؟ -
 :أھمیة الدراسة

ارات الأساسیة             ع الطلاب بالمھ ة،   (  یتطلب حل المشكلات المعقدة للغایة أن یتمت راءة، الكتاب الق
ارات  ن المھ ا م یات وغیرھ شرین  )الریاض ادي والع رن الح ارات الق ل  (، و مھ د، العم ر الناق التفكی

تخدام أدوات    ات، و اس ع المعلوم ت، تجمی وث، إدارة الوق ع البح شكلات، جم ل الم اعي، ح الجم
ةال ا المتقدم لاب   )تكنولوجی صبح الط ارات، ی ن المھ زیج م ذا الم ع ھ ارات، و م ن المھ د م ، و العدی

درَبین     ره ومُ ین مھ لال معلم ن خ ادھم م وجیھھم و إرش تم ت م و ی ة بھ تعلم الخاص ة ال دیرین لعملی م
   ).٢٠١١؛ یونس واحمد،٢٠١٠؛ عبد،٢٠١٠خصاونھ،؛ ٢٠٠٩؛ مطریة،٢٠٠٠أحمد،(

حیاة الواقعیة والتكنولوجیا إلى المناھج الدراسیة، ومن خلال نھج التعلم القائم        عند إحضار سیاق ال   
  . على المشاریع یتم تطویر المعلم والمتعلم

یم               ا أن التعل دت نتائجھ ي أك ب، والت ن العرب و الأجان د م ام العدی ة باھتم ذه الطریق ت ھ      قد حظی
التفكیر الناقد، القدرة على :  من المھارات، منھابھذه الطریقة لھ دور إیجابي في تنمیة وتطویر العدید    

 . )Quigley, 2010 ؛İlhan Ilter, 2014  ؛(Harris,2014حل المشكلات   
ي أجزاء          سعودیة، وف ة ال ة العربی ي المملك      یكتسب التعلیم القائم على المشاریع اھتمام المعلمین ف

شاطًا  أخرى من العالم حیث یسعى المعلمون إلى إشراك الطلاب        في أنشطة حقیقیة بدلًا من اعتباره ن
  ).Bell (2010,تكمیلیًا، فھو یعتبر وسیلة فعالة للتعلم عبر المنھج 

  :في ضوء ما تقدم یمكن تلخیص أھمیة الدراسة بما یأتي

ویم         - تراتیجیة تق شاریع كإس ى الم ائم عل تعلم الق ستقبل لل ي الم ویین و معلم صور للترب اء ت إعط
 .٢٠٣٠ت المرجوة من التعلیم لخدمة رؤیةواقعي لبلوغ المخرجا

شاریع          - ق الم ع تطبی ن واق یم بصورة واضحة ع تزود الدراسة الجھات المختصة في وزارة التعل
ین    كإستراتیجیة تقویم واقعي، و تحدد فجوات التطبیق لتضمینھا في خطة التطویر المھني للمعلم

 . التعلم و الاھتمام بأدوات التقویمو المشرفین، و توجھ الأداء الإشرافي للتركیز على مخرجات

ویم واقعي           - شاریع كإستراتیجیة تق ى الم ائم عل تعلم الق ي تطویر    ینفرد ھذا البحث بتناول دور ال ف
ة   (مھارات القرن الحادي و العشرین لدى الطالبات     م الباحث د عل دة    )على ح ر إضافة جدی ، ویعتب

 .   لإنارة الطریق أمام الباحثین والدارسین

ع أن - تعلم   یتوق ق لل وات التطبی اول فج ات تتن راء دراس احثین؛ لإج ر الب ة نظ ائج الدراس ت نت  تلف
  .  القائم على المشاریع كإستراتیجیة تقویم واقعي، و مسبباتھا؛ لتقترح حلول تساعد على ردمھا

  :حدود الدراسة
  : تم تنفیذ الدراسة ضمن الحدود التالیة        

وعیة  دود موض ى  :الح ة عل زت الدراس شاریع      رك ى الم ائم عل تعلم الق ق ال دى تطبی ة م  معرف
  .كإستراتیجیة تقویم واقعي

ع  : الحدود المكانیة  اقتصرت الدراسة على مدارس التعلیم العام و التابعة لإدارة تعلیم جدة بنات لجمی
  .المراحل الدراسیة

  .٢٠١٩ / ٢٠١٨تم تطبیق ھذه الدراسة خلال الفصل الثاني من العام الدراسي : الحدود الزمنیة
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شریة   ع            : الحدود الب ات جمی دة بن یم ج ة لإدارة تعل دارس التابع ي الم شاریع ف ات للم ات المطبق المعلم
  .المراحل الرئیسة

  :مصطلحات الدراسة وتعریفاتھا الإجرائیة
  .، التقویم الواقعيالمشاریعالتعلم القائم على 

   :التعلم القائم على المشاریع
مجموعة من الأنشطة غیر الصفیة تتم تحت إشراف "یع على أنھ المشار) ٢٠٠٩(    عرف الناشف 

ذ                 ة، ویحب ة أو الجماعی ة الفردی شطة العلمی ن الأن ا م ا، وھي كغیرھ المعلم داخل المدرسة أو خارجھ
نھج  ) ٢٠١٢(وعرفھ قزامل . الجماعیة بغیة تكامل المشروع وتحقیق أھدافھ لدى الطلاب       على أنھ م

ھ ا        شف فی امیكي یكت م،           تدریسي دین الم المحیط بھ ي الع ة ف دیات الحقیقی ون المشكلات، و التح لمتعلم
ق                 ة و یعم يء بالإیجابی شط مل م ن و تعل اوني، و ھ ردي و التع ل الف ارات العم ویكتسب المتعلمون مھ
ا           ي حصل علیھ ة الت ك المعرف المعرفة لدى المتعلمین بالمواد التي یدرسونھا، فتترسخ لدى المتعلم تل

  .معلومات التي كان یحصل علیھا بالطریقة القائمة على التلقینبالبحث مقارنةً بال
ا             ھ منتجً ائي من دف النھ ون الھ ب ویك ى الطال ز عل ج تعلیمي یرك ھ نھ ى أن ضًا عل ھ أی م تعریف     و ت

وم        . (EduTechWiki,2012)واقعیًا، أو عرضًا تقدیمیًا واقعیًا    شاط یق ھ ن ى أن ھ عل م تعریف ضًا ت أی
 الأھداف المرسومة والمحددة في جو اجتماعي یشبھ المناخ الحقیقي للعمل بھ الطالب من أجل تحقیق

دي      ). ٢٠٠٥الھویدي،( ھ الغام ى           ) ٢٠٠٢(كما عرف دًا عل ا، أو موضوع معتم شكلة م ھ دراسة م بأن
  .إیجابیة المتعلم، ونشاطھ فتنمى الاتجاھات والمیول لدیھ

ھ         ى أن ا عل ة إجرائی ائم ع   :  وتعرفھ الباحث ج تعلیمي ق ى       نھ دف إل ب، یھ شاریع محوره الطال ى الم ل
ل )مھارات القرن الحادي والعشرین    (تطویر مھارات المستقبل     درة     : ، مث د، الق ر الناق اون، التفكی التع

  .على حل المشكلات، البحث، التفكیر التأملي
  :التقویم الواقعي 

ل    واقعي، مث ویم ال شیر للتق ي ت صطلحات الت ددت الم ى :     تع ي عل دیل، المبن الأداء، الب
  إلخ ...الأصیل، 

ھ         ھ وعملیات ھ ومنھجیت ویم وأدوات دیث للتق ھ  ). ٢٠٠٩علام،  (والتي یجمعھا الفكر الح و یعرف
(Mintah,2003,161-171) " ھ ة و       : بأن ار الورق ى اختب صر عل كال، ولا یقت دد الأش ویم متع تق

  ". ت السابقةالقلم، و إنما ھناك أسالیب أخرى كالملاحظة و المقابلة و مراجعة الإنجازا
تعلم    : بأنھ) ١٩٩٣ (Wiggins    و یعرفھ    ھ لنتاجات ال إظھار الطالب أداء متمیز یبرز إتقان

ة، و              ة الحقیقی ارات الحیاتی شفھیة و المھ ة، ال ة، الكتابی ة، البحثی ارات المعرفی ف المھ من خلال توظی
شطة و   تقویم تحصیل الطلاب من خلال :على أنھ ) ٢٠٠٥(Protheore, Hilker یعرفھ  ع الأن جمی

یم   . الواجبات و المشاریع و التي قد تكون فردیة أو جماعة       ھ وزارة التعل و  ) ٢٠٠٣(و تعرف ھ ھ : بأن
ي             ب ف یس إنجازات الطال م، و یق سبة لھ ة بالن ى و قیم ام ذات معن التقویم الذي یغمس الطلاب في مھ

  .مواقف حیاتیة
ساعد  : وتعرفھ الباحثة إجرائیا بأنھ   ات، و      ھو تقویم حقیقي ی ین المعلوم ربط ب ى ال ب عل الطال

ة          ھ المتعلق ب و نتاجات ن أداءات الطال ات ع ع معلوم توظیفھا في مواقف حیاتیة مشابھة للواقع، و جم
  .بمجالات الدراسة و تقدیم التغذیة الراجعة لھ باستخدام محكات و معاییر
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  :الإطار النظري والدراسات السابقة
ن        : ار النظري محورین   الباحثة في الإط   تتناول          شاریع م ى الم ائم عل التعلم الق الأول مختص ب
شاریع           : حیث اء الم ویم، و مقترحات لبن المفھوم، مراحل التطبیق، الأھداف، شروط اعتماده كأداة تق

ث     ن حی واقعي م ادئ    : كإستراتیجیة تقویم، أما الثاني عن التقویم ال وم، الأسالیب، الأدوات، المب المفھ
ب       الرئیسیة، الأھ  سابقة والتعقی م الدراسات ال داف، الخصائص و السمات، و خطوات التقویم، ومن ث

  .علیھا
  :التعلم القائم على المشاریع: المحور الأول

ا               ي أمریك ا ف ة كولومبی ة لجامع ین التابع ة المعلم ة بكلی تاذ التربی و أس      أول من قدم ھذه الطریقة ھ
ث رأى        ؛ لأن )W.H. Kilpatrikولیم ھیرد كلباترك، ( دارس، حی ي الم التعلیم ف ن سعیدًا ب م یك ھ ل

تعلم و     ى ال سلبیة عل ب، وال ر قل ن ظھ ظ ع ھ الحف یطر علی سھ، وس ي تدری الجمود ف صف ب ا یت معلمً
ة المشروع "طورت   شر  " طریق ع ع رن التاس ر الق لال أواخ  ,Damian & Joanne Yooخ
2017).(  

ھ  إلى معنى المشروع عولیم ھیرد كلباترك      و قد أشار      ى أن دف مصحوب      : ل ن ھ عمل صادر ع
ك           ة تل رین و خاص ن الآخ زل ع ي مع تم ف ث لا ی اعي، حی یط اجتم ي مح ق ف ة یتحق ة قلبی بحماس

ع      ة المجتم آخر خدم شكل أو ب ستھدف ب ي ت شروعات الت راھیم، (الم عادة واب ق  ). ٢٠١١س م یتف ول
ى    شروع عل اترك الم رد كلب یم ھی رى ول ث ی شروع، حی ج الم ف نھ ي تعری ون ف ھالتربوی ل :  أن عم

ر مشروعًا        قصدي ذا ھدف معین، بشرط أن یكون متصلا بواقع الحیاة، فالعمل الیدوي والعقلي یعتب
  ). ٢٠١٥مرعي والحیلة،(إذا كان قصدیًا و متصلًا بواقع الحیاة 

ة   ل دارس احثین مث ن الب دًا م ا متزای شروع اھتمام ج الم ى نھ د لاق ي ) ٢٠٠١ (Jaremo     ولق الت
ن  ك ال حت أن ذل ادة     وض لاب، و زی دى الط ارات ل ن المھ د م ة العدی ي تنمی ر ف ھ دور كبی ان ل ھج ك

بضرورة استخدامھ  ) ٢٠١٢ (Danكما أوصت دراسة   . تحصیل الطلاب أكثر من الطریقة التقلیدیة     
ة                 ي تنمی ر ف ن دور كبی ھ م ا ل دریس المباشر؛ لم ة والت ن الطرق التقلیدی في تدریس الطلبة عوضًا ع

  . القدرات لدى الطلابالعدید من المھارات و
  ):٢٠٠٧(مراحل تطبیق التعلم القائم على المشاریع كما فصل في توضیحھا السید 

درس     : اختیار المشروع  وتمثل الخطوة الأساسیة المؤثرة في نجاح أو فشل المشروع، تبدأ بطرح الم
ا یتن   ) مسألة، مشكلة، موضوع للنقاش، صعوبة یواجھھا الطالب      ( ھ وبم ع   ضمن مجال اھتمام اسب م

  .مستواه
ھ                  : التخطیط للمشروع  ام ب یھم القی ا عل د م ذ بتحدی ي التخطیط والتنفی دأ الطلاب ف ة یب في ھذه المرحل

أولا، یقسمون أنفسھم إلى مجموعات، و یحددون المھام و لوازم العمل و الوقت، و في النھایة یصل   
  .علیةكل متعلم إلى خطوات محددة تمھیدا للانتقال إلى مرحلة التنفیذ الف

شعر              : تنفیذ المشروع   ات الطلاب، إذ ی تثارة لرغب ر اس ي المشروع و الأكث م ف ة الأھ و ھي المرحل
ن المشروع               أن الغرض م شعر ب ة، و ی ود المدرسة التقلیدی ن قی التحرر م ة ب الطالب في ھذه المرحل

  .  لیس الإنتاج فحسب و إنما اكتساب معارف جدیدة، و تطویر مھارات مرغوبة لدیھ
ا  :  المشروع تقییم  بعد الانتھاء من المشروع یتم إصدار الحكم علیھ، إذ یقوم المعلم بالاطلاع على م

ي      ا ف تم إنجازه من قبل المتعلم، موضحا نقاط الضعف والقوة، والأخطاء التي وقع فیھا وكیفیة تفادیھ
  ).التغذیة الراجعة للمتعلم(المرات القادمة 
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  :دوره في تطویر المھاراتأھداف التعلم القائم على المشاریع و 
ي      عیدي والبلوش ا أمبوس شاریع ذكرھ ى الم ائم عل تعلم الق داف لل ن الأھ ة م اك مجموع ) ٢٠١١(ھن

  :ملخصھا كالتالي
ف   -١ ي المواق وع ف لال التن ن خ ة م تقلالیتھم المعرفی لاب واس صیل الط ة وتح ادة دافعی زی

 .التعلیمیة؛ لتوظیف الحقائق الأكادیمیة
  .ي حیث یربط الطالب بین المواد الدراسیة وواقع الحیاةتفعیل المنحنى التكامل -٢
 .یصبح المتعلم مسؤولًا عن تعلمة فیربط المواد الدراسیة باھتماماتھ واحتیاجاتھ -٣
 .تنمي المھارات الاجتماعیة والتقنیة -٤

د    المشاریع       و فیما یخص دور التعلم القائم على  د أك ارات، لق  Carr (2012)  في تطویر المھ
ة          المشاریعتعلم القائم على     ال أن اء المعرف د بن ة، ویعی ل المعرفی  نشاط استقصائي یقوم بتطویر الھیاك

ل             شطة، مث شمل أن ا     : وفقًا لمنظور تطویر بیاجیھ الإدراكي، وی ق منتجً ي، ویخل ر وراء المعرف التفكی
د   فھو . أصلیًّا، ویسمح باستخدام مھارات الاتصال في مجموعة، ویقدم المنتجات النھائیة   ة تعتم طریق

ربط       ي، وت ر وراء المعرف زز التفكی شاف، وتع ى الاكت لاب عل شجیع الط ة، وت ادئ العلمی ى المب عل
  .المتعلم بواقع الحیاة والواقع الملموس، لیحقق منتجات واقعیة مبنیة على أسئلة ومشكلات صعبة

ي ینتجون م     ) ٢٠١٢ (Stanley    وقد ذكر   شاط عمل ي أي ن ھ  أن مجرد مشاركة الطلاب ف ن خلال
سخ متكررة دون                 ائي؛ لیكون ن تج النھ دد المن دما یح شاریع، فعن ى الم منتجًا لا یعني أنھ تعلم قائم عل
وفر فرص للطلاب               د أن ت شاریع لاب شاریع، فالم ى الم ائم عل ترك حریة للطالب لا یكون ذلك تعلم ق

  . للاكتشاف و الإبداع وحدھم
ر أدا   شاریع یعتب ى الم ائم عل التعلم الق ن         ف ة م ة متنوع ر مجموع ذھا عب م تنفی ة مبتكرة ت ة تعلیمی

ة   ل التعلیمی ف المراح ي مختل یم ف یاقات التعل الي، وس یم الع ي التعل صات ف ). Hung,2009(التخص
ن طرح     الھدف منھ ھو إشراك الطلاب عن قصد في جمیع جوانب استفساراتھم من خلال تمكینھم م

سارات   الأسئلة، و اتخاذ القرارات و التفكیر في تع       ى الاستف لمھم، و سیكون التركیز في التعلم ھنا عل
ي     ضول طبیع ا ف دیھم فیھ ي ل وعات الت ي الموض شاركة ف لاب الم ن للط ث یمك ، (Bell,2012)حی

وي   ا دی ي تبناھ ار الت شدة بالأفك أثر ب ث )Blumenfeld, et al., 1991(ویت تعلم"، حی ن " ال ع
ة ال    "طریق القیام    شكلة         بالمیزات، والتي تتبع العملی ي م ین ف ن خلال إشراك المتعلم تعلم م ة لل طبیعی

     (Hung, 2009) .تحتاج إلى حل
ل تحسین             ط، ب     لا تضمن بیئات التعلم القائمة على المشاریع شعور الطالب بأنھ مالك للمشروع فق

شكلات   ل الم د و ح ر الناق ارة التفكی دیھم مھ ور ل ادیمي، و یط ستوى الأك ن الم ). Carr ،2012(م
دت   سھم نحو النجاح، ضمن إطار          Jolly , Cherian (2012) دراسة أك راد بأنف ى اتجاه الأف عل

دافع     . التحفیز والتفكیر وحل المشكلات   ادة ال شاریع ھو زی وأحد أھم أھداف نھج التعلم القائم على الم
ارجي؛ لأن      دافع الخ روف ال یم ظ لال تنظ ن خ تعلم م ائج ال ى نت صول عل لاب، و الح ي للط الأساس

ون           المشار ة، یجب أن یك ذه العملی ي ھ ة، و ف ار المھم یح الأفك شة و تنق یع تشجع الطلاب على المناق
ن   لة م ة ذات ص رات تعلیمی وا خب افز و یجلب دون الح واد، و یزی دعمون الم سرین، و ی ون می المعلم

  ). MacDonell,2007(خلال مشاریع حاسمة 
شار      ى الم ائم عل تعلم الق ة ال ي بیئ لاب ف شجیع الط تم ت رانھم        ی ع أق ا م ل اجتماعیً ى التفاع یع عل

ة،    شطة التفاعلی ذه الأن ضل ھ ة، وبف ارھم الخاص رح أفك لال ط ن خ شروع م ات الم شاركة منتج وم
ل      ذنب أو    : یمكن القضاء على الدافع السلبي للطلاب أو الضغوط الخارجیة، مث شعور بال الخجل أو ال

ن للطلاب تنظیم      القلق أو ردود الفعل العائلیة أو الخوف من الفشل أو ال    الي، یمك نخفض بالت دافع الم
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شاریع    ذه الم ل ھ ذ مث لال تنفی ن خ ا م ط لھ ضبوطة ومخط ة م ة لدراس ة والداخلی روف الخارجی الظ
(Jolly,Cherian,2012) .  

شكل            التعلم القائم على المشاریع ھو نھج یركز على المتعلم، ویوفر للطلاب فرصًا للمشاركة ب
م        تعاوني ضمن مجموعات     اء تعل ي بن شاركون ف أو بصورة فردیة في فرص الحیاة الحقیقیة، حیث ی

ن        . ذي معنى شخصي  تعلم م ي ال ن الانخراط ف ن الطلاب م ویتضمن أسلوبًا أصیلًا في التدریس یمكّ
ة        ضایا المتعلق ة الق شاریع بفعالی ك الم الج تل ذلك، وتع ة ل شكلة حقیقی ؤال أو م ي س ق ف لال التحقی خ

شاركة الطلاب      ن           بضعف م اھج بعمق م ة المن ین لمقابل وفر الفرص للمتعلم ا ت ث إنھ م، حی ودوافعھ
  . )٢٠١٣محمد، (خلال عملیة حقیقیة لحل المشكلات وتنمیة المھارات 

ن              اء بحثھم ع ارات أثن ة والمھ   عند مواجھة مشكلة، یمكن للمتعلمین اكتساب المزید من المعرف
ذلك یك         یاقھا؛ ل تم        حلول محتملة حول المشكلة وس ث ی ا وراء الفصل الدراسي حی ى م تعلم معن ون لل

ك             ام بتل لال القی ن خ وم م الم الی ي ع ر ف ة أكب ل بفعالی یة للعم ارات الأساس لاب بالمھ د الط تزوی
ل           ي، مث الم الحقیق ي الع ارات ف ر     : المشروعات، و یطور الطلاب مھ دة والتفكی حل المشكلات المعق

  .(Duch etal.,2011)شكل تعاوني والتواصل الفعال النقدي وتحلیل المعلومات وتقییمھا والعمل ب
ي                          ة ف وى العامل ا الق ي تتطلبھ ارات الت شاریع مرة أخرى بالمھ ك الم ة تل ط أھمی ن رب  كما یمك

ساعدة    ) ٢٠٠٧( ھاموند  -یناقش بارون ودارلینج    . القرن الحادي و العشرین    ى م حاجة المدرسین إل
دھم         الطلاب في التنقل عبر ھذا السیاق الا  ن خلال تزوی ك م سرعة، وذل ر ب ي المتغی اعي والمھن جتم

أن    ). Darling-Hammond, 2007(بمھارات القرن الحادي والعشرین    ذا یؤشر ب تعلم  كل ھ  لل
ر                   شكل أكث اس ب تعلم الن ذا المنظور ی ن ھ شاریع، وم ى الم ائم عل تعلم الق ى تطویر ال العملي تأثیر عل

رغم          فاعلیة عند العمل على حل المشاكل في الو  ى ال ي عل ي سیاق محل شكل نموذجي ف ي ب ت الفعل ق
  .من أن ھذا الجانب یتغیر مع ظھور الإنترنت والمجتمعات العالمیة

 مكن استخدام التعلیم القائم على المشاریع من دمج أولویات المناھج الدراسیة وإدراج التعلم في       
   (Bell,2010). الریاضیات والقراءة والكتابة و العلوم : مواضیع، مثل

  :)٢٠١٢، Stanley(لأغراض التقییم مقترحات لبناء مشروع 
 .حدد أھداف التعلم الأساسیة التي ترغب في قیاسھا )١
 .حدد السمات الخاصة وأبعاد التحصیل المرتبطة بالأھداف التعلم المراد تقویمھا )٢
 .صیاغة مستویات التحصیل بصورة متصلة لتقییم الطلاب )٣
 .بعاد التحصیل لحساب الدرجة الكلیة للمشروعحدد الدرجة لكل بعد من أ )٤
اء           )٥ في حال تباین المصادر المتاحة للطلاب یمكن تحدیدھا حتى یتمكن جمیع الطلاب من إنھ

 .المشروع
  :authentic assessmentالتقویم الواقعي : المحور الثاني

ك للب        ویم        تطورت في الآونة الأخیرة عملیتي التعلیم والتقویم، واستدعى ذل ن طرق للتق حث ع
ل          ات سوق العمل، مث ة متطلب ات الضروریة لتلبی : تتناسب مع الأھداف التعلیمیة التي تتضمن الكفای

واقعي                   ویم ال ذه الطرق التق ن ھ ا، وم التفكیر الإبداعي، حل المشكلات، البحث والاستقصاء وغیرھ
دیر ح            ات تعطي تق سم بالصدق والثب ى أدوات وإستراتیجیات تت ن مستوى أداء    فھو مبني عل ي ع قیق
  ). ٢٠٠٥عودة، (الطالب وتكشف عن مكامن الخلل عند الطلاب أول بأول وتسعى لإصلاحھا 

عواودة،  (وقد برزت أھمیة التقویم الواقعي باعتباره حل للانتقادات الموجھة للتقویم التقلیدي                  
ا یتعل     )٢٠١٦ لاب وم ي للط ى الأداء الفعل ز عل واقعي یرك التقویم ال ارف    ، ف ارات ومع ن مھ ھ م م
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د، ( ن ). ٢٠١١مجی ا م ار كلً د أش إن ) (Moon, Brighton, Callahan, Robnson,2005ولق
سابھم     سعى لإك ر وت ارات التفكی وغ مھ لاب بل ن الط ب م واقعي تتطل ویم ال تراتیجیات التق م إس معظ

ى إستراتیج           ن الأبحاث للتعرف عل د م ویم  القدرة على الإبداع والتمیز، وتم استعراض العدی یات التق
واقعي  دیل(ال ا)الب رھم، : (، ومنھ شیر وب لام، Mueller,2012؛ ٢٠١٢الب ؛ ٢٠١١؛ ع

 ).٢٠١٠العبسي،
دیل               ویم الب ر التق واقعي (حیث ظھ ة        ) ال سلوكیة للمدرسة المعرفی ن المدرسة ال د التحول م بع

م  . تقویم التقلیديعن ال) الواقعي(ومن ثم البنائیة، وعلیھ أصبح التعلیم بحاجة لتقویم بدیل      یعرف ھاش
ة   ھ ) ٢٠١٧(والخلیف ى أن واقعي عل ویم ال ارات   : التق ارف والمھ شمل المع اد لی دد الأبع ویم متع و تق ھ

ل      ة الإنجازات       : والقدرات، ومتنوع في الأسالیب، مث ة ومراجع ة الأدائی ة والمھم . الملاحظة والمقابل
ة      رى بطریق د أن یج ویم لاب م أن التق درك المعل ي أن ی صدق    ینبغ ق ال ا، ویحق ط لھ میة ومخط رس

والثبات والموضوعیة وإمكانیة تفسیر النتائج، فلابد وأن یخضع لشروط وأحكام ومعاییر معینة وفق         
 .)٢٠١٥علام، (محكات محددة 

  ):٢٠١٣تطویر،(أھداف التقویم الواقعي 
 .تنمیة المھارات المعرفیة وصقل المھارات الحیاتیة للطلاب )١
 . والإبداعیة والمھارات المتعددة لدى المتعلمتنمیة الأفكار الجدیدة )٢
 .استخدام إستراتیجیات وأدوات متعددة لقیاس الجوانب المختلفة لدى المتعلم )٣
 .تعزیز قدرة الطالب على التقویم الذاتي )٤
  .التركیز على العملیات والمنتج في العملیة التعلیمیة )٥

  :المبادئ الرئیسة في التقویم الواقعي
 )Susan M. Brookhart و Anthony J. Nitko ،٢٠١٢(:  

 .تحدید المحكات ومؤشرات الأداء المطلوبة لمساعدة الطالب على التعلم )١
 .واقعیة المھام والأعمال والمخرجات المطلوبة واتصالھا بواقع الحیاة )٢
ة   )٣ روق الفردی اة الف تعلم (مراع ط ال ة، نم ة المعرفی ة، الخلفی ذكاءات المتنوع وع ...) ال بتن

 .ات المقدمة لطلبةالأنشطة والمھم
ظ         )٤ یس حف واقعي ل التقویم ال واقعي، ف ویم ال تراتیجیات وأدوات التق الیب وإس ي أس وع ف التن

 .وتسمیع للمعلومات
ن     )٥ ع م تعلم للجمی ة ال یح فرص رات، فیت ادل الخب ات وتب از المھم لاب لإنج ین الط اون ب التع

 .خلال العمل في مجموعات
 .لوبة وتوضیحھا لھمإشراك الطلاب في تحدید معاییر الأداء المط )٦
ك     )٧ ن ذل تج ع لا ین ھ، ف ازه وأھداف ین إنج ب ب ارن الطال ع فیق ي المرج ویم محك ون التق أن یك

 .التنافس الذي یولد الصراعات
  :أسالیب التقویم الواقعي

ى الأداء )١ د عل ویم المعتم ارف  : التق ن مع ب م ا أكت ھ لم د توظیف لاب عن م الط یس تعل و یق وھ
 ).٢٠١٠سي،العب(ومھارات في مواقف حیاتیة 

 .الورقة والقلم )٢
ة وسلوكھ          : الملاحظة )٣ ھ وقیم مراقبة المتعلم في نشاط للحصول على معلومات لتقویم مھارات

 )٢٠٠٤وزارة التربیة والتعلیم، الأردن، (وتفكیره 
 ).٢٠٠٤وزارة التربیة والتعلیم، الأردن، (التعلم من الخبرات السابقة : مراجعة الذات )٤
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  :أدوات التقویم الواقعي
ة ق )١ تج  : Check Listsوائم المراجع ن أداء أو من ر ع ي تُعب ات الت ن المحك دد م ب ع تتطل

 .المتعلم
 .ومن أھمھا موازین التقدیر العددیة والتقدیر البیانیة والوصفیة: موازین التقدیر )٢
 .سلالم التقدیر الوصفیة )٣
 .سجل وصف سیر التعلم )٤
 )سجل المعلم(السجل القصصي  )٥

بق لكلٍ من التقویم الواقعي والتعلم القائم على المشاریع نجد أن مھام   من الاستعراض السا           
 : التقویم الواقعي ترتكز على

سبوھا،             - ي اكت ارف الت ارات والمع ى المھ اء عل ى بن ام ذات معن ة مھ ي تأدی فاعلیة أداء الطلاب ف
شا            ى اكت دفع الطلاب إل ة، فی ات الثری دیات والمھم ن التح ي مجموعة م ف بحیث یضع الطالب ف

ر  ،)٢٠١٣تطویر،(مكامن الخلل  ا ذك تعلم      ) ٢٠١٢ ( Carr و ھذا كم م مرتكزات ال ن أھ ھ م أن
زز          ذلك تع لاب وب ات الط ي اھتمام ة تراع تراتیجیة تعلیمی د إس ذي یع شاریع ال ى الم ائم عل الق

ا  ھ ذاتیً تعلم الموج ز ال ز، وتعزی ا للتحفی لال تعزیزھ ن خ اعلیتھم م ط ، ف سبون فق م لا یكت فھ
ضًا یعززون تصرفاتھم     تصوراتھم حول    العالم الحقیقي من حولھم من خلال المشاریع، ولكن أی

 .ومواقفھم ودوافعھم تجاه التعلم الذي سیستخدمونھ لبقیة حیاتھم ومواجھھ المشاكل التي تواجھھم
ارات الطلاب        - واقعي یصقل مھ التعلیم سبع      ، )٢٠١٣تطویر، (التقویم ال دد المختصون ب د ح وق

سب     شاریع ،وھي           مھارات أساسیة یكت ى الم ائم عل تعلم الق ر ال د وحل    : ھا الطلاب عب ر الناق التفكی
ة   ، المشكلات، الإبداع والابتكار، التعاون والعمل الجماعي والقیادة،   ات، الطلاق التفاھم بین الثقاف

صالات   ا الات وتر وتكنولوجی ات، الكمبی صالات والمعلوم ي الات وظیفي  ،ف ذاتي وال ور ال  التط
(İlhan Ilter, 2014)           التعلم ن الدراسات والبحوث ف ر م ائج الكثی ھ نت ا أكدت ذلك م ذا ك ، و ھ

ا   دیھم، ومنھ ارات ل ة المھ لاب وتنمی م الط ي تعل ھ دور ف شاریع  ل ى الم ائم عل ة : الق ائج دراس نت
ل      ) ٢٠٠٩(الشربیني   ارات العم ة مھ ي تنمی شاریع ف التي أكدت على فاعلیة التعلم القائم على الم

 .والتحصیل الدراسي
واقعي             وم ویم ال سیة للتق ادئ الرئی ذ بالمب شاریع أن یأخ ى الم ائم عل تعلم الق ن لل ن جھة أخرى یمك

اة    ع الحی صالھا بواق ة وات ات المطلوب ال والمخرج ام والأعم ة المھ ات . كواقعی د المحك تحدی
تراتیجیات      الیب واس ي أس وع ف تعلم، و التن ى ال ب عل ساعدة الطال ة لم ومؤشرات الأداء المطلوب

تعلم              وأدوات ا  یح فرصة ال رات، فیت ادل الخب ات وتب لتقویم، و التعاون بین الطلاب لإنجاز المھم
 .للجمیع من خلال العمل في مجموعات

 )Susan M. Brookhart و Anthony J. Nitko ،ده  . )٢٠١٢ ا أك ذا م  Stanleyو ھ
ا       ) ٢٠١٢( شروع علیھ ز الم ي یرك ب الت م والطال دى المعل ة ل داف المنھجی وح الأھ و أن وض

تعلم               اد ال روط اعتم ن ش ضًا م د أی اعي یع ردي وجم شكل ف شاریع ب ي الم ال ف ع الأعم توزی
ي                ساواة ف ھ الخاص، و الم ام بعمل ن القی ب م تمكن كل طال بالمشاریع لأغراض التقویم، بحیث ی
ائي          داد منتجھ النھ إتاحة الفرص المتنوعة للطلاب كي یصل كلًا منھم إلى المصادر اللازمة لإع

  . )٢٠١٢، Stanley( التقویم بتمیزقیق بتمیز، ولتح
الي  ویم        فبالت ا التق وم علیھ ي یق س الت ادئ والأس ى المب ستند عل شاریع ی ى الم ائم عل تعلم الق ال

ذا     ر ھ د ذك واقعي وق ة     )٢٠١٢ (Stanleyال ث لدراسة میدانی ذا البح رة ھ ا جاءت فك ن ھن ، وم
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ھ الم        ادئ      حول مدى تطبیق التعلم القائم على المشاریع بمراحل س والمب ي تراعي الأس ة والت ختلف
 . التي یقوم علیھا التقویم الواقعي

  Previous Studies :الدراسات السابقة
 :الدراسات العربیة-١
     د ا   ) ٢٠٠٠(دراسة أحم ي عنوانھ ة          :" والت ي بطریق وم المبن یم العل ة تعل استقصاء فاعلی

  "یر العلمي ومعتقداتھمالمشروعات على فھم طلبة الصف التاسع للمفاھیم العلمیة والتفك
م طلاب               ى فھ ة المشروعات عل ي بطریق وم المبن یم العل ة تعل      ھدفت الدراسة إلى استقصاء فاعلی
ي الأردن،                  ة الغوث ف دارس وكال ي م داتھم ف ر العلمي ومعتق ة والتفكی اھیم العلمی الصف التاسع للمف

طالبًا وطالبةً من طلبة الصف  ) ١٨٢(واتبع الباحث المنھج التجریبي، وقد تكونت عینة الدراسة من      
ي         وا ف شوائیا انتظم ارھم ع م اختی ي ت ع الأساس سب     ) ٤(التاس صنیفھم ح م ت یة، وت صول دراس ف

دة         دریس وح م ت وم ،وت ادة العل ي م نخفض ف ط والم الي والمتوس ي الع صیل الدراس ستویات التح م
اس              ة، ولقی صفیة التقلیدی ة ال ة المشروعات والطریق ائم     الظواھر الجویة بطریق تعلم الق ج ال ة نھ فاعلی

ار            ة واختب اھیم العلمی ار المف ا اختب أدوات للبحث منھ ارات ك ة الاختب على المشاریع استخدمت الباحث
ة     دات العلمی ار المعتق ي واختب ر العلم ى       . التفكی ائم عل دي والق ین التقلی ائج أن النھج رت النت وأظھ

ة          اھیم العلمی ق باستیعاب المف ا یتعل ى       المشاریع تساویا فیم ة المشروعات عل ي حین تفوقت طریق ، ف
  .الطریقة التقلیدیة في تطویر التفكیر العلمي وتحسین المعتقدات العلمیة المعرفیة

  ة ة مطری ا ) ٢٠٠٩(دراس ي عنوانھ ة   "والت ى طریق ستند عل تعلم الم تراتیجیة ال ر اس إث
طة          ة المتوس ة المرحل دى طلب یات ل ي الریاض ة ف شكلات والكتاب ل الم ي ح شروع ف ي  الم  ف

  السعودیة
ل             ي ح شاریع ف ى الم ائم عل تعلم الق تراتیجیة ال ر إس ى أث رف عل ى التع ة إل دفت الدراس    ھ

د          سعودیة ،وق المشكلات والكتابة في الریاضیات لدى طلبة المرحلة المتوسطة في مدینة الظھران بال
ي، تكو         نھج التجریب ع الباحث الم أداة للبحث ،و اتب ن     استخدم الباحث الاختبار ك ة الدراسة م ت عین ن

ى  ) ٨٨( وزیعھم عل م ت ا، ت سھم  ) ٤(طالبً م تدری ث ت ضابطة حی ة ال من المجموع عبتین ض عب، ش ش
دتین    شروع لوح ة الم ا طریق ق علیھ ي طب ة الت ة التجریبی عبتین للمجموع ة، وش ة العادی بالطریق

ى حل المشكلات و              درة عل ي الق ة ف روق جوھری ى وجود ف ارة  دراسیتین ، وقد توصل الباحث إل مھ
ن الأبحاث حول إستراتیجیة          الكتابة لصالح المجموعة التجریبیة، و أوصى الباحث بإجراء المزید م

ل       تعلم، مث ات ال ى مخرج ر عل ن دور كبی ا م ا لھ شاریع لم ى الم ائم عل تعلم الق شكلات،  : ال ل الم ح
د، بالإض                ر الناق ددة، التفكی ذكاءات المتع تعلم، ال ي   التحصیل الدراسي، الدافعیة نحو ال ا ف افة لأھمیتھ

  .   ربط مادة الریاضیات في حیاة الطالب بطریقة ذات معنى

  صاونھ ة خ ا ) ٢٠١٠(دراس ي عنوانھ ى  " والت ستند عل وم الم دریس العل ة ت دى فاعلی م
داعي               ر الإب ى حل المشكلات والتفكی درة عل ة الق ي التحصیل وتنمی طریقة المشروع العلمي ف

   " في السعودیةلدى طالب المرحلة الابتدائیة العلیا
ة                       ي التحصیل وتنمی ة المشروع ف ى طریق  ھدفت الدراسة تقصي مدى تدریس العلوم القائم عل

ة                ت عین د تكون ي، وق نھج التجریب ع الباحث الم د اتب داعي ،وق ر الإب القدرة على حل المشاكل والتفكی
دارس العا        ) ٦٦(الدراسة من    دى م ي إح ان    طالبًا من الصف السادس الابتدائي ف اض ،وك صمة الری

ة             ة وأخرى تجریبی ة التقلیدی وم بالطریق درس العل توزیع الطلاب عشوائیًا على مجموعتین ضابطة ت
ارات        ة اختب ي ثلاث ت أدوات الدراسة ف ن    : تدرس بطریقة المشروع ، وتمثل الأول تحصیلي مكون م
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ن             ) ٤٥( ى حل المشكلات ویتكون م درة عل ار الق دد، اختب ن متع ار   ) ١٥(فقرة اختیار م رة، اختب فق
ن   ون م داعي یتك ر الإب ة التفكی ى تنمی درة عل رة ) ٤٥(الق ة  ) ١٥(فق ارة الطلاق یس مھ ا تق رة منھ فق

تقیس مھارة المرونة، وقد توصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات  ) ١٥(تقیس مھارة الأصالة    ) ١٥(
ة  بین متوسط علامات طلاب المجدلالة إحصائیة عند مستوى دلالة     موعة التجریبی

ة            صالح المجموع داعي ل ر الإب ار التفكی ي اختب ضابطة ف ة ال لاب المجموع ات ط ط علام ومتوس
شاریع            ى الم ائم عل تعلم الق التجریبیة، و أوصت الدراسة على أھمیة استخدام معلمي العلوم لطریقة ال

  .كإستراتیجیة في تدریسھم وضرورة تدریب المعلمین علیھا

    د ة عب ة      "وان بعن ) ٢٠١٠(دراس ى طریق ستند ال تعلم الم تراتیجیة ال تخدام اس ر اس أث
ة والآداب     وم التربوی ة العل ة كلی دى طلب شكلات ل ل الم ة ح ي تنمی شروع ف روا / الم الأون

  "وتحصلیھم الأكادیمي في الریاضیات
ة                     دى طلاب كلی ة حل المشكلات ل ي تنمی ك الإستراتیجیة ف أثیر تل       ھدفت الدراسة إلى تقصي ت

وم  ةالعل روا/ التربوی نھج    / الأون ث الم ع الباح یات ، واتب ي الریاض ادیمي ف صلیھم الأك الأردن وتح
ة     ة الدراس راد عین دد أف غ ع ي، بل ة    ) ٦١(التجریب وعتین تجریبی ى مجم ة عل تھم الباحث ا وزع طالبً

ار          وضابطة، وتم التحقق من تكافؤ ة باختب ا المتمثل اییس الدراسة قبلی ق مق مجموعتي الدراسة بتطبی
اییس               ت ائج المق ى أن نت د توصلت الدراسة إل ى المجموعتین ،وق حصیلي واختبار حل المشكلات عل

شاریع              ى الم ائم عل تعلم الق ي أن إستراتیجیة ال ا یعن ة، مم صالح المجموعة التجریبی ة ل ة إیجابی البعدی
إجراء المز       ة ب ن   تؤثر إیجابیا في تنمیة القدرة على حل المشكلات لدى الطلاب، وأوصت الباحث د م ی

الدراسات حول فاعلیة ھذه الإستراتیجیة في تنمیة المھارات الریاضیة في كافة المستویات المدرسیة         
  . والجامعیة

     ي تحصیل    "التي عنوانھا ) ٢٠١١(دراسة یونس وأحمد أثر استخدام طریقة المشروع ف
 "رھم الناقدطلبة الصف الثاني في معھد إعداد المعممین في مادة الأحیاء وتنمیة مھارات تفكی

 ھدفت الدراسة إلى التعرف على أثر استخدام طریقة المشروع على تحصیل طلاب الصف           
ع الباحث            د، واتب رھم الناق ارات تفكی ة مھ اء وتنمی ادة الأحی الثاني في معھد إعداد المعلمین في م

ن       ة البحث م ت عین ى مج     ) ٤٦(المنھج التجریبي، و تكون سیمھم عشوائیا إل م تق ا ت موعتین  طالبً
ت أداة البحث            ة ، تكون ة الاعتیادی تجریبیة ودرست بطریقة المشروع وضابطة درست بالطریق

رات     وع الفق ن ن صیلي م ار تح ى اختب ین الأول ن أدات ة (م وعیة ومقالی ار  )موض ة اختب ، والثانی
مھارات التفكیر الناقد ، وقد توصلت نتائج البحث إلى فاعلیة طریقة المشروع في تنمیة مھارات      

  .لتفكیر الناقد لدى الطلابا

    واقع استخدام التقویم الواقعي وعلاقتھ بالتطور "التي عنوانھا ) ٢٠١٨(دراسة الحروب
  "المھني الذاتي لدى معلمي المرحلة الأساسیة الدنیا في محافظة جنین

ذات        ي ال التطور المھن ھ ب واقعي وعلاقت دى         ھدفت الرسالة إلى معرفة واقع استخدام التقویم ال ي ل
رة والتخصص            رات الجنس والخب ي ضوء متغی ین ف معلمي المرحلة الأساسیة الدنیا في محافظة جن

ن    ث م ة البح ت عین ة، وتكون ع     ) ١٥٨(والمدیری ة، واتب ین وقباطی ة جن ن محافظ ةً م ا ومعلم معلمً
ویم  الباحث المنھج الوصفي، وكانت أداة الدراسة استبانة اشتملت على محورین التقویم الواقعي وا   لتق

ویم           المھني، وأظھرت نتائج الدراسة أن ھناك علاقة ارتباطیة طردیة بین درجة استخدام أدوات التق
ین          دریب المعلم ة بت ت الدراس ات ،وأوص ین والمعلم ذاتي للمعلم ي ال ور المھن ین التط واقعي وب ال

 .والمعلمات على استخدام التقویم الواقعي
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    سعودي ا   ) ٢٠١٦(دراسة ال ي عنوانھ واقعي      "الت ویم ال ق استراتیجیة التق ات تطبی معوق
  "من وجھة نظر معلمي التربیة الإسلامیة في محافظة الطفیلة

ة نظر معلمي                  ن وجھ واقعي م ویم ال ق إستراتیجیة التق ات تطبی د معوق       ھدفت الرسالة إلى تحدی
اعي ومؤھلاتھم وسنو        رتھم، و  التربیة الإسلامیة في محافظة الطفیلة في ضوء نوعھم الاجتم ات خب

ن         ة البحث م نھج الوصفي،          ) ٤٩(تكونت عین ع الباحث الم ة، واتب ن محافظة طفیل ةً م ا ومعلم معلمً
ائج الدراسة     ) ٢٦(وكانت أداة الدراسة استبانة مكونة من        اد، وأظھرت نت فقرة مقسمة إلى أربعة أبع

ر حجم المحتوى واكتظاظ  وجود نقص في الكفایات المتعلقة بھذا النوع من التقویم لدى المعلمین وكب    
  .الصفوف بالطلاب

    Foreign Studiesالدراسات الأجنبیة -٢
     قام كوباران وجوفن(Koparan&Guven,2015)  ائم  " بدراسة عنوانھا أثر التعلم الق

  "على المشاریع على مستویات المعرفة الإحصائیة لتمثیل البیانات
ائم عل         تعلم الق ر ال د أث ن الدراسة تحدی دف م صائیة   الھ ة الإح ستویات المعرف ى م شاریع عل ى الم

ن           ) ٧٠(لتمثیل البیانات لطلاب الصف الثامن، واتبع الباحث المنھج شبھ تجریبي، و تكونت العینة م
ى مجموعتین      ددھم   : طالبًا موزعین عل ة وع ددھم    ) ٣٥(تجریبی ا، ضابطة وع م   )٣٥(طالبً ث ت ، حی

شا      تعلم بالم ة ال ة بطریق ة التجریبی دریس العین ق      ت د تطبی ل وبع ارین قب إجراء اختب ام الباحث ب ریع، ق
 سؤالًا مفتوح النھایة، وكانت أبرز النتائج أن التعلم ١٢التعلم القائم على المشاریع وكان عدد الاسئلة         

  .القائم على المشاریع یزید مستوى المعرفة الإحصائیة لدى الطلاب في تمثیل البیانات

  ة ا Z. AbdulKdir, et al.  (2016)دراس ل   " عنوانھ ى ح ائم عل تعلم الق ل ال ھ
ر    ة بریمی ال بجامع ة الأعم لاب كلی ى ط ة عل شكلات؟ دراس ل الم ارات ح سن مھ المشكلات یح

  . التقنیة المالیزیة
Does Problem-Based Learning Improve Problem Solving Skills? —A 
Study among Business Undergraduates at Malaysian Premier Technical 
University 

ارات حل المشكلات                 ى مھ شاریع عل ى الم ائم عل تعلم الق ج ال       تھدف الدراسة إلى تحدید تأثیر نھ
ي      بھ تجریب نھج ش ث الم ع الباح لاب، واتب دى الط ن   . ل ة م ت العین ى   ) ٥٠(تكون سمین إل ا مق طالب

وعتین  ساویتین مجم اء ا مت م إعط ة، ت ة التجریبی ي المجموع ابطة، ف ة وض ع تجریبی لاب أرب لط
ا         ا وجودتھ ث دقتھ ن حی ي المجموعة     . مشكلات لحلھا وتم تقییم حلولھم للمشكلات م ى الطلاب ف تلق

دي         ي المجموعة        . الضابطة التصمیم التعلیمي للفصل الدراسي التقلی ى أن الطلاب ف ائج إل شیر النت ت
ا لنھج التعلم القائم التجریبیة لدیھم مھارات أفضل في حل المشكلات مقارنة بأولئك الذین لم یتعرضو     

درات        ة لتحسین ق على المشاریع، وھذا یثبت أن استخدام التعلم القائم على المشاریع أداة تعلیمیة فعال
  .الطلاب على حل المشكلات

   دراسةAweke Shishigu Argaw et al.  (2017)  ا ر " عنوانھ ائم   أث یم الق  التعل
  .كلات في الفیزیاءعلى حل المشكلات في تحفیز الطلاب ومھارات حل المش

The Effect of Problem Based Learning (PBL) Instruction on Students’ 
Motivation and Problem-Solving Skills of Physics. 

ي             ارات الطلاب ف     تھدف الدراسة إلى تحدید تأثیر إستراتیجیة التعلم القائم على المشاریع على مھ
ار حل   حل المشكلات ودورھا في بناء د     وافعھم، واتبع الباحث المنھج شبھ تجریبي، تم استخدام اختب
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ن           ة م ت العین د تكون ي الصف   ) ٨١(المشكلات وحجم الدوافع لجمع البیانات و ق ا ف ن   ) ١٢( طالبً م
ات       ة والمجموع ین المقارن ر ب رق كبی اك ف ائج أن ھن رت النت ة، و أظھ یمو الإعدادی ة واش مدرس

أثیر          التجریبیة، یظھر تحلیل المتغی    م الت ان حج ث ك ة إحصائیة حی ھ دلال ان ل ر المشترك أن الفارق ك
ت     د اقترح اء و ق تعلم الفیزی دافع ل ي ال ئیل ف تلاف ض اك اخ ان ھن ك ك ع ذل ط ،وم ن المتوس ى م أعل

 .المشاریع بعنایة ؛لتحسین تحصیل الطلابالتعلم القائم على الدراسة على المدارس تبني طریقة 

 ة ا Paian Tamba etal (2017) دراس ي عنوانھ ى  " والت ائم عل تعلم الق وذج ال ر نم أث
  .المشاریع في مھارات التفكیر الإبداعي لدى الطلاب وحل المشكلات

The Effect of Project Based Learning Model for Students’ Creative 
Thinking Skills and Problem Solving. 

داعي          الھدف من البحث تحلیل تأثیر نموذج التعلم   ر الإب ارات التفكی ى مھ شاریع عل القائم على الم
ع طلاب            ن جمی للطالب وحل المشكلات، واتبع الباحث المنھج التجریبي، و تكون مجتمع الدراسة م
ت      ین، و كان ة لفئت شوائیة العنقودی ات الع ذ العین ة أخ تخدام تقنی ة باس ار العین م اختی د ت ة، وق المدرس

ص   صل الأول ك ي الف ى ھ ة الأول ى     الطبق ائم عل تعلم الق وذج ال تخدام نم سھ باس م تدری ي ت ف تجریب
دي              یم التقلی ي التعل اني ف دریس الفصل الث م ت ا ت ارات     . المشاریع بینم ار مھ ن اختب ت الأدوات م وتألف

ار                     ذا البحث باستخدام اختب ي ھ ات ف ل البیان م تحلی د ت ار حل المشكلات، وق داعي واختب التفكیر الإب
ستقلة  ات م ـ (عین ياختبارـــ م   )ت ذین ت لاب ال داعي للط ر الإب ارات التفكی ائج أن مھ رت النت ، وأظھ

دي، و حل المشكلات             تعلم التقلی ن ال شاریع أفضل م ى الم ائم عل تعلم الق تدریسھم باستخدام نموذج ال
تعلم       للطلاب الذین تم تدریسھم باستخدام نموذج التعلم القائم على المشاریع بشكل خاص أفضل من ال

 .التقلیدي
  :قیب على الدراسات السابقةالتع

  :الدراسات التي تناولت التقویم الواقعي
ن دراستي             سعودي،  ( ، )٢٠١٨الحروب،  ( انتھجت كلا م نھج الوصفي وھي    )٢٠١٦ال  الم

ي            ا ف شابھت معھم ا ت ي، بینم نھج الوصفي التحلیل ث انتھجت الم تختلف عن نھج الدراسة الحالیة حی
ار      أحد أدوات دراستھا وھي الاس     ي اختی ع الدراسة ف تبانة، كذلك اتفقت ھذه الدراسة في عینة ومجتم

  .معلمات المدارس كمجتمع للعینة مع الدراستین السابقة
     تفردت الدراسات التي تناولت التعلم القائم على المشاریع عن الدراسات السابقة المستعرضة              

في ا     نھج الوص ت الم ث انتھج ا، حی ي منھجھ ور ف ذا المح ن  لھ لا م ة ك ا دراس ي، أم لتحلیل
د، (، )٢٠١٠خصاونھ، (، )٢٠٠٩مطریة،(، )٢٠٠٠أحمد،( د،  (، )٢٠١٠عب ونس وأحم  ،)٢٠١١ی

Koparan&Guven,2015)(  
 Z. AbdulKdir, et al.,2016)( ،Aweke Shishigu Argaw, et al.,2017) ( ،  

)Paian Tamba etal,2017 ( ت م ذلك اختلف ي، وك نھج التجریب ت الم د انتھج ي أدوات فق م ف عھ
سابقة               دت الدراسات ال ا اعتم تبیان بینم ة والملاحظة والاس الدراسة حیث اتخذت ثلاث أدوات المقابل

  .في ھذا المحور على الاختبارات بأنواع مختلفة تتناسب مع أھدافھا

تعلم                   - ر ال ا حول أث ث نتائجھ ن حی ذا المحور م ي ھ ب الدراسات ف ع أغل اتفقت الدراسة الحالیة م
ل       القائم عل  ارات، مث ن المھ د م ة العدی داعي،     : ى المشاریع على تنمی ر الإب ر العلمي، التفكی التفكی
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ونس  ٢٠١٠؛ خصاونھ،٢٠٠٣؛ الشریده، ٢٠٠٠أحمد،(التفكیر الناقد، والمھارات الإحصائیة      ؛ ی
 .Koparan&Guven,2015)؛ ٢٠١١وأحمد،

اھیمي         ة ومراحل استخدام        تتمیز ھذه الدراسة عن غیرھا بمنھجیتھا، وطرحھا لإطار مف لآلی
ة    د    (التعلم القائم على المشاریع كإستراتیجیة تقویم واقعي ، وتتمیز أیضًا الدراسة الحالی ى ح عل

ة  م الباحث ر        )عل ت أث ي تناول ة الت ة والأجنبی ات العربی ین الدراس ن ب دة م ة الوحی ا الدراس  بأنھ
ارات، وح       ة المھ ي تنمی م      إستراتیجیة التعلم القائم على المشاریع ف ة نظر المعل ى وجھ رصت عل

  ولیس المتعلم، 
  :استفاد البحث الحالي من الدراسات السابقة في

 . بناء الإطار النظري والذي یمثل التعلم القائم على المشاریع والتقویم الواقعي- 
  . بناء أدوات الدراسة المستخدمة والمتمثلة في الاستبانة والمقابلة والملاحظة-
  . العلمیة اللازمة لتفسیر النتائج ومناقشتھا الحصول على المراجع-
  . تحدید نوع المعالجات الإحصائیة المناسبة للدراسة-

  :الدراسةإجراءات 
ئلة                     ى أس ة عل ة للإجاب ي استخدمتھا الباحث  یتضمن ھذا الجزء وصفا للطریقة والإجراءات الت

ا، والأدو     ة وعینتھ ع الدراس ا بمجتم ضمن تعریف ا یت ة، كم ا   الدراس ة بنائھ ستخدمة وكیفی ات الم
ي استخدمت      وإجراءات تطبیقھا والتأكد من صدقھا وثباتھا، إضافة وصف المعالجات الإحصائیة الت

  : أسئلة الدراسةحیث كانت. في تحلیل البیانات واستخلاص النتائج

 ما درجة تطبیق مراحل التعلم القائم على المشاریع كاستراتیجیة تقویم واقعي؟ -
ات       ) ٠٫٠٥(ق ذات دلالة إحصائیة  ھل ھناك فرو   - ق المعلم ة لدرجة تطبی ین المتوسطات العام ب

رات             ا للمتغی تبیان وفقً ائج الاس ن نت ویم واقعي م شاریع كإستراتیجیة التق ى الم ائم عل تعلم الق  (لل
 ؟    )المرحلة الدراسیة، سنوات الخبرة، عدد الدورات في التعلم القائم على المشاریع 

 ائم على المشاریع في تطویر مھارات الطلاب؟ما دور التعلم الق -
  ما المقترحات لتطویر تطبیق التعلم القائم على المشاریع كإستراتیجیة تقویم واقعي؟ -

  :منھجیة الدراسة
ي               تم إتباع          نھج بوصف كمي وكیف ذا الم وم ھ ث یق  المنھج الوصفي التحلیلي في الدراسة، حی

ة        لمستوى تطبیق التعلم القائم على الم     ات المتعلق ع المعلوم م جم ویم واقعي، ت شاریع كإستراتیجیة تق
دة       ات ج ع معلم ة لجمی ة ممثل ى عین ا عل ا إلكترونیً م توزیعھ تبانة ت لال اس ن خ ث م ذا البح بھ

ن     ) ١٦(وبتخصصات متنوعة، ومن ثم ملاحظة لعدد        ة ،وم شاریع معلم مطبقة للتعلم القائم على الم
  .ثم تم إجراء معھن مقابلة

تكون مجتمع الدراسة من جمیع معلمات مدینة جدة للمدارس الحكومیة في مراحل       :دراسةمجتمع ال 
  .الرئیسة

  . اختلفت إعداد العینة تبعا لاختلاف الأدوات البحثیة:عینة الدراسة
ن      :عینة أداة الاستبانة   ة       ) ٤٣١( تكونت عینة الدراسة م ا باستخدام أسلوب العین م اختیارھ ة ت معلم
 .العشوائیة البسیطة
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  : عینة أداة الملاحظة والمقابلة
م               ة بحك رفت الباحث ي أش ات اللات ن المعلم صدیة م ة الق لوب العین تخدام أس ا باس م اختیارھ ت

 .معلمة) ١٦(عملھا على مشاریعھن في تخصصات مختلفة، وعددھن 
  علماتالبیانات الدیموغرافیة المصنفة في فئات للمشاركین في الدراسة من الم) ١(جدول رقم 

 المتغیر وترمیزه
  التكرار

N= 431  
 %النسبة 

  %١٠٠  431\431  المرحلة الدراسیة للتدریس
 26.0%  112  الابتدائیة=١
 25.3%  109 المتوسطة=٢

 48.7%  210 الثانویة=٣
     

  %١٠٠  431\431 سنوات الخبرة
 %7.9  34  سنوات٥أقل من = ١

 %25.5  110 ١٠الى  ٥من = ٢
 %66.6  287 ١٥ى  ال10أكثر من  من= ٣

  %0  0 ١٥أكثر من =٤
     

الدورات التدریبیة في التعلم 
  %١٠٠  431\431 بالمشاریع

 %42.0 181  لا شيء
 %17.6 76 دورة واحدة فقط

 %7.2 31 دورتان فقط
 %33.2 143 ثلاث دورات وأكثر

 

  Study Toolأداة الدراسة 
ا للإ             م تطویرھ دافھا        استخدمت الباحثة الاستبانة كأداة ت ق أھ ئلة الدراسة وتحقی ى أس ة عل جاب

 :لعدة اعتبارات منھا
ة                  .١ ع الدراسة حول أھمی راد مجتم ي استطلاع آراء أف تبانة لموضوع الدراسة ف ملائمة الاس

  .كأداة تقویم واقعي تطبیق آلیات التعلم القائم على المشاریع
  .ملائمة الاستبانة لطبیعة الدراسة .٢
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  :  رئیسیین ھما وتتكون الاستبانة من جزئین 
زء الأول  ستجوبین     :الج ة للم ات الدیموغرافی ات المعلوم رة،     ( البیان نوات الخب ي، س ل العلم المؤھ

  ).الدورات التدریبیة
اني  زء الث ن :الج شف ع ویم   للك تراتیجیة تق شاریع كإس ى الم ائم عل تعلم الق ات لل ق المعلم ة تطبی آلی

ة        فقرة تم بنا ) ٢٢(یتكون من ثلاثة محاور،     واقعي، و  ق طریق ق مراحل تطبی ة وف ل الباحث ن قب ئھا م
ة             ى ثلاث ذا الجزء إل سم ھ ث ق التعلم القائم على المشاریع وبما یتناسب مع مبادئ التقویم الواقعي، حی

اني ) ٩(التخطیط للمشروع ویتكون من : محاور، المحور الأول   ذ المشروع   : فقرات، المحور الث تنفی
م    ) ٣(تقییم المشروع ویتكون من   : الثالثفقرات، بینما المحور    ) ١٠(ویتكون من    م ت ن ث فقرات، وم

سؤال                ذا ال ان ھ شاریع وك ى الم ائم عل إضافة سؤال مفتوح لحصر مقترحات لتطویر تطبیق التعلم الق
ن        تفادة م لاع و الاس د الاط ك بع سھا، وذل تبیان بنف رات الاس داد فق ة بإع ت الباحث اري، قام اختی

  .الدراسات السابقة  
دت ال     ان     اعتم ث ك ا، حی ن فقراتھ رة م ل فق دیر ك ة تق د درج ي لتحدی اس لیكرت الخماس ة مقی باحث

الي    التقدیر   ى النحو الت ا  : عل ا  )٤(دائمً ا  )٣(، غالبً ادرًا  )٢(، أحیانً دًا  )١(، ن ار    ) ٠(، أب م اعتب د ت ،وق
  .اقعي كإستراتیجیة تقویم والمشاریعتقدیرات المعلمات لتطبیق التعلم القائم على السابق لتصنیف 

  :صدق الأداة وثباتھا
ن     ارة م ل عب درة ك دى ق ان م ي الأداة لبی ا ف وب توافرھ ور المطل ن الأم ات م صدق والثب د ال      یع
ي                  دى صلاحیة استخدامھا ف ة م دق ومعرف ن ص ق م عباراتھا على قیاس ما وضعت لقیاسھ، وللتحق

دى   ى م رف عل شاریع    التع ى الم ائم عل تعلم الق ات ال ات لآلی ق المعلم ي   تطبی ویم واقع أداة تق م ك  ت
  . الاعتماد على الصدق الظاھري

ى      وي عل ذي یحت ا ب  ) ٢٢(تم تقنین الاستبانة بالتعدیل على الجزء الثاني ، وال ق  سؤالًا متعلقً تطبی
ي ،      ویم واقع تراتیجیة تق شاریع كإس ى الم ائم عل تعلم الق ات ال ى   آلی تبانة عل م عرض الاس د ت ) ٤(وق

ة؛ لإ ات مختلف ن جامع ین م یاغتھا  محكم لامة ص رات وس لاحیة الفق دى ص ى م امھم عل دار أحك ص
بة      دى مناس بتھا، وم دم مناس ة ع ي حال ة ف صیغة البدیل راح ال ع اقت ة م وع الدراس ا لموض وملائمتھ

من معلمات مشاركات في ) ٢٠(المقیاس الخماسي في تنفیذ المفردات، وكذلك تم تجربتھا على عدد         
ق ي تطبی رة ف شرفات ذوي خب تبانة وم شكورًا  الاس ع م ام الجمی د ق شاریع، وق ى الم ائم عل تعلم الق  ال

  : كما یلي )) (1(بإبداء ملاحظاتھ وتم اعتماد الاستبانة في نفس الصورة النھائیة الملحق رقم 
زء الأول  .١ ئلة) 3(الج ة : أس ات الدیموغرافی ى المعلوم وي عل نوات (تحت یة، وس ة الدراس المرحل

    ). الخبرة وعدد الدورات في المشاریع
  : التالیةعناصر تطبیق آلیات التعلم القائم على المشاریعاشتمل على : سؤالًا) 22(الجزء الثاني  .٢

 .أسئلة) 9(التخطیط للمشروع : المحور الأول -
 .أسئلة) 10(تنفیذ المشروع : المحور الثاني -
 .أسئلة) 3(تقییم المشروع : المحور الثالث -

  :لتاليوكانت النتائج العامة لصدق وثبات الأداة كا
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معاملي الصدق والثبات لمدى تطبیق المعلمات لآلیات التعلم القائم على المشاریع : ٢جدول 
  )N=431(ومحاوره على جمیع عینة الدراسة 

عدد  المحور
  الأسئلة

قیمة ) معامل الثبات(
  كرونباخ ألفا

الجذر ) معامل الصدق(
التربیعي لقیمة 

  كرونباخ ألفا

  ٠٫٩٣١١  ٠٫٨٦٧  9  التخطیط للمشروع

  ٠٫٩٥١  ٠٫٩٠٤  10  تنفیذ المشروع
  ٠٫٩٠٨  ٠٫٨٢٥  3  تقییم المشروع

تطبیق المعلمات لآلیات التعلم 
  ٠٫٩٧٢  0.944  22  القائم على المشاریع

نجد أن قیمة كرونباخ ألفا لكل من المحاور تعبر عن مستوى عالٍ من الاتساق الداخلي أو الثبات      
ت واضحة    )0.80(حیث أن جمیع القیم أكبر من     ، مما یدل على أن مجموعة الأسئلة لكل محور كان

وتقیس بقدر كبیر جدًا من الثبات ما صممت لقیاسھ، الأمر الذي یضفي على نتائج الدراسة قدر كبیر         
  .من الصدق في عكس واقع مجتمع الدراسة

ي       كما أن قیم كرونباخ ألفا لكل سؤال كانت جدًا عالیة، مما یدل على وضوح الأسئل   ة وترابطھا ف
  :قیاس ما صممت لأجلھ، كما ھو موضح في الجدول التالي

معاملات كرونباخ ألفا للأسئلة عن مدى تطبیق المعلمات لآلیات التعلم القائم على : ٣جدول
 )N=431(المشاریع ومحاوره على جمیع عینة الدراسة 

Corrected 
Item-Total 
Correlation 

Cronbach's 
Alpha if Item 

Deleted 
 أسئلة تطبیق آلیات التعلم القائم على المشاریع

 .أحدد الأھداف العامة والخاصة للمشاریع -١ 0.943 0.497
 .أشتق نواتج التعلم المرتبطة بواقع حیاة الطالبات -٢ 0.942 0.572

ة والخاصة   (أشتق الأھداف    -٣ 0.941 0.605 اییر    ) العام المرتبطة بمع
 .المحتوى المعرفي

دة     أصمم   -٤ 0.942 0.569 المشروع من خلال اتّباع الإجراءات المعتم
 .علمیًا

صمیم   -٥ 0.942 0.578 ي ت ات ف ین الطالب ة ب روق الفردی ي الف أراع
 .المشروع 

 .أصمم مھام ترتبط بمخرجات التعلم -٦ 0.941 0.643
 .أضع خطة مفصلة لمراحل التنفیذ -٧ 0.940 0.682
 .الباتأصمم أدوات تقویم لمتابعة تطور مھارات الط -٨ 0.941 666.
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Corrected 
Item-Total 
Correlation 

Cronbach's 
Alpha if Item 

Deleted 
 أسئلة تطبیق آلیات التعلم القائم على المشاریع

ي       -٩ 0.941 619. دء ف ل الب ات قب ع الطالب شروع م ة الم اقش خط أن
 .التنفیذ

ى   - ١٠ 0.940 0.688 ا عل وب ملاحظتھ سلوكیات المرغ رح ال أش
 .)مخرجات تعلم(الطالبات كنواتج تعلم 

ن خلال أداة         - ١١ 0.941 0.656 ستمرة م أتابع عمل الطالبات بصورة م
 .تقییم مُحددة سلفًا

دِم ا  - ١٢ 0.940 0.686 ى     أُقَ اء عل ات بن ى أداء الطالب ة عل ة الراجع لتغذی
 .معاییر محددة لھن

0.687 0.940 
دى      - ١٣ شكلات ل ل الم ارة ح ور مھ ستوى تط یم م أق

شطة            الطالبات من خلال تصحیح أوراق العمل والأن
 الخاصة بھا

0.707 0.940 
دى   - ١٤ د ل ر الناق ارة التفكی ور مھ ستوى تط یم م أق

شطة  الطالبات من خلال تصحیح أوراق العمل و          الأن
 .الخاصة بھا

ن            - ١٥ 0.941 0.658 ات م دى الطالب أقیم مستوى تطور مھارة البحث ل
 .خلال تصحیح أوراق العمل والأنشطة الخاصة بھا

 .أدمج تقنیات تعلم متنوعة في المشروع - ١٦ 0.941 0.626
Corrected 
Item-Total 
Correlation 

Cronbach's 
Alpha if Item 

Deleted 
  لتعلم القائم على المشاریعأسئلة تطبیق آلیات ا

استخدم أسئلة متنوعة لمھارات التفكیر العلیا لتعمیق       - ١٧ 0.941 0.666
 .فھم الطالبات

 .أوجھ الطالبات لتدوین تأملات بصورة دوریة - ١٨ 0.941 0.651
 .أنمي روح العمل الجماعي بین أعضاء الفرق - ١٩ 0.942 0.551
 .حلھأضع خطة تقییم للمشروع في جمیع مرا - ٢٠ 0.940 0.706
.أحدد الھدف من التقییم بشكل واضح في كل مرحلة - ٢١ 0.940 0.701

ویر    - ٢٢ 0.941 0.671 ي تط شروع ف ول دور الم أملاتي ح أدون ت
 .مھارات الطالبات

أن قیمة كرونباخ ألفا لكل من الأسئلة تعبر عن مستوى عالٍ من الاتساق ) ٣(نجد من جدول           
ع ال      ن    الداخلي أو الثبات حیث أن جمی ر م یم أكب ت واضحة       )0.90(ق ئلة كان ى أن الأس دل عل ا ی ، مم

  .وتقیس بقدر كبیر جدًا من الثبات ما صممت لقیاسھ، وتقیس صدق عكس واقع مجتمع الدراسة
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ن عام           تم   ع أداة     ١٤٤٠تطبیق الدراسة المیدانیة في الفصل الدراسي الثاني م م توزی ث ت ـ، حی  ھ
م            إلكترونیًا  ) الاستبانة(الدراسة   د ت دة وبتخصصات متنوعة ، وق ات ج ع معلم على عینة ممثلة لجمی

  . استبانة) ٤٣١(جمع وتحلیل 
صر              راري لح دول تك شاء ج م إن ث ت ز، حی ة الترمی وح بطریق سؤال المفت ة ال ل إجاب م تحلی      ت

  .الاقتراحات المختلفة وتدوین التكرارات المتشابھ منھا
  :أداة الملاحظة

ة بط تخدمت الباحث سبقًا           اس دھن م م تحدی ي ت ات اللات د أداء المعلم ك لرص ة ؛ وذل ة الملاحظ اق
د     ) ١٦(وعددھن   معلمة ممن تشرف الباحثة على مشاریعھن بطبیعة عملھا، حیث تمت الملاحظة بع

صفوف           ي ال ذه ف اء تنفی شاریع أثن ى الم ائم عل تعلم الق یقھن لل ة تطب راء ملاحظ وافقتھن لإج ذ م أخ
ث    الدراسیة، للوقوف على مس    توى التطبیق الفعلي للتعلم القائم على المشاریع كإستراتیجیة تقویم، حی

ى       ائم عل تعلم الق ق ال ل تطبی ب مراح ا یناس واقعي بم ویم ال ادئ التق ق مب ات الأداء وف عت محك وض
ن      ة م رة،  ) ٢٠(المشاریع؛ لتكون داعمة ومكملة لأداة المقابلة، وھي عبارة عن قوائم شطب مكون فق

ا   ) ٩(أھداف المشروع یضم :  رئیسة، المحور الأول وفق ثلاثة محاور   داف ونوعھ فقرات تخدم الأھ
اني  ور الث ا، المح ضم  : وجودتھ ارات ی م المھ ور   ) ٣(دع ا، المح ة دعمھ ا وخط دم نوعھ رات تخ فق

ھ      ) ٧(القویم یضم   : الثالث ھ، والغرض من ( فقرات لیشمل أسالیب التقویم المرحلي والختامي، وأدوات
  ) ).٢(ملحق

  : ن أداة الملاحظةتقنی
  :تم الاعتماد على مصادر مختلفة لإعداد بطاقة الملاحظة

 .الدراسات والأبحاث السابقة التي أجریت في موضوع الدراسة -
 .المراجع والكتب المختلفة في التقویم الواقعي والتعلم القائم على المشاریع -

ویم الواقعي والتعلم القائم على من المشرفات ذوات الخبرة في التق) ٣(ومن ثم تم عرضھا على عدد      
  .المشاریع، ثم تم مراجعتھا من قبل المشرف على البحث

  :أداة المقابلة
تعلم                   ق ال ى مستوى تطبی وف عل ك للوق ة الملاحظة، وذل تم بناء أداة المقابلة لتكون مكملة لبطاق

ة الع       ذ موافق ي      القائم على المشاریع كإستراتیجیة تقویم واقعي، وذلك بعد أخ ة الت س العین ة وھي نف ین
ع                   ا یتناسب م ئلة مفتوحة وضعت بم انِ أس ن ثم ة م طبقت علیھا أداة الملاحظة، حیث تكونت المقابل

  .مبادئ التقویم الواقعي ومراحل تطبیق التعلم القائم على المشاریع
   :تقنین أداة المقابلة

دد     رة   ) ٣(    تم عرض أسئلة المقابلة على ع ن المشرفات ذوات الخب تعلم     م واقعي وال ویم ال ي التق  ف
وع   ا لموض یاغتھا و ملأمتھ لامة ص رات وس لاحیة الفق دى ص ن م ق م شاریع، للتحق ى الم ائم عل الق
ى               ل المشرف عل ن قب ا م م مراجعتھ م ت دم مناسبتھا، ث الدراسة مع اقتراح الصیغة البدیلة في حالة ع

ة   البحث، وعلیھ تم إجراء المقابلة على ثلاث معلمات أولًا لتجری      ات مفعل بھا، ومن ثم تم تحلیل الإجاب
ن          ئلة م دد الأس ادة ع م زی ى   ) ٦(طریقة الترمیز، وبناء علیھ ت ئلة إل دیل     ) ٨(أس م تع ذلك ت ئلة ،وك أس

ن            ذ الإذن م د أخ ابلات بع سجیل المق م ت ذلك ت الصیاغات لبعض الأسئلة حتى تكون أكثر وضوحًا، ك
  . التي أجریت معھاالعینة
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  :الطرق الإحصائیة لتحلیل البیانات الكمیة من الاستبانة :ائيأسالیب التحلیل الاحص
امج     ا باستخدام برن م   )SPSS v.22(     تم ترمیز أسئلة الاستبانة وإدخال البیانات وتحلیلھ ث ت ، حی

 :استخدام مجموعة من الإجراءات والمقاییس الإحصائیة وفقا لما یلي
ل       تم حساب قیمة معامل كرونبا    : معامل كرونباخ ألفا   - ات لك داخلي أو الثب ساق ال اس الات خ ألفا لقی

 .من محاور أداة الدراسة وللأداة ككل
ة - سب المئوی رارات والن ل   : التك ول ك ة ح ة الدراس راد عین ات آراء أف ات واتجاھ رض توزیع لع

 .عبارة من العبارات الواردة بجمیع محاور الاستبانة
ارة    لتحدید اتجاه آ: المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري   - راء أفراد عینة الدراسة حول كل عب

ي،       اس الخماس وز المقی لي لرم ط الأص ة بالمتوس راد العین ات أف ط لإجاب ة المتوس ك بمقارن وذل
  .وقیاس مدى تشتت الإجابات عن طریق المتوسط الحسابي باستخراج الانحراف المعیاري

  :الخماسي حساب فترات المقیاس  توضیح
 ترتیبي قیاس) دائمًا، غالبًا، أحیانًا، نادرًا، أبدًا( الخیارات عن ریعب الذي المتغیر أن بما     

ا : فإن رموز المقاییس المستخدمة ھي   ا،   ) ٣(، ) ٤( دائمً ا،  ) ٢(غالبً ادرًا ) ١(أحیانً دًا ) 0( ،ن  ، و أب
ك  المرجح، ویتم ثم المتوسط الحسابي المتوسط ذلك بعد نحسب رة  طول  بحساب  ذل ا،  الفت  وھي  أولً
ن ٢إلى  ١ من المسافات عدد تمثل )٤ (، حیث)٤/٥(حاصل  نع عبارة ى  ٢  مسافة أولى، وم  ٣ إل
دد  تمثل) 5(رابعة ، و مسافة ٥ إلى ٤ومن  ثالثة، مسافة ٤ إلى ٣ ومن ثانیة، مسافة ارات،   ع الاختی
ة        )٠٫٨٠ (ویساوي الفترة طول ینتج ٥ على ٤ قسمة وعند شكل بدای رة لت ة كل فت ى بدای لتضاف عل

  :كالتالي توزیع المتوسطات وفقًا للفترات التي تلیھا، وھكذا حتى یصبحالفترة 
  :المستوى المرجح المتوسط الحسابي -

  أبدًا  0.79 إلى 0 من
  نادرًا  1.59  إلى0.80 من
  أحیانًا  2.39الى  1.80من 
  غالبًا  3.19 إلى 2.40 من
  دائمًا  4.00 إلى 3.20 من

این الأحادي    - ین متوسطات      ): One Way Anova(اختبار تحلیل التب لدراسة وجود اختلاف ب
شاریع   ى الم ائم عل تعلم الق ات ال ق آلی ة   تطبی رات الدیموغرافی ا للمتغی ام وفقً شكل ع ة ( ب المرحل

 ).الدراسیة، وسنوات الخبرة
ین         : معامل الارتباط سبیرمان    - ة ب شاریع      لدراسة وجود علاق ى الم ائم عل تعلم الق ات ال ق آلی  تطبی

ن لا م ع ك ام م شكل ع ة ب رات الدیموغرافی دد ( المتغی رة، وع نوات الخب یة، وس ة الدراس المرحل
  .، ومن ثم تحدید قوة واتجاه ھذه العلاقة)الدورات في المشاریع

  :أسلوب تحلیل الملاحظة والمقابلة
ئلة       :   تحلیل الملاحظة  ى أس ة عل  تم تطبیق بطاقة الملاحظات حیث كانت فقراتھا تفسر إجابات العین

ة      المقابلة، وم  ذ موافق د أخ ابلات بع ن ثم تم تفریغ إجابات العینة على أسئلة المقابلة، حیث سجلت المق
ن      رات الملاحظة، وم المعلمات اللاتي أریت لھن، وتم ترمیزھا بما یتناسب مع فقرات الاستبیان وفق
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ین نتائجھم         ا ثم فرغت الإجابات في جداول ودونت الملاحظات بجوارھا لیسھل على الباحثة الربط ب
 . ونتائج الاستبیان

  :من ثم تم ربط النتائج للأدوات الثلاث للإجابة على أسئلة البحث

 ما درجة تطبیق مراحل التعلم القائم على المشاریع كإستراتیجیة تقویم واقعي؟ -
ات       ) ٠٫٠٥(ھل ھناك فروق ذات دلالة إحصائیة     - ق المعلم ة لدرجة تطبی ین المتوسطات العام ب

ش    ى الم ائم عل تعلم الق رات     لل ا للمتغی تبانة وفقً ائج الاس ن نت ویم واقعي م  (اریع كإستراتیجیة التق
 ؟    )المرحلة الدراسیة، سنوات الخبرة، عدد الدورات في التعلم القائم على المشاریع 

 ما دور التعلم القائم على المشاریع في تطویر مھارات الطلاب؟ -
 یع كإستراتیجیة تقویم واقعي؟ما المقترحات لتطویر تطبیق التعلم القائم على المشار -

  :نتائج الدراسة
ن خلال      تناولت الباحثة             ا م  البیانات الأولیة لعینة الدراسة، ثم مناقشة النتائج التي تم تجمیعھ

ى    )الاستبانة، الملاحظة، المقابلة (الأدوات البحثیة الثلاث     ب عل ا یجی ، وربطھا بالدراسات السابقة بم
  : أسئلة البحث التالیة

 ما درجة تطبیق مراحل التعلم القائم على المشاریع كإستراتیجیة تقویم واقعي؟ -
ات       ) ٠٫٠٥(ھل ھناك فروق ذات دلالة إحصائیة     - ق المعلم ة لدرجة تطبی ین المتوسطات العام ب

رات        ا للمتغی تبانة وفقً ائج الاس ن نت ي م ویم واقع تراتیجیة التق شاریع كإس ى الم ائم عل تعلم الق                لل
 ؟    )المرحلة الدراسیة، سنوات الخبرة، عدد الدورات في التعلم القائم على المشاریع  (

 ما دور التعلم القائم على المشاریع في تطویر مھارات الطالبات؟ -
  ما المقترحات لتطویر تطبیق التعلم القائم على المشاریع كإستراتیجیة تقویم واقعي؟ -

  : وصف عینة الدراسة

ي ا یل ات         فیم تص بالمعلوم ي تخ ة الت ة الدراس ة لعین ات العام رض للمعلوم  ع
ى            صنیفھم عل م ت تبانة، وت الدیموغرافیة لأفراد العینة في الإجابة على الجزء الأول من الاس

  :النحو التالي
  . إعداد العینة تبعا لاختلاف الأدوات البحثیة اختلفت:حجم عینة الدراسة

ت عی   :حجم عینة أداة الاستبانة     ن       تكون ة الدراسة م ا باستخدام أسلوب      ) ٤٣١(ن م اختیارھ ة ت معلم
  .  العینة العشوائیة البسیطة

  : حجم عینة أداة الملاحظة والمقابلة
ا            م عملھ ة بحك ي أشرفت الباحث ات اللات ن المعلم      تم اختیارھا باستخدام أسلوب العینة القصدیة م

  .معلمة) ١٦(على مشاریعھن في تخصصات مختلفة، وعددھن 
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  :وصف عینة الاستبانة من حیث سنوات الخبرة
  توزیع عینة الدراسة حسب عدد سنوات الخبرة) ٤(جدول 

  النسبة المئویة  العدد عدد سنوات الخبرة

 %٧٫٩ ٣٤ أقل من خمس سنوات
 %25.5 110  سنوات١٠ الى ٥من 

 %٦٦٫٦ ٢٨٧  سنوات١٠أكثر من 
 %100.0  ٤٣١ المجموع

سبتھ  ٥ھم من ذوي الخبرة أقل من ) %٧٫٩ (أن ما نسبتھ ) ٤( الجدول   یبین                 سنوات، ون
ى  ٥ھم من ذوي خبرة التي تتراوح من   ) 25.5%( سبتھ   ١٠ إل ن ذوي   ) %66.6( سنوات، ون م م ھ

  . سنوات١٠خبرة أكثر من 
 :وصف عینة الاستبانة من حیث عدد الدورات

 لدورات التي حصلتِ علیھا في التعلم بالمشاریععدد اتوزیع عینة الدراسة حسب ): ٥(جدول       

 النسبة المئویة  العدد عدد الدورات التي حصلتِ علیھا في التعلم بالمشاریع

  %٣٣٫٢ ١٤٣ ثلاث دورات وأكثر
 %٧٫٢ ٣١ دورتان فقط

 %١٧٫٦ ٧٦ دورة واحدة فقط
 %٤٢ ١٨١ لا شيء
 %100.0 431 المجموع

تعلم   %) ٣٣٫٢(أن نسبتھ ) ٥(     یبین الجدول    ي ال ھم من الذین حصلوا على ثلاث دورات فأكثر ف
سبتھ   ا ن شاریع، وم شاریع،     ) %٧٫٢(بالم تعلم بالم ي ال ط ف ین فق ى دورت صلوا عل ذین ح ن ال م م ھ

سبتھ  سبتھ         %) ١٧٫٦(ون شاریع، ون تعلم بالم ي ال ط ف دة فق ى دورة واح صلوا عل ذین ح ن ال م م ھ
  .ة في التعلم بالمشاریعھم من الذین لم یحصلوا على أي دور%) ٤٢(

  :وصف عینة الدراسة لأداة الاستبانة من حیث المرحلة الدراسیة
  المرحلة الدراسیة للتدریستوزیع عینة الدراسة حسب ): ٦(جدول 

  النسبة  العدد  المرحلة الدراسیة للتدریس
 26.0%  112  الابتدائیة

 25.3%  109 المتوسطة
 48.7%  210 الثانویة
  %١٠٠ ٤٣١  المجموع

سبتھ      ) %٢٦ (أن نسبتھ ) ٦(      یبین الجدول    ة، ون م  ) %25.3(ھم من معلمات المرحلة الابتدائی ھ
 .ھم من معلمات المرحلة الثانویة) %٤٨٫٧(من معلمات المتوسطة، ونسبتھ 
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  : عینة أداة الملاحظة والمقابلة
ات اللا                    ن المعلم ة القصدیة م ا باستخدام أسلوب العین م اختیارھ م    ت ة بحك ي أشرفت الباحث ت

  .معلمة) ١٦(عملھا على مشاریعھن في تخصصات مختلفة، وعددھن 
  :وصف عینة الملاحظة والمقابلة من حیث سنوات الخبرة

  توزیع عینة الدراسة الخاصة بأداة المقابلة والملاحظة حسب عدد سنوات الخبرة): ٧(جدول 

  النسبة المئویة  العدد عدد سنوات الخبرة

 %٦٫٢٥ ١ مس سنواتأقل من خ
  %25 ٤  سنوات١٠ إلى ٥من 

 %٦٨٫٧٥ ١١  سنوات١٠أكثر من 
 %100.0  ١٦ المجموع

س سنوات،   %) ٦٫٢٥(أن نسبتھ   ) ٧(     یظھر الجدول    ل   ) ٢٥(%خبرتھا أقل من خم راتھن أق خب
  . أكثر من عشر سنوات%) ٦٨٫٧٥(من عشر سنوات، 

  :دوراتوصف عینة الملاحظة والمقابلة من حیث عدد ال
عدد الدورات التي حصلتِ علیھا توزیع عینة الدراسة لأداتي المقابلة والملاحظة حسب ): ٨(جدول 

 في التعلم بالمشاریع
 النسبة المئویة  العدد عدد الدورات التي حصلتِ علیھا في التعلم بالمشاریع

  %١٢٫٥ ٢ ثلاث دورات وأكثر
 %١٢٫٥ ٢ دورتان فقط

 %٥٠ ٨ دورة واحدة فقط
 %٢٥ ٤  شيءلا

 %100.0 ١٦ المجموع
دول            ن ج ر م ذلك   %) ١٢٫٥( أن ) ٨(یظھ ر، ك لاث دورات وأكث ل ث صلن ع ة ح ن العین م

ین  % ) ٢٫٥( ل دورت دة، وأن  % ٥٠حصلن ع ى دورة واح ى أي  % ٢٥حصلن عل صلن عل م یح ل
  . دورة

  :وصف عینة الملاحظة والمقابلة من حیث المرحلة
  المرحلة الدراسیة للتدریسلدراسة توزیع عینة ا): ٩(جدول 

  النسبة  العدد  المرحلة الدراسیة للتدریس
 %٦٫٢٥  ١  الابتدائیة
 %٣٧٫٥  ٦ المتوسطة
 %٥٦٫٢٥  ٩ الثانویة
  %١٠٠ ١٦  المجموع
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ھم ) %٣٧٫٥(ھم من معلمات المرحلة الابتدائیة، ونسبتھ ) %٦٫٢٥ (أن نسبتھ) ٩(    یبین الجدول 
  .ھم من معلمات المرحلة الثانویة) %٥٦٫٢٥(بتھ من معلمات المتوسطة، ونس

ات نلاحظ أن نسبة   ) ٩(      من الجدول    سبة        المعلم ى ن ت أعل ة كان ة الثانوی ن المرحل شاركات م  الم
ة     ) %٤٩(من المشاركات في الدراسة      ، )٢٦(%تقریبًا، تلیھم نسبة المشاركات من المرحلة الابتدائی

ین    كما أن أكبر نسبة شاركت في الدراسة ك   ا ب رة م ن ذوي الخب ن   (انوا م ر م ى  10أكث ا ) ١٥ال ، عامً
ى  5من(تقریبًا، تلیھم نسبة ذوات الخبرة   %) 67(وبنسبة   سبة   )سنوات 10سنوات إل ا  %)26(بن ،  أم

سبة                  ى ن ت أعل سبة لا شيء مثل ا، فن ي حصلن علیھ شاریع الت تعلم بالم ي ال ة ف عدد الدورات التدریبی
أكثر  ، تلیھا نسبة الحاصلات على ث     %)42( ى دورة     )%٣٣(لاثة دورات ف سبة الحاصلات عل م ن ، ث

  %).    7(وأقل نسبة كانت للحاصلات على دورتین فقط  %)18(واحدة فقط 
صھ         -٢ ذي ن سؤال الأول للدراسة وال تعلم      :  مناقشة النتائج المتعلقة بال ق مراحل ال ا درجة تطبی م

 القائم على المشاریع كإستراتیجیة تقویم واقعي؟
ة حول مستوى                      ق  یتناول ھذا الجزء عرض النتائج التي أسفرت عنھا الدراسة التطبیقی تطبی

  : ، ویتضمن ثلاثة محاورالمعلمات للتعلم القائم على المشاریع
  .) أسئلة٩ (التخطیط للمشروع: المحور الاول

  .) أسئلة(10تنفیذ المشروع : المحور الثاني     
  .) أسئلة3 (ع تقییم المشرو:    المحور الثالث

ة، وحساب الوسط                 وحیث أن البیانات ذات مستوى رتبي تم استخدام التكرارات والنسب المئوی
ة  الحسابي المرجح باستخدام المقیاس الخماسي لكل محور، وبغرض   ن    اتجاھات  معرف ات م المعلم

ط    ساب المتوس م ح ة ت اور الثلاث ارات المح ن عب ارة م ل عب ول ك ة ح ة الدراس راد عین ات أف للإجاب
المتعلقة بكل محور ومقارنتھ بموقعھ من الفترات، وذلك لتقییم كل محور، كما تم حساب الانحراف           

  .المعیاري لقیاس مدى تشتت درجة الإجابات لكل محور عن متوسطھا الحسابي
  التخطیط للمشروع-أولًا

دول             ستعرض الج دى تط     ) ١٠(ی ن م ات ع ات المعلم رارات إجاب الي تك ات  الت یقھن لآلی ب
  :التخطیط للمشروع

  متوسطات الإجابات والمتوسط العام للمحور الأول التخطیط للمشروع) ١٠(جدول 

الانحراف 
  المعیاري

  المتوسط
  الحسابي

  أبداً
0 

  نادراً
١ 

  أحیاناً
٢ 

  غالباً
٣ 

  دائماً
٤ 

 التخطیط للمشروع

3 5 56 95 272 
.81 3.46 

.7% 1.2% 13.0% 22.0% 63.1% 

ة   1- داف العام دد الأھ أح
  یعوالخاصة للمشار

1 14 53 173 190 
.81  3.24 

.2% 3.2% 12.3% 40.1% 44.1% 

تعلم   2- واتج ال تق ن أش
اة    ع حی ة بواق المرتبط

  الطالبات

2 14 60 160 195 
.84  3.23 

.5% 3.2% 13.9% 37.1% 45.2% 

العامة (أشتق الأھداف   3-
ة ة ) والخاص المرتبط

وى   اییر المحت بمع
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الانحراف 
  المعیاري

  المتوسط
  الحسابي

  أبداً
0 

  نادراً
١ 

  أحیاناً
٢ 

  غالباً
٣ 

  دائماً
٤ 

 التخطیط للمشروع

  المعرفي

12 26 127 132 134 
1.03  2.81 

2.8% 6.0% 29.5% 30.6% 31.1% 

ن  4- شروع م مم الم أص
راءات    اع الإج لال اتّب خ

  المعتمدة علمیًا

4 7 43 116 261 
.81  3.45 

.9% 1.6% 10.0% 26.9% 60.6% 

أراعي الفروق الفردیة 5-
صمیم       ي ت ات ف بین الطالب

  المشروع

2 13 79 150 187 
.87  3.18  

.5% 3.0% 18.3% 34.8% 43.4% 

رتبط  6- ام ت مم مھ أص
  بمخرجات التعلم

9 17 82 145 178 
.97  3.08  

2.1% 3.9% 19.0% 33.6% 41.3% 

صلة    7- ة مف ع خط أض
  لمراحل التنفیذ

9 23 102 129 168 
1.01  2.98  

2.1% 5.3% 23.7% 29.9% 39.0% 

ویم  8- مم أدوات تق أص
ارات    ور مھ ة تط لمتابع

  الطالبات

3 7 49 127 245 
.81  3.40  

.7% 1.6% 11.4% 29.5% 56.8% 

أناقش خطة المشروع    9-
دء  ل الب ات قب ع الطالب م

  في التنفیذ

سابي   دائماً  3.20  0.62 ط الح المتوس
 المرجح

 كالتالي) ١٠(تفسیر جدول
لخاصة حدد الأھداف العامة وا "من الاستبانة والتي تنص) ١(جاءت الإجابة على فقرة رقم  -١

 ).دائمًا(ودرجة تحقق ) ٣٫٤٦(بمتوسط حسابي " للمشاریع
نص   ) ٢(جاءت الإجابة على فقرة رقم    -٢ ي ت تبانة والت تعلم المرتبطة      "من الاس واتج ال أشتق ن

 ).دائمًا(ودرجة تحقق ) ٣٫٢٤(بمتوسط حسابي  " بواقع حیاة الطالبات
م    -٣ رة رق ى فق ة عل اءت الإجاب نص ) ٣(ج ي ت تبانة والت ن الاس داف أ" م تق الأھ ة (ش العام

ي    ) والخاصة ق    ) ٣٫٢٣(بمتوسط حسابي      " المرتبطة بمعاییر المحتوى المعرف ودرجة تحق
 ).دائمًا(

م        -٤ رة رق نص    ) ٤(جاءت الإجابة على فق ي ت تبانة والت ن الاس ن خلال      "م أصمم المشروع م
ا   دة علمیً راءات المعتم اع الإج سابي   " اتّب ط ح ق  ) ٢٫٨١(بمتوس ة تحق ا(ودرج  و ،) غالبً

ي                ات ف ا المعلم ل خطوة یراعینھ ا أق ى أنھ دل عل ذا ی نلاحظ أن لھا أقل متوسط حسابي ،وھ
اري      ى           ) ١٫٠٣(التصمیم بانحراف معی دل عل ذا ی واردة ،وھ رات ال ر انحراف للفق و أكب وھ

 .تشتت الإجابات عن متوسطھا
م     -٥ نص    ) ٥(جاءت الإجابة على فقرة رق ي ت تبانة والت ن الاس روق الفردی    "م ین  أراعي الف ة ب

 ).دائمًا(ودرجة تحقق ) ٣٫٤٥(بمتوسط حسابي  " الطالبات في تصمیم المشروع
رتبط بمخرجات     "من الاستبانة والتي تنص) ٦(جاءت الإجابة على فقرة رقم   -٦ ام ت أصمم مھ

 ).غالبًا(ودرجة تحقق ) ٣٫١٨(بمتوسط حسابي  " التعلم



  

  م٢٠١٩لسنة ) ١٠ج( العشرونالعدد                                     البحث العلمى فى التربیةمجلة

 

١٠٥

نص    ) ٧(جاءت الإجابة على فقرة رقم     -٧ ي ت تبانة والت ن الاس ة    "  م ویم لمتابع أصمم أدوات تق
ات  ارات الطالب ور مھ سابي   " تط ط ح ق ) ٢٫٩٨(بمتوس ة تحق ا(ودرج راف ) غالبً وانح

 .یعتبر مرتفع وھو یدل أیضًا على تشتت الإجابات عن متوسطھ) ١٫٠١(معیاري 
نص  ) ٨(جاءت الإجابة على فقرة رقم     -٨ ي ت أضع خطة مفصلة لمراحل      " من الاستبانة والت

 ).غالبًا(ودرجة تحقق ) ٣٫٠٨(سط حسابي بمتو" التنفیذ
م          -٩ رة رق ى فق ة عل نص    ) ٩(جاءت الإجاب ي ت تبانة والت ن الاس ع      "م اقش خطة المشروع م أن

  ).دائمًا(ودرجة تحقق ) ٣٫٤٠(بمتوسط حسابي  " الطالبات قبل البدء في التنفیذ
ي التخط         یط للمشروع       وبالتالي كانت الإجابات على أول ثلاث فقرات وھي تعتبر خطوات ف

مرتبطة بالأھداف العامة والخاصة ونوعھا، نواتج التعلم وارتباطھا بواقع الحیاة تدل على درجة   
  ). ٠٫٨٢( بانحراف معیاري دائمًاتحقق 

تخطیط المشروع
3.46 3.24 3.23

2.81

3.45
3.18 2.98 3.08

3.4

0
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بواقع حیاة
الطالبات

أشتق
الأھداف 
المرتبطة
بمعاییر
المحتوى
المعرفي

أصمم
المشروع من
خلال اتّباع
الإجراءات
المعتمدة
علمیاً

أراعي
الفروق

الفردیة بین
الطالبات في

تصمیم
المشروع

أصمم مھام
ترتبط

بمخرجات
التعلم

أصمم أدوات
تقویم لمتابعة

تطور
مھارات
الطالبات

أضع خطة
مفصلة
لمراحل
التنفیذ

أناقش خطة
المشروع مع
الطالبات قبل

البدء في
التنفیذ

المتوسط

 
  یمثل التمثیل البیاني لخطوات التخطیط للمشروع) ١(الشكل 

دول     اتظھر           ات التخطیط للمشروع،       ن أ) ١٠(لنتائج في الج ا تطبقن آلی ات دائمً ك  المعلم وذل
سي الأول       ور الرئی رجح للمح سابي الم ط الح ة الوس ن نتیج ى   )3.20(م شیر إل ذي ی ا(، وال ) دائمً

ى      )٠٫٦٢(بانحراف معیاري    دل عل ذا ی ، كما أن انحرافات الإجابات عن كل سؤال لیست كبیرة، وھ
ة عل        ات العین ي إجاب ى ف اق وتجانس أعل ان       اتف ث ك امن حی ع والث سؤالین الراب دا ال ل سؤال ماع ى ك

اري      انحراف معی ا ب ى غالبً شیر إل ا ی رجح لھم سابي الم ط الح ة   )١٫٠٢(الوس ى قل دل عل ذا ی ، وھ
 .التجانس بین إجابات العینة على ھذین الفقرتین

ي التخطیط للمشرو                    ر خطوات ف رات، وھي تعتب ع كذلك جاءت الإجابات على أول ثلاث فق
ى درجة                    دل عل اة ت ع الحی ا بواق تعلم وارتباطھ واتج ال ا، ن مرتبطة بالأھداف العامة والخاصة ونوعھ

  ). ٠٫٨٢(تحقق دائمًا بانحراف معیاري 
م                            ث أن معظ تبانة ، حی دت نتیجة الاس ابلات أك إن المق ة، ف ات النوعی ق بالبیان   وأما فیما یتعل

ي أجری          ات اللات ن المعلم د تنوعت           أفراد العینة م ة وخاصة ، وق داف عام دیھن أھ ة ل ن المقابل ت لھ
ن خلال استعراض التخطیط              ة م ة والمھاری الأھداف الخاصة في المقابلات وتركزت حول المعرفی
داف         ى الأھ ز عل ي التركی ل تراجع ف للدروس معھن ، بینما أظھرت الملاحظة معلومات تفصیلیة مق
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ة     المھاریة داخل الحصة من خلال أداء المعلما   داف المعرفی ى الأھ ز عل ت لاحظت الباحثة أن التركی
سط             ي أب ة ف ستھدف المعرف ت ت ل وكان ھ، ب درس وتطبیق شكل عام خلال شرح ال ا ب ن غیرھ ر م أكب
ات المشروع            اء استعراض تعلیم صورھا، كذلك أظھرت البیانات النوعیة فروقات بین المعلمات أثن

داف   ین الأھ ز ب ي التمیی م (ف ور رق ي مح تعلم ون) ٣، ١ف ور (واتج ال ن )٢مح ة ع شفت المقابل ، وك
دى    ات ل دى المعلم تعلم ل واتج ال داف ون ین الأھ بس ب ود ل ت  % ٥٦٫٢٥وج ة، وكان راد العین ن أف م

ة            راد العین ع أف ن جمی ط م ین فق دى معلمت اس إلا ل صیاغة الأھداف أیضًا غیر محددة وغیر قابلة للقی
  . في المقابلات

  :تنفیذ المشروع: ثانیاً
  : للمشروعتنفیذالجدول التالي تكرارات إجابات المعلمات عن مدى تطبیقھم لآلیات یستعرض 

  متوسطات الإجابات والمتوسط العام للمحور الثاني تنفیذ المشروع) ١١(جدول 

الانحراف 
  المعیاري

  المتوسط
  الحسابي

  أبداً
0 

  نادراً
١ 

  أحیاناً
٢ 

  غالباً
٣  

  دائماً
٤ 

 تنفیذ المشروع

2 1 10 75 343 
.55 3.75 

.5% .2% 2.3% 17.4% 79.6% 

ین       -١٠  أنمي روح العمل الجماعي ب
 .أعضاء الفرق

7 13 46 145 220 
.89 3.29 

1.6% 3.0% 10.7% 33.6% 51.0% 

وب  -١١ سلوكیات المرغ رح ال  أش
م    ملاحظتھا على الطالبات كنواتج تعل

 .)مخرجات تعلم(

2 11 41 134 243 
.80 3.40 

%.5 2.6% 9.5% 31.1% 56.4% 

ل الط -١٢ ابع عم صورة   أت ات ب الب
ددة     یم مُح لال أداة تقی مستمرة من خ

  .سلفًا

2 9 44 107 269 
.79 3.47 

.5% 2.1% 10.2% 24.8% 62.4% 

ى أداء      -١٣ ة عل ة الراجع  أُقَدِم التغذی
ددة   اییر مح ى مع اء عل ات بن الطالب

 .لھن

4 15 66 154 192 
.89 3.19 

.9% 3.5% 15.3% 35.7% 44.5% 

ات تعل  -١٤ ي  أدمج تقنی ة ف م متنوع
  .المشروع

13 32 94 146 146 
1.06 2.88 

3.0% 7.4% 21.8% 33.9% 33.9% 

أملات   -١٥ دوین ت ات لت ھ الطالب  أوج
  .بصورة دوریة

5 9 65 135 217 
.88 3.28 

1.2% 2.1% 15.1% 31.3% 50.3% 

ل     -١٦ ارة ح ور مھ یم مستوى تط  أق
لال      ن خ ات م دى الطالب شكلات ل الم

صحیح أوراق الع شطة  ت ل والأن م
  .الخاصة بھا

5 15 71 149 191 
.91 3.17 

1.2% 3.5% 16.5% 34.6% 44.3% 

ارة  -١٧  ور مھ ستوى تط یم م  أق
التفكیر الناقد لدى الطالبات من خلال   
شطة    ل والأن صحیح أوراق العم ت

 .الخاصة بھا

6 24 68 147 186 
.96 3.12 

1.4% 5.6% 15.8% 34.1% 43.2% 

ستوى -١٨ یم م ارة   أق ور مھ  تط
لال     ن خ ات م دى الطالب ث ل البح
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الانحراف 
  المعیاري

  المتوسط
  الحسابي

  أبداً
0 

  نادراً
١ 

  أحیاناً
٢ 

  غالباً
٣  

  دائماً
٤ 

 تنفیذ المشروع

شطة    ل والأن صحیح أوراق العم ت
  .الخاصة بھا

3 10 57 151 210 
.83 3.29 

.7% 2.3% 13.2% 35.0% 48.7% 

ة   -١٩ ئلة متنوع تخدم أس  اس
م   ق فھ ا لتعمی ر العلی ارات التفكی لمھ

  .الطالبات

 توسط الحسابي المرجحالم  دائماً  3.29  0.63

دول     ا    تظھر اني           ) ١١(لنتائج في الج رات المحور الث ن فق ة ع ل للإجاب ذ المشروع  "الممث أن " تنفی
ذ للمشروع،      ات التنفی بقن آلی ا تط ات دائمً ور    المعلم سابي المرجح للمح ة الوسط الح ن نتیج ك م وذل

ق      ) ٣،٢٩(الرئیسي الثاني    ا (والذي یشیر إلى درجة تحق ا )دائمً دل    ، كم اري لا ی  أن الانحراف المعی
  .على وجود تشتت في الإجابات عن متوسط كل سؤال ماعدا السؤال الثامن عشر

رة      - ١٠ م فق رة رق ى فق ة عل ضاء    ) "١٠(جاءت الإجاب ین أع اعي ب  أنمي روح العمل الجم
 ).دائمًا(ودرجة تحقق ) ٣،٧٥(بمتوسط حسابي  " الفرق

رة   - ١١ م فق رة رق ى فق ة عل اءت الإجاب ا   أ) "١١(ج وب ملاحظتھ سلوكیات المرغ رح ال ش
م     واتج تعل ات كن ى الطالب م (عل ات تعل سابي  " )مخرج ط ح ق  ) ٣،٢٩(بمتوس ة تحق ودرج

 ).دائمًا(
رة       - ١٢ م فق ن       ) "١٢(جاءت الإجابة على فقرة رق ستمرة م ات بصورة م ابع عمل الطالب  أت

 ).دائمًا(ودرجة تحقق ) ٣٫٤٠(بمتوسط حسابي  " خلال أداة تقییم مُحددة سلفًا
رة         - ١٣ م فق رة رق ى فق ة عل ات      ) "١٣(جاءت الإجاب ى أداء الطالب ة عل ة الراجع دِم التغذی  أُقَ

 ).دائمًا(ودرجة تحقق ) ٣٫٤٧(بمتوسط حسابي  " بناء على معاییر محددة لھن
ي المشروع      ) "١٤(جاءت الإجابة على فقرة رقم فقرة       - ١٤ م متنوعة ف ات تعل ج تقنی  "  أدم

 ).غالبًا(ودرجة تحقق ) ٣٫١٩(بمتوسط حسابي 
رة   - ١٥ م فق رة رق ى فق ة عل اءت الإجاب صورة  ) "١٥(ج أملات ب دوین ت ات لت ھ الطالب  أوج

ولھا أقل متوسط حسابي وانحراف   ) غالبًا(ودرجة تحقق   ) ٢٫٨٨(بمتوسط حسابي    " دوریة
 .و یعتبر مرتفعًا وھو یدل أیضًا على تشتت الإجابات عن متوسطھا) ١٫٠٦(معیاري 

رة   جاءت الإجابة على فقرة ر     - ١٦ م فق ارة حل المشكلات       ) "١٦(ق یم مستوى تطور مھ  أق
ا          شطة الخاصة بھ ن خلال تصحیح أوراق العمل والأن ات م دى الطالب بمتوسط حسابي    " ل

 ).دائمًا(ودرجة تحقق ) ٣٫٢٨(
دى  ) "١٧(جاءت الإجابة على فقرة رقم فقرة   - ١٧  أقیم مستوى تطور مھارة التفكیر الناقد ل

صحیح أور  لال ت ن خ ات م ا الطالب ة بھ شطة الخاص ل والأن سابي  " اق العم ط ح بمتوس
 ).غالبًا(ودرجة تحقق ) ٣٫١٧(

رة    - ١٨ م فق رة رق ى فق ة عل اءت الإجاب دى   ) "١٨(ج ث ل ارة البح ور مھ ستوى تط یم م  أق
ا   ة بھ شطة الخاص ل والأن صحیح أوراق العم لال ت ن خ ات م سابي  " الطالب ط ح بمتوس

 ).غالبًا(ودرجة تحقق ) ٣،١٢(
ى - ١٩ ة عل اءت الإجاب رة ج م فق رة رق ر ) "١٩( فق ارات التفكی ة لمھ ئلة متنوع تخدم أس  اس

 ).دائمًا(ودرجة تحقق ) ٣،٢٩(بمتوسط حسابي  " العلیا لتعمیق فھم الطالبات
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  التمثیل البیاني لخطوات تنفیذ المشروع) 2(شكل 
ة  ) دائمًا(أن المعلمة ) ٣(   یظھر من التمثیل البیاني شكل    ات     تقدم التغذی ى العمل للطالب ة عل الراجع

سلوكیات المرغوب                  دیم شرح لل ى تق ا حریصة عل ویم، وأنھ أدوات تق ستمرة ب من خلال متابعتھا الم
 ). ١٣(، )١٢(، )١١(فیھا كنواتج تعلم وھذا تفسیر فقرة 

دیھن       ا أن ل ة بأكملھ ت العین ة أجمع ن أداة المقابل ا م م جمعھ ي ت ة الت ات النوعی لال البیان ن خ    وم
ك الأسالیب      أسا لیب متنوعة للتقویم یفعلنھا في التعلم بالمشاریع، وعندما بدأت كلٌ منھن في حصر تل

ویم       %) ٥٧(لدیھن أسالیب تقویم فعلیة و    %) ٤٣( كانت النتیجة أن   ین أسالیب التق زن ب م تمی نھن ل م
لوب     ن أي أس م تفعل ات ل ة أن المعلم دت الباحث ة وج لال الملاحظ ن خ ھ ، وم ھ ومراحل ویم وأدوات تق

ا لا       ا جعلھ لوب، مم ك الأس دعم ذل ویم ل ف أدوات تق ات، دون توظی ة الطالب وى ملاحظ ي س مرحل
ائج دراسة           ھ نت دت علی تخضع لمعاییر محددة لقیاس تطور المھارات بدقة لدى الطالبات، وھذا ما أك

ضحت  وجود نقص في الكفایات المتعلقة بالتقویم الواقعي لدى المعلمین، كذلك و      ) ٢٠١٦(السعودي  
سواط    ة ال ائج دراس ویم       ) ١٤٣٤(نت تخدامًا لتق تراتیجیات اس ر الاس ن أكث ة م تراتیجیة الملاحظ إس

  .الطالبات
ات   ا (    أن المعلم ى   ) دائمً ن عل م         یحرص ق فھ ا لتعمی ر العلی ارات التفكی ئلة متنوعة لمھ استخدام أس

 & Pazثة، وجاءت دراسة   وتنمیة مھارات التفكیر لدیھن تماشیا مع كتب المقررات الحدیالطالبات
Ramos) ر        ) ٢٠٠٩ ارات التفكی ة مھ ي تنمی شاریع ف ى الم لتؤكد نتائجھا على فاعلیة التعلم القائم عل

ات   ) غائبًا(أظھرت أن المعلمات ) ١٤(لدى طلاب المرحلة المتوسطة، ومن نتائج فقرة   دعن الطالب ت
ة          ائج المقابل ن نت ي المشروع، وم ن ف ال عملھ أملاتھن حی دوین ت ط     لت ات فق س معلم اك خم ت ھن  كان

ى       تدعمن التفكیر التأملي لدى الطلبات، ومن ملاحظة الباحثة للمعلمات أثناء التنفیذ لم تجد ما یدل عل
ان         و -) ٢٠١٥(دعمھن للتأمل أثناء الحصة أو من خلال التكلیفات، وقد أكدت توصیات دراسة علی

یم        على تضمین -التي استھدفت مواد الدراسات الاجتماعیة      داف تعل ع أھ أملي م ر الت ارات التفكی  مھ
  .المرحلة المتوسطة
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   :تقییم المشروع: ثالثًا
 : للمشروعتقییمتكرارات إجابات المعلمات عن مدى تطبیقھم لآلیات ) ١٢(یستعرض الجدول 

  متوسطات الإجابات والمتوسط العام للمحور الثالث تقییم المشروع) ١٢(جدول 

الانحراف 
  المعیاري

  سطالمتو
  الحسابي

  أبداً
0 

  نادراً
١ 

  أحیاناً
٢ 

  غالباً
٣ 

  دائماً
٤ 

 تقییم المشروع

3 19 75 152 182 
.90 3.14 

.7% 4.4% 17.4% 35.3% 42.2% 

شروع    20- یم للم ة تقی أضع خط
  .في جمیع مراحلھ

5 18 60 141 207 
.92 3.22 

1.2% 4.2% 13.9% 32.7% 48.0% 

یم   21-  ن التقی دف م دد الھ أح
 .بشكل واضح في كل مرحلة

10 37 81 148 155 
1.05 2.93 

2.3% 8.6% 18.8% 34.3% 36.0% 

ول دور 22-  أملاتي ح أدون ت
ارات   ویر مھ ي تط شروع ف الم

 .الطالبات

 المتوسط الحسابي المرجح  غالباً  3.10  0.83

ن نتیجة    ، المعلمات غالبًا یطبقن آلیات تقییم المشروع   أن  ) ١٢(لنتائج في الجدول    ا     تظھر ك م وذل
ث   سي الثال ور الرئی رجح للمح سابي الم ط الح ى ) ٣٫١٠(الوس شیر إل ذي ی ا(وال ا أن )غالبً ، كم

ى وجود            دل عل اري لا ی إن الانحراف المعی الي ف انحرافات الإجابات عن كل سؤال لیست كبیرة بالت
  .تشتت في الإجابات عن موسطاتھا لكل سؤال ماعدا السؤال الثاني والعشرون

اءت - ٢٠ رة    ج م فق رة رق ى فق ة عل ع    ) "٢٠( الإجاب ي جمی شروع ف یم للم ة تقی ع خط  أض
 ).غالبًا(ودرجة تحقق ) ٣٫١٤(بمتوسط حسابي  " مراحلھ

رة         - ٢١ ي         ) "٢١(جاءت الإجابة على فقرة رقم فق ح ف شكل واض یم ب ن التقی دف م دد الھ  أح
 ).دائمًا(ودرجة تحقق ) ٣٫٢٢(بمتوسط حسابي  " كل مرحلة

ى   - ٢٢ ة عل اءت الإجاب رة  ج م فق رة رق ي  ) "٢٢(فق شروع ف ول دور الم أملاتي ح  أدون ت
ق  ) ٢٫٩٣(بمتوسط حسابي  " تطویر مھارات الطالبات   ا (ودرجة تحق ا    )غالبً ان لھ ث ك ، حی

اري          شتت        ) ١٫٠٥(أقل متوسط حسابي وانحراف معی ى ت ضًا عل دل أی و ی ع وھ ر مرتف یعتب
 .الإجابات عن متوسطھا
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  لتمثیل البیاني لخطوات تنفیذ المشروعا) ٣(شكل 
ان        ث ك ویم     %) ١٢٫٥(     وجاءت المقابلات لتؤكد نفس النتیجة؛ حی دیھن أدوات تق ات ل ن المعلم م

الیب           ین أدوات وأس ات ب دى المعلم ط ل ر خل ث ظھ اوت حی ذا التف ة ھ سرت الملاحظ ة، وف مرحلی
ة       ات ٥(ومراحل التقویم، وعدد محدود من عینة المقابل ات    ل )  معلم ویم متضمنة محك دیھن أدوات تق

یس                ل تق ذا المخرج ب ن ھ ا م داف المراد تحققھ یس الأھ ات لا تق ت المحك د كان المخرج، وق خاصة ب
ي       ة الت ة أو المعرفی ة أو التفكیری المخرج السطحي للمنتج النھائي ولیس للعملیات أو المھارات الأدائی

  .  تم من خلاھا تكوین المنتج النھائي
اء ال ات        وأثن ع المخرج ك الأدوات إلا أن جمی ت تل یة، وظف صة الدراس لال الح ن خ ة وم ملاحظ

ك المخرج        ى ذل .  قیمت بالدرجة الكاملة بالرغم من وجود ملاحظات وجھت من المعلمة للطالبات عل
ي        ) ٢٠٠٨ (Holubovaوھذا ما بینتھ دراسة     ین الموجودین ف دى المعلم وب ل ض العی اك بع أن ھن
  .درین على إعداد المشاریع وتقویمھاالمدارس، فھم غیر قا

  : مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني-٣
ات       ) ٠،٠٥(     ھل ھناك فروق ذات دلالة إحصائیة         ق المعلم ة لدرجة تطبی ین المتوسطات العام ب

رات     ا للمتغی تبانة وفقً ائج الاس ة  المرح (للتعلم القائم على المشاریع كإستراتیجیة التقویم واقعي من نت ل
  ؟    )الدراسیة، سنوات الخبرة، عدد الدورات في التعلم القائم على المشاریع 

دراسة مدى تطبیق المعلمات للتعلم القائم على المشاریع وفقاً للمرحلة الدراسیة واختلاف سنوات      
 :الخبرة

شار رق معنوي للمتوسط العام مدىف   ولدراسة وجود    ا  یع تطبیق المعلمات للتعلم القائم على الم  وفقً
ار      دریس، باستخدام اختب ة الت ات     ) One way anova(لمرحل ن تجانس البیان د م د التأك ار   بع باختب

  :                                كما في الجدول التاليلیفین
  
  

المتوسط الحسابي لمرحلة تقییم المشروع
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  )١٣(جدول 
 للتعلم القائم على المشاریع وفقًا لمرحلة اختبار تجانس المتوسط العام لمدى تطبیق المعلمات

 ریسالتد
Levene Statistic df1 df2 P value 

5.491 2 428 .004 
ن  صغ وھي أ ) 0.004(نلاحظ أن قیمة احتمال المعنویة ) ١٣(     من جدول   دل   ) ٠٫٠٥(ر م ا ی مم

ار               ا إجراء اختب ھ لا یمكنن ق، وعلی ر متحق الي التجانس غی ات بالت على وجود فرق في تساوي التباین
ة    ادي لدراس این الأح ل التب أ     تحلی دریس ونلج ة الت ا لمرحل ام وفقً ط الع وي للمتوس رق معن ود ف وج

  :كالتاليKruskal Wallis) (للاختبار اللامعلمي 
  )١٤(جدول 

 المتوسط العام لمدى تطبیق المعلمات للتعلم القائم على المشاریع ختبار اختلافكراسكال والیس لا
 وفقاً لمرحلة التدریس

 التعلم القائم على المشاریع 
Chi-Square 4.656 

df 2 
P value .098 

سابق       دول ال ة     ) ١٤(      من الج ال المعنوی ة احتم ن مستوى     ) 0.098(نلاحظ أن قیم ر م وھي أكب
ة           ) ٠٫٠٥(الدلالة الاحصائي    ین المتوسطات العام ھ احصائیة ب بالتالي لا یوجد فرق معنوي ذو دلال

دول    وفقً تطبیق المعلمات للتعلم القائم على المشاریع  لآلیة ي الج ا لمرحلة التدریس، كما ھو موضح ف
  :التالي

  )١٥(جدول 
 المتوسطات العامة ورتبھا لمدى تطبیق المعلمات للتعلم القائم على المشاریع وفقًا لمرحلة التدریس

95% Confidence 
Interval for Mean 

 .N Mean Std المرحلة
Deviation 

Mean 
Rank 

Std. 
Error Lower 

Bound 
Upper 
Bound 

Min Max 

 4.00 2.15 3.4106 3.2365 04394. 234.41 46499. 3.3236 112 الابتدائیة

 4.00 56. 3.3238 3.0667 06484. 220.78 67697. 3.1953 109 المتوسطة

 4.00 00. 3.2192 3.0361 04645. 203.70 67312. 3.1277 210 الثانویة

Total 431 3.1957 .63061  .03038 3.1360 3.2554 .00 4.00 

ة                ین المتوسطات العام ة إحصائیة ب ة ذات دلال روق معنوی       كما نلاحظ بالرغم من عدم وجود ف
تعلم                   ات لل ق المعلم ام لتطبی ین المتوسط الع سیطة ب ات ب دت فروق وفقًا للمرحلة الدراسیة، إلا أنھ وج

ة و      ة الثانوی ة،      القائم على المشاریع للمرحلة الابتدائیة عن المرحل ة الابتدائی یلا للمرحل ى قل ت أعل كان
   ).دائمًا(إلا أنھم لازالوا في نفس فترة التقییم
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م  شكل رق الي وال دول الت ر للج ار  )٥(انظ ھ اختب ستخدم فی روق (Dunnett T3)والم ار الف  لاختب
  .البسیطة بین متوسطات كل مرحلة

ى تطبیق المعلمات للتعلم القائم متوسطات العامة لمداختبار دانیت تري للمقارنة بین ال) ١٦(جدول 
 على المشاریع وفقًا لمرحلة التدریس

95% Confidence Interval 
(I)  مرحلة

 التدریس
(J)  مرحلة

 التدریس

Mean 
Difference 

(I-J) 

Std. 
Error P value Lower 

Bound 
Upper 
Bound 

 3169. 0603.- 278. 07833. 12830. المتوسطة
 الابتدائیة

 3494. 0424. 007. 06394. *19592. ویةالثان
 0603. 3169.- 278. 07833. 12830.- الابتدائیة

 المتوسطة
 2595. 1243.- 780. 07976. 06762. الثانویة
 0424.- 3494.- 007. 06394. *19592.- الابتدائیة

 الثانویة
 1243. 2595.- 780. 07976. 06762.- المتوسطة

 
عامة مستوى تطبیق المعلمات للتعلم القائم على المشاریع وفقًا لمرحلة متوسطات الال )٤ (شكل

  التدریس
 وفقًا  تطبیق المعلمات للتعلم القائم على المشاریعرق معنوي للمتوسط العام لآلیةف    ولدراسة وجود  

ار      رة، باستخدام اختب سنوات الخب ات     ) One way anova(ل ن تجانس البیان د م د التأك ار   بع باختب
  :                                كما في الجدول التاليینلیف
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اختبار تجانس المتوسط العام لمدى تطبیق المعلمات للتعلم القائم على المشاریع وفقًا ) ١٧(جدول 
 لسنوات الخبرة

Levene Statistic df1 df2 P value 
.189 2 428 .828 

ر وھي أ ) 0.828(معنویة نلاحظ أن قیمة احتمال ال    ) ١٧(       من جدول    ن  كب دل   ) ٠٫٠٥( م ا ی مم
این الأحادي                     ل التب ار تحلی ا إجراء اختب ھ یمكنن ق التجانس، و علی الي تحق ات بالت على تساوي التباین

 .لدراسة وجود فرق معنوي للمتوسط العام وفقاً لسنوات الخبرة
 العامة لمدى تطبیق المتوسطاتتحلیل التباین الأحادي لدراسة الفروق بین اختبار ) ١٨(جدول 

 لسنوات الخبرةالمعلمات للتعلم القائم على المشاریع وفقًا 
ANOVA  

 Sum of 
Squares df Mean 

Square F P value 

Between 
Groups .474 2 .237 .595 .552 

Within Groups 170.522 428 .398   
Total 170.996 430    

ة   نلاحظ أن) ١٨(من الجدول السابق           ال المعنوی ن مستوى     ) 0.552( قیمة احتم ر م وھي أكب
ة   ) ٠٫٠٥(الدلالة الاحصائي  ین المتوسطات العام  بالتالي لا یوجد فرق معنوي ذو دلالھ احصائیة ب

ھ دراسة علام     وفقًا لسنوات الخبرة،    ا بینت ة إحصائیة      ) ٢٠١٦(وھذا م روق ذات دلال د ف ھ لا توج أن
  :في الجدول التالي كما ھو موضح .تعزى لسنوات الخبرة

لسنوات  المتوسطات العامة لمدى تطبیق المعلمات للتعلم القائم على المشاریع وفقًا) ١٩(جدول 
 الخبرة

95% Confidence 
Interval for Mean

 N Mean  سنوات الخبرة
Std. 

Deviati
on 

Std. Error
Lower 
Bound 

Upper 
Bound 

Min Max 

55943. 3.0875 34  سنوات٥أقل من  .09594 2.8923 3.2827 1.75 4.00 
65024. 3.2215 110 سنوات١٠ الى ٥من  .06200 3.0986 3.3444 .56 4.00 
63165. 3.1986 287 سنة١٥ الى ١٠من  .03728 3.1252 3.2720 .00 4.00 

Total 431 3.1957 .63061 .03038 3.1360 3.2554 .00 4.00 
ا   الخبرة ة بین المتوسط العام لتطبیق المعلمات للتعلم القائم على      إلا أنھ وجدت فروقات بسیط     لكنھ

ى       لم تكن فروق معنویة    رة الأعل ن ذوات الخب س سنوات ع ن خم ت    لذوات الخبرة الأقل م ث كان  حی
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ن               م تناقصت م ى عشر سنوات، ث س إل ین خم رة ب أقل لذوات الخبرة الأقل ثم ارتفع لدى ذوات الخب
   (5). لشكل رقملق عشر سنوات إلى خمسة عشر عامًا، انظر جدید لدى ذوات الخبرة فو

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  لسنوات الخبرة متوسطات العامة لمدى تطبیق المعلمات للتعلم القائم على المشاریع وفقاًال) 5 (شكل
ق                ى تطبی ن عل ي حرص ة اللات ات الثلاث ن المعلم ث ك ك حی ة ذل     وقد أكدت أداة الملاحظة والمقابل

ن عشر،                 المشاریع بصور  د ع س سنوات ولا تزی رة الخم رتھن ضمن فت ات خب ن الأخری ة أفضل م
سواط    ة ال ة دراس الف نتیج ذا یخ صائیة   ) ١٤٣٤(وھ ة إح روق ذات دلال ود ف ى وج دت عل ي أك الت

 .لصالح فئة الخبرة الأقل من خمس سنوات في تطبیق إستراتیجیة التقویم الواقعي
ویم واقعي         دراسة العلاقة بین مدى تطبیق المعلما  ت للتعلم القائم على المشاریع كإستراتیجیة التق

یتم  . )  سنوات الخبرة، عدد الدورات في التعلم القائم على المشاریع،المرحلة الدراسیة(مع كلًا من  س
شاریع     مدىالعلاقة بین عناصراختبار   ى الم ائم عل تعلم الق ن      تطبیق المعلمات لل ع كل م ة  (م المرحل

اط     باستخدام ) خبرة، عدد الدورات في المشاریعالدراسیة، سنوات ال  معامل سبیرمان لدراسة الارتب
  .                  بین المتغیرات الوصفیة والذي یفسر قوة واتجاه الارتباط للعلاقة
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العلاقة بین المتوسط العام لمدى تطبیق المعلمات للتعلم القائم على المشاریع ) ٢٠(جدول 
  لتقویم واقعي والبیانات الدیموغرافیةكإستراتیجیة ا

ى  لكنھا لیست قویةنلاحظ وجود علاقات ارتباطیة طردیة     (20)    من الجدول      بین التعلم القائم عل
  :المشاریع كإستراتیجیة التقویم واقعي وعدد الدورات للمشاریع حیث أن قیمة معمل الارتباط

(r=0.191, p value=0.00< 0.01)  
دى                ق لم شاریع زاد تطبی ي الم دورات ف دد ال ا زات ع شاریع    أي كلم ى الم ائم عل تعلم الق ال

روق   ) ١٤٣٤(كإستراتیجیة التقویم واقعي، وھذا یتوافق مع نتیجة دراسة السواط   حیث ذكر وجود ف
  . ث دورات وأكثرذات دلالة إحصائیة تعزى لعدد الدورات التدریبیة في أدوات التقویم لصالح ثلا

ة     كما نلاحظ وجود علاقات ارتباطیة عكسیة            ست قوی شاریع      لكنھا لی ى الم ائم عل تعلم الق ین ال  ب
  :كإستراتیجیة التقویم واقعي مراحل التدریس حیث أن قیمة معمل الارتباط

(r= - 0.104, p value=0.031< 0.05) 
ویم      ة أي كلما زات المرحلة الدراسیة قل تطبیق آلی        شاریع كإستراتیجیة التق ى الم ائم عل التعلم الق

ذا       ا وھ د مفاھیمھ ررات وتجری ي      واقعي، یعزى ذلك إلى صعوبة المق ة ف ة المفعل ادة العلمی ل الم  یجع
  .إستراتیجیة التقویم المعتمدة على المشاریع من أبسط مستویات المعرفة

  : مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث– ٤
  :ل ھذا الجزء عرض النتائج التي أسفرت عنھا الدراسة حول السؤال الثاني من البحث وھو     یتناو

   ما دور التعلم القائم على المشاریع كإستراتیجیة تقویم واقعي في تطویر مھارات الطالبات؟

Spearman's rho  التعلم القائم على
 المشاریع

مرحلة 
 التدریس

سنوات 
 الخبرة

عدد الدورات في 
 التعلم بالمشاریع

Correlation Coefficient 1.000 -.104* .022 .191** 

Sig. (2-tailed) . .031 .644 .000 
التعلم القائم على 

 المشاریع
N 431 431 431 431 

Correlation Coefficient -.104* 1.000 .035 -.065 

Sig. (2-tailed) .031 . .471 .181 مرحلة التدریس 

N 431 431 431 431 

Correlation Coefficient .022 .035 1.000 .110* 

Sig. (2-tailed) .644 .471 . .022 سنوات الخبرة 

N 431  431 431 431 

Correlation Coefficient .191** -.065 .110* 1.000 

Sig. (2-tailed) .000 .181 .022 . 
عدد الدورات في 

التعلم بالمشاریع
N 431 431 431 431 
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ا         ) ٦(یوضح التمثیل البیاني في الشكل     ي ركز علیھ ارات الت ات للمھ م المعلم ي دع تبانة ف نتائج الاس
اون والبحث          : (لتعلیم، وھي ا ارات التع د، حل المشكلات، مھ ن     ) التفكیر الناق ا م دة، إم ة متعم بطریق

ارات             ات للمھ ة المعلم ة متابع ي درج سیط ف اوت ب د تف ھ، فنج لال التوجی ن خ ویم أو م لال التق خ
  .المطروحة في الاستبانة

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

   التي ركز علیھا التعلیمنتائج الاستبانة في دعم المعلمات للمھارات) ٦(الشكل 
اء    ) ٦(         ومن الرسم البیاني شكل   ة أثن ارات المتابع نجد تفاوت بسیط في درجة متوسطات المھ

رة            دول   ) ١٠(تنفیذ المشروع ،فكان أعلى متوسط حسابي لفق ن ج ى    ) ١١(م نص عل ي ت أنمي  "والت
ك النتیجة ملاحظ      " روح العمل الجماعي بین أعضاء الفرق      دت تل ث أك اء    حی ات أثن ة للمعلم ة الباحث

لال          ن خ ات م ین الطالب اون ب ارات التع ة مھ ى تنمی یعھن عل ن جم د حرص شاریع فق تعلم بالم ذ ال تنفی
شاریع          ت الم واء كان ذ س اء التنفی دة أثن ل المنعق ق، وورش العم ضاء الفری ین أع ال ب ع الأعم توزی

ة  جماعیة أم فردیة، وجاءت المقابلة لتأكد نفس النتیجة حیث كانت إج  د    %) ٥٦(اب ات تؤك ن المعلم م
د                 ائج دراسة محم دت نت د أك اون، وق ارة التع ة مھ ي تنمی ) ٢٠١٣(دور التعلم القائم على المشاریع ف

  .على فاعلیة التعلم القائم على المشاریع في تنمیة روح التعاون بین المتعلمین
تعل      ) ١٤(    تظھر فقرة   ات ال دمجن تقنی ات ی ب المعلم تبانة أن أغل ت    من الاس د اتفق شاریع، وق م بالم

معلمة من ) ١٣(نتائج الملاحظة مع نتائج الاستبانة، إلا أن ذلك الدمج ظھر بصورة غیر ھادفة لدى      
ة استخدام    ) ٢٠٠٨ (ChanLinأجریت لھن الملاحظة، وتؤكد نتائج دراسة   ) ١٦(أصل   ى فاعلی عل

  .التكنولوجیا من خلال التعلم القائم على المشاریع في مادة العلوم
      أن المعلمات حرصن على تنمیة مھارات التفكیر من خلال أسئلة مھارات التفكیر العلیا بصورة         
م               د، ث ر الناق ارة التفكی ا مھ دائمة حیث احتلت مھارة حل المشكلات المرتبة الأولى في الاھتمام وتلیھ

التي أظھرت أن المعلمات مھارة البحث، وختامًا مھارة التفكیر التأملي، وقد أكدت ذلك نتائج المقابلة      
تحرصن على متابعة تطور الطالبات في مھارات محددة، حیث ظھر أن عدد المعلمات الاتي ذكرن        

ارة حل المشكلات       ة مھ ى تنمی ن عل ن یحرص ا  ) ١١(أنھ ة ،بینم ى   ) ٧( معلم ن عل ات حرص معلم
أم         ) ٦(تنمیة التفكیر الناقد،     ر الت ا التفكی ارة البحث، أم ات    حرصن على تنمیة مھ دد المعلم ان ع لي ك
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ك            )٥( الداعمات لھ    ابع تل ة لتت ا المعلم ویم تفعلھ اك أدوات تق یس ھن ھ ل ن الملاحظة أن ، وقد ظھر م
  .التطورات للمھارات المذكورة مسبقًا، حیث اعتمدت المعلمة على ملاحظتھا الشخصیة

دى         ا تطورت ل ت أنھ ارة لاحظ ن مھ ر م ة أكث ددت كل معلم ة ع اء المقابل ث         أثن ات، حی  الطالب
ي ذكرت                  ارات الت ة المھ ا، وصنفت الباحث ة تخطط لتطویرھ ن المعلم م تك ا ل ض منھ وضحن أن بع

تنتاج          "مھارات التفكیر   : إلى ارة الاس ي، مھ ر التحلیل داعي، التفكی ر الإب ارات التفكی ارات  "المھ ، المھ
ة   صاء،   "الأدائی ة، الاستق راءة والكتاب اء، الق رض والإلق ارة البحث، الع ارات  مھ ئلة ومھ طرح الأس

صائیة ة     "إح سلوكیات الإیجابی یم وال ن الق د م روز العدی ن ب ذلك لاحظ دي  " ، ك النفس، التح ة ب الثق
 ".والإصرار، الانضباط، تحمل المسؤولیة، الاستماع، المثابرة

ذه النتیجة             ت ھ ارات حل المشكلات، وكان ي تطویر مھ       فللتعلم القائم على المشاریع دور بالغ ف
د،  ٢٠١٠ خصاونھ،  ؛ ٢٠٠٩مطریة،  (افقة مع الدراسات التي أجراھا      متو ا   ٢٠١٠ ؛ عب ان تامب ؛ بی

رون،  ك   ؛٢٠١٧وآخ رون، .؛ ز٢٠١٧ أوی دالقادر وآخ تلاف    )٢٠١٦عب ن اخ رغم م ى ال ، عل
ى     ائم عل تعلم الق ذلك لل شاریع الأدوات، وك د،      الم ر الناق ارات التفكی ى تطویر مھ ر عل ؤثر كبی  دور م

شریده،  ؛ ٢٠٠٠أحمد،( یجة متوافقة مع الدراسات التي أجراھا     وكانت ھذه النت   ؛ خصاونھ،  ٢٠٠٣ال
د ،  ٢٠١٠ ونس وأحم ستخدمة        ، و)٢٠١١؛ ی ات الم ن القیاس ة م واع المختلف ن الأن رغم م ى ال عل

ف                     ي مختل شاریع لاستخدامھ ف ى الم ائم عل تعلم الق ج ال ة نھ دى ملأم ى م والمنھجیات، و یدل ھذا عل
ع         التخصصات، ودوره في     ق م ذا یتواف ذلك ھ ائلھ، ك اده ووس ة أبع تطویر مھارات التفكیر الناقد بكاف

ارات             ) (paz,2009نتیجة دراسة    ة مھ ي تنمی شاریع ف ى الم ائم عل تعلم الق ة ال والتي تؤكد على فاعلی
  .التفكیر لطلاب المرحلة المتوسطة

  : مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع-٥
ن البحث       یتناول ھذا الجزء عرض الن   اني م سؤال الث تائج التي أسفرت عنھا الدراسة حول ال

  :وھو
   ما المقترحات لتطویر تطبیق التعلم القائم على المشاریع كإستراتیجیة تقویم واقعي؟

  
 حول كیف یطور التعلم عبر المشاریع كإستراتیجیة التمثیل البیاني لمقترحات المعلمات): ٧(شكل 

  تقییم واقعي مھارات المستقبل
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داد أدوات     ) ٧(     یتضح من التمثیل البیاني الشكل       ى إع دریب عل أن الاقتراح الأكثر تكرارًا ھو الت
ت       ي وظف ویم الت ق أن أدوات التق التقویم، وقد اتضح من خلال ملاحظة الباحثة للمعلمات أثناء التطبی

دى    المشاریعلقیاس المخرج من التعلم القائم على    دت ل ا    % ) ٣٧٫٥(، وج ات أن محكاتھ ن المعلم م
اس مستوى تطور                   ویم لقی وفرت أدوات التق ة ت ن خلال المقابل ھ، وم ت ل ا وظف اس م غیر مناسبة لقی

الة المسعودي         % ٢٥الطالبات في المھارة لدى      ائج رس ة، وجاءت نت من المعلمات ولكن غیر محكم
 نقص في الكفایات المتعلقة بالتقویم الواقعي لتؤكد على تلك الفجوة حیث أشارت إلى وجود      ) ٢٠١٦(

  .لدى المعلمین
حیث كان " البحث عن أفكار واقعیة تتوافق مع میول الطلاب    "        أما الاقتراح التطویري الثاني     

سواط         ي  ) ١٤٣٤(الاقتراح الأول والثاني جمیعھا داعمة لمبادئ التقویم الواقعي حیث استعرض ال ف
ویم     ادئ التق أه              دراستھ مب اییر ذات كف ى مع ي عل ا أن یكون محكي المرجع، مبن ان أولھ واقعي وك  ال

  .عالیة
ى    ائم عل التعلم الق ا ب اھج وربطھ ي المن ر ف ادة النظ ب بإع ث یطال ویري الثال راح التط       الاقت

دي     ل        ) ٢٠٠٩(المشاریع، ھذا یتوافق مع دراسة الكن اھج والعم ي المن ث أوصت بإعادة النظر ف حی
ا   ى تطویرھ ب  عل ي كت ل ف ق بالفع د تحق ذا ق ي وھ ة، والت دریس الحدیث تراتیجیات الت ع إس ق م للتواف

ة كل فصل              ي بدای ق ف ث یرف سلسلة ماجروھل للعلوم والریاضیات والمعتمد تدریسھا في وطننا، حی
  .خطة لمشروع مقترحة

رن       ارات الق تعلم ا    ٢١    تناول الاقتراح الرابع الرغبة في دعم مھ ن خلال التخطیط لل ى    م ائم عل لق
ل          ، فأثر المشاریع   ارات ،مث ن المھ د م ة العدی ى تنمی ر العلمي،   : التعلم القائم على المشاریع عل التفكی

  التفكیر الإبداعي، التفكیر الناقد، والمھارات الإحصائیة، وھذا ما أكدتھ نتائج دراسة كل من 
د،(  شریده،٢٠٠٠أحم صاونھ، ٢٠٠٣ ؛ ال د، ٢٠١٠؛ خ ونس وأحم   ؛ ٢٠١١؛ ی

(Koparan&Guven,2015.  
 & Culbertson      أما الاقتراح الخامس یطالب بالدعم المادي والمعنوي حیث وضحت دراسة  

Wenfan) ازدیاد ممارسة المعلم للتقویم نتیجة لدعم الإدارة المدرسیة لھ، وتوفر المصادر    ) ٢٠٠٣
  .والموارد

الي   ت كالت رة كان ثلاث الأخی ات ال ا المقترح صیص ح:        أم دریب  تخ شاریع، ت ذ الم صص لتنفی
ة        ب نوعی ات تناس ي جھ ات ف رض المخرج رًا ع شاریع وأخی ى الم ائم عل تعلم الق ى ال ات عل الطالب

  .المشروع
  :ملخص النتائج

  :جاءت نتائج الدراسة على النحو التالي

ق              )١ دة بدرجة تحق یم ج جاءت درجة تطبیق المعلمات للتعلم القائم على المشاریع في إدارة تعل
ذ          ٣،٢٠وبمتوسط حسابي    دائمًا   ة التنفی ق ھي مرحل ي التطبی ة ف ت أفضل مرحل ث كان ، حی

 .تلیھا التخطیط وأخیرًا التقویم بدرجة تحقق غالبًا

ي التخطیط               )٢ ة ف داف المدون ین الأھ ق ب دم تواف أظھرت أداتي الملاحظة والمقابلة أن ھناك ع
لك لدیھن خلط بین الاھداف والمعلن عنھا أثناء التنفیذ في الحصص الدراسیة لدى العینة، كذ 

 .ومخرجات التعلم
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ة           )٣ ة والمعرفی سلوكیة والأدائی ارات ال ویر المھ ي تط شاریع ف ى الم ائم عل تعلم الق ة ال فاعلی
 .ومھارات التفكیر، وفي غرس القیم

ة أو    )٤ ارات المختل ور المھ ع تط ة لتتب ویم اللازم اء أدوات التق ي بن ات ف ات المعلم ص كفای نق
ھ   قیاس المخرج النھائي ل   ویم ومراحل لتعلم القائم على المشاریع، وفي التمییز بین أسالیب التق

 .وأدواتھ

ة           )٥ لاب، لتنمی ول الط ع می ب م ة وتتناس سم بالواقعی شاریع تت اھج بم ط المن ى رب ة إل الحاج
 .مھاراتھم

سیة         )٦ ة عك ات ارتباطی ة   وجود علاق ست قوی ا لی شاریع       لكنھ ى الم ائم عل تعلم الق ق ال ین تطبی  ب
 .تقویم واقعي ومراحل التدریسكإستراتیجیة ال

ة      )٧ ة طردی ات ارتباطی ة   وجود علاق ست قوی ا لی شاریع       لكنھ ى الم ائم عل تعلم الق ق ال ین تطبی  ب
 . كإستراتیجیة التقویم واقعي وعدد الدورات للمشاریع

صمیم     )٨ ویم وت اء أدوات التق ي بن دورات ف ات ل ة المعلم ن حاج ویر ع ات التط شفت مقترح ك
 .مشاریع موائمة للطالبات

م أو                  )٩ ل المعل ن قب أملات م دوین الت ي ت ان لفقرت أظھر تحلیل النتائج أن أقل متوسط حسابي ك
ر           ل التفكی ة تفعی ى ضعف ثقاف الطالب، وكذلك لھما أعلى انحراف معیاري، وھذا مؤشر عل

  .التأملي في التعلیم
  : في ضوء ما تقدم من نتائج للدراسة خرجت الباحثة بالتوصیات التالیة :التوصیات

تعلم    تن )١ ي ال ى تبن شجیعھم عل وعیتھم وت ات وت ة للمعلم رامج تدریبی ل وب یم ورش العم ظ
 .بالمشروع كإستراتیجیة تقویم واقعي

ة تصمیم أدوات              )٢ واقعي وطریق ویم ال ن التق ات ع ة للمعلم رامج تدریبی تنظیم ورش العمل وب
 .التقویم

 .ي في التعلیمتنظیم ورش العمل وبرامج تدریبیة للمعلمات عن توظیف التفكیر التأمل )٣

ل   )٤ ة المراح ي كاف دارس وف ي الم ي ف ویم واقع تراتیجیة تق شروع كإس ة الم اد طریق اعتم
 .الدراسیة

ررات        )٥ ع المق ب م شاریع تتناس صمیم م ي ت ة ف ة المھنی ات التعلمی ف المجتمع استثمار وتوظی
 .الدراسیة وتتناسب مع الطالبات

ة      )٦ ارات الأدائی اس المھ ة لقی ویم محكم ك لأدوات تق شاء بن ر   إن ارات التفكی سلوكیة ومھ  وال
 .وتصنیفھا وفق المرحلة الدراسیة

شاریع      )٧ ى الم ائم عل تعلم الق ق ال ي تطبی ر ف دریس یظھ ویم والت ي التق ین عملت ل ب التكام
 .كإستراتیجیة تقویم واقعي

ة    )٨ إعادة النظر في المناھج وربطھا بمشاریع تتسم بالواقعیة وتتناسب مع میول الطلاب، لتنمی
  .مھارات الطلاب
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  :قائمة المراجع
  المراجع العربیة: أولا 

دارس       ). ٢٠١٦، ٥ ١٥. (أسامة محمد أنیس زیود    ي الم شاریع ف ى الم ائم عل تعلم الق واقع استخدام ال
ین        سطین   . الحكومیة من وجھة نظر معلمي العلوم في محافظة جن ابلس، فل ین، ن ة  : جن جامع

  .النجاح الوطنیة
درجة ممارسة التقویم ). ٢٠١٥، ١١ ٢. (م محمد المقابلةاسماعیل عبد حمدان عواودة، و محمد قاس

دمام      ة ال ي محافظ طة ف ة المتوس ات المرحل ي ومعلم دى معلم واقعي ل ة  . ال دمام، المنطق ال
  .مجلة جامعة طیبة للعلوم التربویة: الشرقیة، المملكة العربیة السعودیة

ھ   ). ٢٠٠٤. (الفریق الوطني للتقویم   ات      : استراتیجیات التقویم وأدوات الإطار النظري، إدارة الامتحان
  .وزارة التربیة والتعلیم:  الأردن).٤ط(والاختبارات، 

ي  د الزعب اني أحم و. (أم تراتیجیة    ). ٢٠١٣، یولی یات لاس ي الریاض ة معلم ة وممارس ة معرف درج
ھ  واقعي وأدوات ویم ال د، الاردن. التق ة   : ارب ات التربوی لامیة للدراس ة الاس ة الجامع مجل

  .والنفسیة 
استقصاء فاعلیة تعلیم العلوم المبني بطریقة المشروعات على    ). ٢٠٠٠. (ماني یوسف موسى أحمد   أ

داتھم     ي ومعتق ر العلم ة والتفكی اھیم العلمی ع للمف صف التاس ة ال م طلب ستیر . فھ الة ماج . رس
  .الجامعة الأردنیة: الأردن

ر      ف شبكات التواص     ). ٢٠١٣. (أمل نصر الدین سلیمان عم رح لتوظی ي   تصور مقت اعي ف ل الاجتم
ر    تعلم عب و ال اه نح از والاتج ة الإنج ادة دافعی ي زی ره ف شروعات وأث ى الم ائم عل یم الق التعل

  .المؤتمر الدولي الثالث للتعلم الإلكتروني والتعلم عن بعد، الریاض. الویب
ارت     ة   ). ٢٠١٢. (أنتوني ج نیتكو، و سوزان بروكھ وي للطلب یم الترب اض .التقی ة   :  الری ب التربی مكت

  .العربي لدول الخلیج
تاوت    د س وزف، و دیف ر ج اھیم      ). ٢٠١٥. (بیت الیب المف یة الأس ة الأساس ي المرحل وم ف یم العل تعل

  .دار الفكر:  عمان.ترجمة لینا إبراھیم. الإستقصاءات
ادل   شالیز ف ریلینج، و ت ي ت شرین   ). ٢٠١٣. (بیرن ادي والع رن الح ارات الق ي   "مھ اة ف تعلم للحی ال

  .امعة الملك سعودج:  الریاض".زمننا
ام          یم الع ویر التعل ز لتط د العزی ن عب داالله ب ك عب شروع المل ویر م صفي   ). ٢٠١٣. (تط ویم ال التق

  .برنامج تطویر المدارس. حقیبة تدریبیة. الواقعي
  .دار السیرة للنشر:  عمان.طرائق التدریس العامة). ٢٠١٥. (توفیق مرعي، و محمد الحیلة

عوقات تطبیق استراتیجیة التقویم الواقعي وأدواتھ من وجھة نظر     م). ٢٠١٦. (خالد عطیة السعودي  
  .الجامعة الأردنیة: الأردن. أبحاث والمقالات. معلمي التربیة الإسلامیة في محافظة الطفیلة

ي دوران وم ). ١٩٨٠. (دورن دریس العل ي ت ویم ف اس والتق یات القی ة. أساس عید : ترجم د س محم
  . الأملدار: إربد. الصباریني، وخلیل یوسف

یس  ؤاد خم اما ف رن ال). ٢٠١٨. (س ارات الق ستقبل  : ٢١مھ ل الم ن أج تعلم م ل لل ار عم ة . إط مجل
  .١٤٩:١٦٣، صفحة ١، ج٣١مصر، ع-الطفولة والتنمیة
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سواط   د ال د محم ن عی امي ب تراتیجیات    ). ١٤٣٤. (س ة لاس ة الانجلیزی ي اللغ تخدام معلم ة اس درج
لاب ال    ویم ط ي تق ھ ف واقعي وأدوات ویم ال ائف  التق ة الط ي محافظ دائي ف سادس ابت . صف ال

  .جامعة الطائف: الطائف، المملكة العربیة السعودیة. دراسة لنیل درجة الماجستیر
د        داالله محم راھیم، و عب د اب ا    ). ٢٠١١. (سعاد جودت، أحم ا وتطویرھ اھج وتخطیطھ ات المن  .تنظیم

  .دار الشروق: عمان
ال  راھیم الفج د اب ید محم عاد س ل. (س ین  . )٢٠١٦، ابری لاب ب اري للط لأداء المھ واقعي ل ویم ال التق

  .جامعة عین شمس: مصر. دراسة بحثیة. الواقع والمأمول
  .دار صفاء للنشر والتوزیع: عمان. تطورات معاصرة في التقویم التربوي). ٢٠١١. (سوسن مجید

ود علام      سیة         ). ٢٠١٥. (صلاح الدین محم ة التدری ي العملی وي ف ویم الترب اس والتق ان  ع.القی دار : م
  .المسیرة

وع    ى         ). ١٤٢٩. (عبد الرحمن عبداالله الجرب ذكاء عل ة ومستوى ال ة الراجع ر تفاعل نمطین للتغذی أث
طة   ة المتوس لاب المرحل ن ط ة م دى عین ادیمي ل ذات الأك وم ال ر . مفھ ستیر غی الة ماج رس

  .كلیة التربیة، جامعة الملك سعود: الریاض. منشورة
ارات    ). ١٤٣٦، ي الثاني الفصل الدراس . (غصون حسن علیان   أثر نموذج بایبي النھائي في تنمیة مھ

ة       ة والوطنی ات الاجتماعی رر الدراس طة بمق ة المتوس ات المرحل ي طالب أملي ف ر الت . التفكی
  .جامعة طیبة: المدینة المنورة. رسالة مقدمة للحصول على درجة الماجستیر في المناھج

  .مكتبة الرشد:  الریاض.التقویم التربوي). ٢٠١٧ (.كمال الدین محمد ھاشم، و حسن جعفر الخلیفة
ا        ). ١٤٤٠. (محمد بن عبداالله الثبیتي    د لأولویاتھ وزارة وتحدی سار ال یم تصحیح لم ر التعل ة وزی . كلم

  .سبق الالكترونیة
ات  ود غنیم ي محم د عل تراتیجیة   ). ٢٠١٤. (محم یات لإس ات الریاض ي ومعلم تخدام معلم ة اس رج

  .الجامعة الھاشمیة: عمان، الاردن. داء في المرحلة الأساسیةالتقویم المعتمد على الأ
ي        ). ٢٠١٨. (محمد موسى نصراالله الحروب  التطور المھن ھ ب واقعي وعلاقت ویم ال ع استخدام التق واق

ین            ي محافظة جن دنیا ف سطین،  . رسالة ماجستیر  . الذاتي لدى معلمي المرحلة الأساسیة ال فل
  .جامعة القدس: القدس
سید مح ل ال دنبی ة    ). ٢٠١٣. (م شروعات لتنمی ى الم ائم عل تعلم الق ق ال ة وف ة الكترونی صمیم حقیب ت

یم   ا التعل دى طلاب تكنولوجی شكلات ل ل الم ارات ح ة . مھ ة بحثی ا. دراس اھرة، بنھ ة : الق كلی
  .التربیة جامعة بنھا
ى المشر        ). ٢٠٠٧، أغسطس. (ولاء عبدالفتاح أحمد السید    ائم عل تعلم الق ة استراتیجیة ال وعات فاعلی

في تدریس مقرر التقییم في التربیة الخاصة على مفھوم الذات الأكادیمیوالتحصیل الدراسي     
دالعزیز           ن عب ر سطام ب ة الخاصة جاعة الأمی ي    . لدى طالبات قسم التربی ة ف دراسات عربی

  .٤٤، صفحة  السعودیة-التربیة وعلم النفس 
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