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  :ملخص الدراسة
ة  وان الدراس ع        :عن صف الراب ات ال صیل طالب ى تح ددة عل ائط المتع امج بالوس تخدام برن ر اس  أث

ردوس       دارس الف الابتدائي اللاتي لدیھن صعوبات تعلم الریاضیات في مھارة الجمع بدون حمل في م
  الأھلیة

ة  ر استخدام بر  :مشكلة الدراس ا أث ع     م صف الراب ات ال صیل طالب ى تح ددة عل امج بالوسائط المتع ن
ردوس   الابتدائي اللاتي لدیھن صعوبات تعلم الریاضیات في مھارة الجمع بدون     دارس الف حمل في م

  ؟الأھلیة
ن      :منھج الدراسة وعینتھا وأداتھا     ة م ت العین ات  ١٠اتبعت الدراسة المنھج التجریبي وتكون  طالب

ث  ة و  ٥حی ة التجریبی ثلن المجموع ات یم دارس    ٥ طالب ن م ضابطة م ة ال ثلن المجموع ات یم  طالب
  .ـھ١٤٣٤ -١٤٣٣الفردوس الأھلیة بالریاض لعام 

  :استطاعت الباحثة أن تخرج ببعض النتائج وفیما یلي أبرزھا  :تائج الدراسة ن

    ي ضابطة ف ة ال ة والمجموع ة التجریبی ین المجموع صائیة ب ة إح روق ذات دلال ود ف دم وج ع
ذا      ) ٠٫٣٧١( حیث كانت قیمة مستوى الدلالة    الاختبار القبلي  ة إحصائیا، وھ ر دال و ھي غی

امج           یدل على تكافؤ مجموعتي الدراسة      دریس باستخدام برن ل الت ي التحصیل الدراسي قب  ف
  .بالوسائط المتعددة 

              ى دي تعزى إل ار البع ي الاختب ة ف وجود فروق بین المجموعة الضابطة والمجموعة التجریبی
ة       صلت المجموع ث ح ددة، حی ائط المتع ى الوس ائم عل امج الق تخدام البرن دریس باس الت

بینما حصلت المجموعة الضابطة على متوسط  ) ٧٫٦(التجریبیة على متوسط حسابي قیمتھ     
  ).٤٫٦(حسابي قیمتھ 

               ى ق  تعزى إل د التطبی امج وبع ق البرن ل تطبی ة قب ین المجموعة التجریبی روق ب ین وجود ف تب
ي           ة ف ة التجریبی صلت المجموع ث ح ددة، حی ائط المتع امج بالوس تخدام برن دریس باس الت

ھ        ي      )٧٫٦(الاختبار البعدي على متوسط حسابي قیمت ة ف ا حصلت المجموعة التجریبی  بینم
 ).٣٫٨(الاختبار القبلي على متوسط حسابي قیمتھ 
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The Effect of Using a Multimedia Program on the 
Achievement of the Fourth Grade Primary Students with 
Learning Difficulties Concerning the Skill of Addition in 

Mathematics in the National Al-Fardoos Schools. 
ABSTRACT 
The present study aimed at developing a multimedia program and 
identifying its impact on the achievement of the fourth -grade students who 
have difficulties in learning mathematics in terms of the skill of addition. 
The study made use of the experimental method and the study sample 
consisted of 10 female students as 5 female students represented the 
experimental group and 5 female students represented the control one of 
Al-Firdous National Schools in Riyadh in 1433-1434 A.H. The pre-test was 
administered to the experimental group and then the post-test after 
administering the multimedia program. The results of the study revealed 
that there were no statistically significant differences between the 
experimental group and the control one in the pre-test indicating the 
equivalence of the two study groups in academic achievement before 
administering the multimedia program. There were differences between the 
control group and the experimental one in the post-test attributed to 
teaching using the multimedia program. There were differences between 
the experimental group in the pre and post-tests due to teaching using the 
multimedia program. In the light of the study findings, the researcher made 
a number of recommendations and suggestions that could be adopted when 
using a multimedia program. 
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   : مقدمة الدراسة 
ي  ات اللات ف الطالب تیعابھن        تختل ن واس رھن وتعلمھ ة تفكی ي طریق م ف عوبات تعل دیھن ص ل

ي حاجة                 ن ف ات آخرى  ، فھ م أو أي إعاق دیھن صعوبات تعل للمعلومات عن قریناتھن اللاتي لیس ل
ور             ع ظھ ن م تعلم، ولك عوبات ال ة ص ب معلم ي الغال ھ ف وم ب ا تق ذا م صص ، وھ دریس المتخ للت

ن الوسائل ال         دد م دیھن         التكنولوجیا الحدیثة وع ي ل ذات اللات ة احتیاجات التلمی ة المخصصة لتلبی تقنی
تفادة             ي الاس دأن ف ي الانحسار وب ذات ف صعوبات تعلم بدأت الصعوبات التعلیمیة التي تواجھھا التلمی

  .من طاقاتھن الكامنة بمساعدة تلك التكنولوجیا
ن  ، دة      ویعتبر الحاسب الآلي ببرامجھ المختلفة وسیلة لتقدیم الوسائط المتعد  ومن ھنا فإن العدید م

ا    ھا وجامعتھ ي مدارس ددة ف ائط المتع تخدام الوس ى اس ارعت إل ة س دول المتقدم ة ، ال ك لمواجھ وذل
  ) . ( Taylor,1992  تحدیات عصر المعلومات والتسابق التكنولوجي بین الدول

ن وسیط یخاطب أ    ) م  ٢٠٠٤(     ویرى فرجون    ر م ن   أن المعلومة إذا قدمت عن طریق أكث ر م كث
د            دمت بوسیط واح و ق ا ل ك    ، حاسة مختلفة لدى الطالب تعتبر أكثر فاعلیة وأفضل مم ى ذل اء عل وبن

یم            ى تعل دي إل یم التقلی ط التعل ن نم ة للتحول م ددة انعكاس طبیعي نتیج ام بالوسائط المتع إن الاھتم ف
ى   ومن التركیز في تقویم المتعلم على حفظ   ، یركز على التفكیر الناقد الإبداعي       المحتوى التعلیمي إل
ى           ، تقویم یقیس ما یؤدیھ من مھارات        ط إل ات فق ل للمعلوم ھ ناق ن كون م م ي دور المعل ر ف ومن التغی

ة              واد التعلیمی ا للم ى مستخدم للأجھزة ومنتج ق    ، كونھ ناقل للمعلومات بالإضافة إل ذا المنطل ن ھ وم
م العناصر    تعتبر الوسائط المتعددة من أھم الأركان التي تبنى علیھا عمل      ن أھ یات التربیة والتعلیم وم

  .التي تساعد على تحقیق أھدافھا التعلیمیة 
ة                   ین أفضل الوسائل التعلیمی ن ب ددة م ن الدراسات أن الوسائط المتع ،       ویظھر من نتائج عدد م

سمع  ، فھي تخاطب حاسة البصر   ، لأنھا تخاطب أكثر من حاسة في آن واحد          ھ    ، و ال ا أكدت ذا م وھ
ارة     ) (Vaughan   1994 ة دراس  ى إث ددة تعمل عل رامج الوسائط المتع ى أن ب ارت إل ث أش حی

ول    ، وأطراف الأصابع  ، والآذان، العیون   ارة العق ى إث رى أن الوسائط    ، كما تعمل أیضاً عل وھي ی
ة       وم المتحرك یقى والرس وات والموس ومات والأص ة والرس صوص المكتوب ن الن زیج م ددة م المتع

  . والمتحركة یمكن تقدیمھا للمتعلم عن طریق الحاسب الآلي والصور الثابتة
ار   رى الف ا ی ز    ) م  ٢٠٠٢(        كم ا أدوات ترمی ى أنھ ددة عل ائط المتع ى الوس ر إل ن النظ ھ یمك أن

ة نصوص       ى ھیئ ة عل ة مكتوب ة لفظی ن لغ ة م الة التعلیمی ة  ، الرس سموعة منطوق ومات ،أو م أو رس
ن استخدام     ، وصور متحركة  ، طیطیة  ولوحات تخ ، ورسوم بیانیة   ،خطیة   ا یمك دیو ، كم ولقطات فی

  . خلیط أو مزیج من ھذه الأدوات لعرض فكرة أو مفھوم أو مبدأ أو أي نوع آخر من أنواع المحتوى 
دیل    شیر قن ة         )  م٢٠٠٦(      وی رامج التعلیمی دیم الب ي أصبح تق زة الحاسب الآل ور أجھ ھ مع ظھ أن

رة    بل وأتاحت قد، أمراً ھیناً   رة الكمبیوتر التخزینیة فرصة جیدة لتقدیم المحتوى العلمي بأسالیب كثی
ة           دیم التغذی ومتنوعة تتیح لنا تحقیق أھداف تعلیمیة متباینة ومواد دراسة مختلفة فضلاً عن سرعة تق

  .الراجعة الفوریة ومرونة تنفیذ ذلك 
اك الع    د أن ھن ال یج ذا المج ي ھ سابقة ف ات ال ع للدراس ت        والمتتب ي تناول ات الت ن الدراس د م دی

ة الخاصة، إلا             ات ذوي الاحتیاجات التربوی ض فئ استخدام الوسائط المتعددة مع الطلبة العادیین وبع
ك الدراسات          ل تل ام مث م یحظ باھتم دخیل      . أن  مجال صعوبات التعلم ل ال، أجرت ال ى سبیل المث فعل

ات الوسائط المتعددة التفاعلیة في تعلیم دراسة ھدفت إلى الكشف عن فاعلیة استخدام تقنی ) م  ٢٠٠٠(
اھیم          د والمف ة التقلی ستویاتھا الأربع المتخلفین عقلیاً بدرجة بسیطة في تحسین مھارة النطق والكلام بم

ي كل مستوى    ،الأولیة وفھم الكلام والتعبیر بالكلام       وتبین من النتائج أن ھناك فروق دالة إحصائیا ف
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لا      ا         من مستویات مھارة النطق والك الكلام   ، كم ر ب م الكلام والتعبی ة وفھ اھیم الأولی د والمف م كالتقلی
ا     ام بھ ة ق ائج دراس فرت نت دى   ) Okey &Jones  ) 1990أس صیل ل ستوى التح ادة م ن زی ع

ى استخدام الحاسب                 ائم عل دد الوسائط ق امج متع المتعلمین ، والتي ھدفت إلى  التعرف على أثر برن
  الآلي في التعلیم،

د دراسات متخصصة                 وبال ھ لا توج رغم من وجود  العدید من الدراسات في ھذا المجال ، إلا أن
م                  دیھن صعوبات تعل ي ل ات اللات ى تحصیل الطالب ددة عل تدرس أثر استخدام برنامج بالوسائط المتع
ى                سعودیة عل ة ال ة العربی ي المملك ي وف وطن العرب ي ال دون حمل  ف ع ب ارة الجم الریاضیات في مھ

مما دعا الباحثة إلى تناول ھذا الموضوع أملا في أن تضیف   .– حسب علم الباحثة     -وصوجھ الخص 
  .ھذه الدراسة بعدا آخر في عملیة تدریس الطالبات اللاتي لدیھن صعوبات تعلم

  :مشكلة الدراسة
ال             ي مج احثین ف ن الب دد م ا ع ل إلیھ ي توص ات الت یات والمقترح ن التوص ر م ت كثی د دع لق

دیھن          تكنولوجیا التعلیم  ي ل ات اللات  إلى إجراء عدد من الدراسات حول استخدام ھذه التقنیة مع الطالب
ة           ات  المدعوم ن  المعلوم درا م ذا المجال ق صعوبات تعلم لأن ذلك من شأنھ أن یضیف للمھتمین بھ

  .بنتائج بحثیة وتجریبیة دقیقة وواضحة
ون        ة؛ كدراسة زیت ي أوصت باستخدام    )  م ٢٠٠٢(       ومن منطلق توصیات الدراسات العلمی الت

م            دیھن صعوبات تعل ي        ، الوسائط المتعددة مع الطالبات اللاتي ل ادة ف ن زی یھم م ا سوف یرجع عل لم
سلوكیة     شكلات ال ن الم ر م ى الكثی ب عل ادیمي والتغل صیل الأك ة   ، التح ت دراس ا أوص كم

.Chambers and etc ) 2005 (     ودراسةSiegle and et al )   2000  ( ف الوسائط   بتوظ ی
و   ، المتعددة في تدریس الطلاب للقضاء على المعوقات التعلیمیة     وفي السیاق ذاتھ أوصت دراسة  أب

ن دور  )  م ٢٠٠٣(ناجي   باستخدام الوسائط المتعددة مع الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة لما لھا م
دد    )  (liu 1996فعال في تعلیمھم، و كذلك دراسة    ى أن الوسائط المتع اه     إل رة الانتب ن فت ل م ة تطی

  .لدى الأطفال ، إضافة إلى استمتاعھم بالتعلم عند استخدام الوسائط المتعددة 
ى                     و ددة عل امج بالوسائط المتع ر استخدام برن ن الضروري دراسة أث ھ م ة أن رى الباحث بالتالي ت

م الریاضیات          دیھن صعوبات تعل ي ل ع    تحصیل طالبات الصف الرابع الابتدائي اللات ارة الجم ي مھ ف
  .  بدون حمل إیمانا بأن ھذه الدراسة سوف تساھم في خدمة ھذه الفئة

  :      مما سبق یمكن صیاغة مشكلة الدراسة في السؤال الرئیسي التالي
ما أثر استخدام برنامج بالوسائط المتعددة على تحصیل طالبات الصف الرابع الابتدائي اللاتي لدیھن      

   في مھارة الجمع بدون حمل في مدارس  الفردوس الأھلیة    ؟صعوبات تعلم الریاضیات
  :  أھمیة الدراسة

  :الأھمیة النظریة 
     ائط تخدام الوس ب اس ت جان ي تناول ات الت اث والدراس درة الأبح ي ن ة ف ذه الدراس ة ھ ع أھمی تنب

  .المتعددة مع الطالبات اللاتي لدیھن صعوبات تعلم في الوطن العربي

        ي ص اج            إن مجال البحث ف سعودیة ویحت ة ال ة العربی ي المملك سبیا ف د ن ر جدی تعلم یعتب عوبات ال
 .لمزید من الدراسات والبحوث
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           ائط ا الوس ي تكنولوجی ي وھ ب الآل ال الحاس ي مج ا ف دث تكنولوجی حة لأح ة واض دیم رؤی تق
ذا       ي ھ صین ف ي و المتخص ث العرب ن الباح لا م دى ك وعي ل ع ال ي رف ساھم ف ى ن ددة حت المتع

 . المجال
  :ھمیة التطبیقیةالأ
  مساعدة المعلمات في تطویر المناھج بتوظیف الوسائط المتعددة في تدریس المواد الدراسیة.  

               احثین ن ب یم م ى التعل ائمین عل د الق ي تفی بعض التوصیات الت ي الخروج ب ین ، الإسھام ف ، ومعلم
 .و مسئولین في وزارة التربیة والتعلیم، ومشرفین

     ذه ال ساھم ھ ع أن ت ن المتوق م و       م دیھن صعوبات تعل ي ل ات اللات یم الطالب ي تطویر تعل ة ف دراس
 .تطویر عمل المتخصصین في ھذا المجال ومن ثم تحسین برامج صعوبات التعلم في المدارس

  :أھداف الدراسة 
  :          ستتضح أھداف الدراسة الحالیة فیما یلي 

               ات اس مستوى تحصیل طالب ددة لقی ي     بناء برنامج بالوسائط المتع دائي اللات ع الابت الصف الراب
  .لدیھن صعوبات تعلم الریاضیات في مھارة الجمع بدون حمل  

     ي التعرف على أثر برنامج بالوسائط المتعددة على تحصیل طالبات الصف الرابع الابتدائي اللات
  .لدیھن صعوبات تعلم الریاضیات في مھارة الجمع بدون حمل  

  :مصطلحات الدراسة
 صعوبات التعلم) Learning Disability  :(   

 التعریف اللغوي: 
ة     ، ھو عدم القدرة على أداء وظیفة ما      "  و  ". (ویكون عادة من جراء ضرر أو ضعف یلحق بالبنی أب

  ).٥٢ص، م٢٠٠٣، حطب و الخبیران
 التعریف التربوي :  
ر م "  بأنھا   ) ٢٠٢ – ٢٠١ص   ، ٢٠٠١،الروسان  ( عرفھا   ة  نمو القدرات العقلیة بطریقة غی نتظم

راءة             ة والق ّـم اللغ ن تعل ي العجز ع ، كما یركز على مظاھر العجز الأكادیمي للطفل ، والتي تتمثل ف
ین      والكتابة والتھجئة ، والتي لا تعود لأسباب عقلیة أو حسیة ، وأخیراً  یركز التعریف على التباین ب

 " .التحصیل الأكادیمي والقدرة العقلیة للفرد 
 اَ  الباحثة إجرائیتعرفھ :  

  :یشیر إلى أن الطّفل الذي یعاني من صعوبات التعلم ھو الطفل الذي یتمیّز بما یلي

دة أو        -١ ي واح ھ ف ن    عدم القدرة على التحصیل بما یتناسب و عمره، و مستوى قدرات ر م أكث
  .المجالات الأكادیمیة السبعة

دة أو أك           -٢ ي واح ة ف ھ العقلی ل، و قدرت ین تحصیل الطّف ر ب د كبی ر وجود تباع ن المجالات    ث م
شفوي  : التالیة ابي   / التعبیر ال ر الكت م الاستماع   / التعبی م / فھ راءة   فھ ارة الأساسیة   / الق المھ

 .الاستدلال الحسابي/ حل العملیات الحسابیة /للقراءة 
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  صعوبات تعلم الریاضیات  )Mathematics learning difficulties:(   
  التعریف التربوي:  
اھیم الریاضیة و إجراء       "  بأنھ )م ٢٠١٠(عرفھ السعید            م المف ى تعل درة عل ھو اضطراب الق

راء         ن إج صعوبة أو العجز ع ا ال ا بأنھ ا الإشارة إلیھ ا یمكنن ا ، وكم سابیة المرتبطة بھ ات الح العملی
ي دراسة        ) الجمع والطرح والضرب والقسمة( العملیات الحسابیة   ن مشكلات ف ا م ب علیھ ا یترت وم

  )٢٠١٠السعید،" .(ة فیما بعد الكسور والجبر والھندس
  تعرفھ الباحثة إجرائیا:  

  . ھو قصور في أداء التلمیذة في حل المسائل المتعلقة بعملیات الجمع بدون حمل          

  التحصیل الدراسي)achievement Academic     : (    
 التعریف اللغوي: 
  ) .١٠١ص ، م ٢٠٠٣، أبو حطب و الخبیران" . (ھو القدرة المكتسبة على أداء عمل دراسي  " 
 التعریف التربوي : 

 والمھارات المعارف من مجموعة" بأنھ  ) ٣٠٠ص ، ھـ ١٤٢٤، شحاتھ وأخرون ( عرفھ           
 أو الاختبار درجات علیھا تدل والتي عادة الدراسیة المواد خلال تطویرھا تم والتي علیھا المتحصل
  "معا  بالاثنین أو المعلمون یخصصھا التي الدرجات

 باحثة إجرائیاً تعرفھ ال:  
ارات  أو معلومات من التلمیذ یكتسبھ ما  ھو مقدار          د  مھ ن   لموضوعات  دراستھ  بع ددة م  مح
 .  الدراسة ھذه في الباحث قبل من المعد التحصیلي بالاختبار ویقاس المقرر، المنھج

  الوسائط المتعددة  (Multimedia):   
 التعریف اللغوي : 
  ) ١٦ص ، ھـ ١٤٢٤،سلامة "  . (ات في التعامل مع الحاسوب ھو استخدام كافة أوساط المعلوم " 
 التعریف التربوي: 

ا عرض وتخزین واسترجاع     " بأنھا  ) ٦٥ص   ، ١٩٩٥، محمد الھادي   ( یعرفھا            تكنولوجی
وب        نص المكت ین ال ع ب ددة تجم وبث المعلومات المعالجة ألیا والتي یعبر عنھا في صورة وسائط متع

 " .الثابت والمتحرك والتي تستخدم قدرات الكمبیوتر التفاعلیة والصوت والصورة والشكل 
 تعرفھ الباحثة إجرائیاً بأنھا:  

ر  أو عنصران  فیھا یشترك والتي الباحثة، قامت بتوفیرھا التي التعلیمیة المواد جمیع          ن   أكث م
نص،  :التالیة العناصر م،  ال ة،  والصورة  والصوت،  والرس دیو،  الثابت ي  والفی وفر  والت تع  ت ة للم  لم بیئ
  .الحاسب الآلي مقرر في المتوسط الأول الصف طالبات على تطبیقھا یتم والتي تفاعلیة،

  :حدود الدراسة
  امج بالوسائط          : الحدود الموضوعیة ر استخدام برن ى دراسة أث سوف تقتصر الدراسة الحالیة عل

م         دیھن صعوبات تعل ي ل  الریاضیات  المتعددة على تحصیل طالبات الصف الرابع الابتدائي اللات
  .في مھارة الجمع بدون حمل في مدارس الفردوس الأھلیة    
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 سوف یقتصر تطبیق الدراسة الحالیة على مدارس الفردوس الأھلیة         : الحدود المكانیة.  

    ام          : الحدود الزمانیة ن الع ( سوف یقتصر تطبیق الدراسة الحالیة على الفصل الدراسي الأول م
  ) .ھـ١٤٣٤-١٤٣٣

    :الدراسةفروض  
  :ستحاول الدراسة الحالیة اختبار الفرضیات الآتیة         

ة     .١ ستوى دلال د م صائیة عن ة إح روق ذات دلال د ف ات   ) ٠،٠٥(  توج طات درج ین متوس ب
ي      صیل الدراس ستوى التح ي لم اس القبل ي القی ضابطة ف ة ال ة والمجموع ة التجریبی المجموع

دون    تعلم الرلطالبات الصف الرابع الابتدائي اللاتي لدیھن صعوبات      ع ب یاضیات في مھارة الجم
  .حمل

ة     .٢ ستوى دلال د م صائیة عن ة إح روق ذات دلال د ف ات   ) ٠،٠٥(  توج طات درج ین متوس ب
ي          صیل الدراس ستوى التح دي لم اس البع ي القی ضابطة ف ة ال ة والمجموع ة التجریبی المجموع

دون   لطالبات الصف الرابع الابتدائي اللاتي لدیھن صعوبات تعلم الریاضیات      ع ب  في مھارة الجم
  .حمل

ة       .٣ ستوى دلال د م صائیة عن ة إح روق ذات دلال د ف ات    ) ٠،٠٥( توج طات درج ین متوس ب
ات الصف              دي لمستوى التحصیل الدراسي لطالب المجموعة التجریبیة في القیاسین القبلي و البع

  .ملالرابع الابتدائي اللاتي لدیھن صعوبات تعلم الریاضیات في مھارة الجمع بدون ح
  :الإطار النظري : ثانیا
  صعوبات تعلم الریاضیات: المبحث الأول  

  :التلمیذات اللاتي لدیھن صعوبات تعلم الریاضیات : المحور الأول
  : مفھوم صعوبات التعلم بالریاضیات

راءة            ة والق ي اللغ د ف شكل جی ؤدون ب د ی ن  ،      بعض الأفراد اللذین یعانون من صعوبات التعلم ق لك
ي  تظ تعلم الكم یات وال ي الریاض شكلتھم ف ر م ة   . ھ صعوبات الخاص ال ذوو ال ھ الأطف د یواج فق

ع والط  ل الجم یة مث ارات الأساس م المھ ي تعل عوبة ف یات ص داد بالریاض سمة الأع ضرب وق رح وال
صحیحة ي           ،ال ا ف ستویات العلی ى الم صلون إل دما ی شاكل إلا عن ذه الم ھ  ھ بعض لا یواج إلا أن ال
ى التحصیل الدراسي        ووج. الریاضیات ك     ، ود صعوبة في مھارة الریاضیات یؤثر عل د ذل د یمت ل ق ب

  .الأثر لیصل إلى الأنشطة الحیاتیة والنجاح في الحیاة المستقبلیة
ر              د الأخی ي العق دت ف ح أن    ، إن كمیة الأبحاث عن تعلیم الریاضیات تزای والآن ھو شيء واض

ؤثران      درس ی نھج وسلوك الم ن تصمیم الم دیھم    كلا م ن ل لاب مم دم الریاضي للط ي التق رة ف مباش
ین      إن المعلم یات ف دریس الریاض ن ت تعلم ع ل ی ر لا یظ ن أن الكثی رغم م ى ال ة عل شكلات تعلیمی م

ود  ث الموج صوا البح ي یفح اجون ك نھج   ، یحت ي م درس ف ي أن ی ا ینبغ ددوا م ي یح والأدب ك
  ).م ٢٠٠٨میرسر ، .آن ر،یرسرم.سیسیل د. (الریاضیات والممارسات الأفضل عن كیفیة تدریسھا

رد     . تتمیز الریاضیات بأنھا لغة رمزیة عالمیة لكل الثقافات والحضارات            ل الف ة لجع وھي مھم
ر رى ، یفك ا ی سجل م ة     ، وأن ی ات الكمی ة بالعلاق ار المتعلق ر بالأفك ع الآخ صل م ان(وأن یت ، قحط

  )م ٢٠٠٨
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دما یفكر الطلا   ،  نحن نعیش في عالم الریاضیات         دیھم      عن سلة المفضلة ل ق ال ائج فری ي نت ، ب ف
زانیتھم     ار والمراھقین می دما یخطط الكب یات   ،وعن ستخدمون الریاض إنھم ی . أو یضبطوا رصیدھم ف

ة             اة الیومی ي العمل والحی وب ف ر الریاضي وحل المشكلات المطل وقد ازداد مستوى الاحتیاج للتفكی
  .بشكل كبیر 

ارات      یعاني العدید من الطلاب ذوي صعوب             ساب واستخدام المھ ي اكت ات التعلم من مشكلات ف
یة والي  . الریاض ر ح ي     ٢٦%ویظھ شاكل ف ن م انون م تعلم یع عوبات ال ال ذوي ص ن الأطف  م

ي         ،الریاضیات  وتلر ول ر وب ن میل ك كل م ى ذل شیر إل ث إن   ) ١٩٩٨(ویزودون بمساعدة كما ی  حی
ة         ي الطریق ر وھ ات التفكی ى عملی د عل یات یعتم م الریاض ھ      تعل اء حل سان أثن ا الإن ر بھ ي یفك الت

  .للمشكلات الریاضیة 
ذكر         ي      )  Bender) 2008وی یة ف ائق الریاض لاح الحق ساب و إص ى اكت درة عل دم الق أن ع

ى          ادي عل يء ع و ش ى ھ ستوى أعل یة ذات م ارات ریاض ساب مھ ة لاكت ة الكافی ستویات الطلاق م
ي صعوبات     التلامیذ ممن لدیھم مشكلات تعلم ، وعدم التعود مع     سیاً ف ؤدي دورًا رئی  رقم الأساسي ی

  .الریاضیات للطلاب ممن لدیھم مشكلات ریاضیة 
صعوبات         ة ب شكلات المرتبط ن الم ل م ام أق ذ اھتم یات أخ عوبات الریاض ة ص د ومعالج       تحدی

راءة یات . الق عوبات الریاض ن ص انون م ذین یع لاب الل م  ، وإن الط ي معظ یات ف نھج الریاض إن م ف
   .  علیم العام لا یعطي انتباه كافي لاختلافات تعلم الریاضیات بین الطلابفصول الت

ب             صعوبة للطال ارات ذات ال ة المھ ى تنمی ساعدة عل ى    ،وإن الم م عل رة للحك ة المباش الطریق
ل الریاضیة       ن              ،سلوكیات الطف ر  م د الأخی ي العق دریس الریاضیات ف سفة ت ي فل ان للتطور ف د ك وق

ا    ، ظھرت مفاھیم جدیدة إن  ،القرن العشرین    ة لیطوروا فھم وأسالیب حدیثة قادرة على مساعدة الطلب
ائق   ،للبنیة الأساسیة لنظام الأرقام      ارات والحق ن الضروري معالجة      .أكثر من تعلم المھ ھ م ذلك فإن ل

د  ، صعوبات التعلم في الریاضیات بشكل مبكر من خلال أسالیب وطرق مناسبة وبرامج فاعلة      وإلا ق
   ).٢٠٠٨،قحطان( الصعوبات مع الفرد حتى وصولھ مرحلة الرشد أحیاناتستمر ھذه

ة                    ة الثانوی ى المرحل ستمر إل ، فمشكلات الریاضیات التي تظھر في المرحلة الابتدائیة غالبا ما ت
ط           ستمر    ، ووجود صعوبة في الریاضیات لیس مشكلة للأفراد خلال سنوات الدراسة فق ضا ت ا أی لكنھ

ات      ي حی رون      فھي تعیقھم ف دما یكب ة عن م         ، ھم الیومی ى أنھ ذین یصنفون عل ال الل ا نصف الأطف وتقریب
    . یعانون من صعوبات شدیدة في الریاضیات في الصف الرابع

ي              بب أول و س دي ھ ضعیف أو التقلی یم ال دون أن التعل رة یعتق ن ذوي الخب د م اك العدی ھن
دیھم مشكلات تعلیم           ن ل ن الطلاب مم د م ة للصعوبات الریاضیة للعدی دعم     ، ی ن الدراسات ت د م العدی

  . موقف أن الطلاب ممن لدیھم معوقات ریاضیة یمكن أن یعلموا كي تحسن أداءه الریاضي 
ي   ) Tomey   ) 1986ویشیر          دریس الت إلى أن أول خطوة في التدریس ھي تجنب طریقة الت

  .  أثبتت عدم نجاحھا مع التلمیذ في الماضي
  :ت  أنواع صعوبات التعلم في الریاضیا

  :ھناك ستة أنواع لصعوبات التعلم في الریاضیات             
  :صعوبة التعلم اللفظیة : أولا

د       فویاُ ویج ھ ش دم ل ین تق یة ح سائل الریاض ائق أو الم م الحق ي فھ عوبة ف ب ص د الطال ث یج      حی
  .صعوبة في التعبیر الریاضي عنھا 
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  :صعوبة التعلم الرمزي: ثانیًا 
ك                حین یجد الطالب نفسھ عاجزً      ر ذل ة أو غی ة رمزی دركات الحسیة بطریق ع الم ن التعامل م ا ع

  .لخدمة أغراض الحساب 
  :صعوبة التعلم الإصلاحیة: ثالثًا 

وز الریاضیة           راءة الرم ات      (     وتشیر إلى مشكلات ق ات العملی ة ، علام وز الجبری داد ، الرم الأع
  ).الریاضیة 

  :صعوبات التعلم الكتابیة: رابعًا 
  .بة كتابة الرموز الریاضیةإلى صعو     وتشیر 

  :صعوبة التعلم المفاھمیة: خامسًا 
ات الریاضیة و إجراء                 ار والعلاق م الأفك ى فھ ب عل درة الطال ة بق      وتشیر إلى الصعوبات المتعلق

  .الحسابات العقلیة 
  :صعوبة التعلم العملیة أو الإجرائیة : سادسًا

ي           د الطالب صعوبة ف ن أن             و تحدث حین یج دلا م ع ب ع ، فیجم ات الحسابیة الأرب  إجراء العملی
  .یطرح أو یقسم بدلا من ان یضرب 

  :ومن الأمثلة على الأخطاء الشائعة عند الأطفال ذوي صعوبات التعلم
  الخلط بین منزلتي الآحاد والعشرات  •
  إجراء عملیتي الجمع والطرح في نفس المسألة  •
  یجمع من الیسار إلى الیمین  •
  أ أو یكتب الأرقام بطریقة معكوسةیقر  •

  : أنواع الأخطاء في الریاضیات
ي                         تعلم ف ن صعوبات ال انون م ذین یع ا الطلاب الل ع فیھ ي یق  ھناك مجموعة من الأخطاء الت

  :الریاضیات ومن ھذه الأخطاء 
  :العلاقات المكانیة-١

ة            اھیم التالی ین المف ز ب ادي التمیی ل الع ستطیع الطف وق وتحت  (    بحیث ی ة  (و،)ف ة ونھای عالي  (،)بدای
ین   ،كما یدرك الطفل مكانھ بالنسبة للأشیاء       (،)ومنخفض وبالتالي یستطیع تقدیر المسافة التي تفصل ب

صعوبة في تقدیر المسافة التي تفصل بین الأرقام على خط  ،بینما یجد الطفل ذو الصعوبات  .الأرقام  
  ).٦(أم الرقم)٤(ھل الرقم )٣(ویعجز كذلك عن معرفة أي الأرقام أقرب للرقم، الأرقام

  :الإحساس بصورة الجسد-٢
ضائھ         سد وأع ین الج ة ب ساس بالعلاق عف الإح ى ض ؤدي إل ام ی عف إدراك الأرق ث أن ض ،  حی

  .بالتالي لا یستطیع الطفل ذو الصعوبات الحسابیة رسم صورة صحیحة للجسد البشري
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  :قصور في الفھم الریاضي-٣
م            لذلك فإن الأخطاء الشائعة ا     دم الفھ ى ع دل عل ى الأخطاء    ، لتي یقع فیھا الطلاب ت وبالإضافة إل

  :السابقة ھناك أخطاء أخرى تدل على قصور في الفھم الریاضي وھو
  .عدم فھم العملیات الریاضیة  •
  .عدم فھم الخواص الأساسیة للعملیات الریاضیة  •
  .عدم فھم الخطوات  •
  .وم الریاضيعدم فھم خطوات التفكیر التي توضح بند المفھ  •
  .عدم إعطاء الشروط الكافیة التي توضح المفھوم الریاضي  •
  .عدم فھم خطوات التفكیر الكامنة وراء التعلیمات الریاضیة   •

تعلم    : "    وترى أمیرة الریماوي في بحثھا  ال ذوي صعوبات ال استراتیجیات تعلیم الریاضیات للأطف
ارات  "  ي المھ صور ف ز والق اھر العج ة مظ تعلم  إن معرف عوبات ال ال ذوي ص دى الأطف سابیة ل الح

ة               ة الفردی ا الخطط التعلیمی ت فیھ ي تثب ة الت ة الفردی اء الخطط التربوی ي بن ین ف ن  ، یساعد المعلم ولك
ة  ة التعلیمی اء الخط ل بن ي قب تھ  ،ینبغ یات ودراس اج الریاض ى منھ لاع عل ین الاط ى المعلم ب عل یج

  ).٢٠١٠،الفار (طفال ذوي صعوبات التعلم ومراجعتھ من أجل بناء أھداف تلبي حاجات الأ
  :الحقائق الریاضیة

ردي               رقم الف داد ذات ال سمة الأع ى جمع وطرح وضرب وق ا   ، تشمل الحقائق الریاضیة عل ن م ولك
ا    ، سنتحدث عنھ في بحثنا ھذا ھو عملیة الجمع بالتحدید       ى م ات عل وتحتوي كل عملیة من ھذه العملی

 ، Garnett & Fleischner(رة أمام تلمیذ المرحلة الابتدائیة فتشكل مھمة كبی،  حقیقة١٠٠یقارب 
1983.(  

ث الصعوبة                ن حی م     ، وعند تدریس ھذه الحقائق یجب مراعاة التسلسل م الجمع ث م ب دأ المعل فیب
  ). م ٢٠٠١،  ابو نیان.(الطرح ویلي ذلك الضرب ثم القسمة

  : الجمع
د         ع ھ    )  Lerner  )  1993تؤك ائق الجم ة حق ى أن معرف ارات   عل ع مھ اس لجمی ي الأس

ن أن     ١٨أن حقائق الجمع إلى العدد  )  Meese ) 1994و ترى   . الحساب د م  ضروریة فیجب التأك
ا   ذ یعرفونھ رى      .التلامی سابیة الأخ ارات الح ل المھ اس لك وفر الأس ع ت ائق الجم ة حق ا أن معرف كم

شل   الجمع طریقة مختصرة للعد وینبغي أن یعرف الطلاب أنھم قد یلجئ      . اللاحقة دما تف وا إلى العد عن
  .جزء زائد جزء یساوي كل"ویمكن التفكیر في الجمع على أنھ . كل الطرق الأخرى

ة للطلاب           زة وداعم دریبات محف وبعضھا  ،     ویمكن الاستعانة ببرامج الوسائط المتعددة لتوفیر ت
صا            ا ی ة بالصوت والصورة وم ات المتحرك ستخدم الخلفی اب والآخر ی ن  یكون على شكل ألع حبھا م

اء  ا للأخط صحیحا ذاتی دم ت ضا یق الكمبیوتر أی ب ف اه الطال ام وانتب ى اھتم اظ عل ؤثرات للحف ة (م تغذی
سیة ة   )عك ھا ثانی اء ولا یمارس ب الأخط ز الطال ذلك یمی املا  ، وب الا ومتك ا فع ا تعلم ن ، وإذا أردن فم

، یر  كروسبیرجینویش. الأفضل دمج طریقة المعلم ودوره المباشر مع برامج الحاسب الآلي المتاحة    
ائق        )م٢٠٠٣( وفان لویت    ى الحق إلى  أن الطلاب یستطیعون استخدام الكمبیوتر لتدریب الطلاب عل

  .ثم یتلقون تغذیة عكسیة مباشرة منھا،الریاضیة وتطویعھا 
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وان           من خلال ما سبق ، كان من المناسب إعداد برنامج وسائط متعددة یعتمد على الصور و الأل
ة و ا سین   والحرك تعلم لتح عوبات ال ذات ص ع تلمی تخدامھ م ي و اس ب الآل تخدام الحاس وات باس لأص

عملیة الجمع بدون حمل الرأسي و الأفقي و تلقي تغذیة راجعة فوریة منھ و ذلك بھدف رفع مستوى         
  .الأداء التحصیلي لھم و زیادة الدافعیة للتعلم 

دیھم مشكلا                    ن ل اریخ ریاضي فاشل     توفي الختام فإن العدید من الطلاب مم دیھم ت ة ل  ، تعلیمی
فإنھم عادة ما یطورون سلوكیات سلبیة تجاه تعلم الریاضیات ویشعرون بالملل فیما یخص مؤھلاتھم       

یات     ي الریاض وا ف ي ینجح سلوكیات  .ك ادات ،وال م      ،والاعتق ي تعل ا ف ؤدون دورا مھم دوافع ی وال
یات  یا  .الریاض ي الریاض راتھم ف ن خب لاب ع شاعر الط ستوى  ولأن م ي م ؤثر ف ن أن ت ت یمك

ون     ا تك ة م دعیم بیئ یات بت اه الریاض ا تج لوكا إیجابی ور س درس أن یط ى الم ي عل وداتھم فینبغ مجھ
ة   شجعة وممتع ة وم اح    .مقبول ضمن النج ي ی صمم ك ب أن ی یات یج م الریاض ح أن تعل ن الواض وم

ة  لوكیات إیجابی ور س دریس الت  ،ویط ي ت ددة ف ائط المتع تخدام الوس ون اس د یك ذات ذوات وق لمی
ذات               ساعدة ھؤلاء التلمی ذه الصعوبات لم ل ھ ع مث صعوبات التعلم ھو الأسلوب المناسب للتعامل م

  .على تجاوز ھذه العقبة 
تعلم           ن إذا      ،وھناك العدید من الطلاب من ذوي صعوبات ال ن صعوبات ریاضیة ولك انون م یع

اھیم أساسیة     تحدید النتائج المحتملة ،ما استطاع الباحثون التربویون   أو ، علمیا خلال بحث موجھ مف
ین          دي المعلم ي أی ائج الحساسة ف ینالون فرصة    ، إذا استطاع المدرسون أن یضعوا تكلك النت إنھم س ف

ة  ،تحسین ودعم تعلیم الریاضیات للطلاب وتدریس المعلمین لتلك المادة    وربما یظن الطالب أن عملی
د     وسیشعر معل ، فتتغیر معتقداتھم ،التعلم تتحسن    رھم أح ا إن یخب ام م موا الریاضیات بمدى الرضا الت
ائلا   م ق سألة     ( طلابھ ك الم ل تل ة ح رف كیفی ي أع ة  ) إنن تبدأ المتع ا س سیل د.(وھن ر.سی آن ،میرس

  ). م ٢٠٠٨، میرسر.ر
  :برنامج الوسائط المتعددة : المحور الثاني 

  Multimedia: مفھوم الوسائط المتعددة 
ا            لقد ظھرت مفھوم الوسائط     المتعددة مختلطاً ببعض المفاھیم ومحدداً بأكثر من تعریف إذ یعرفھ

ع               ) ١٩٩١( أحمد منصور      ي تتكامل م ن الوسائل الت ن مجموعة م ة تتكون م ة تعلیمی بأنھا منظوم
ى تنظیم              ذه الوسائل عل وم ھ ھ ، وتق ق أھداف امج تعلیمي لتحقی بعضھا وتتفاعل تفاعلاً وظیفیاً في برن

  . لكل تلمیذ أن یسیر في البرنامج التعلیمي وفق خصائصھ الممیزةمتتابع محكم یسمح
ا   ) Fiisher )    1994    ویعرفھا   ى أنھ ن خلال الوسائط        "عل ات م دى طرق عرض المعلوم إح

ة             صوص المكتوب صوت والن ة وال صور المتحرك ل ال ائط مث دة وس ك ع ضمن ذل ا ویت م لھ الملائ
ى        ویعرض ذلك على شاشة الكمبیوتر وتعتبر الو     ات عل ددة وسیلة سھلة لعرض المعلوم سائط المتع
  .المستخدمین في معظم نظم الكمبیوتر الحدیثة

ف    د اللطی ة عب ا  خیری ا )  م٢٠٠٤(    وتعرفھ ن    "بأنھ زیج م شمل م وتر ت ات كمبی دة بیان قاع
ة        صورة متكامل رض ب معیة تع ة أو س صورة أو رقمی صیة أو م ورة ن ي ص ة ف ات المعالج المعلوم

  ". التلامیذ لتجدید المفاھیم والمشكلات بشكل یتیح لھ التفاعل معھا والسیر في تعلمھامنظومیھ على 
  :وأخیراً یعرفھا راندل من خلال ثلاثة محكات رئیسیة 

ك الأول  صوص ،        : المح اً للن ضمن دمج ي تت واد الت ن الم ة م ة حزم ي أی ددة ھ ائط المتع أن الوس
صور     ة ، وال صور المتحرك ة ، وال وم البیانی ات     والرس سمعیة ، ولقط ائل ال ة ، والوس  الثابت

  .الفیدیو 
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اني    ھا ،        : المحك الث یح للمستخدمین استعراض ة تت ا بطریق واد ودمجھ ذه الم ع وتصمیم ھ ة جم عملی
ى              ددة إضافة إل ة المتع ن خلال وسائل البحث والتصنیف الكمبیوتری ومراجعتھا ، وتحلیلھا م

  .إمكانیة تجسیدھا أمام المستخدم 
ن خلال             : ث  المحك الثال  ا متمركزة حول المستخدم فم تنفیذ وإنتاج الوسائط المتعددة بأسلوب یجعلھ

ادراً           ث یكون ق الوسائط المتعددة التفاعلیة یتحكم للمستخدم في الخصوصیة المعروضة ، بحی
  .على الاختیار من البدائل المتعددة، وانتقاء أسالیب تعلم فریدة حسب متطلباتھ الفردیة 

  : المتعددة خصائص الوسائط
ح        دد الملام ذه الخصائص تح      تشترك برامج الوسائط المتعددة في مجموعة من الخصائص ، وھ

  .الممیزة لھا ، وتشتق ھذه الخصائص من مجموعة من الأسس المرتبطة بنظریات التعلیم 
   :Interaction التفاعلیة     -١

ي التع   ل ف ة الفعل ورد الفع ى عملی ة عل شیر التفاعلی ائل      ت ددة الوس وتر متع رامج الكمبی ع ب ل م ام
سیاب وعرض           )  ١٩٩٧( ویعرفھا عارف رشاد    . ة ان ار طریق د واختی ى تحدی تعلم عل درة الم بأنھا ق

ل    ة داخ ارات المختلف ات والاختی اه التتابع ھ تج رد ورد فعل ل الف ة تعام ي كیفی ي تعن وع ، وھ الموض
  .عروض برامج الوسائط المتعددة 

   :Integration التكاملیة    -٢
ة             د أن توضع بطریق     من الأھمیة بمكان أن یكون ھناك تكامل بین الوسائل المعروضة ، فھي لا ب
صحیحة وتمزح بطریقة المحترفین من أجل الوصول إلى الھدف المنشود ، فھذه الوسائل لا تعرض         

لمراد من ھدف متزامنة متناغمة حتى تحدث التكامل بین العناصر المعروضة ، ولئلا یحدث عكس ا     
  .البرنامج 

     :Individuality الفردیة      -٣
ستحدثات       ة للم درات الخاص ي الق صدد ھ ذا ال ي ھ ر ف ستوقف النظ ي ت زات الت م الممی د أھ     وأح
ر           ة النظی اءة منقطع د ، وبكف التكنولوجیة عموماً وتكنولوجیا الوسائط المتعددة على تحقیق مبدأ التفری

ب       ، فقد ثبت بالدلیل العل     ة للتغل ف التعلیمی د المواق سمح بتفری مي أن معظم المستحدثات التكنولوجیة ت
شودة ،          ة المن على الفروق الفردیة بین المتعلمین والوصول بھم إلى مستوى الإتقان للأھداف التعلیمی
رامج        ذكر أن ب دیر بال ن الج یم ، وم وفقاً لقدرات واستعدادات المتعلمین وكذلك وفقاً لسرعتھ في التعل

  .الوسائط المتعددة تقوم على أساس الخطو الذاتي للمتعلم للوصول بھ لتحقیق الھدف المنشود 
    :Diversity التنوع   -٤

ك                ق ذل ا یناسبھ، ویحق تعلم م ا كل م د فیھ     توفر تكنولوجیا الوسائط المتعددة بیئة تعلم متنوعة، یج
دائل   إجرائیاً بتوفیر مجموعة من الخیارات والبدائل التعلیمیة   ارات والب  أمام المتعلم، وتتمثل ھذه الخی

ة     روض التعلیمی ة ، والع شطة التعلیمی دیم الأن ي تق ارات ف ذه الخی ل ھ تعلم ، وتتمث ام الم ة أم التعلیمی
دد             وى، وتع اء عرض المحت ذاتي أثن ویم ال ارات التق ة ، واختب ساكنة والمتحرك سمعیة ال البصریة وال

  .تعلم ، ویرتبط تحقیق التنوع بخاصیة التفاعلیة والفردیة طرق تقدیم المحتوى بتعدد أسالیب ال
  : الإتاحة -٥

ذه                 ق ھ ن طری ات خاصة، ع ك إمكان ددة تمتل ا الخاصة بالوسائط المتع ا أن التكنولوجی     وبقصد بھ
رض          یر الع ي س تحكم ف ھ ال یح ل ذلك تت تخدام ، وك دیل للاس ن ب ر م ستخدم أكث یح للم ات تت الإمكان

  .الإبحار أو البدء من جدید حیثما شاء وإمكانیة الانتھاء و
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   :Digitalization الرقمیة -٦
ستر     ذكر ھوف ة ھي   Hoofsetter     ی ة الرقمی شكل    :    ، أن عملی ن ال دیو م صوت والفی ل ال تحوی

  .التناظري إلى الشكل الرقمي، الذي یمكن تخزینھ ومعالجتھ وتقدیمھ للمتعلم بالكمبیوتر 
   :Timing التزامن  -٧
أن عروض الوسائط المتعددة تتكامل وتتداخل فیھ العناصر ) ٢٠٠٠(    یرى  محمود عبد الكریم    

ي الرسوم                  ة ف ي الحرك زامن تعن ة الت ذلك لعملی ت المناسب ول ي الوق ي العرض ف كل حسب دوره ف
  .والصور المتحركة لكي تتناسب مع سرعة العرض

   :Elexibility المرونة   -٨
ذا العنصر               تعتبر المرونة ھن   دد استخدامات ھ ددة، وتتع ا أھم خصائص تكنولوجیا الوسائط المتع

ص    : فھناك المرونة في مرحلة الإنتاج    ان صورة أو ن وفي ھذه المرحلة نستطیع أن نغیر صورة مك
ى النحو             امج عل ستقیم البرن ى ی أو صوت مكان صوت، أو تبدیل خلفیة بأخرى وإجراء التجارب حت

ستطیع أن             المرسوم بالسیناریو ،   ة العرض ، فی ي مرحل ا المستخدم ف شعر بھ  وھناك مرونة أخرى ی
ي إعادة                    ذلك ف ث شاء وك ھ الإبحار حی ن ل ستطیع التصغیر ، ویمك یكبر الصورة أو النص وكذلك ن

صیاً   ھ شخ ریح ل ان الم ي المك ھ ، وف ي توائم سرعة الت بھ وبال ذي یناس ت ال ي التوقی تعلم ف لیم . (ال س
،٢٠٠٩(  

  : المتعددة عناصر الوسائط
  :یتكون برنامج الوسائط المتعددة من العناصر التالیة           

  .النصوص المكتوبة   .١
  .اللغة المنطوقة   .٢
  .الموسیقى   .٣
  .الرسوم الخطیة   .٤
  .الصور الثابتة   .٥
  .الرسوم المتحركة   .٦
  )٢٠٠٠،مرعي . (الصور المتحركة   .٧

  :أنماط برامج الوسائط المتعددة 
ا       : تدریب  الممارسـة وال   • ى بھ ي أدل ة الت دیم الإجاب وم بتق وفیھ یطرح الكمبیوتر سؤالاً معیناً ویق

ارة                  ى المھ ل إل و الأخرى ولا ینتق ارة تل ب المھ یم كل طال یح تعل الطالب على ھذا السؤال وبالتالي یت
  .التالیة إلا بعد أن یتقن ما سبقھا بالإضافة إلى توفیر تغذیة راجعة فوریة 

در         : تقلید  المحاكاة أو ال    • اة ق ي الحی ة ف ف الحقیقی ة للمواق اذج مماثل ویقدم ذلك النمط أنشطة ونم
سب               درب ویكت تعلم أن یت یح الفرصة للم الإمكان ، فھي تمثیل لموقف أو ظافرة تحدث في الواقع وتت

  .مھارات دون مخاطرة أو تكالیف عالیة 
ارات     : الاكتشاف وحل المشكلات      • ة مھ ي تنمی نمط ف ذا ال ي حال     یستخدم ھ ي ف ر المنطق  التفكی

مشكلات العدید من المواقف التعلیمیة ، مما یساعد على انتقال أثر التعلم وتناول الموقف في أسلوب          
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دور             ي ت ات الت ات الحل العلاق ن آلی ام الطلاب م علمي ، لأن ذلك الأسلوب یقوم بتحویل مركز اھتم
  .حلھا المشكلة 

ھ   وفیھا یقوم الكمب: الألعاب التعلیمیة    • یوتر بتوفیر الدعم والاقتراحات للمتعلم من خلال محاولت
سلیة           صر الت نمط بعن ذا ال رامج ھ ز ب ة ، وتتمی ة معین تراتیجیة تعلیمی ف و اس ى مواق ول عل الوص

  .والتشویق والإثارة وزیادة الدافعیة للتعلیم 
درس  وھذا النمط یھتم بعرض المادة العلمیة الجدیدة كما یقوم بدو: المدرس الخصوصي     • ر الم

الخصوصي في تدریس المصطلحات والمھارات ویقدم البرنامج شرحاً وافیاً ومتدرجاً للموضوعات      
د          ى ح التي یشتمل علیھا والتي ترتبط بالأھداف  التعلیمیة التي یحاول تحقیقھا ویشبھ ھذا الأسلوب إل

ى        اده عل ى اعتم صوصي عل درس الخ سمیتھ بالم ع ت صل وترج ي الف درس ف لوب الم ا أس تعلم م ال
  .الفردي حیث یشعر المتعلم بأن الشرح موجھ لھ خاصة 

وتر      : الحوار التعلیمي    • دوث التفاعل والكمبی نمط بح ذا ال ویسمى بلغة  الحوار وتتمیز برامج ھ
ئلة أو        من خلال التحاور من خلال اللغة الطبیعیة أي أن كلاً من المتعلم والكمبیوتر یمكنھ طرح الأس

ى    ة بالإضافة إل ل       الإجاب وتر ، مث ي الكمبی وفرة ف ة المت دات الإدخال والإخراج التقلیدی تغلال وح  اس
  )٢٠١٠،مغربي. ( لوحة المفاتیح والشاشة ، ویعتمد ھذا النمط على لغات الذكاء الاصطناعي

  :ممیزات استخدام الوسائط المتعددة 
رامج الك       ) Diana,1992(     یشیر   ددة داخل ب اك    إلى ان استخدام الوسائط المتع وتر یجعل ھن مبی

ك            الم الجرافی ى ع ات إل ن النصوص والبیان ال م اني   ( مجالاً للانتق ل البی والصوت والصور   ) التمثی
زات               ستخدموا ممی ن أن ی ذ والمدرسین م وكذلك مشاھدة حركة الفیدیو بالكامل لذا فإنھا تمكن التلامی

ضل   ة أف وتر بطریق دد   ،الكمبی ززة بع رة مع ي خب ددة تعط ائط المتع ل   فالوس ا یجع واس مم ن الح  م
  .للوسائط المتعددة التمیز والفاعلیة في الحصول على نتائج قیمة من التحصیل 

ن       لاً م ین   (       اتفقت ك ي تحسین        )١٩٩٧، ؛ حجازي ١٩٩٥، أم ددة ف ة الوسائط المتع ى أھمی عل
  :التعلم من خلال 

ى توح   • ساعد عل ي ت ددة الت ائط المتع شبعة بالوس ة م تعلم بیئ د الم وع تزوی ع تن ات م د المعلوم ی
  مصادرھا

ي تعرض         • ددة الت تتیح للمتعلم فرصة التفاعل مع المعلومات المقدمة عن طریق الوسائط المتع
ات           ة المعلوم ابع وكمی على الشاشة في نفس الوقت وذلك من خلال التحكم في السرعة والمسار والتت

  التي یحتاجھا المتعلم 
دف توضیح   تعمل على إثارة اھتمام المتعلمین    • عن طریق تقدیم أشكال متنوعة من الوسائط بھ

تثارة             ى اس ذه الوسائط عل ث تعمل ھ ة حی ة متفاعل فكرة واحدة في إطار واحد بصورة منظمة متكامل
  أكثر من حاسة مما یزید من الإیضاح والتركیز على المعلومات المراد توصیلھا للمتعلم 

امج    • ل البرن ة داخ ة الحرك تعلم حری یح للم ذي   ،تت النمط ال وع ب ع الموض ن تتب ھ م ث تمكن  حی
  یناسب قدراتھ واھتماماتھ 

ى الصعب      ، تقدیم المحتوى داخل البرنامج في المستویات المختلفة      • سھل إل ن ال درج م ذا  ، تت ل
  .تعتبر بیئة الوسائط المتعددة بیئة مرنة تتطلب من المتعلمین اتخاذ القرارات

ة تنظیم   ، ین المتعلمین عن طریق الوسائل المختلفة   تعمل على مقابلة الفروق الفردیة ب       • ومرون
  المعلومات وإتاحة فرصة الاستكشاف والتفاعل مع المعلومات 
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ھ    ، تزوید المتعلم بالتغذیة الراجعة الفوریة التي تدعم استجاباتھ الصحیحة             • ت إجابت ا إذا كان أم
ة  ، ھ خاطئة فإن التغذیة الراجعة تشخص ما وقع فیھ من أخطاء وتعالج  وھذا یعمل على زیادة الدافعی

  .لدى المتعلمین 
  :أجھزة الوسائط المتعددة المستخدمة في الفصل الدراسي

ین             ل یتع ة ب وتر والطابع ى الكمبی ي الفصل الدراسي عل     لا تقتصر الوسائط المتعددة المستخدمة ف
ن             د م ار ضرورة استخدام العدی ي الاعتب ددة     على المعلم أن یضع ف ة للوسائط المتع واع المختلف  الأن

ة  صل    ، المتاح ل الف ات داخ دیم البیان رض وتق م ع ة ونظ راص المدمج تخدام الأق ك اس ضمن ذل ویت
  .الدراسي 

ات والنصوص                ات والمعلوم ن البیان ن  ،تسمح الأقراص المدمجة بتخزین كمیات كبیرة م ویمك
دیو     اطع فی ور ومق دة وص وات عدی زین أص ا بتخ تفادة منھ زین  ، الاس دمج تخ رص الم ل الق ویتحم

  .وبرامج المحاكاة ، ومكتبات الفن ، الموسوعات 
ط       ،      عند استخدام عروض الوسائط في مجموعة صغیرة            دة فق وتر واح شاشة كمبی ي ب ا نكتف فإنن

شاشة       ى ال دیلات     ، وبشخص متكلم یعلق على الأشیاء والمواد التي تظھر عل بعض التع وم ب ن نق ولك
ا   ى عروض الوس رة     عل ة كبی ى مجموع رض عل ي حال الع ددة ف ة  ، ئط المتع وفیر شاشة تلفزیونی بت

دیل الأول للعرض         ى       ، كبیرة متصلة بشاشة الكمبیوتر وھذا الب تم العرض عل اني أن ی دیل الث ا الب أم
سائل  ستال ال رض بالكری دة الع ة ( وح ة بلوری الكمبیوتر ) شاش ة ب شاشة البلوری یل ال تم توص وی

ا      ) بروجكتر ( ھاز عرض البیانات  ووضعھا أعلى شاشة ج    ھ سیظھر للطلاب كل م والذي من خلال
  . یراد عرضھ علیھم 

م       ي ت ات الت دیم المعلوم       تعتبر كافة الأجھزة التي وصفناھا آنفاً مھمة وضروریة عند عرض وتق
ددة    ائط المتع تخدام الوس ل باس ا بالفع لا   . تطویرھ ین والط ن المعلم د م وم العدی ال یق ة ح ى أی ب عل

ض              ب استخدام بع ا یتطل بابتكار وتصمیم عروض تعلیمیة خاصة بھم باستخدام الوسائط المتعددة مم
  . الأجھزة الإضافیة 

  :الوسائط المتعددة وضبط عملیة التعلم 
سیرات          ى تف د إل وع واح ن موض ال م ى الانتق درة عل ستخدم الق ددة للم ائط المتع وفر الوس       ت

یاء       وتأویلات مرتبطة بھ أو إلى ال      شاف أش ى اكت ئلة أو إل توضیحات التي تساعد في الإجابة عن الأس
یم       . أكثر من ذلك     ة تعل زاً لعملی ا تحسیناً وتعزی وتمثل عملیة الانتقال من فكرة إلى أخرى مرتبطة بھ

  .الطلاب ذوي صعوبات التعلم
ك   في الوسائط المتعددة یتم تقدیم النص وإتاحة بدیل لاختیار ولإیجاد معلومات إضافی            ن ذل ة ع

ت    س الوق ي نف نص ف ل    ، ال وع الجم ى موض رف عل ل التع ر   ، مث روف الج ین ح ات ب والارتباط
  ) .Mac Arthur&Haynes,1995(أو توضیح الضمائر ، والمفعول المباشر

ة       ر خطی ة غی تم بطریق ددة ی ائط المتع تخدام الوس دروس باس یم ال س  ،      تعل ى نف سیر عل أي لا ی
سأل        ،  التقلیدیة   التسلسل المتبع في الطریقة    د ی ھ ق ددة فإن فعندما یقوم الطالب باستخدام الوسائط المتع

ة أن یبحث     ، سؤلاً أو یتذكر موضوعاً مرتبطاً بالموضوع الذي یتعلمھ       ذه الحال ي ھ ویمكن للطالب ف
الكمبیوتر          ات ب ي مصادر المعلوم ت        ، عن ما یثیر أسئلتھ ف ي أي وق ب ف ن للطال ھ یمك ي أن ذا یعن وھ

الدرس أن یقوم بالاطلاع على معلومات أخرى یرید الحصول علیھا ثم یعود مرة أخرى     أثناء شرح   
ا               ، إلى الدرس الأصلي     سار عنھ د الاستف ي یری یاء الت ن الأش ي الاستعلام والبحث ع ستمر ف د ی أو ق

  ).   Wissick & Gardner, 2000(بنفسھ 
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  :استخدام الوسائط المتعددة في تعلیم ذوي صعوبات التعلم 
ددة واستخدمت بالفعل مع طلاب ذوي صعوبات                تم تطویر عدد من حزم برامج الوسائط المتع

تعلم ن  ، ال لاً م ام ك د ق انیس  " وق ر وھ اك آرث دد   ) ١٩٩٥" (م نص متع سین ال امج تح ف برن بوص
نص        تعلم ال ب ل ساعدة الطال امج م ضاً برن ھ أی ق علی ذي یطل ك  ) S.A.L.T( الوسائط وال سمح ذل وی

م     البرنامج للم  علم بتطویر وتحسین نصوص الكتب المدرسیة مما یزودنا بتدعیمات مختلفة تعزز الفھ
اره   ) S.A.L.T( وعند القیام بتطبیق برنامج     . القرائي   م اختی إجراء    ، على نص معین ت وم ب ھ یق فإن

  .بعض الإضافات والتحسینات الآخرى على ذلك النص 
ن     لاً م ق ك د طب انیس    "      وق ر و ھ اك آرث امج  بر" م لاب ذوي    ) S.A.L.T( ن یم الط ي تعل ف

وم       ادة العل ي م ر ف ع والعاش صفین التاس ي ال تعلم ف عوبات ال ن    ، ص ھ یمك ائج أن حت النت د أوض وق
امج         ك البرن ا ذل لخیارات المعلومات المتاحة والتحسینات الإضافیة المدخلة على النص التي یتمیز بھ

  .بصورة كبیرة أن تحسن عملیة تعلیم الطلاب ذوي صعوبات التعلم 
ددة     ة ومتع واع مختلف ة أن تخدام مجموع ة اس صورة نموذجی ددة ب ائط المتع رامج الوس ضمن ب      تت

ائط  ددة   ) Ferretti & Okola,1996,Wissick,1996( الوس ائط المتع ذه الوس ضمن ھ د تت وق
ة      صوص المكتوب ین الن زج ب تخدام أو م وات ، اس یقى ، الأص دیو  ، الموس روض الفی ات  ، ع كلیب

  .والرسوم ، صور ثابتة ومتحركة ، ینمائیة مختصرة س
دى   ،     وعند استخدام برامج الوسائط المتعددة فإن الطالب یحدد موضوعاً ویعرضھ     ھ م ویكون لدی

ستغرق     ، وھذه الاختیارات تتضمن قراءة المادة ، واسع من الاختیارات   دیو ی یلم أو فی رؤیة شریط ف
تم    ، أو الاستماع لصوت إنسان أو موسیقى ، یاني أو تطویر رسم ب ، عرضھ أربع دقائق     ك ی وكل ذل

  .تقدیمھ من خلال الكمبیوتر 
ت                   ي تثب ام بالأبحاث والدراسات الت ا الماسة للقی دى حاجتن ا م   من خلال ما أستعرض یتضح لن

تعلم        ل      ، مدى فاعلیة الوسائط المتعددة في أداء طلاب ذوي صعوبات ال ة لعم ا اتجھت الباحث ن ھن وم
دائي              درا ع الابت ات الصف الراب ى تحصیل طالب ددة عل امج بالوسائط المتع ر استخدام برن ي  أث سة ف

  .اللاتي لدیھن صعوبات تعلم الریاضیات في مھارة الجمع بدون حمل 
  : الدراسات السابقة

ى            م عل عوبات تعل دیھن ص ي ل ات اللات ع الطالب ددة م ائط المتع ات الوس تخدام تطبیق م اس د ت لق
ة     نطاق واسع ،     ق مكاسب أكادیمی ى تحقی ویمكن أن تكون تطبیقات الوسائط المتعددة فعالة وتؤدي إل

ذا یجب                      رة ول م بدرجة كبی دیھن صعوبات تعل ي ل ات اللات م الطالب ة تحسین تعل وأن تساھم في عملی
على كل معلمة القیام بالتخطیط لتصمیم برامج تعلیمیة تعتمد على استخدام الكمبیوتر وأن تعمل على       

تعلم         ابتك ة ال ي عملی ة تحسن وتطور الأداء ف ي      . ار برامج كمبیوتریة تعلیمی ا سبق وف ن خلال م وم
ي تتصل        ة والت ضوء مشكلة البحث وأھدافھ، یتناول ھذا الفصل عددا من الدراسات العربیة والأجنبی

  .بمشكلة البحث 
  : وسیتم تصنیف الدراسات السابقة إلى محورین كالتالي           

  :تناولت صعوبات تعلم في الریاضیاتاسات التي الدر: المحور الأول 
ري آخرون    ا جی ى طرق حل       )  Geary et al,1987(         ھدفت دراسة أجرھ ى التعرف عل إل

ن  .حقائق الجمع الأساسیة عند التلامیذ العادیین وذوي صعوبات التعلم   ) ٧٧(تكونت عینة الدراسة م
ادیین و   ن الع ذا م عوبا  )٤٦(تلمی ن ذوي ص ذا م سادس     تلمی ع وال اني والراب صفوف الث ن ال تعلم م ت ال

د          ،الابتدائي   وقد طبق اختبار على الحاسب الآلي لحل حقائق الجمع وتحل بطریقة الصح والخطأ وق
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ة   ائج التالی ن النت ة ع فرت الدراس عوبات  :أس ادیین وذوي ص ن الع دائي م اني الابت صف الث ذ ال تلامی
وكان الفرق بینھما فقط في الزمن المستغرق  ، عد المختلفةالتعلم  اعتمدوا جمیعا على استراتیجیات ال 

ل  ي الح اظ    ،ف تخدموا الاحتف د اس ادیین فق ن الع دائي م سادس الابت ع وال صفوف الراب ذ ال ا التلامی أم
ة              د المختلف والتذكر في حل الاختبار ولكن التلامیذ ذوي صعوبات التعلم  استخدموا استراتیجیات الع

  . أكبر في الحل واستغرقوا وقتا،في الحل 
رت   ا أج ي     ) Dale R.Hawley,2002(         كم وي ف ة إلین ي ولای ت ف ة أجری ة تجریبی دراس

یات          م الریاض عوبات تعل دیھم ص طة ل ة المتوس ي المرحل ذ ف ن التلامی ین زوج م ى ثلاث ا عل أمریك
ة       شطة إثرائی امج أن ضعوا لبرن یة خ سائل الریاض ي الم دا ف دى   ، وتحدی ة م ى معرف دف إل ان یھ  ك

ة         سائل الریاضیة اللفظی ي الم ى     ،فعالیتھم في القدرة على حل المشكلات ف سیم المجموعات إل م تق وت
ي            ضابطة الت ا والمجموعة الأخرى ال امج علیھ ق البرن م تطبی ي ت ة والت ى التجریبی مجموعتین الأول

ة    ، درست المسائل بالطریقة الاعتیادیة    رد ٧١وبلغت العین أن المجموع    .  ف ائج ب ي  وأظھرت النت ة الت
رات          ض المتغی ى بع ة عل خضعت للتدریب والبرنامج الخاص بالأنشطة الإثرائیة أظھروا فروق ھام

سألة             ات وحل الم د المعطی ة وتحدی سائل اللفظی ة بالمجموعة   ، المھمة من خلال تعاملھم مع الم مقارن
ا  ر تقریب ضابطة  وأظھ ي  %) ٩٨(ال شاركتھم ف ن م ا ع ن الرض ة م ستویات عالی شاركین م ن الم  م

  .البرامج وجمیعھم أشاروا وأوصوا الآخرین للمشاركة في البرنامج
ة  دت دراس ذلك أك ي ، (            ك لوب  ) م ٢٠٠٦العجم ین أس ل ب ر التفاع ة أث ى معرف عل

ذات ذوات      ) غیر مباشر –مباشر  (التدریس دى التلمی ي الریاضیات ل وأسلوب التعلم على التحصیل ف
ى    صعوبات تعلم الریاضیات من تلمیذات      المرحلة الابتدائیة بدولة الكویت، حیث أجریت الدراسة عل

ین    دارس     )١٢ – ١٠(عینة مكونة من تلمیذات الصف الخامس ممن تتراوح أعمارھم ب ن الم سنة م
نة   ت س ة الكوی ة بدول اني   )٢٠٠٦(الابتدائی ي الث صل الدراس لال الف ت خ ائج   ، وطبق فرت نت د أس وق

دریس       لا یختلف التحصیل  : الدراسة عن ما یلي      اختلاف أسلوب الت ادة الریاضیات ب  المدرسي في م
دریس    لوب الت ین أس اعلي دال ب ر تف د أث یات و لا یوج م الریاض عوبات تعل ذات ذوات ص دى التلمی ل

  .وأسلوب التعلم على التحصیل في الریاضیات لدى التلمیذات ذوات صعوبات تعلم الریاضیات
ت استخ   :  المحور الثاني   ي تناول ي       الدراسات الت ات اللات دریس الطالب ي ت ددة ف ائط المتع دام الوس

  لدیھن صعوبات التعلم في الریاضیات
دریب    ) Snow ,1999(       اھتمت دراسة    ساعدة الحاسوب والت بمعرفة مستوى كفاءة التعلیم بم

ة   ة الدراسة    . المرتكز على تحصیل الطلاب ذوي المستویات المتدنی ت عین ذ    ٨٦كان ن تلامی ذا م  تلمی
صف دریس   ال ت الت ى وق اء عل وعتین بن ى مجم سیمھم إل م تق ع ت وب  ،  الراب تخدام الحاس یم باس التعل

د ل   وم الواح ي الی ز ف ر المرك ز أو غی بوع١٤المرك وا   ،  أس ذین تعلم ذ الل ى التلامی ل إل م التوص وت
ة           ة الثانی ة بطلاب المجموع ا  ، باستخدام الحاسوب حققوا تحصیلا أعلى بشكل دال إحصائیا مقارن كم

  .لم یعد للعمر أو للجنس أثر في التحصیلأنھ 
ـة    ذاكرة الریاضیة باستخدام        ) lrish, 2002(      وتقصت دراس ة استراتیجیة ال ن فعالی الكشف ع

ة الضرب ،                  ي عملی ائق الأساسیة ف دریس الحق ذاكرة لت ي تحسین أداء ال ددة ف برنامج الوسائط المتع
ة      أ) ٦(ومن أجل تحقیق ھذا الھدف تضمنت الدراسـة        ة ، والعقلی ن ذوي الصعوبات المعرفی ال م طف

سیطة" ة الب ة الذھنی وق   " الإعاق ن تف ة ع ائج الدراس فرت نت د أس ة ، وق ة الابتدائی ال المرحل ن أطف م
تراتیجیة      تخدام الاس ضرب باس ة ال ي عملی یة ف ائق الأساس صیل الحق ي تح ة ف ة الدراس ذ عین التلامی

  .خدام برنامج الوسائط المتعددةالمدعمة باستخدام الاستراتیجیة المدعمة باست
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رت   ا أج دریس ،(             كم تخدام       ) ٢٠٠٣ال تعلم باس ر ال ى أث رف عل ى التع دفت إل ة ھ دراس
یة    اھیم الریاض م المف ى تعل ددة عل ائط المتع سل (الوس صنیف والتسل اض   )الت ة ری ال مرحل دى أطف ل

ن         ،الأطفال   ة الدراسة م ت عین دارس     ) ٣٠(وتكون ن روضة م ھ م لا وطفل ة    طف اض الأھلی ى الری  إل
ساویتین       ، ة         ،وقسمت العینة إلى مجموعتین مت درس بالطریق ة ومجموعة ضابطة ت مجموعة تجریبی

ط  ة فق ستوى            . التقلیدی د م صائیة عن ة إح روق ذات دلال ود ف دم وج ى ع ة إل لت الدراس د توص وق
وم          )٠،٠٥( دي لمفھ اس البع التصنیف  بین متوسط درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة في القی
ة   )٠،٠٥(ووجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى     ، بین متوسط درجات المجموعتین التجریبی

  .ومجمل الاختبار،مفھوم التسلسل :والضابطة في القیاس البعدي لكل من 
ساب           ) ٢٠٠٥الدایل ، ( كما قامت             ي اكت ر استخدام الحاسوب ف ى تقصي أث دفت إل بدراسة ھ

ثلاث   مھا ع  (رات العملیات الحسابیة ال د       ) ضرب ،طرح  ،جم ي معھ دائي ف اني ابت لطلاب الصف الث
ن     . العاصمة النموذج في الریاض    ة الدراسة م ا  ) ٤٠(وتكونت عین ى     ،طالب سیمھم عشوائیا إل م تق وت

وعتین   ددھم   :مجم ة وع ة  التقلیدی ت بالطریق ابطة تعلم ا ) ١٩(ض ت  ، طالب ة تعلم ة تجریبی والثانی
وقد توصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة     ، طالبا)٢١(وعددھم،م الحاسوب   باستخدا

ر   صیل المباش ي التح ي (ف ل )الآن اظ(والمؤج سابیة   )الاحتف ارات الح ي المھ ة ف ة الدراس راد عین لأف
  .تعزى إلى استخدام استراتیجیة التعلم باستخدام الحاسوب،الثلاث 

ا         ام بھ شیتي ،  ا(           وفي دراسة ق ة         ) ٢٠٠٧لب ي تنمی ددة ف ر استخدام الوسائط المتع وان أث بعن
ي    امس الأساس صف الخ ات ال دى طالب ا ل اظ بھ سألة والاحتف ل الم ارات ح ى ،مھ ة إل دفت الدراس ھ

ات         دى طالب ا ل اظ بھ سألة والاحتف ل الم ارات ح ة مھ ي تنمی ددة ف ائط المتع ر استخدام الوس ة أث معرف
ة .الصف الخامس    ار عین م اختی صف الخامس    وت ات ال ن طالب ددھن  ، قصدیة م غ ع ة ٤٨ویبل  طالب

وقامت الباحثة بإعداد .م٢٠٠٧ -٢٠٠٦ سنة خلال العام الدراسي ١٢-١٠تراوحت أعمارھن ما بین 
اب      ن كت ة  م دة الرابع دریس الوح م لت ل للمعل امس  .دلی صف الخ یات لل زء الأول "الریاض الج

ة  " ائج التالی ى النت ة إل لت الدراس د :وتوص ل   توج ارة ح ن مھ ل م ي ك صائیة ف ة إح روق ذات دلال ف
ة   ستوى دلال د م سألة عن ة  )٠٫٠٥(الم ستوى دلال د م سألة عن سیر الم ارة تف ستوى )٠،٠١(ومھ ین م یب

ة        ة التجریبی ي المجموع ات ف دى الطالب سألة ل ل الم ارات ح ي    ،مھ اتھن ف ارات قرین ستوى مھ وم
ة         د      لا .المجموعة الضابطة لصالح طالبات المجموعة التجریبی ة إحصائیة عن روق ذات دلال د ف توج

ة  ستوى دلال ة   )٠،٠٥(م ة التجریبی ي المجموع ات ف دى الطالب سألة ل راءة الم ارة ق ستوى مھ ین م یب
  .ومستوى مھارة قراءة قریناتھن في المجموعة الضابطة،

ا    ة أجرھ ي دراس ري ،(            وف دریس   )٢٠١١كری رح لت وبي مقت امج حاس ة برن وان فعالی بعن
ی دائي  الریاض ع الابت صف الراب لاب ال دى ط ي ل ق الریاض زال القل صیل واخت ي التح دفت ، ات ف وھ

ق     زال القل صیل واخت ي التح رح ف وبي مقت امج حاس تخدام برن ة اس ى فعالی رف عل ى التع ة إل الدراس
دائي          ع الابت ارا تحصیلیا          ، الریاضي لدى طلاب الصف الراب د الباحث اختب دف أع ذا الھ ق ھ ولتحقی

ة البحث         لقیاس مستوى ال   دى عین سھا         ،تحصیل ل ة نف دى العین ق الریاضي ل اس آخر للقل غ  ،ومقی وبل
دائي     )٤٨(أفراد العینة    ة جازان      ،طالبا من طلاب الصف الرابع الابت ة بمنطق ة الابتدائی بمدرسة اللقی

صدیة     ة ق ا بطریق م اختیارھ ة ت افئتین  ،التعلیمی وعتین متك ت مجم ة  ،مثل داھا تجریبی ا )٢٤(إح طالب
د ت وح وبي    درس امج الحاس تخدام البرن د باس م واح ن رق دد م ي ع ضرب ف ابطة ،ة ال رى ض والأخ

ادة          )٢٤( ة المعت سھا بالطریق دة نف روق ذات        ، طالبا درست الوح ن وجود ف ائج البحث ع وأسفرت نت
ة ودرجات          )٠،٠٥(دلالة إحصائیة عند مستوى      ین متوسطات درجات طلاب المجموعة التجریبی ب

ي   ضابطة  ف ة ال لاب المجموع ن   ط ل م دي لك ق البع صیلي : التطبی ار التح ا (الاختب ستویات دنی ، م
ي التحصیل        ،)الاختبار ككل ، مستویات علیا  وقد أظھرت النتائج فعالیة استخدام البرنامج الحاسوبي ف
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ة   ،واختزال القلق الریاضي لدى طلاب المجموعة التجریبیة   البة عالی -(كما توجد علاقة ارتباطیھ س
  ).٠،٠٥(لق الریاضي لدى عینة البحث عند مستوى بین التحصیل والق)٠،٨٤

  :التعقیب على الدراسات السابقة 
ري و آخرون   ( فكانت أولھا ،       أجریت ھذه الدراسات في فترات متباینة  Geary et(دراسة جی

al,1987،  ة ا دراس ي ( وآخرھ ى    ،)٢٠٠٦،أمل العجم ح عل شكل واض ات ب ذه الدراس دل ھ ت ت وكان
ام باس د الاھتم ددةتزای ائط المتع لاب ذوي  . تخدام الوس ى أن الط وث عل ات والبح ل الدراس ق ك وتتف

ة             ة المتبع صعوبات التعلم یعانون من تدني في مستوى التحصیل الدراسي نظراً لأن الطرق التقلیدی
ھ       ة ل ة وممل بحت رتیب ذ، وأص ذا التلمی ع ھ ق م دارس لا تتواف ي الم وث   . ف م البح ت معظ د اتفق وق

سابقة  صیل     والدراسات ال ادة التح ي زی ددة ف ائط المتع دا الوس وبیة وتحدی رامج الحاس ة الب ى فعالی  عل
  .وتنمیة اتجاھات ودافعیة الطلاب نحو الریاضیات،الأكادیمي 

      كما أجمعت معظم الدراسات السابقة على أن الوسائط المتعددة تسھم في تحسین تحصیل الطلبة         
یات     ي الریاض تعلم ف عوبات ال ث تتم.ذوي ص ادة       حی دیم الم ي تق ا ف ددة بكفاءتھ ائط المتع ز الوس ی

ذبون                  م ینج د فھ ى الجدی دیھم روح التعرف عل د ل د تول ا ق تعلم مم التعلیمیة للتلامیذ ذوي صعوبات ال
صوت    ن وسط ال ر م ن أكث ا م ا بھ نص -للعروض لم ة – الصورة  – ال وم المتحرك وم – الرس  الرس

  .  الخ ..... الثابتة
  :منھجیة البحث

    : ج البحثمنھ  •
ر                  ي دراسة أث ل ف ي والمتمث نھج التجریب ة الم ستخدم الباحث     نظراً لطبیعة الدراسة الحالیة فسوف ت

ابع   ) برنامج بالوسائط المتعددة ( المتغیر المستقل   ر الت ع     ( على المتغی ات الصف الراب تحصیل طالب
یات     م الریاض عوبات تعل ن ذوات ص دائي م سم العی ، ) الابت وف تق ث س وعتین  حی ى مجم ة إل : ن

یتم        ابطة س ة ض ددة ومجموع ائط المتع امج بالوس تخدام برن سھن باس یتم تدری ة س ة تجریبی مجموع
  .تدریسھن بالطریقة التقلیدیة العادیة 

  :مجتمع البحث •
ع         ي جمی دائي ف ع الابت صف الراب ات ال ع طالب ن جمی ة م ة الحالی ع الدراس ون مجتم وف یتك      س

ي ت ة الت دارس الأھلی اض الم ة الری ي مدین تعلم ف عوبات ال امج ص ق برن ي الأول ، طب صل الدراس للف
   .ـ ھ٣٣/١٤٣٤

  : عینة البحث •
ة         ردوس الأھلی دارس الف ى م ق دراستھا عل ة تطبی ار   ،    سوف تقتصر الباحث وسوف یكون الاختی

اض      ة الری تعلم بمدین عوبات ال امج ص ق برن ي تطب ة الت دارس الأھلی ع الم ین جمی ن ب ، عشوائي  م
من  الصف الرابع الابتدائي ذوات صعوبات تعلم الریاضیات في )  طالبات  ١٠(وتكونت العینة  من     

  .مدارس الفردوس الأھلیة  
  :أدوات البحث •

  :      سوف تعتمد الباحثة في إجراءاتھا على الأدوات التالیة 
  الاختبار القبلي والبعدي:  
  في ضوء المحتوى و أھدافھ السلوكیةتم بناء الاختبار التحصیلي : بناء الاختبار  
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  :تم إعداد الاختبار التحصیلي بھدف 
تعلم          -أ ن ذوي صعوبات ال ات م ة الدراسة  (  استخدامھ كاختبار قبلي لقیاس مستوى أداء الطالب ) عین

  .التحصیلي في مھارة الجمع بدون حمل 
  .بة استخدامھ كاختبار بعدي لقیاس مدى فاعلیة البرنامج بعد تطبیق التجر-ب
  . استخدام النتائج في التحقق من صحة فرض الدراسة-جـ

ك    تم ذل امج و ی ة البرن داف و فاعلی ق الأھ دى تحقی ى م رف عل ي التع ار ف ذا الاختب ستخدم ھ ث ی حی
وى بواسطة                  دریس المحت د ت دیا بع ھ بع م تطبیق بتطبیق الاختبار التحصیلي قبلیًا على عینة الدراسة ث

ددة ، و بمعا  ائط متع امج وس صیل ،     برن ي التح ر ف ستوى التغی اس م ن قی صائیا یمك ائج إح ة النت لج
دون              یا ب انتین  رأس ع خ انتین م ھ وخ واقتصر الاختبار على جمع الأعداد المكونة من خانتین مع خان

  . حمل 
  صدق الاختبار: 

  صدق المحكمین:  
ن حسابھ بعرض الا             ذي یمك ین و ال دق المحكم ة ص ار بطریق ى        تم إیجاد صدق الاختب ار عل ختب

سھ       ذي یقی ة        . عدد من المحكمین في المجال ال ي صورتھ المبدئی ار التحصیلي ف د عرض الاختب و ق
دائي        ( على مجموعة من المحكمین      ث ابت اني و الثال ھ   ) معلمات الریاضیات للصف الث دف تحكیم بھ

  :علمیا في الجوانب التالیة 
  . مدى وضوح مفردات الاختبار -١
  .ة للسؤال صحة المادة العلمی-٢
  . قیاس كل سؤال للمستوى المحدد لھ -٣

  .وقد اتفق المحكمین على صدق الاختبار و أصبح جاھزا للتطبیق على أفراد العینة 

  صدق الاتساق الداخلي: 
ین                ة ب اس العلاق اط بیرسون لقی م استخدام معامل ارتب للتحقق من صدق الاتساق الداخلي للاختبار ت

  : والدرجة الكلیة للاختبار، وكانت النتائج كما یليكل سؤال من أسئلة الاختبار
  )١(جدول رقم 

  معاملات ارتباط أسئلة الاختبار بالدرجة الكلیة لھ
 معامل الارتباط السؤال

٠٫٨٢٦ ١** 
٠٫٩٢٨ ٢** 
٠٫٧٨٣ ٥** 
٠٫٨٤٦ ٧** 
٠٫٧٦٩ ٨** 
٠٫٥٥٥ ٩** 

٠٫٨٤٥ ١٠** 
  )٠٫٠٥( دالة عند            * )٠٫٠١(دالة عند       **                 



  

  م٢٠١٩لسنة ) ١٠ج( العشرونالعدد                                    مجلة البحث العلمى فى التربیة

 

٤٣٢

ئلة والدرجة           ) ١( ویتضح من الجدول                ین الأس ة إحصائیة ب ة ذات دلال ة موجب وجود علاق
ن             ذي وضعت م الكلیة للاختبار، وھذا یدل على أن جمیع ھذه الأسئلة كانت صادقة وتقیس الھدف ال

  .أجلھ
 ثبات الاختبار:  

شاردسو  ودر ریت ة ك تخدام معادل ار باس ات الاختب ساب ثب م ح ر )KR-20 (٢٠ن ت ا أكث ك لأنھ ، وذل
ة                ة الخاطئ ة الصحیحة، وصفر للإجاب دة للإجاب ا درجة واح . شیوعاً في الاختبارات التي تعطى فیھ

  .یوضح نتائج الثبات بھذه الطریقة)  ٢(والجدول 
 )خ× مجموع ص ( ن

KR-20=  
 ١ –ن 

× ١ - 
 ع

  :  حیث
  .عدد فقرات الاختبار= ن   

  . الكلي للاختبارالتباین = ع    
  نسبة الإجابات الصحیحة في نسبة الإجابات الخاطئة للأفراد) = خ× مجموع ص (

  )٢(جدول 
  معامل ثبات اختبار المفاھیم العلمیة

 (KR-20) )خ× مجموع ص ( ع ن
١٠ 7.05 2.31 0.75 

م             دول رق ن الج ات ) ٢(ویتضح م ل الثب ى  ٠٫٧٥أن معام ار عل ى أن الاختب دل عل ذا ی  ، وھ
  .رجة مناسبة من الثبات والتجانسد
 إجراء التجربة وتشمل:  
  : تطبیق الاختبار التحصیلي القبلي -١

ات         اس مستوى أداء الطالب      تم إجراء الاختبار التحصیلي قبلیًا لأفراد العینة قبل البدء بالتجربة لقی
  . كما ھو مقرر لھ  دقائق١٠في مھارة الجمع بدون حمل و قد استغرق الاختبار مدة زمنیة قدرھا 

  : تطبیق التجربة-٢
  :تم إتباع الخطوات التالیة في التدریس باستخدام برنامج وسائط متعددة باستخدام الحاسب الآلي 

  : توفیر الأجھزة اللازمة للتجربة -أ
راد                      ن أف ذة م ردي لكل تلمی دریس الف سات الت ي جل ي و شاشة عرض ف از حاسب آل تم استخدام جھ

  .العینة 
  :ار البرمجیة التعلیمیة المناسبة  اختی-ب

د روعي            تم تصمیم و إعداد برنامج وسائط متعددة خاص بمھارة الجمع  الرأسي بدون حمل و ق
  .فیھ مناسبتھ و ملائمتھ لمستوى الطالبات و أعمارھن 

  : توفیر مكان التدریس للتلمیذات أفراد العینة -جـ
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ا        تم اختیار المدرسة قصدیا لتوفر غرفة   سا فردی  مصادر بھا وقد تلقت الطالبات أفراد العینة تدری
  .خاصا باستخدام الوسائط المتعددة في غرفة مصادر صعوبات التعلم 

  :تطبیق الاختبار التحصیلي البعدي -٣
تم إجراء الاختبار التحصیلي البعدي للمجموعة أفراد العینة بعد الانتھاء من التجربة مباشرة               

  . دقائق كما ھو مقرر ١٠ر مدة زمنیة قدرھا وقد استغرق الاختبا
   ددة ائط متع امج بالوس صمیم     : برن ة بت وث المتعلق سابقة والبح ات ال وع للدراس لال الرج ن خ م

ددة  ائط متع امج بالوس ن   ، برن د م ددة والتأك ائط متع امج بالوس صمیم برن ة بت وم الباحث وف تق س
صین    ن المتخص ة م ى مجموع ھا عل دقھا بعرض ی( ص دق المحكم ا ، ) ن ص ساب ثباتھ وح

اخ         ا كرونب ل ألف ین           ، باستخدام معام رق ب ة وسنقیس الف ى المجموعة التجریبی ق عل وسوف تطب
المجموعة التجریبیة التي تعلمت باستخدام البرنامج والمجموعة الضابطة التي تعلمت باستخدام         

  . التدریس التقلیدي 
  : الأسالیب الإحصائیة المستخدمة •
  .اط بیرسون لمعرفة العلاقة بین الدرجة الكلیة للمقیاس مع بنود المقیاس معامل ارتب. ١
  )T-TEST(اختبار دلالة الفروق بین المتغیرات من خلال اختبار . ٢
  المتوسطات والانحرافات المعیاریة.٣
  :النتائج تفسیرھا ومناقشتھا 

ة وت       ا الدراسة الحالی فرت عنھ ي أس ائج الت صل النت ذا الف سیرھا  یعرض ھ ة  ، ف ا أن الدراس كم
ات الصف     الحالیة ھدفت إلى التعرف على أثر استخدام برنامج بالوسائط المتعددة على تحصیل طالب
دارس               ي م دون حمل ف ع ب ارة الجم ي مھ م الریاضیات ف الرابع الابتدائي اللاتي لدیھن صعوبات تعل

  .الفردوس الأھلیة  من خلال الاختبار القبلي والبعدي 
ذي اس  رض الأول وال ق من الف ى التحق ستوى   " :تدعى إل د م صائیة عن ة إح روق ذات دلال د ف توج

بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في القیاس القبلي      ) ٠،٠٥( دلالة  
م          عوبات تعل دیھن ص ي ل دائي اللات ع الابت صف الراب ات ال ي لطالب صیل الدراس ستوى التح لم

  "ة الجمع بدون حمل الریاضیات في مھار
ة           د مستوى الدلال ة إحصائیة عن روق ذات دلال ین متوسطي   )٠٫٠٥(وللتحقق من وجود ف ، ب

م           ي ت درجات طالبات المجموعة التجریبیة و المجموعة الضابطة في اختبار التحصیل الدراسي القبل
  :كما یوضح الجدول التالي) ت(استخدام اختبار 

  )٣(جدول رقم 
  )Independent-Samples T test(للعینات المستقلة ) ت(یوضح نتائج اختبار 

لدلالة الفروق بین متوسطي درجات طالبات  المجموعتین التجریبیة والضابطة في اختبار التحصیل 
  الدراسي القبلي

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

  قیمة
 ت

  درجة
 الحریة

  مستوى
 الدلالة

 ١٫٠٩ ٣٫٨ ٥ التجریبیة
 ٠٫٨٩ ٤٫٤ ٥ الضابطة

٠٫٣٧١ ٨ ٠٫٩٤٩ 
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٤٣٤

م   دول رق ین الج ات  ) ٣( ویب درجات طالب ة ل ات المعیاری سابیة والانحراف طات الح المتوس
ا باستخدام       رق بینھم ة الف المجموعتین التجریبیة والضابطة في اختبار التحصیل القبلي ومستوى دلال

ث    ، وتبین عدم )٠٫٠٥(عند مستوى الدلالة  ) ت(اختبار   ا حی وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بینھم
ة      ة مستوى الدلال ت قیم افؤ مجموعتي          ) ٠٫٣٧١(كان ى تك دل عل ذا ی ة إحصائیا، وھ ر دال و ھي غی

  .الدراسة في التحصیل الدراسي قبل التدریس باستخدام البرنامج القائم على الوسائط المتعددة
ة   " :ولتحقق من الفرض الثاني   ة     توجد فروق ذات دلال د مستوى دلال ین   ) ٠،٠٥( إحصائیة عن ب

دي لمستوى التحصیل       متوسطات درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في القیاس البع
ع              ارة الجم ي مھ الدراسي لطالبات الصف الرابع الابتدائي اللاتي لدیھن صعوبات تعلم الریاضیات ف

  "بدون حمل  
ة إحصائ       روق ذات دلال ة    وللتحقق من وجود ف د مستوى الدلال ین متوسطي   )٠٫٠٥(یة عن ، ب

ار التحصیل الدراسي           ي اختب درجات طالبات  المجموعة التجریبیة وطالبات  المجموعة الضابطة ف
د مستوى       ار       ) التحصیل (البعدي عن م استخدام اختب ة ت صالح المجموعة التجریبی ح   ) ت(ل ا یوض كم

  :الجدول التالي
  )٤(جدول رقم 

  )Independent-Samples T test(للعینات المستقلة ) ت(یوضح نتائج اختبار 
لدلالة الفروق بین متوسطي درجات طالبات  المجموعتین التجریبیة والضابطة في اختبار التحصیل 

  عند مستوى التحصیل الدراسي البعدي

المتوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

  قیمة
 ت

  درجة
 الحریة

  مستوى
 الدلالة

 ١٫١٤ ٧٫٦ ٥ ریبیةالتج
 ٠٫٥٤ ٤٫٦ ٥ الضابطة

٠٫٠٠١ ٨ ٥٫٣٠ 

م              دول رق ین الج ات    ) ٤( ویب درجات طالب ة ل ات المعیاری سابیة والانحراف طات الح المتوس
ار          ستوى الاختب د م دي عن ي البع صیل الدراس ار التح ي اختب ضابطة ف ة وال وعتین التجریبی المجم

ا باستخ       ار  التحصیلي ومستوى دلالة الفرق بینھم ة    ) ت(دام اختب د مستوى الدلال ین  )٠٫٠٥(عن ، وتب
ث       ددة، حی ائط المتع ى الوس ائم عل امج الق تخدام البرن دریس باس ى الت زى إل ا تع روق بینھم ود ف وج

ھ         ضابطة     ) ٧٫٦(حصلت المجموعة التجریبیة على متوسط حسابي قیمت ا حصلت المجموعة ال بینم
  ).٤٫٦(على متوسط حسابي قیمتھ 

ة          ": الثالث   ولتحقق من الفرض   د مستوى دلال ة إحصائیة عن روق ذات دلال ین   ) ٠،٠٥( توجد ف ب
دي لمستوى التحصیل الدراسي               ي و البع ي القیاسین القبل ة ف متوسطات درجات المجموعة التجریبی
دون            ع ب ارة الجم ي مھ یات ف م الریاض دیھن صعوبات تعل ي ل دائي اللات ع الابت ات الصف الراب لطالب

  "حمل   
ة      وللتحقق من              ین متوسطي   )٠٫٠٥(وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلال ، ب

ار التحصیل            ي اختب د ف ة بع درجات طالبات  المجموعة التجریبیة قبل وطالبات  المجموعة التجریبی
ار       ) التحصیل(الدراسي البعدي عند مستوى   م استخدام اختب ة ت صالح المجموعة التجریبی ا  ) ت(ل كم

  :یوضح الجدول التالي
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٤٣٥

  )٥(جدول رقم 
  )Paired Samples Statistics(للعینات المزدوجة ) ت(یوضح نتائج اختبار 

لدلالة الفروق بین متوسطي درجات طالبات  المجموعتین التجریبیة  قبل والمجموعة التجریبیة بعد  
  في اختبار التحصیل الدراسي

 العدد المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

  قیمة
 ت

  رجةد
 الحریة

  مستوى
 الدلالة

 ١٫٠٩ ٣٫٨ ٥ التجریبي قبل
 ١٫١٤ ٧٫٦ ٥ التجریبي بعد

٠٫٠٠٠ ٤ ١٩٫٠٠١ 

م   دول رق ین الج ات   ) ٥(            ویب درجات طالب ة ل ات المعیاری سابیة والانحراف طات الح المتوس
د             دي عن ار التحصیل الدراسي البع ي اختب ي  ف دي وقبل  مستوى التحصیل   المجموعتین التجریبیة بع

روق  )٠٫٠٥(عند مستوى الدلالة ) ت(ومستوى دلالة الفرق بینھما باستخدام اختبار       ، وتبین وجود ف
بینھما تعزى إلى التدریس باستخدام البرنامج القائم على الوسائط المتعددة، حیث حصلت المجموعة         

ا ح  ) ٧٫٦(التجریبیة في الاختبار البعدي على متوسط حسابي قیمتھ       ة   بینم صلت المجموعة التجریبی
  ).٣٫٨(في الاختبار القبلي على متوسط حسابي قیمتھ 

ة ،         ا الباحث                تتفق نتائج الدراسة الحالیة مع عدد من الدراسات السابقة والتي أطلعت علیھ
ودراسة  ) Snow ,1999(مثل دراسة قام بھا ) التحصیل ( والتي تناولت في معظمھا المتغیر التابع 

ن الوسائط           )  ٢٠١١كریري ،   (أجرھا   ي بحثت ع سابقة والت ع الدراسات ال ، وقد اتفقت الدراسة م
ا            ام بھ ي دراسة ق ا ف ق بالریاضیات كم دایل ،  ( المتعددة وكل ما یتعل ا    )  ٢٠٠٥ال ( ودراسة أجرھ

  ).lrish, 2002(ودراسة قام بھا ) ٢٠٠٣الدریس ،
شیتي ،  (وتختلف الدراسة الحالیة مع دراسة قام بھا     روق ذات      ) ٢٠٠٧الب ى وجود ف ي توصلت إل الت

ة        د     )٠٫٠٥(دلالة إحصائیة في كل من مھارة حل المسألة عند مستوى دلال سألة عن سیر الم ارة تف ومھ
ة ستوى دلال ة     )٠،٠١(م ة التجریبی ي المجموع ات ف دى الطالب سألة ل ل الم ارات ح ستوى مھ ین م یب

ة     ومستوى مھارات قریناتھن في المجموعة الضابطة     ، ات المجموعة التجریبی د  . لصالح طالب لا توج
ة      ستوى دلال د م صائیة عن ة إح روق ذات دلال دى     )٠،٠٥(ف سألة ل راءة الم ارة ق ستوى مھ ین م یب

  .ومستوى مھارة قراءة قریناتھن في المجموعة الضابطة،الطالبات في المجموعة التجریبیة 
  :النتائج والتوصیات والمقترحات

  :ملخص نتائج الدراسة
ار    ع • ي الاختب دم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة ف

ة       ى        ) ٠٫٣٧١(القبلي  حیث كانت قیمة مستوى الدلال دل عل ذا ی ة إحصائیا، وھ ر دال وھي غی
ى              ائم عل امج الق دریس باستخدام البرن ل الت تكافؤ مجموعتي الدراسة في التحصیل الدراسي قب

  .تعددةالوسائط الم
ى         • زى إل دي تع ار البع ي الاختب ة ف ة التجریبی ضابطة والمجموع ة ال ین المجموع روق ب ود ف وج

ة          التدریس باستخدام البرنامج القائم على الوسائط المتعددة، حیث حصلت المجموعة التجریبی
ھ     سابي قیمت ى متوسط ح سابي     ) ٧٫٦(عل ى متوسط ح ضابطة عل صلت المجموعة ال ا ح بینم

  ).٤٫٦(قیمتھ 
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٤٣٦

دریس       • تبین وجود فروق بین المجموعة التجریبیة قبل تطبیق البرنامج وبعد التطبیق  تعزى إلى الت
ي         ة ف ة التجریبی صلت المجموع ث ح ددة، حی ائط المتع ى الوس ائم عل امج الق تخدام البرن باس

ھ   سابي قیمت ط ح ى متوس دي عل ار البع ي  ) ٧٫٦(الاختب ة ف ة التجریبی صلت المجموع ا ح بینم
  ). ٣٫٨(قبلي على متوسط حسابي قیمتھ الاختبار ال

  :توصیات الدراسة 
      ي ل ف دون حم ع ب ارة الجم م مھ ي تعل دد ف ائط المتع تخدام الوس دعم اس بة ل سبل المناس ع ال وض

 .تدریس طالبات صعوبات تعلم الریاضیات

               ي دون حمل ف ع ب ارة الجم م مھ ي تعل دد ف توفیر المتطلبات اللازمة لدعم استخدام الوسائط المتع
 .یس طالبات صعوبات تعلم الریاضیاتتدر

              ررات دون حمل ضمن مق ع ب ارة الجم م مھ ي تعل دد ف ارات استخدام الوسائط المتع تضمین مھ
 .ومناھج كلیات إعداد المعلمین

               م ي تعل دد ف ع استخدام الوسائط المتع ستقبلیة حول واق القیام بالمزید من الدراسات والبحوث الم
  .طالبات صعوبات تعلم الریاضیاتمھارة الجمع بدون حمل في تدریس 

  الحاجة لمزید من الدراسات حول برامج الوسائط المتعددة.  

 توفیر الإمكانیات المادیة والمكانیة اللازمة لإنتاج برامج واستخدام برنامج الوسائط المتعددة.  

  مقترحات الدراسة:  

         ارات ي مھ ددة ف ذوي    عمل دراسة لمعرفة أثر استخدام برنامج بالوسائط المتع آخرى ریاضیة ل
  صعوبات التعلم

 عمل دراسات في تعدیل الوسائط المتعددة بما یتناسب مع ذوي الاحتیاجات الخاصة  

                م دریس ذوي صعوبات تعل ي ت ددة ف امج بالوسائط المتع عمل دراسات لمعرفة أثر استخدام برن
  القرائیة
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  :المراجع
  :المراجع العربیة: أولاً

و حط  ران ، بأب ؤاد؛ الخبی د، ف ة  ). م ٢٠٠٣. ( محم نفس والتربی م ال م عل اھرة . معج ابع : الق المط
  .الأمیریة
ان  و نی راھیم ،أب تراتیجیات     ).٢٠٠١.(إب دریس والاس رق الت تعلم ط عوبات ال ص

  .أكادیمیة التربیة الخاصة:الریاض ).١ط.(المعرفیة
ددة    ). م٢٠٠٤.(ریتشارد ،إي ماري  ة   . التعلم بالوسائط المتع سي   :ترجم ى  ،النابل اض  .لیل ة  :الری مكتب

  .العبیكان
بلاوي اب ،الب ة  ).م٢٠١١.(إیھ ات الخاص ذوي الاحتیاج ساندة ل دمات الم اض.الخ راء :الری دار الزھ

  .للنشر والتوزیع 
شیتي  د،الب د محم سألة   ):٢٠٠٧.(ھن ل الم ارات ح ة مھ ي تنمی ددة ف ائط المتع تخدام الوس ر اس أث

الجامعة الإسلامیة في ،جستیر رسالة ما،تفاظ بھا لدى طالبات الصف الخامس الأساسي    والاح
  .كلیة التربیة :غزة

ة ذوي صعوبات             أر صبحي،   یتیس دى الطلب ة ل ارات العددی ى تحصیل المھ ثر استخدام الحاسوب عل
  ١٩٨٨ ،ة ماجستیر، الجامعة الأردنیالتعلم، رسالة

ة الخاصة     ) .م١٩٩٧( .، جمال وآخرون  الخطیب ى التربی ة   . المدخل إل ارات العربی ة الإم ة  : دول مكتب
  .الفلاح للنشر والتوزیع 

ي        ). م  ٢٠٠٠. (حصة، الدخیل أثر استخدام تقنیات الوسائل المتعددة في تعلیم الأطفال ذوي التخلف العقل
سین ا ى تح سیط عل دیھمالب لام ل ق والك شورة. لنط ر من ستیر غی الة ماج ائل . رس سم الوس ق

  .الریاض : جامعة الملك سعود، كلیة التربیة، وتكنولوجیا التعلیم
ي    ). ٢٠٠٣(الدریس، مناھل    اھیم الریاضیة ف اثر استخدام برمجیات الوسائط المتعددة على تعلم المف

  .كلیة التربیة:ة الملك سعود ریاض الأطفال بمدینھ الریاض، رسالة ماجستیر ، جامع
شر    : عمان . سیكولوجیة الأطفال غیر العادیین   ).م٢٠٠١.(، فاروق   الروسان دار الفكر للطباعة والن

  .والتوزیع 
اروق الروسان  ة الخاصة      ). م١٩٩٩.(، ف ي التربی شخیص ف اس والت ان   . أسالیب القی دار الفكر  : عم

  .للطباعة والنشر والتوزیع 
  .دار الفكر للطباعة والنشر:عمان . دراسات وبحوث في التربیة الخاصة).٢٠٠٠.(فاروق، الروسان

اھرة . تكنولوجیا التعلیم في عصر المعلومات والاتصالات). م  ٢٠٠٢. (كمال عبدالحمید ، زیتون : الق
  . الكتبعالم
اھرة  ).١ط.(صعوبات التعلم بین النظریة والتطبیق والعلاج  ).٢٠١٠.(السعید، ھلا  ة ا :الق و  مكتب لأنجل

  .المصریة
ا       ). ھ ـ١٤٢٤. (عبدالحافظ محمد ، سلامة ددة وإنتاجھ اض . تصمیم الوسائط المتع دار الخریجي   :الری

  . للنشر والتوزیع
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ابلین   ). ٢٠٠٩(سلیم، إبراھیم  التدریس بتكنولوجیا الوسائط المتعددة للفئات الخاصة المعاقین ذھنیا الق
  .عةدار الوفاء لدنیا الطبا:الإسكندریة . للتعلم 

ال ،إبراھیم،الزریقات :ترجمة  .میرسر.آن ر ،میرسر .د ،سیسیل ة   ).٢٠٠٨.(رضا ،الجم دریس الطلب ت
  .دار الفكر للنشر والتوزیع:عمان).١ط.(ذوي مشكلات التعلم

  دار وائل للنشر والتوزیع: عمان).٢ط.(صعوبات التعلم).٢٠٠٨.(قحطان، الظاھر
 .جامعة عین شمس: القاھرة.  الخاصةسیكولوجیة ذوي الحاجات).م ١٩٩٩.(، سیدعبد الرحمن

دالرزاق   ، عبدالمنعم دارس         ).م٢٠٠٤. (صلاح ، منصور؛ عب ي الم ددة ف وتر والوسائط المتع .  الكمبی
  . زھراء الشرق مكتبة :القاھرة

  .دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیع: عمان . صعوبات التعلّـم). م٢٠٠٠.(، محمد عبد الرحیمعدس
سى، ة  عی راد ،خلیف دم سر    ).٢٠٠٧.(، ولی یات والع عوبات الریاض خ ذو ص تعلم الم ف ی كی

  .دار الوفاء لدنیا الطباعة والنشر:الإسكندریة).١ط.(الحسابي
  .دار یافا العلمیة للنشر والتوزیع:عمان ).١ط.(الدلیل إلى صعوبات التعلم).٢٠١٠.(مصطفى ،الفار
ار دالوكیل ، الف راھیم عب وب ف ). م ٢٠٠٢. ( إب تخدام الحاس یماس شر  : الأردن . ي التعل ر لن دار الفك

  .والتوزیع 
  .مكتبة الفلاح : الكویت. الوسائط المتعددة بین النظریة والتطبیق). م ٢٠٠٤. (خالد محمد، فرجون

  .درا الثقافة للنشر: عمان . إنتاج برامج الوسائط المتعددة). ٢٠١١(الفقي، عبدالإلھ 
  .عالم الكتب : القاھرة . بالتكنولوجیا الحدیثةالتدریس ). م ٢٠٠٦. ( أحمد ابراھیم، قندیل

ي التحصیل       ):"٢٠٠١.(ابراھیم علي ، كریري دریس الریاضیات ف رح لت فعالیة برنامج حاسوبي مقت
ك  ، رسالة ماجستیر،" واختزال القلق الریاضي لدى طلاب الصف الرابع الابتدائي    جامعة المل

  .كلیة التربیة: خالد 
ت رك وكالفان ة  ) . م ١٩٨٨( .كی ة والنمائی تعلم الأكادیمی عوبات ال ة . ص د:ترجم سرطاوي، أحم . ال

  .مكتبة الصفحات الذھبیة : الریاض . السرطاوي ، عبدالعزیز
فاعلیة برنامج تدریبي مقترح على إكساب معلمي الریاضیات        ):"١٤٣٠.(عبد الملك مسفر   ،المالكي

و ا     م نح ات طلابھ صیل واتجاھ ى تح شط وعل تعلم الن ارات ال ض مھ یات بع الة ،"لریاض رس
  .كلیة التربیة: جامعة أم القرى ، دكتوراه

رزوق دالفتاح ،م ماح عب ة ).م٢٠١٠.(س ات الخاص ذوي الاحتیاج یم ل ا التعل ان.تكنولوجی دار :عم
  .المسیرة للنشر والتوزیع 

سید ي، ال صوصیة  ). ٢٠٠٩.(مرع دروس الخ ة ال ي مواجھ ا ف ددة ودورھ ائط المتع اھرة . الوس : الق
  .المصریةمكتبة الأنجلو 

دیل          ) . ٢٠١١.(مغربي، محمد  تعلم تع ابلین لل دراسات نفسیة معاصرة لذوي الاحتیاجات الخاصة الق
  .عالم الكتب: القاھرة . الوسائط المتعددة والحاسب الآليالسلوك، استخدام

  
  



  

  م٢٠١٩لسنة ) ١٠ج( العشرونالعدد                                    مجلة البحث العلمى فى التربیة

 

٤٣٩

ادي د ، الھ د محم ة    ).م ١٩٩٥. (محم ددة التفاعلی ائط المتع تخدام الوس یم باس ائط  ، التعل وم الوس مفھ
یم المصري        ،عددة التفاعلیة المت ات لتطویر التعل ا المعلوم ف تكنولوجی ل   . نحو توظی ة عم ورق

ا  الحاسبات          ات وتكنولوجی نظم المعلوم اھرة   . مقدمة إلى المؤتمر العلمي الثاني ل ة  : الق المكتب
  .الأكادیمیة
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