
444 

 مجلة كلية الآداب جامعة بورسعيد                                                                                                                                                                        
      ـــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

       ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

                                                                                              م    1028 - يوليو/  عشر  الثانيالعدد  

 
 

  
 

 

 

 
 
 

 

 التحديات والصعوبات التي تواجه متعلمي اللغة العربية 

 "جامعة القصيم أ نموذجا" الناطقين بغيرها

 

عداد  ا 

 علاء رمضان عبد الكريم أ حمد

 أ س تاذ مساعد بوحدة تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها

 بجامعة القصيم 
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 مقدمة :
َـ  كَبَضلَْنَاىُمْ فِِ الْبػَرِّ كَالْبَحْرِ كَرَزَقػْنَاىُم مِّنَ كرـ الله تعالى الإنساف على سائر ابؼخلوقات ، قاؿ تعالى :}كَلَقَدْ كَرَّمْنَا بَتٍِ آدَ

 [.ٓٚالطَّيِّبَاتِ كَفَضَّلْنَاىُمْ عَلَى كَثِتٍَ بفَِّّنْ خَلَقْنَا تػَفْضِيلا{]الإسراء:
فضلو  ىذا التكرنً  كىذا التمييز يرجع فِ جزء كبتَ منو إلى اللغة ، يقوؿ ابن عاشور فِ تفستَه بؽذه الآية:"...على أنو

كمعركؼ أف  (ٔ)بالعقل الذم بو استصلاح شؤكنو كدفع الأضرار عنو كبأنواع ابؼعارؼ كالعلوـ ، ىذا ىو التفضيل ابؼراد " 
برصيل العلوـ كابؼعارؼ كتناقلها بتُ الناس لا يتم إلا عن طريق اللغة ، فهي كسيلة نقل العلوـ كتدريسها للناس .كفِ 

" ... قاَؿَ الضَّحَّاؾُ: كَرَّمَهُمْ باِلنُّطْقِ كَالتَّمْيِيزِ... كقيل بالكلاـ كابػط .كقيل : -ابقة عند حديثو عن الآية الس–القرطبي 
، فاللغة أساس ابغضارة (ٖ)، فالإنساف ىو الكائن الوحيد الذم يستخدـ اللغة للاتصاؿ من بتٍ جنسو (ٕ)بالفهم كالتمييز "

ر ، فهي أداة التعبتَ عما يجوؿ فِ داخل الأفراد كىي مستودع الثقافة كىي الإنسانية كىي الأداة التي تنقل الفكر بتُ البش
 ابؼرآة التي تعكس حياة الأفراد الاجتماعية كالثقافية كالعقائدية .

كاللغة العربية أكسع اللغات كأغناىا لفظان كأبصلها أسلوبان ، كقد كرمها الله تعالى بأف أنزؿ بها كتابو العزيز الذم تكفل 
كمن ىنا تنبع أهمية اللغة العربية ؛ فهي أكلان كقبل كل شيء لغة القرآف الكرنً كالدين الإسلامي ابغنيف ، كمن ثم  بحفظو ،

كجوب تعلم اللغة العربية لغة الدين الإسلامي ،كىي الوسيلة التي بها تعرؼ ثقافة العرب كحضارتهم  بفا جعل كثتَان من 
 العربي الذم بضل العلوـ للعالم أبصع يقبلوف على تعلمها. ابؼتعلمتُ الذين يرغبوف فِ دراسة التًاث

كعلى الرغم من كثرة ابعهود كالدراسات التي بست فِ ابؼاضي إلا أننا بحاجة بعهود أكبر كدراسات أكثر فِ ابغاضر ، لأف 
 تعليم العربية لغتَ أبنائها ليس أمرا سهلا كإنما ىو مشكلة عستَة تستحق الدراسة كالتفكتَ .

 ة الدراسة وتساؤلاتها :مشكل
تعد كحدة تعليم اللغة العربية بجامعة القصيم من الأقساـ الرائدة فِ تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا ،فعلى الرغم من 

ق( إلا أنها أصبحت بؿط أنظار الطلاب الراغبتُ فِ تعلم اللغة العربية من بصيع بلداف العالم حتى ٕٖٗٔحداثة نشأتها )
(طالبا كىذا العدد فِ طريقة للزيادة فِ السنوات ابؼقبلة ، كىؤلاء الطلاب ٜٕٓالدارستُ فيها ىذا العاـ بكو )كصل عدد 

                                                 

 .    ٙٙٔ/    ٘ٔالتحرير كالتنوير   (ٔ)

 .  ٜٕٗ/  ٓٔتفستَ القرطبي   (ٕ)

يرقى بؼكانة الاتصاؿ الإنساني، لأنو يتم ىناؾ اتصاؿ بتُ بـتلف الكائنات ،فهي أمم أمثالنا كبينها اتصاؿ ، كلكن ىذا الاتصاؿ لا  (ٖ)
ية لغة باللغة ، كالكائنات الأخرل ليس لديها لغة كلغة الإنساف ، بدعتٌ بؽا نظاـ صوتي كتركيبي كدلالي ،فابغمد لله الذم كرمنا باللغة العرب

 الكتاب العزيز.
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يدثلوف جنسيات بـتلفة كلغات متعددة . كمن ىنا جاءت فكرة ىذا البحث للوقوؼ على التحديات  -كما أشرنا آنفا–
جامعة القصيم لتشخيصها ككضع ابغلوؿ ابؼناسبة بؽا. تنبع أهمية كالصعوبات التي تواجو ىؤلاء الطلاب فِ تعلم العربية فِ 

ىذه الدراسة من أهمية ابغفاظ على لغتنا العربية لغة الكتاب العزيز ، كأف ابغفاظ عليها أحد التحديات التي يواجهها 
تواجو تعليم اللغة بؾتمعنا العربي فِ الوقت ابغاضر ،كمن ثم جاء ىذا البحث للوقوؼ على التحديات كالصعوبات التي 

العربية للناطقتُ بغتَىا ، سواء على مستول طبيعة اللغة العربية نفسها)الصعوبات اللغوية ( أك فيما يتعلق بعملية التعليم 
كالتعلم أك ما يخص الدارس نفسو)الصعوبات غتَ اللغوية( ، لأف برديد ابؼشكلة ىو أكؿ خطوات علاجها ، كفهم جذكر 

حلها كالتخلص من آثارىا السلبية . كتتلخص مشكلة ىذه الدراسة فِ سؤاؿ رئيس ىو:ما  ابؼشكلة يساعدنا على
 التحديات كالصعوبات التي تواجو ابؼتعلمي اللغة العربية الناطقتُ بغتَىا فِ جامعة القصيم كما مدل انتشارىا ؟

 كيتفرع منو تساؤلات منها : 
ية نفسها ؟ما ابؼشكلات كالصعوبات التي تتعلق بطبيعة العرب-ٔ  
ما ابؼشكلات كالصعوبات التي تتعلق بدارسي اللغة العربية ؟-ٕ  
ما ابؼشكلات كالصعوبات التي بعملية التعلم كالتعليم فِ حد ذاتهما ؟ -ٖ  
ما ابؼشكلات كالصعوبات التي تتعلق بدعلم اللغة العربية ؟ -ٗ  

علمية جادة ، حتى يدكن تقدنً حلوؿ علمية الأمر الذم يتطلب استكشاؼ ىذه الصعوبات كبرديدىا من خلاؿ دراسة 
كعملية بؽا لتسهيل تعليم كتعلم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا فِ جامعة القصيم ، حيث يدكن كمن خلاؿ الإجابة على 

ىذه التساؤلات تشخيص ىذه ابؼشكلات ككصفها كمن ثم البحث عن حلوؿ مناسبة لكل منها لتيستَ تعلم اللغة العربية 
الطلاب . بؽؤلاء  

 أىداف الدراسة : 
 يسعى ىذا البحث لتحقيق الأىداف التالية :

الكشف عن التحديات كالصعوبات التي يواجهها متعلمو اللغة العربية كالتي تتعلق بطبيعة اللغة العربية نفسها  -ٔ
أبوابا عديدة فِ اللغة العربية الإملاء (،حيث رصد علماء اللغة بعامة كاللغويوف التطبيقيوف بخاصة -التًكيب-)الأصوات

 كصفوىا بالصعوبة كحاكلوا تسهيلها كتيستَىا .
معرفة الصعوبات التي تتعلق بدارسي اللغة العربية ، حيث يدلك ىؤلاء الطلاب أنظمة لغوية بزتلف عن نظاـ اللغة -ٕ

لك على تعليم العربية كتعلمها .التًكيبية(، كبياف تأثتَ ذ-الدلالية-النحوية–العربية اللغوم فِ ابػصائص )الصوتية   
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الكشف عن الصعوبات ابؼتعلقة بعملية التعلم ، كىذا ابعانب يشتًؾ فيو علماء التًبية كالاجتماع كعلم اللغة النفسي -ٖ
التقونً( للبحث عن أيسر الطرؽ .-ابؼنهج-طرؽ التدريس-كغتَىم مع علماء اللغة حيث درسوا )الأىداؼ  

العربية ، حيث يجب على من يتصدل بؽذه ابؼهمة أف يدتلك من ابؼهارات كالصفات  الكشف عن الصعوبات بدعلم-ٗ
 كالقدرات ما يؤىلو للقياـ بها ختَ قياـ .

 تصنيف ىذه التحديات كالصعوبات للمساعة فِ ايجاد حلوؿ علمية كعملية بؽا -٘
وضوع فلم يجد دراسة كاحدة تناكلت رجع الباحث إلى كثتَ من الدراسات السابقة ابؼتعلقة بابؼ : الدراسات السابقة 

الصعوبات كابؼشكلات التي تواجو دارسي اللغة العربية الناطقتُ بغتَىا بجامعة القصيم ، إلا أف ىناؾ دراسات تناكلت 
:بيل ابؼثاؿ لا ابغصرالصعوبات كابؼشكلات فِ أماكن أخرل ، كىي مفيدة جدا فيما يتصل بدراستنا كنذكر منها على س  

التي تواجو دارسي اللغة العربية غتَ الناطثتُ بها بجامعة الكويت "دراسة ميدانية "، بقاة عبد العزيز ابؼطوع،   الصعوبات-ٔ
جامعة الكويت .–كلية التًبية   

مشكلات تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها ككسائل علاجها ،رسالة دكتوراة ، عيد حجيج بن عيد ابعهتٍ ، -ٕ
ـ.ٜٜٓٔبابؼدينة ابؼنورة ابعامعة الإسلامية   

ق٘ٓٗٔمعوقات تعليم اللغة العربية فِ الفلبتُ ، بؿمد عبد العاطي ، معهد تعليم اللغة العربية ، الرياض ، -ٖ  
دراسة ميدانية لأبرز ابؼشكلات الدراسية كالتًبوية التي تواجو طلاب اللغة العربية غتَ الناطقتُ بها ، بؿمد الطويرقي ، -ٗ

ق.ٛٓٗٔالرياض ،  
( بعنواف " برنامج مقتًح لعلاج الصعوبات اللغوية الشائعة فِ كتابات دارسي اللغة ٕٛٓٓدراسة )ىداية إبراىيم -٘

 العربية الناطقتُ بغتَىا فِ ضوء مدخل التقابل اللغوم كبرليل الأخطاء .
للطلاب غتَ الناطقتُ بها ،  بعنواف بناء استبياف لقياس صعوبات تعلم اللغة العربيةٕٔٔٓدراسة قمر الزماف عبد الغتٍ -ٙ

. (1) الدارستُ للعربية)حيث اىتمت ببناء مقاييس لقياس صعوبات التعلم لدل الطلاب الأجانب   

                                                 

( كللمزيد من الدراسات أيضا : الدليل فِ دراسات تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا د. شادم بؾلي سكر، ٖ-ٕ-ٔ( ينظر )الدراسات ٔ)
-http://www.m-aـ( : ٕٙٔٓ-٘-ٕٔمتاح على الرابط التالي )تاريخ الدخوؿ:

arabia.com/vb/showthread.php?t=21832 
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اعتمد الباحث على ابؼنهج الوصفي التحليلي ، حيث تم إعداد دراسة مسحية بعد بصع ابؼعلومات  منهجية الدراسة  :
الضركرية اللازمة ، كتصميم الاستبانة ابؼطلوبة ، كالعمل على برليلها ضمن جداكؿ إحصائية ذات دلالات ىادفة ؛ 

 ووفق الخطة التالية  :لاستخلاص النتائج منها  ؛ كفق نظرة شمولية توازف بتُ المحتول كالشكل .
 اقتضت طبيعة الدراسة تقسيمها إلى فصلتُ تسبقهما مقدمة ، كتتلوهما خابسة . 

تناكلت مكانة اللغة العربية بتُ اللغات ، كمشكلة الدراسة  كأسئلتها  كأىدافها كمصطلحاتها كمنهجها  المقدمة :
 كالدراسات السابقة .

يات التي تواجو دارسي اللغة العربية الناطقتُ بلغات أخرل، منها ما يتعلق تناكؿ أىم الصعوبات التحد الفصل الأول :
باللغة نفسها )الصعوبات اللغوية( ،كمنها ما يتعلق بالدارس نفسو أك ما يتعلق بابؼنهج ،أك ابؼدرس، أك أنظمة كتعليمات 

، كلذا جاء تصميم الفصل الأكؿ كما ابؼراكز كابعامعات ، أك بالمجتمع الذم يدرس فيو الطالب )الصعوبات غتَ اللغوية(
 يلي: 

 : الصعوبات كالتحديات التي تواجو متعلمي العربية بجامعة القصيم كفيو مبحثاف : الفصل الأول
، كيشتمل على : الصعوبات ابػاصة بطبيعة اللغة العربية نفسها  المبحث الأول : الصعوبات والتحديات اللغوية

 كمنها :
 دريس مادة الأصوات الصعوبات ابؼتعلقة بت-ٔ
 الصعوبات ابؼتعلقة بتدريس مادة الاستماع-ٕ
 الصعوبات ابؼتعلقة بتدريس مادة التعبتَ-ٖ
 الصعوبات ابؼتعلقة بتدريس مادة القراءة -ٗ

: كىي الصعوبات التي ليست نابعة من اللغة كإنما ترجع إلى  المبحث الثاني : الصعوبات والتحديات غير اللغوية
اللغة ، مثل ابؼنهج الدراسي كابؼعلم كابؼتعلم كالبيئة التعليمية كاللوائح ابؼنظمة للعملية التعليمية كغتَىا من  أشياء من خارج

 العوامل البعيدة عن طبيعة اللغة ، كمن ىذه الصعوبات :
 الصعوبات ابؼتعلقة بابؼنهج الدراسي -ٔ
 الصعوبات ابؼتعلقة بابؼعلم  -ٕ
 كالبيئة التعليمية كاللوائح التنظيمية الصعوبات ابؼتعلقة بابؼتعلم -ٖ
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اشتمل على استبانة مكتوبة من عدة بؿاكر تم إعدادىا كتطبيقها على عينة من الدارستُ الأجانب فِ  الفصل الثاني :
 كحدة تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها فِ جامعة القصيم فِ ابؼملكة العربية السعودية ؛  للوقوؼ على ىذه التحديات
ابغقيقية ابؼختلفة ، قبل كأثناء الدراسة كبعدىا ، كقد تم برليلها ، كاستخلاص النتائج منها ، كلذا كاف تصميم الفصل 

 الثاني كما يلي :
 تصميم الاستبانة كبرليل نتائجها كفيو مبحثاف أيضان هما : الفصل الثاني : 

 : الاستبياف  المبحث الأول
 : عرض النتائج كبرليلها  المبحث الثاني

 كفيها أىم التوصيات كابؼقتًحات التي خلصت إليها الدراسة . الخاتمة :
 .المصادر والمراجع

 الفصل الأول : التحديات والصعوبات التي تواجو متعلمي العربية بجامعة القصيم
 وفيو مبحثان: 

كالتحديات اللغوية تلك التي تتعلق بطبيعة اللغة نقصد بالصعوبات  :المبحث الأول : التحديات و الصعوبات اللغوية
ليست بالأمر ابؽتُ ، كاكتساب لغة جديدة لا يتم بتُ عشية كضحاىا  –أية لغة  –كتنبع منها ، كذلك لأف دراسة اللغة 

ت ابغية ، كفِ الوقت نفسو لا توصف لغة ما بأنها صعبة كأخرل بأنها سهلة ، كالعربية لغة عريقة غنية كىي من أغتٌ اللغا
ابؼوجودة على الأرض، كىذا أمر لا يكاد يختلف عليو أحد ، كلذا فمن الطبيعي أف يواجو متعلموىا بعض الصعوبات 

 كالتحديات اللغوية عند تعلمهم بؽا ، كسوؼ نتناكؿ ىذه الصعوبات كما يلي :
د فِ الأصل على ابؼعرفة التامة تعتم –أية لغة –إف دراسة اللغة المتعلقة بتدريس مادة الأصوات : أولًا: الصعوبات

بنظامها الصوتي ، لأف اللغة تتكوف من الأصوات التي تشكل بدكرىا الكلمات التي تتجمع مكونة ابعمل .كيؤكد ذلك 
مبينا  أف الأصوات ىي أسا س اللغة: " كابتدأت فِيوِ )أم فِ معجمو ابؼسمى بجمهرة  -صاحب ابعمهرة-قوؿ ابن دريد 

هَا مدَار تأليفو كإليها م ؿ أبنيتو، كَبهاَ اللغة  ( بِذكر ابغُْ  رُكؼ الْمُعْجَمَة الَّتِي ىِيَ أصل تفرع مِنْوُ بصَِيع كَلَاـ الْعَرَب، كَعَلَيػْ
 .   (ٔ)معرفَة متقاربو من متباينو كمنقاده من جابؿو" 

                                                 

 .ٓٗ/ٔ( بصهرة اللغة ٔ)
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إلى اختلاؼ  –ربضو الله –كلكل لغة نظامها الصوتي ابػاص بها كالذم يختلف من لغة إلى أخرل ، كقد أشار ابن دريد 
 .(ٔ)الأصوات بتُ اللغات موضحا ما بزتص بو العربية من الأصوات فِ كتابو بصهرة اللغة 

قد بزتار أصواتا معينة أك تتطابق أصواتها كاللغات بزتلف فيما بينها فِ عدد الأصوات التي برويها "كحتى اللغات التي 
من أسباب كجود الصعوبات  –كما يرل علماء تعليم اللغات –كىذا  (ٕ)،بزتلف فِ بذميع ىذه الأصوات فِ فونيمات "

ىا من الصوتية التي تواجو الدارستُ للغة ثانية غتَ لغتهم الأكلى ، فمثلا اللغة العربية بؽا نظامها الصوتي الذم يديزىا عن غتَ 
اللغات ، كلذلك عندما يريد أحد تعلم اللغة العربية فإنو يواجو صعوبات فِ نطق الأصوات العربية ، كلذلك فقد حرصت  
كثتَ من ابؼناىج على بزصيص كقت كاؼٍ لتناكؿ الأصوات كابؼخارج. كلا يقتصر دكر ابؼنهاج الشامل على تقدنً 

ات الطلاب اللغوية، فيقوـ ابؼنهاج بدراسة عدـ الدقة فِ نطق بعض الأصوات فقط، بل ىو فِ حالة مراجعة دائمة لقدر 
 .(ٖ)الأصوات، أك ذىاب بعضها الآخر كضياعو، كاختلاط بعضها ببعض فِ اللفظ كالأداء 

كبناء على ما سبق فإف معرفة ىذه ابؼشكلات كبرليلها ككضع حلوؿ بؽا من أىم جوانب دراسة اللغة العربية التي تساعد 
تعلمها للناطقتُ بغتَىا .كسوؼ نتناكؿ ذلك من خلاؿ ابغديث عن أىم ابؼشكلات الصوتية ، كمقتًحات على تسهيل 

حلها .إف دراسة النظاـ الصوتي لأية لغة أمر ضركرم لدراسة ىذه اللغة ، كقلنا أيضان إف النظاـ الصوتي يختلف من لغة إلى 
ت منشؤىا اختلاؼ النظامتُ الصوتيتُ ؛ النظاـ الصوتي أخرل، كلذلك عندما يريد شخص تعلم لغة ما فإنو يجد صعوبا

 للغة الأـ كالنظاـ الصوتي للغة الثانية )اللغة ابؽدؼ( .
كما –كىذا ما يجده الطلاب غتَ الناطقتُ بالعربية عندما يػُقْدِمُوف على تعلم اللغة العربية؛ لأف نظاـ اللغة العربية الصوتي 

نظمة الصوتية للغات الأخرل ، كإذا نظرنا إلى أصوات اللغة العربية كجدناىا متنوعة يختلف عن غتَىا من الأ –قررنا آنفا 
أف اعتماد الكلاـ ابؼنطوؽ " على أساستُ  -كما يقرر الدكتور بساـ حساف-كبـتلفة فيما بينها كمنشأ ىذا الاختلاؼ 

.كقد (ٗ) ؼ بتُ الأصوات ابؼنطوقة"أحدهما حركيّ يسمَّى ابؼخارج، كالثاني بظعي يسمى الصفات، قد عدد أسس الاختلا
فِ بؾاؿ تعليم اللغات أف ابؼشكلات الصوتية من أكثر ابؼشكلات اللغوية كأعقدىا لدل دارسي العربية من  كجد الباحثوف

                                                 

 .ٔٗ/ٔة اللغة ( بصهر ٔ)

 . ٕٙٙدراسة الصوت اللغوم،ص( ٕ)

 . ٕٖٕأنموذجان،ص  الأصوات تعليم :بغتَىا للناطقتُ العربية تعليم (  منهاج4)

 .ٙٗ(اللغة العربية معناىا ك مبناىا ، ص4)
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غتَ أبنائها ، كأف ىذه الأخطاء بزتلف كما ككيفا من طالب إلى آخر كبخاصة إذا اختلفت اللغة الأـ بؽؤلاء الطلاب ، أما 
 : (ٔ)ىذه الأخطاء فتَجع فِ بؾملو إلى أسباب
 اختلاف اللغتين في النظام الصوتي . -
 اختلاف اللغتين في النظام المقطعي )المقاطع(. -
 اختلاف اللغتين في مواضع النبر والتنغيم والإيقاع . -
 اختلاف اللغتين في العادات النطقية . -
 اللغات .تميز العربية ببعض الأصوات التي لا توجد في غيرىا من  -
الكتابة ....الخ( في المناىج التعليمية وعدم الاىتمام بالفروق اللغوية –التركيز على مهارات )القراءة  -

 الصوتية .
عدم بيان الفروق بين لغة –ربما يعود السبب إلى طريقة المعلم في تدريسو للأصوات )طريقة النطق  -

 الكلام ولغة الكتابة (.

التي تواجو دارسي العربية الأجانب بعامة وفي جامعة القصيم بخاصة  فيما  ويمكن إجمال الصعوبات الصوتية
أف  (4) ـ(ٕٙٔٓصعوبة التمييز بتُ ابغركات الطويلة كابغركات القصتَة ، كقد بينت دراسة )علاء رمضاف  -ٔيلي : 

كة القصتَة .كترجع أسباب طلاب جامعة القصيم كقعوا فِ  نوعتُ من الأخطاء هما : تقصتَ ابغركة الطويلة ك تطويل ابغر 
ذلك إلى عدـ  التفريق بتُ ابغركة الطويلة كابغركة القصتَة فِ النطق حيث إف ابغركة الطويلة تساكم حركتتُ قصتَتتُ ، 

فنحن نفرؽ بتُ )كتب( الفعل كاسم الفاعل  –بعكس اللغات الأخرل –كتتميز ابغركات فِ العربية بأف بؽا ملمحا بسييزيا 
 ابغركة الطويلة فِ اسم الفاعل.   )كاتب( من خلاؿ

كيرجع ذلك إلى سهولة  النطق ؛ لأف ابغركة الطويلة تأخذ كقتا أطوؿ من القصتَة ، كىنا ينزع الدارس إلى المجهود      
 الأدنى فِ النطق ، فكاف الأسهل ىو الأشيع .

                                                 

 .ٜ(ابؼشكلات الصوتية فِ تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا ،جامعة ابؼدينة العابؼية أنموذجا ص4)

كما  ٕٙالأخطاء اللغوية لدل متعلمي اللغة العربية الناطقتُ بلغات أخرل الطلبة الأجانب الدارسوف فِ جامعة القصيم أنموذجا ص  (ٕ)
 بعدىا .
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صعوبة فِ نطق الأصوات التالية )التاء يقرر الباحثوف فِ بؾاؿ تعليم اللغات أف الدارستُ الأجانب بعامة يجدكف  -ٕ
كابغاء كابػاء كالستُ كالشتُ كالضاد كالطاء كالظاء كالقاؼ كالكاؼ كابؽاء كالعتُ ( كىذا بسبب التنوع فِ ابػلفية الثقافية 

غات، ( بـرجها ابغلق كىي بفا يديز العربية عن غتَىا من الل-ابغاء–العتُ –عند الدارستُ ، نلاحظ أف أصوات  )ابؽمزة 
 . (4) الطاء (–الضاد –الغتُ ( كالأصوات ابؼفخمة )الصاد  –ككذلك أصوات )الكاؼ 

صعوبة التمييز بتُ الوحدات الصوتية ابؼتشابهة مثل )الداؿ كالضاد / كالذاؿ كالظاء/ كابغاء كابؽاء/ كالستُ كالصاد ( -ٖ
)الستُ كالصاد  وف من الأصوات ابؼتشابهة  مثلكىذا أيضا ما أثبتتو الدراسة السابقة عن طلاب جامعة القصيم فهم يشك

، كالقاؼ كالكاؼ، كالضاد كالداؿ، كابؽمزة كالعتُ (، كغالبا ما يحدث خلط بينها فيحدث إبداؿ صوت بصوت آخر 
 .(4) منها

 .(4) صعوبة التمييز بتُ الأصوات ابؼرققة التي بؽا أصوات مفخمة من نفس نوعها -ٗ
 :  ترح الدراسة الحالية ما يليوللتغلب على ىذه الصعوبات تق

 التركيز على التمييز بين الأصوات مفردة ومجتمعة في مقاطع أو كلمات أو جمل أو نصوص . -
 التركيز على الهدف من دراسة الأصوات وىو تعلمها وإتقان نطقها نطقا صحيحا . -
الاستعانة بالوسائل التعليمية الحديثة في التعرف على النطق الصحيح للأصوات ، ومن ذلك المعمل اللغوي  -

 .(4) الذي يستطيع المتعلم من خلالو الاستماع والتدريب على نطق الأصوات دون الرجوع للمعلم والاستعانة بو 

                                                 

  ٕٛ-ٕٚ( الأخطاء اللغوية لدل متعلمي اللغة العربية الناطقتُ بلغات أخرل الطلبة الأجانب الدارسوف فِ جامعة القصيم أنموذجا ص ٔ)

 . ٕٛخطاء اللغوية لدل متعلمي اللغة العربية الناطقتُ بلغات أخرل الطلبة الأجانب الدارسوف فِ جامعة القصيم أنموذجا ص الأ (ٕ)

 . ٕٚالأخطاء اللغوية لدل متعلمي اللغة العربية الناطقتُ بلغات أخرل الطلبة الأجانب الدارسوف فِ جامعة القصيم أنموذجا ص  (ٖ)

نشتَ ىنا إلى عدـ كجود معمل لغوم خاص بوحدة تعليم اللغة بجامعة القصيم ، لأف الوحدة حديثة النشأة ،كىذا من الصعوبات التي  (ٗ)
تواجو ابؼتعلمتُ ،كلذا  توصي الدراسة بالعمل على توفتَ معمل لغوم للوحدة حتى يذلل كثتَا من الصعوبات اللغوية التي تواجو الطلاب 

 هم للأصوات العربية .كبخاصة عند تعلم
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 ثانياً: الصعوبات المتعلقة بتدريس الاستماع :
 –القراءة  –الكلاـ أك التحدث  –من بؾموعة من ابؼهارات الأساسية ىي : )الاستماع  –أية لغة –تتكوف اللغة 

، كتعلم اللغة كما ىو معركؼ يبدأ بدهارة الاستماع ابعيد بؽذه اللغة ، لأف الاستماع " نشاط أساسي من  (ٔ)الكتابة ( 
الإنساف من خلابؽا على العالم من حولو ،كىو الأداة التي يستقبل أنشطة الاتصاؿ بتُ البشر ،فهو النافذة التي يطل 

بواسطتها الرسالة الشفوية .كلنتأمل ما يحدث فِ موقف اتصاؿ شفوم، ىناؾ فرد يتحدث ، يعرض قضية معينة ، 
ستمع فِ ضوء يستخدـ فيها ألفاظان كبصلان يستقبلها فرد آخر فيتًجم ىذه الألفاظ كابعمل إلى معاف كدلالات ...كعلى ابؼ

 .(ٕ) ىذا السياؽ أف يفهم الرسالة التي يريد ابؼتكلم توصيلها إليو " 
كنستنتج بفا سبق أف مهارة الاستماع يحدث فيها أمراف ؛الأكؿ :استقباؿ الرموز الصوتية كتركيبها لتصبح ذات معتٌ حتى 

.لكن ابؼستمع لا يقف عند ىذا ابغد ، يستطيع فهمها من خلاؿ التعرؼ على دلالات الكلمات كابعمل كطريقة تركيبها 
كإنما يقوـ بنشاط آخر كىو تعرؼ الوظائف ابؼختلفة التي تؤديها الكلمات كابعمل ، ليصل إلى ما يريد ابؼتحدث توصيلو 

 لو. 
كبناء على ىذا يدكن التفريق بتُ السماع كالاستماع كالإنصات ؛ فالأكؿ ىو بؾرد استقباؿ الأذف لذبذبات صوتية من 

ر معتُ دكف إعارتها انتباىان مقصودان ، فهو عملية فسيولوجية يتوقف حدكثها على سلامة الأذف ، أما الاستماع فهو مصد
عملية يعطي فيها ابؼستمع اىتمامان كانتباىان مقصودان بؼا تتلقاه أذنو ، كىو أيضان عملية عقلية تتطلب جهدا يبذلو ابؼستمع 

                                                 

ىناؾ اختلاؼ بتُ الباحثتُ حوؿ عدد ىذه ابؼهارات ، كابؼشهور ما ذكرناه ، كبسكن بعضهم من حصرىا فِ سبعة أقساـ ىي :  (ٔ)
 القواعد ( كتوزع على مستويات الدراسة الثلاثة كىي : –ابػط  –التعبتَ الكتابي  –التذكؽ الأدبي  –القراءة –الكلاـ –)الاستماع 

 التي لابد منها لتعلم بقية ابؼهارات . Mechanicsستول الأدنى :يشتمل على الآليات ابؼ -4
 ابؼستول ابؼتوسط : يشتمل على ابؼهارات ذات ابؼرتبة العليا فِ الأداء مثل الفهم كالتحليل كالتطبيق كالكفاءة النحوية كغتَىا . -4
 بسارس فيها ابؼهارة ،فيضم القيم كالابذاىات كالتقاليد التي ينبغي على ابؼستول ابؼتقدـ : يختص بالفهم كالثقافة كالوعي بالبيئة التي -4

كما  ٜٙٔالفرد أف يراعيها عند بفارستو بؼهارات اللغة .ينظر : ابؼرجع فِ مناىج تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل ص 
 بعدىا .

 .ٖٓٗابؼرجع فِ مناىج تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل ص (ٕ)
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و ، كالإنصات ىو تركيز الانتباه على ما يسمعو الإنساف من أجل ىدؼ بؿدد أك فِ متابعة ابؼتكلم كفهم معتٌ مايقول
 . (ٔ)غرض يريد برقيقو كىو يكاد يكوف مرادفان للاستماع ، فهو استماع نشط كمنتبو أكثر

 أما صعوبات الاستماع التي تواجو ابؼتعلمتُ الأجانب بجامعة القصيم فتتمثل فِ النقاط التالية:
 نصوص الاستماع بسبب مشكلات الصياغة فيها .صعوية فهم بعض  -1
 بعض النصوص تتسم بالطول ولذا فالوقت المخصص لها لا يكفي لتقديمها بشكل مُرْضٍ . -2

بعض ىذه الصعوبات ترجع إلى الطالب نفسو ، من قبيل التشتت)عدم القدرة على التركيز مع المتكلم ( 
لبلادة )ضعف إمكانات الطالب ( والتسرع )ميل بعض والملل)السأم من متابعة المتكلم متابعة نشطة ( وا

 المتعلمين إلى أن يسمعوا ما يحبونو فإن لم يسمعوه انصرفوا عن الاستماع إلى مجرد السماع (.
بعض ىذه الصعوبات يرجع إلى المنهج ذاتو ، مثل طول بعض النصوص بما لا يمَُكِّنُ من تقديمها بشكل مناسب 

ها ، وَقِدَم بعضها الآخر  وإيغالها في التراث فجاءت لغتها صعبة ،حيث تستخدم لعدم كفاية الوقت المخصص ل
مفردات لا يستخدمها الطالب في قاموسو اليومي الحياتي ، وكذلك اضطراب صياغة بعض العناوين، ورتابة 

التدريبات التدريبات وافتقارىا إلى التنوع ، حيث تعتمد تدريبات الكتاب المقرر بشكل أساسي على نوعين من 
تشعر الطالب بالملل وعدم الاىتمام  -فضلا عن سهولتها-ىما : الصح والخطأ والاختيار من متعدد وىي 

 وإعمال الفكر والتفاعل الجاد معها .
 . (2)عدم مراعاة التدرج في تقديم النصوص من الأسهل إلى الأصعب 
اع والاىتمام بمهارات أخرى مثل القراءة والكتابة بعضها يرجع إلى المعلم ، من قبيل عدم الاىتمام بمهارة الاستم

 ، أو عدم تحديد أىداف الاستماع ووضوحها لدى المعلم .
بعضها يرجع إلى الوسائل التي يقدم بها الاستماع ، مثل اعتماد المعلم على طريقة الإلقاء فقط ، وعدم التنوع في 

 التقنية الحديثة في تقديم مهارة الاستماع . أساليب تقديم الاستماع وطرقو ، وكذلك عدم استخدام وسائل
 وبناء على ىذه الصعوبات تقترح الدراسة الحالية الحلول التالية للتغلب على ىذه التحديات والصعوبات :

                                                 

صعوبات تدريس مادة الاستماع فِ كحدة تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا فِ جامعة القصيم ، ك ٖٖفن تدريس اللغة العربية ، ص(ٔ)
 . ٕ)ابؼستول الرابع نموذجا( ، ص 

كما  ٓٔالرابع نموذجا( ، ص صعوبات تدريس مادة الاستماع فِ كحدة تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا فِ جامعة القصيم )ابؼستول (ٕ)
 بعدىا.
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يجب أن تقدم مهارات اللغة من خلال منهج تكاملي يراعي ارتباطها ببعضها .لما بينها من علاقة قوية -1
الاتجاىات الحديثة في تعليم اللغات ،وأيضا ىذه المهارات متداخلة بشكل يصعب معو ،فالتكامل بينها من أىم 

 فصلها ،فكل مهارة تتضمن في جوىرىا مهارة أخرى أو أكثر .
 يجب على المعلم أن ينمي مهارة الاستماع لديو حتى يكون قدوة لطلابو .-2
 ضها بطريقة مشوقة تجذب الطلاب.على المعلم أن يقدم مهارة الاستماع بطرق متنوعة وممتعة وعر -3
 على المعلم أن يتعرف على المشكلات التي تواجو المتعلمين عند دراسة الاستماع للتغلب عليها .-4
 على المعلم أن يراعي التدرج في تقديم نصوص مهارة الاستماع من الأسهل إلى الأصعب -5
برنامج إذاعي ...إلخ -صوت أحد الطلاب-لماستخدام وسائل متنوعة في تقديم مهارة الاستماع )صوت المع-6

 . (1)( وعدم الاقتصار على التسجيل المصاحب للمقرر فقط 
 توظيف المواقف الطبيعية في تعليم الاستماع .-7
على المتعلمين تعلم آداب الاستماع الجيد "حيث أكدت الدراسات على أن حرص المستمعين على التحلي -8

 . (2)بآداب الاستماع يسهم في اكتساب النطق الصحيح، والأداء المعبر في القراءة الجهرية " 
 . أن تتسم تدريبات الاستماع بالتنوع والمتعة والتشويق وإتاحة الفرصة لإعمال الفكر-9

 .(3)تخصيص وقت كاف لمادة الاستماع ، يتيح تقديم كل النصوص بطريقة مُرْضِيَةٍ -11
 . (4)أن تقدم النصوص في ثوب عربي فصيح معاصر-11

                                                 

)1  ( Janice J.Beaty:Skills for preschool Teachers,4th Edition Macmillan publishing 
company,printed in U.S.A.,1992,p 134 .  ٛٚٗفِ ابؼرجع فِ مناىج تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل ص .  

يتعرؼ -ٕيلتزـ آداب الاستماع -ٔجيدا أف يتمكن من ابؼعايتَ التالية كيكوف قادرا على أدائها :  يجب على ابؼتعلم لكي يكوف مستمعا( ٕ)
يتذكؽ ابؼسموع كينقده . ينظر : معايتَ تعليم اللغة العربية فِ الصفوؼ الأكلى "دليل تفستَم" المجلد الثاني ، -ٗيفهم ابؼسموع-ٖابؼسموع 

 .ٚٚٗم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل ص ابؼرجع فِ مناىج تعليكما بعدىا ، ك  ٜٓص 

نوقش ىذا الأمر فِ كحدة تعليم اللغة بجامعة القصيم ، كتم زيادة ساعات الاستماع فِ التصور ابعديد بػطة الدراسة فِ السنوات القادمة  (ٖ)
 إلى ثلاث ساعات بدلا من ساعتتُ فِ كل مستول من مستويات الدراسة الأربعة فِ الوحدة .

ىنا تبرز أمامنا مشكلة الازدكاجية اللغوية بتُ الفصحى كالعامية ، فيشعر الطالب بفرؽ كبتَ بتُ ما يدرسو فِ قاعة الدرس)الفصحى (  (ٗ)
نحن كبتُ كلاـ الناس خارج القاعة )العامية ( بفا قد يسبب لو إحباطا ، كفِ بعض الأحياف الإعراض الكلي عن تعلم اللغة العربية ، كمن ثم ف

رجها من وف بداية بأمرين ؛ الأكؿ : التفريق بتُ تعليم العربية لأبنائنا كتعليم العربية للأجانب من جهة كبتُ تعليمها فِ البلاد العربية كخامعني
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يجب أن تكون النصوص المختارة في المقرر الدراسي مرتبطة بالثقافة العربية الإسلامية ومعبرة عنها -12
اح الطلاب في التدريب على مهارة الاستماع  وبخاصة في المستويات .ونج(1)،وليست شاذة أو خارجة عليها 

 .  (2)الأدنى يجعلهم أكثر نجاحا فيما يليو من مستويات ، ويرجع تفوقو الدراسي إلى تفوقو في مهارة الاستماع
بعد مهارة  –يي فِ رأ–تأتي مهارة الكلاـ أك ابغديث أك التعبتَ ثالثاً: الصعوبات المتعلقة بتدريس مادة التعبير : 

الاستماع من حيث الأهمية فِ تعلم اللغة الأكلى أك الثانية كتعليمها ؛لأف متعلم اللغة يبدأ بالاستماع لأصوات اللغة 
كألفاظها كتراكيبها كقد يفهم قليلا منها أكؿ الأمر ، كيزداد الفهم مع مركر الوقت ككثرة التدريب ، ثم يحاكؿ أف ينطق ىذا 

فِ شكل كلمات منفردة أك تراكيب كاملة " كليس معتٌ ىذا أف الكلاـ كمهارة لغوية يتأخر كلية حتى  الذم بظعو ، سواء
يتقن ابؼتعلم مهارة الاستماع ، كلكن ما يعنيو ىذا الكلاـ ىو أف ابؼتعلم لا ينطق إلا ما يسمعو كلا يتكلم إلا بدا 

فالتعبتَ يحقق بؾموعة من  .(ٖ)اءة كالقراءة تسبق الكتابة "يفهمو .الاستماع إذف مهارة تسبق الكلاـ ، كالكلاـ يسبق القر 
الأغراض بؼتعلم اللغة الثانية منها تويده على التفكتَ ابؼنطقي كترتيب الأفكار كربطها ببعضها كبسكينو من التعبتَ عما يدكر 

،فهو كسيلة  متعلم اللغة للاتصاؿ بأىلها  (ٗ)حولو من موضوعات كتزكيده بابؼفردات كالتًاكيب كالأساليب اللغوية
 كثقافتهم ابعديدة ، كنقل مشاعره كأفكاره ...إلخ  بؽم .

                                                                                                                                              

وؿ جهة ثانية ؛ كالثاني : برديد ابؼستول اللغوم أك التعليمي ابؼطلوب ىل ىو الفصحى أك الفصيحة ، التًاثية أك ابؼعاصرة ؟ ، كللمزيد ح
صرةُ قضية :أية لغة ندرس ؛الفصحى التًاثية أك ابؼعاصرة ؟ كما ابؼقصود بكلتيهما كما ىي حدكد اللغة ابؼعاصرة ؟ كىل تعكس ىذه اللغةُ ابؼعا

ث ، حي ٜٕٗ-ٖٕٗاللغةَ العربيةَ كما جاءت فِ القرآف الكرنً ؟ ينظر : ابؼرجع فِ مناىج تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل ص ص 
 نوقشت بالتفصيل ىناؾ كلذا لم نذكرىا ىنا .

  .ٜٗٗابؼرجع فِ مناىج تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل ص  (ٔ)

(ٕ) Dorothy Rubin: Teaching Elemenetary Language Arts.2nd Ed,New York ,Holt,and 
Winston.1980.p45.ُكينظر: علي مدكور : تدريس فنوف  ٚٚٗأخرل ص    بلغاتفِ : ابؼرجع فِ مناىج تعليم اللغة العربية للناطقت

 .٘٘اللغة العربية ص 

 .ٖٖٖ( ابؼرجع فِ مناىج تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل ص 4)

الوظيفي ىو ما ، كبقسم التعبتَ الكتابي إلى : تعبتَ كظيفي كتعبتَ إبداعي كتعبتَ ابتكارم ؛فالتعبتَ ٖٛٔفن تدريس اللغة العربية ،ص (ٗ)
ف لأف  يؤدم غرضا معينا تقتضيو حياة ابؼتعلم ،كالتعبتَ الإبداعي ىدفو إظهار ابؼشاعركالعواطف بعبارة منتقاة اللفظ جيدة النظم ،كهما مرتبطا

ة كل موقف تعبتَم ىو موقف للتعبتَ الوظيفي كالإبداعية صفة تلحق التعبتَ الوظيفي ،كالتعبتَ الابتكارم يتميز بجدة الفكر 
 كما بعدىا . ٕٔٔكعمقها .ينظر:دراسات برليلية كمواقف تطبيقية فِ تعليم اللغة العربية كالدين الإسلامي ص
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تشتَ الدراسات ابػاصة بتعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا  إلى كجود برديات كصعوبات تواجو ابؼتعلمتُ عند تعلمهم 
 : (ٔ)مهارة التعبتَ ، كمن ىذه الصعوبات

ب تعبير تقليدية لا تلبي حاجة الطلاب الواقعية والحياتية مما يعوق وصول المتعلم إلى الطلاقة استخدام أسالي-1
 التعبيرية أو اللغوية المنشودة .

 عدم الاستعانة باستراتيجيات تعليمية حديثة ومتنوعة في تدريس التعبير.-2
،وتتمثل ىذه الأسئلة  في التعبير  (2)لمقررأنشطة التعبير وتدريباتو الشفوية والتحريرية غير كافية في الكتاب ا-3

الشفوي في تبادل الأسئلة والمقارنة بين الصور والتعليق علىها ، أما في التعبير الكتابي فتنحصر في التلخيص 
 والكتابة مع الاستعانة بالعناصر والأفكار الموجودة في الكتاب . 

 غياب الأنشطة اللاصفية والثقافية في التعبير.-4
 الاىتمام بمادة التعبير مقارنة بغيرىا من المواد  عدم-5
 عدم اطلاع المعلم على أىداف تدريس التعبير يجعلو يقدمو بطريقة خاطئة -6
 عدم ارتباط أىداف تدريس التعبير بالواقع الفعلي والحياتي للمتعلم -7
 بعض موضوعات التعبير بعيدة عن ميول المتعلم واىتماماتو -8
 م على القضاء على الخجل والخوف من التحدث عند كثير من المتعلمين عدم قدرة المعل-9

 وتقترح الدراسة الحالية الحلول الآتية لهذه المشكلات :

                                                 

تعليم التعبتَ اللغوم للناطقتُ بغتَ العربية ابؼشكلات كابغلوؿ ،التعبتَ فِ كتاب ابؼستول الثالث فِ سلسلة العربية  -ٔمن ىذه الدراسات : (ٔ)
ـ بؿمد عبد الرحيم ك عبد ابغكيم عبد ابػالق ، كرقة بحثية قدمت لندكة الاحتفاء بالعربية فِ يومها العابؼي بجامعة بتُ يديك نموذجان ، إما

 ـ. ٕٚٔٓ-قٖٛٗٔالقصيم 
صعوبات تدريس التعبتَ الشفهي فِ ابؼرحلتتُ ابؼتوسطة كالإعدادية من كجهة نظر ابؼدرستُ ، خالد ناجي أبضد ابعبورم، بؾلة الفتح ، ع  -ٕ

 ـ .ٕٕٔٓ، ايلوؿ ٔ٘
،  ٘ٔابؼشكلات التي تواجو طلبة جامعة بابل من كجهة نظرىم .ـ.ـ. عقيل خليل ناصر ،بؾلة كلية التًبية الأساسية ،جامعة بابل ، ع  -ٖ

 ـ.ٕٗٔٓآذار 

. ينظر: تعليم التعبتَ كتاب العربية بتُ يديك ، كتاب الطالب الثالث ، كىو أحد كتب سلسلة العربية بتُ يديك التي تدرس فِ الوحدة   (ٕ)
 كما بعدىا .  ٜٔاللغوم للناطقتُ بغتَ العربية ابؼشكلات كابغلوؿ )التعبتَ فِ كتاب ابؼستول الثالث فِ سلسلة العربية بتُ يديك نموذجان ( ص 
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أن يقوم المعلم بتحديد أىداف التعبير بوضوح ويصوغها إجرائيا ويحدد خطوات تدريس التعبير -1
 بنوعيو؛)الشفهي والكتابي (. 

 حديثة ومتنوعة لتقديم مادة التعبير .الاستعانة باستراتيجيات -2
تعزيز الأنشطة اللاصفية والثقافية ، وصناعة ما يعرف بالواقع الافتراضي أو البيئة الاصطناعية في التدريس -3

 ،فهي لا تقل أىمية عن الأنشطة الصفية .
 أن يتم الربط بين موضوعات التعبير وواقع الحياة العملية .-4
 ية في تعليم التعبير، وتنويع أنشطة تعليم التعبير حتى لا يشعر المتعلمون بالملل.توظيف المواقف الطبيع-5
تشجيع المتعلمين على التواصل أو المحادثات بينهم وبين المعلم من جانب وبينهم وبين زملائهم من جانب -6

 آخر ، وتعويدىم على طرح الأسئلة والتعليقات .
القراءة مهارة مهمة من مهارات اللغة ، كىي نشاط اتصالي يخص ة القراءة : المتعلقة بتدريس مادرابعاً : الصعوبات 

الفرد نفسو ، حيث يتصل الفرد مباشرة بالكتاب ابؼقركء، بهدؼ ابغصوؿ على ابؼعلومات ، فهي عملية عقلية حيث 
ر ؛إذ ليس بالضركة أف يستخدـ القارئ عقلو فِ بؿاكلة الوصوؿ للمعتٌ ابؼراد . كىذا ابؼعتٌ سيكوف بـتلفا من شخص لآخ

،فقد يقرأ بؾموعة أشخاص نصا كاحدان، كيصلوف بؼعاف كثتَة بـتلفة أك متقاربة ،"كىذا ما يديز  يكوف ابؼعتٌ ابؼستنتج كاحدا ن
 . (ٔ)"  Discourse، كبتُ قراءة ابػطاب   Textفيو ابػبراء بتُ قراءة النص ابؼطبوع 

 اءة ىي : أربع عمليات للقر   K.S.Goodmanحدد جودماف  
 .Samplingاختيار عينات المادة المقروءة -1
 .Confirmingالتثبت من الرموز المقروءة  -2
 .Predictingالتنبؤ بما يريده الكاتب -3
 Testing  (2).اختبار الفروض التي طرحها الكاتب  -4

القراءة ، حتى تقدم لو  وبناء على ما سبق يجب على من يقوم بتدريس القراءة أن يحدد أولا أىداف المتعلم من
 القراءة بطريقة صحيحة تخدم ما يرمي إليو .

                                                 

 . ٜٓٗابؼرجع فِ مناىج تعليم اللغة العربية للناطقيم بلغات أخرل ص(ٔ)

 . ٛٓٗية للناطقيم بلغات أخرل ص ابؼرجع فِ مناىج تعليم اللغة العرب(ٕ)
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كمن ىنا يدكن أف تكوف الصعوبات ابؼتعلقة بالقراءة نابذة عن عدـ إجادة إحدل ابؼهارات الأخرل ، كمن خلاؿ تدريسي 
 ابؼتعلمتُ فِ القراءة  فيما يلي: التي تواجو (ٔ)بؼادة القراءة لغتَ الناطقتُ بالعربية بجامعة القصيم ، يدكن برديد الصعوبات

 عدم النطق الصحيح لبعض الحروف وإخراجها من مخارجها الصحيحة .-1
 عدم الوقوف المناسب على علامات الترقيم .-2
 البطء في فهم معاني الكلمات ، وتمثيل المعنى المراد من النص .-3
 الخطأ في ضبط أواخر الكلمات .-4
والاجتماعية بين لغة المتعلم واللغة العربية مما يشكل عائقا في فهم المقروء ،  اختلاف المألوفات الثقافية-5

حيث ىناك كلمات ومفردات ارتبطت بعادات وتقاليد اجتماعية ، برزت في بيئة خاصة لا تعالجها المعجمات 
 .(2)العربية 

 وللتغلب على ىذه المشكلات تقترح الدراسة الحالية ما يلي : 
المتعلمين على القراءة الصحيحة من خلال النطق الصحيح لأصوات الكلمة وإخراج الحروف من تعويد -1

مخارجها ،وبخاصة في المستوى الأول ، ويجب أن يكون المعلم حريصا على النطق الفصيح للكلمات حتى 
 يكون قدوة لطلابو يقتدون بو .ويتجنب أيضا الحديث بالعامية أمام الطلاب ومعهم .

ز على الأخطاء الصوتية التي يقع فيها الطلاب ، وتسبب أو تعوق القراءة الصحيحة ، مثل التفريق بين التركي-2
 حروف المد أو الحركات الطويلة )الألف والياء والواو(  والحركات القصيرة )الفتحة والكسرة والضمة (.

فريق بين الحروف المتشابهة في التفريق بين "أل"الشمسية و"أل"القمرية ،وكذلك  الحروف المضعفة ، والت-3
 س(-د،ث-ت،ض-س،ط-الكتابة ، والحروف المفخمة التي لها مقابلات مرققة مثل ) ص

                                                 

يجب التنبيو ىنا إلى أننا لا نقصد بدصطلح "صعوبات القراءة " اضطراب ابؼعابعة اللغوية كالتي تستمر مدل ابغياة ،كىو ما يعرؼ (ٔ)
ىذه الدراسة ، كىي اضطراب عصبي يسبب صعوبة فِ معابعة الدماغ للمعلومات كتفستَىا ، كىذا ليس بؾاؿ  Dyslexiaبػػػػالديسلكسيا 

الكشف عن التحديات التي تواجو متعلمي اللغة العربية غتَ الناطقتُ بها عندما يتعلموف مادة القراءة ، كىي  -فيما يخص القراءة  –فمجابؽا 
 اختلاؼ نظاـ اللغتتُ . –كما أشرنا –برديات طبيعية تواجو متعلمي أية لغة ثانية العربية أك غتَىا، بسبب 

، متاح على الرابط :  ٘ٔبية للناطقتُ بغتَىا :مشكلات كحلوؿ ، ابعامعة الأردنية نموذجان صتعليم العر  (ٕ)
/214078/www.academia.edu : ـ .ٕٚٔٓ/ٚ/ٛٔتاريخ الدخوؿ 
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أن يكون المعلم ملماً بأنواع القراءة وخطوات تدريسها لكي يقدمها بطريقة صحيحة ، وكذلك أن ينوع من -4
 ل القراءة .طرق تدريس القراءة ويحفز الطلاب ويشوقهم بمقدمة عن الموضوع قب

أن يطلب من الطلاب البدء بقراءة سريعة للنص باستخدام طريقة القراءة الصامتة ، ثم الانتقال إلى القراءة -5
 الجهرية .

أن يطلب المعلم من طلابو عدم التوقف عند الكلمات التي لا يعرفون معانيها بل يضعون خطا تحتها ويتابعون -6
القراءة يشرح المعلم الكلمات الصعبة بطريقة سهلة ، مستخدما اللغة الفصحى فقط القراءة ، وبعد الانتهاء من 

 دون اللجوء إلى لغة وسيطة .
 يراعى التكامل بين مهارات اللغة كما أشرنا .-7

كننتقل إلى ابغديث عن جانب آخر من الصعوبات لا يتعلق باللغة كليس نابعا منها ، كلكنو يدثل عائقا خطتَا فِ سبيل 
 مها ، كنقصد الصعوبات غتَ اللغوية ، كىذا موضوع النقاش التالي . تعل

 المبحث الثاني : المشكلات غير اللغوية : وفيو :
لاشك أف العملية التعليمية الناجحة لابد أف تقوـ على مبادئ كأسس وبات المتعلقة بالمنهج الدراسي : الصع -أولاً 

اجحة توافر الكتاب ابعيد ،الذم يُشعر الطالب بالاطمئناف بوجود مقرر سليمة ، لذا فمن شركط العملية التعليمية الن
دراسي بؿدد بتُ يديو كيجنبو التيو فِ البحث عن مادة مناسبة تساعده فِ تعلم اللغة ، كما أف الكتاب ابعيد يساعد 

، كبالتالي إذا استطعنا  ابؼعلم أيضا كيرسم لو الطريق الصحيح للتدريس كيسد ما قد يفوتو من معلومات أك طرؽ تدريسية
توفتَ كتاب جيد ، ضمنا إلى حد كبتَ النجاح فِ مهمتنا التدريسية كالعكس صحيح أيضان، بدعتٌ أف الكتاب الردمء قد 

 يفُشل العملية التعليمية برمتها .
لتدريسها بالوحدة،  لعربية بين يديكفِ كحدة تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا فِ جامعة القصيم تم اختيار سلسلة ا

كىي من تأليف الدكاترة :د.عبد الربضن بن إبراىيم الفوزاف ،كد.بـتار الطاىر حستُ ،كد.بؿمد عبد ابػالق فضل ، 
كإشراؼ د.بؿمد بن عبد الربضن آؿ الشيخ ، كالسلسلة مطبوعة فِ ابؼملكة العربية السعودية ضمن مشركع العربية للجميع 

عتمد على اللغة العربية الفصيحة ، كلا تستخدـ أية بؽجة من اللهجات العربية العامية ، كما ،كيحمد بؽذه السلسلة أنها ت
 أنها لا تستعتُ بلغة كسيطة .

لا نهدؼ ىنا إلى تقييم شامل  لسلسلة العربية بتُ يديك أك ة بالسلسلة فيما يتعلق بالوحدة : الصعوبات الخاص
كما ىو طبيعة الأعماؿ البشرية كلها ، فليس ىذا بؾاؿ ىذه الدراسة ، نقدىا كبياف ما قد يكوف كقع فيها من مزالق  
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كلكن ابؽدؼ من ابؼناقشة ىنا بياف التحديات التي تواجو الوحدة،للمساعدة فِ إيجاد حلوؿ مناسبة  ، للمساعدة فِ إبقاح 
الشخصية الطويلة فِ تدريس العملية التعليمية فيها على الوجو الأكمل ، ىذه التحديات ظهرت أمامنا من خلاؿ ابػبرة 

السلسلة فِ الوحدة كمن خلاؿ ابؼناقشات مع ابؼختصتُ فِ الوحدة الذين درسوا ىذه السلسلة كمن خلاؿ الدراسات التي 
 تناكلت السلسلة ، كيدكن عرض ىذه الصعوبات على النحو التالي :

ة أو غير منتظمين يعلمون أنفسهم موجهة لدارسين منتظمين في دراسة صفي –كما أشار مؤلفوىا –ىذه السلسلة 
بأنفسهم ، فهي لم توضع من أجل وحدة تعليم اللغة بجامعة القصيم ، ومن ىنا نجد ىناك خللا واضحا بين 
برنامج الوحدة وبرنامج السلسلة ، سواء في عدد ساعات الدراسة في كل مستوى أو في توزيع مواد الدراسة في 

 المستوى.
ذا ابػلل ، لذا حاكلت بزطي ىذه ابؼشكلة بتعديل خطة  الوحدة لتتماشى مع بؿتول السلسلة كقد أدركت إدارة الوحدة ى

،كتم إجراء التعديل ابؼطلوب من قبل اللجنة العلمية بالقسم،كاعتمد بعد مناقشتو فِ بؾلس الوحدة ، كرفع للإدارة ليأخذ 
 بؾراه الإدارم لإقراره فِ ابؼستقبل بإذف الله تعالى .

ىي الساعات العملية والتمارين الموجودة في  –للحق ليست خاصة بالسلسة –انية التي تواجهنا المشكلة الث
الخطة ، فكما ىو معروف فإن وحدة تعليم اللغة حديثة النشأة، ولذا ليس لها حتى الآن معمل لغوي متخصص 

ع والأصوات والمحادثة ومجهز يساعد في تقديم اللغة العربية لغير الناطقين بها ،فهو يسهل تدريس الاستما 
والقراءة وغيرىا من مهارات اللغة ، ويساعد الطلاب على تعلم مهارات اللغة العربية بأنفسهم دون الرجوع للمعلم 
، لذا فتوفير معمل لغوي مجهز بأحدث التقنيات أمر ضروري ، وسنفرد لو دراسة نبين فيها أىميتو ودوره في تعليم 

 اللغة إن شاء الله .
يات أيضا أن معلمي الوحدة لا يتمكنون من المراجعة المستمرة لعناصر المنهج ، أو الحذف والإضافة من التحد

للمحتوى ،ومتابعة الترابط المنظومي بين عناصر المنهج ، بعكس لو كانت ىناك سلسلة تعليمية من تأليفهم 
الية ، وىو وضع وثيقة منهج لتأليف خاصة بالوحدة ، ونابعة من احتياجات طلابها ، وىو ما توصي بو الدراسة الح

 سلسلة تعليمية خاصة بالوحدة .
من التحديات التي تواجو الوحدة عند تدريس السلسلة أن ساعات تدريس مادة الاستماع لا تكفي لعرض 
الموضوع بشكل مُرْضٍ ، وأن موضوعات الاستماع في السلسلة بعضها طويل جدا وبعضها موغل في التراث مما 

اتها بعيدة عن واقع حياة المتعلم العملية ، وأن تدريبات الاستماع تقليدية وتكاد تسير على نمط واحد يجعل مفرد
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ىو أسئلة الاختيار من متعدد أو أسئلة الصواب والخطأ مما يجعل الطلاب  يملون وتضعف لديهم الرغبة في 
 .(1)الإقبال على الاستماع 

عد أو النحو في السلسلة ما ذكرتو دراسة الدكتور إبراىيم الزين من التحديات أيضا فيما يتعلق بمحتوى القوا
، ويمكن عرض الصعوبات التي أشارا إليها في دراستهما ، وىي متعلقة  بسلسلة  (2)والدكتور سليمان خاطر

 العربية بين يديك ، وبالتحديد كتاب المستوى الرابع  منها،وذلك كما يلي :
كثيرا من المشكلات النحوية ،بعضها يتعلق بالأمثلة وعلاقتها بالقاعدة   المشكلات النحوية : ذكرت الدراسة

المعنية ، وبعضها يتعلق بصياغة القاعدة نفسها ، فكثير من الأمثلة لا تصلح مثالا لما فيها  من أخطاء ، وىذه 
و المعلم ىذا الأخطاء تهز الثقة بين الطالب والكتاب وتجعلو في موقف مضطرب بين ما يقولو الكتاب وما يقول

 من ناحية ، ومن ناحية أخرى تجعل المدرس في موقف حرج تجاه الكتاب ومؤلفيو .
المشكلات العامة : وتمثلت في ؛ الأخطاء المطبعية ، والأخطاء الإملائية ،وترتيب الأرقام ، وىذا أيضا موضع 

وإملائية في السلسلة ، ولكنها لا اتفاق مع دراسة وليد عبد الباقي ، حيث أشار إلى وجود أخطاء نحوية وصرفية 
ترقى إلى النيل من الجهد المبذول في إعدادىا وإخراجها في صورة طيبة مقبولة وىو ما نتفق معو فيو ،فالسلسلة 

 تعد من أفضل الكتب المؤلفة في مجال تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرىا  . 
السلسلة تقييما شاملا ، كيكوف بؽذا التقييم أىداؼ متعددة منها كخلاصة القوؿ إف الدراسة ابغالية توصي بتقييم ىذه 

مثلا :دراسة ابؼشكلات كالأخطاء كمعابعتها أك التأكد من أنها برقق الأىداؼ ابؼنشودة لبرنامج الوحدة ، أك مساعدة 
ف نقطة أخرل متعلقة ....إلخ ( . كنناقش الآ-تغيتَه  –الوحدة لأخذ قرارات تتعلق بدستقبل البرنامج فيها )استمراره 

 بالصعوبات غتَ اللغوية ، كىي الصعوبات ابؼتعلقة بابؼعلم الذم يدرس ابؼقرر   .
ُـ ىذا إذا كان لدينا مقرر دراسي جيد ، فإننا  الصعوبات المتعلقة بالمعلم : -ثانياً  بحاجة إلى معلم جيد أيضا يػُقَدِّ

التعليمية بل  لا نبالغ إذا قلنا إنو أىم ركن فيها ،فهو ابؼوجو كابؼرشد  ابؼقرر كيعمل على إبقاحو ، فابؼعلم أحد أركاف العملية
كابؼربي،كأية عملية تعليمية لا تستمر بدكف ابؼعلم ،كلكن ماذا يحدث إذا كاف لدينا معلم غتَ كفء كغتَ متمكن من عملو 

                                                 

كما  ٔٔصعوبات تدريس مادة الاستماع فِ كحدة تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا فِ جامعة القصيم ػػ ابؼستول الرابع نموذجا ص (ٔ)
 بعدىا  .

مشكلات تواجو الطلاب النّاطقتُ بغتَ العربيّة فِ دراسة القواعد من خلاؿ الكتاب الرابع فِ )سلسلة العربيّة بتُ يديك( عرض كدراسة (ٕ)
 كما بعدىا . ٘كنقد ص 
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كلذا كاف الاىتماـ بإعداد ابؼعلم كتدريبو ؟ إنو سيكوف معوؿ ىدـ بؽذه العملية التعليمية ، كعامل فشل بؽذا ابؼقرر ابعيد ، 
باستمرار ، حتى يكوف ملما كخبتَا بدجاؿ تعليم اللغة العربية ، كمن أجل ىذا تشتَ الدراسات إلى أف ابؼعلم يجب أف 

بعضها ،لا ،كالذم لا تتوافر فيو ىذه ابػصائص ، أك تنقصو (ٔ)تتوافر فيو بؾموعة من ابؼعايتَ الثقافية كالتخصصية كابؼهنية 
 شك أف ىذا ابؼعلم سيكوف عائقا فِ سبيل تعليم العربية كسيواجو صعوبات كبرديات كبتَة .

كلذا حرصت الوحدة منذ إنشائها على اختيار أساتذة يتمتعوف بخبرات طويلة فِ بؾاؿ تدريس العربية لغتَ أبنائها ، كتتوافر 
 فيهم خصائص ابؼعلم الناجح .

الية فإف اختيار ابؼعلم الكفء ليس ىو نهاية ابؼطاؼ ، بل لابد من العمل على تطويره أثناء كمن كجهة نظر الدراسة ابغ
عملو، كتدريبو باستمرار لتحستُ أدائو كتطويره كرفع كفاءتو ، كمن ثم "يجب أف يكوف لدل كل معلم خطة كاضحة للنمو 

ابؼعلم ابغديث العهد بالتعليم بزتلف خطتو عن ابؼهتٍ ... كبزتلف خطة التطوير أك التحستُ تلك طبقا بػبرة ابؼعلم ،ف
خطة ابؼعلم ابؼستجد كعن خطة ابؼعلم ابؼتمرس .إف خطة التطوير ابؼهتٍ تعد مصدرا خصبا كثريا بػبرات ابؼعلم الذم 

ينة " مضت عليو أعواـ فِ ابؼهنة ،اما ابؼعلم ابؼتمرس فتكوف خطتو للتطوير ابؼهتٍ عاكسة للنمو ابؼهتٍ ابؼرتبط بدعايتَ مع
 (ٖ)كىذا التطوير يتم بطريقتُ : الأكؿ : التوجيو الفتٍ كابؼتابعة ابؼستمرة على أرض ابؼيداف ، كالثاني : الدركات التدريبية

ق(أىم ابغاجات التدريبية بؼعلمي اللغة ٕٛٗٔ،كفيما يخص معلمي العربية للناطقتُ بغتَىا فقد حددت دراسة المحمود ) 
 :  (ٗ)ىا فِ ابعامعات السعودية فِ عشرة أشياء ىيالعربية للناطقتُ بغتَ 

 توظيف الإنترنت في تعليم العربية .-1
 توظيف الحاسوب في تعليم العربية .-2
 معرفة طرق التعامل مع التعثر اللغوي.-3
 استخدام طرق التدريس الحديثة في تعليم اللغة .-4
 توظيف مهارات التفكير في تعليم اللغة .-5

                                                 

 بتصرؼ . ٜٛ٘-ٜٚ٘ابؼرجع فِ مناىج تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل ص ص  (ٔ)

 كما بعدىا . ٖٕٗاء ابؼهتٍ بؼعلمي اللغة العربية ،صمعايتَ الأد( ٕ)

 .ٚٚ-ٙٚقضاياه ،ص ص –أساليبو –تدريس اللغة العربية فِ ابؼرحلة الابتدائية ،طرقو ( ٖ)

ية ، جامعة ( ابغاجات التدريبية بؼعلمي اللغة العربية فِ معاىد تعليم اللغة العربية فِ ابعامعات السعودية ، الرياض ، معهد تعليم اللغة العربٗ)
بكليات العلوـ –ق. فِ : التحديات ابؼؤسسية فِ برامج تعليم العربية فِ السنوات التحضتَية ٕٛٗٔالإماـ بؿمد بن سعود ،رسالة ماجستتَ ،

 .ٔٔـ،ص ٕٙٔٓكتاب مؤبسر إسطنبوؿ الدكلي الثاني لتعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا ،–الإسلامية بتًكيا 
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 ئل التعليمية .إعداد الوسا-6
 استخدام الوسائل التعليمية بشكل صحيح .-7
 تحديد التقنيات التعليمية المناسبة .-8
 استخدام المختبر في تعليم اللغة .-9

 تعليم استراتيجيات تعلم اللغة .-11
بزتلف كثتَا عما ذكرتو كترل  الدراسة ابغالية أف احتياجات معلمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها  بجامعة القصيم لا 

دراسة المحمود ، كلذا نرل ضركة  الأخذ بها كتطبيقها فِ الوحدة لتطوير معلميها ،لأف الاىتماـ بتطوير ابؼعلم كتقييمو مهم 
 لأمرين هما :

التجديد، بمعنى اطلاع المعلم على كل جديد ومستحدث من النظم التعليمية ، وىذا يدىو إلى التأكد من -1
ملية صنع القرار، لأن المعلم شريك في صناعة القرار في المؤسسة التعليمية ، والتقييم يحدد ما إذا  الجودة في ع

 كان أىلا لذلك أم لا 
التأكد من التطوير المهني للمعلمين ، حيث يكشف التقويم عن موضع الخلل في الأداء المهني للمعلم بما -2

 .(1)يتطلب تدريبو لمعالجة أي قصور 
إف أية عملية تعليمية تكوف موجهة فِ الأساس للمتعلم ،فهو غايتها كىدفها كىو  وبات المتعلقة بالمتعلم:الصع-ثالثاً 

أىم أركانها ، كقد حاكلنا فيما سبق أف يكوف لدينا مقرر دارسي جيد ، يقدمو معلم جيد ، فهل ىذا كاؼ لنجاح العملية 
 الثالث فِ ىذا ابؼثلث التعليمي كىو ابؼتعلم ابعيد .التعليمية ؟ بالطبع لا فهناؾ ركن ثالث يشكل الضلع 

إف متعلم اللغة العربية من غتَ الناطقتُ بها يقابل مشكلات غتَ لغوية تتمثل فِ ابؼشكلات الاجتماعية كالنفسية ،فاللغة 
ك فِ تهيئة ظاىرة اجتماعية ، كلابد أف تقدـ فِ إطار بؾتمعي ، كىو جانب ضركرم كأساسي فِ فهم اللغة بشكل أفضل أ

بيئة أفضل لعملية اكتساب اللغة ،كمن ىذا ابعانب فإف طلاب كحدة تعليم اللغة بجامعة القصيم قد توافرت بؽم فرصة  
كبتَة ىي دراسة العربية فِ بؾتمع عربي أصيل ىو المجتمع السعودم ، كىذا عامل مهم فِ تنمية القدرات اللغوية بؽم ، 

جتماعية لشرح الآثار الاجتماعية على عملية اكتساب اللغة، كمنها نموذج التثاقف كقد كُضِعَتْ كثتَ من النظريات الا
acculturation model  الذم قدمو شومافSchumann  يقوؿ إف " معدؿ ابؼتعلمتُ فِ التنمية كمستول

                                                 

التحديات ابؼؤسسية فِ برامج تعليم العربية فِ .كينظر : ٚٚقضاياه ،ص –أساليبو –بية فِ ابؼرحلة الابتدائية ،طرقو تدريس اللغة العر (ٔ)
  .ٔٔالسنوات التحضتَية بكليات العلوـ الإسلامية بتًكيا ،ص 
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 psychologicalكابؼسافة النفسية   social distanceالإبقاز اللغوم ىي كظيفة ابؼسافة الاجتماعية  
distance  " بتُ ابؼتعلمتُ كبؾتمع ابؼتحدثتُ باللغة الثانية(ٔ) . 

يشكوف من بعض الأمور منها الاغتًاب  -من خلاؿ ابؼتابعة ابؼستمرة بؽم أثناء التدريس-كبالنسبة لطلاب جامعة القصيم 
بالاغتًاب قد يعوؽ كثتَا من  عن بلدىم إلى بلد غريب فِ لغتو كثقافتو كعاداتو عن ثقافتهم كعاداتهم بساما ، كىذا الشعور

الطلاب عن مواصلة جهودىم فِ تعلم العربية ، كبخاصة إذا لم نساعدىم على الاندماج فِ المجتمع ابعديد ، كبفا يعمق 
عدـ بسكنهم من استقداـ أسرىم )الزكجة كالأبناء (، كىذا الأمر كاف مسموحا   -من كجهة نظر ابؼتعلمتُ-ىذا الاغتًاب 
كأصبح الآف صعبا ، كعدـ تسهيل ىذا الأمر قد يؤدم إلى العزلة الاجتماعية كيعمق الشعور بالاغتًاب ، بو أكؿ الأمر 

كقد يتًؾ ابؼتعلم الدراسة بسبب ذلك كىذا ما حدث مع بعض الطلاب الذين لم يواصلوا تعلم العربية بسبب مشكلة 
 استقداـ الأسرة ، كتركوا الدراسة كعادكا إلى بلادىم .

ت الاجتماعية ابؼهمة أيضان عدـ القدرة على التواصل مع المجتمع الذم يوجد فيو ابؼتعلم ، بسبب عدـ بسكنو من ابؼشكلا
من اللغة العربية ، أك بسبب الازدكاجية اللغوية التي يعاني منها تعليم العربية فِ بلادنا ،فابؼتعلم يتعلم الفصحى فِ قاعة 

امية ىي لغة التعامل كالاتصاؿ بتُ الناس فِ حياتهم اليومية ،فينشأ لديو نوع الدرس ،كإذا خرج إلى خارج القاعة كجد الع
 من الاضطراب كالقلق كابػوؼ من الاتصاؿ بدجتمع اللغة العربية .

من ابؼشكلات التي لاحظتها أيضان ضعف الدافعية أك الرغبة فِ تعلم العربية لدل بعض ابؼتعلمتُ ، فمن ابؼعركؼ أف 
علم العربية بزتلف من شخص لآخر، ككلما كانت ىذه الدكافع قوية كانت عملية التعلم ناجحة دكافع ابؼتعلمتُ لت

 ،كيتحمل ابؼتعلم فِ سبيلها الصعوبات كالتحديات التي تواجهو مهما كانت كبتَة .
عربي ابعديد من أجل ىذا توصي الدراسة ابغالية بضركرة إدماج الطلاب الأجانب الدارستُ فِ جامعة القصيم فِ المجتمع ال

)بيئة التعلم ( من خلاؿ تنظيم أنشطة ثقافية تساعدىم على الاختلاط بأىل اللغة كالتحدث معهم دكف خوؼ ،ككذلك 
إشراكهم فِ ابؼناسبات الاجتماعية كالدينية ابػاصة بهذا المجنمع كىي كثتَة كمتنوعة ، كذلك الاىتماـ بالأنشطة التعليمية 

اقف اتصالية طبيعية مع أبناء البلد ،حيث لا يدكن تدريس اللغة بدعزؿ عن جوانبها التي تستخدـ فيها اللغة فِ مو 
الكتابة (،فاللغة منظومة –القراءة –المحادثة -الاجتماعية كالثقافية ،كيتمثل ذلك فِ تدريس ابؼهارات الأربعة )الاستماع

                                                 

 ـ ٕٚٔٓ-ٗ-ٕٔتاريخ الدخوؿ :  /https://ar.wikipedia.org/wiki( موقع : ٔ)

https://ar.wikipedia.org/wiki/


 

 

 

 

 مجلة كلية الآداب جامعة بورسعيد                                                                                                                                                                        
       ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

       ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

                                                                                              م    1028 - يوليو/  عشرالثاني  العدد  

 
 

444 

، فمن الدرس الأكؿ الذم يبدأ بو ابؼتعلم اتصالو متكاملة كىي كالثقافة كجهاف لعملة كاحدة ؛إنهما شقيقاف يستَاف يدان بيد
 . (ٔ)باللغة يتلقى مفاىيم اجتماعية ، لذا لا يجوز إغفاؿ ابعانبتُ الثقافِ كالاجتماعي فِ عملية تأليف ابؼناىج الدراسية

 الفصل الثاني : تصميم الاستبانة وتحليل نتائجها
ىو تصميم استبانة لتحديد التحديات كالصعوبات التي تواجو موضوع ىذا ابؼبحث المبحث الأول : تصميم الاستبانة: 

 متعلمي اللغة العربية الناطقتُ بغتَىا فِ جامعة القصيم .
 طلاب كحدة تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا فِ جامعة القصيم.أولًا: مجتمع الدراسة:  

لاب الأجانب الدارستُ للغة العربية بجامعة القصيم ، ( طالبا من الطٙٗتكونت عينة الدراسة من )ثانيًا: عينة الدراسة: 
( طلاب من ٜ( طالبا من ابؼستول الأكؿ ، ك)ٖٔتم اختيارىم عشوائيا ، كتوزعت العينة على ابؼستويات الدراسية بواقع )

 (طالبا من ابؼستول الرابع .ٖٔ( طالبا من ابؼستول الثالث ، ك)ٔٔابؼستول الثاني ، )
تهدؼ ىذه الاستبانة إلى برديد الصعوبات التي تواجو الطلاب الأجانب الذين يدرسوف : ستبانة ثالثاً:الهدف من الا

: ما مدل انتشار  اللغة العربية بجامعة القصيم كمدل انتشار ىذه الصعوبات من خلاؿ الإجابة عن السؤاؿ التالي
 فِ جامعة القصيم ؟ . التحديات كالصعوبات التي تواجو ابؼتعلمي اللغة العربية الناطقتُ بغتَىا

 تعتمد الدراسة ابؼنهج الوصفي التحليلي .رابعًا: منهج الدراسة:  
قياس –تمثلت أدوات الدراسة في استبيان تم تصميمو لتحقيق أىداف الدراسة خامسان:أدكات الدراسة : 

وزيعها على فقرة ، تم ت111، تكون من  -الصعويات والتحديات التي يواجهها المتعلمون بجامعة القصيم 
قسمين ىما : القسم الأول : الصعوبات اللغوية : وفيو خمسة محاور، والقسم الثاني : الصعوبات غير اللغوية : 

 (2وفيو أربعة محاور، )جدول 
 وقد اعتمد الباحث في تصميمو للاستبيان على : سادسان: مصادر الاستبياف :

 التي تناولت الصعوبات التي تواجو المتعلمين في ىذا المجال .دراسات تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرىا -1
 الدراسات التي تناولت طرق إعداد الاستبيان .-2
 متعلمي اللغة العربية الأجانب بجامعة القصيم -3
 الخبرة الشخصية للباحث في مجال تدريس اللغة العربية بعامة واللغة العربية للناطقين بغيرىا بخاصة .-4

                                                 

 . ٙٔ(ابؼشكلات الاجتماعية كالنفسية فِ تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا ، ص ٔ)
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من خلال التدريس لطلاب وحدة تعليم اللغة العربية بجامعة القصيم ،  داد الاستبانة فِ صورتها الأكلية :سابعان: إع
حاول الباحث حصر المشكلات التي يقابلها ىؤلاء الطلاب ، بحيث تشمل الجوانب المراد دراستها كافة ،ومن 

فقرة موزعة على 51سم الأول على فقرة موزعة على قسمين ؛ اشتمل الق 111ثم جاءت الاستبانة مكونة من 
 ( .2فقرة موزعة على أربعة محاور)جدول  49خمسة محاور ، واشتمل القسم الثاني على 

 ثامناً: صدق الاستبانة : 
للتأكد من صدؽ الاستبانة تم عرضها على بطسة بؿكمتُ؛ ثلاثة من ابؼختصتُ فِ بؾاؿ تعليم العربية للناطقتُ بغتَىا 

فِ التًبية كعلم النفس ، كطلب منهم قراءة الاستبانة كإبداء آرائهم فيها من حيث ؛ دقة الصياغة ،  كاثنتُ من ابؼختصتُ
انتماء العبارات للمحاكر،إضافة ما يركنو مناسبا من الفقرات ، حذؼ الفقرات غتَ ابؼناسبة ، كتم عمل التعديلات التالية 

 بناء على آراء ابغكمتُ  :
  21على رقم  19تقديم رقم -1
 )وىي)لا أستطيع نطق التشكيل على الحرف الأخير )مثال : محمدٌ مجتهدٌ في دراسيِوِ... 35حذف العبارة -2
 إضافة عبارة لمحور الأنظمة وىي : قلة الأنشطة اللاصفية )خارج قاعة الدرس(.-3
 إعادة صياغة بعض العبارات. -4

)التحديات كالصعوبات التي تواجو متعلمي اللغة العربية الناطقتُ تم تصميم استبانة : المبحث الثاني : تحليل النتائج
بلغات أخرل ، طلاب جامعة القصيم أنموذجا ( ، بؼعرفة مدل انتشار ىذه الصعوبات فِ كحدة تعليم اللغة العربية بجامعة 

حث البالغ عددىا القصيم من كجهة نظر عينة البحث، حيث تم توزيع الاستبانة يدكيا فِ قاعة الدرس على عينة الب
( طالبا من الطلاب الأجانب الذين يدرسوف اللغة العربية فِ كحدة تعليم اللغة العربية بجامعة القصيم ،ثم تم تفريغ ٙٗ)

الاستجابات التي تم ابغصوؿ عليها كمعابعتها إحصائيان، بؼعرفة درجة انتشار كل صعوبة من الصعوبات التي حددت فِ 
 طلاب عينة البحث.الاستبانة من كجهة نظر ال

 كيدكن توضيح ذلك كما يلي : 
 مدل انتشار الصعوبات ابؼنبثقة عن كل بؿور من المحاكر التسعة السابقة :-أ

 يدكن توضيح مدل انتشار الصعوبات ابؼنبثقة عن كل بؿور من المحاكر السابقة كما يلي :
عبارات ىذا المحور أنها منتشرة بدرجة متوسطة ، دؿ ابؼتوسط ابؼوزكف ل الصعوبات المتعلقة بتدريس مادة الأصوات:-1 

 كجاءت مرتبة تنازليا كما يأتي:
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 صعوبة نطق بعض  الأصوات العربية )ابغركؼ( - 
 الكسرة( فِ النطق-الضمة–م( كبتُ ابغركة القصتَة )الفتحة -ك-عدـ التمييز بتُ ابغركة الطويلة )حركؼ ابؼد :ا-
 ) سو غتَ كافية )قليلةتدريبات الأصوات فِ الكتاب الذم ندر -
 ابغاسوب ...( فِ تدريس الأصوات -عدـ استخداـ التكنولوجيا ابغديثة )الانتًنت-
 ص( –ذ،س -ض،ظ-صعوبة التمييز بتُ ابغركؼ ابؼتشابهة )مثل د-
 استخداـ طرؽ قديدة فِ تدريس الأصوات -

 جدا أك كبتَة أك قليلة أك لا بسثل مشكلة .لا توجد أية عبارة يدؿ متوسطها ابؼوزكف على أنها  منتشرة بدرجة كبتَة 
توجد بشاني عبارات  يدؿ متوسطها ابؼوزكف على أنها  منتشرة بدرجة  الصعوبات المتعلقة بتدريس مادة الاستماع:-2

 متوسطة جاءت مرتبة تنازليا كما يأتي: 
 طويلة  نصوص الاستماع  فِ الكتاب-
 لفهم نصوص الاستماع فِ الكتاب بها كلمات صعبة ا-
 تسجيلات منوعة( لتدريس الاستماع  –تسجيل إذاعي –لا توجد مواد بظعية )فيلم كثائقي -
  .نصوص الاستماع فِ الكتاب كلماتها لا تستخدـ فِ حياتنا اليومية-
 تدريبات مادة الاستماع قليلة فِ الكتاب -
 الوقت لا يكفي بؼادة الاستماع -
 تدريبات مادة الاستماع غتَ متنوعة )تتبع سؤالا كاحدا صح كخطأ أك اختً ( فِ الكتاب -
 عدـ استخداـ طرؽ حديثة لتدريس الاستماع -

 توجد عبارة  كاحدة يدؿ متوسطها ابؼوزكف على أنها  منتشرة بدرجة  قليلة كىي:
 توجد صعوبة فِ فهم مادة الاستماع -

 متوسطها ابؼوزكف على أنها  لا بسثل مشكلة .لا توجد أية عبارة يدؿ 
 
توجد عبارتاف  يدؿ متوسطهما ابؼوزكف على أنهما منتشرتاف بدرجة كبتَة  الصعوبات المتعلقة بتدريس مادة التعبير:-3

 كما يأتي: جاءتا مرتبتتُ تنازليا
 أكاجو صعوبة فِ التحدث باللغة العربية أماـ زملائي . -
 الفصحى. حوارات ...( نتكلم فيها باللغة العربية-إلقاء–ة )خطابة لا توجد أنشطة ثقافي -
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 توجد تسع عبارات يدؿ متوسطها ابؼوزكف على أنها  منتشرة بدرجة  متوسطة جاءت مرتبة تنازليا كما يأتي:
 لم توضح لي أىداؼ دراسة مادة التعبتَ- 
 فِ درس التعبتَ عدـ تشجيعي على التحدث مع زملائي -
 لتعبتَ ابؼوجودة فِ الكتاب  لا تفيدني فِ كلامي مع الناسموضوعات ا -
 لا تستخدـ كسائل حديثة فِ تدريس التعبتَ -
 صعوبة توصيل ابغركؼ بعضها ببعض فِ الكلمة -
 صعوبة الكتابة باللغة العربية ، لذا لا أستطيع كتابة موضوع التعبتَ -
 توجد صعوبة فِ تعلم التعبتَ الشفوم -
 تعلم التعبتَ الكتابي توجد صعوبة فِ -
 قلة تدريبات التعبتَ فِ الكتاب الذم ندرسو -

 توجد عبارتاف يدؿ متوسطهما ابؼوزكف على أنهما  منتشرتاف بدرجة قليلة ، جاءتا مرتبتتُ تنازليا كما يلي : 
 موضوعات التعبتَ الكتابي طويلة-
 فِ درس التعبتَ عدـ تشجيعي على التحدث مع ابؼعلم-

 عبارة يدؿ متوسطها ابؼوزكف على أنها لا بسثل مشكلة . لا توجد أية
توجد بطس عبارات يدؿ متوسطها ابؼوزكف على أنها منتشرة بدرجة  الصعوبات المتعلقة بتدريس مادة القراءة:-4

 متوسطة جاءت مرتبة تنازليا كما يأتي:
 نصوص القراءة صعبة الفهم -
 صعوبة استخداـ القاموس العربي -
 ـ طرؽ حديثة فِ تدريس القراءةعدـ استخدا -
 بعض الكلمات فِ نصوص القراءة بؽا معاف كثتَة لذا فهي صعبة -
 لا يوجد قاموس مناسب يشرح الكلمات الصعبة فِ الكتاب -

 توجد بطس عبارات يدؿ متوسطها ابؼوزكف على أنها منتشرة بدرجة قليلة جاءت مرتبة تنازليا كما يأتي:
  القراءةعدـ كضوح أىداؼ تعلم -
 توجد صعوبة فِ تعلم القراءة-
  نصوص القراءة بعيدة عن الثقافة العربية الإسلامية-
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 كلمات نصوص القراءة فِ الكتاب الذم ندرسو لا تستخدـ فِ حديثي مع الناس -
 لا يُصَحح لي ابػطأ فِ نطق الكلمات أثناء القراءة-

 بسثل مشكلة لا لا توجد أية عبارة يدؿ متوسطها ابؼوزكف على أنها 
توجد عبارة كاحدة  يدؿ متوسطها ابؼوزكف على أنها  منتشرة بدرجة كبتَة  الصعوبات المتعلقة بالمنهج الدراسي:-5

توجد تسع عبارات يدؿ متوسطها ابؼوزكف على أنها منتشرة ، ك  الكتاب لا يَشرح الكلمات الصعبة فِ الدرس-كىي :
 يأتي:بدرجة  متوسطة جاءت مرتبة تنازليا كما 

 الكلمات ابؼوجودة فِ الكتاب قليلة-
 الكلمات ابؼوجودة فِ الكتاب لا تساعدني على الكلاـ مع الناس-
  الكتاب لا يقارف بتُ لغتي كاللغة العربية-
 الكتاب يناسب الصغار أكثر من الكبار -
 (..… التلاكة–الثقافة –النصوص –بعض الدركس التي ندرسها غتَ موجودة فِ الكتاب )مثل: ابؼهارات -
  تدريبات الكتاب غتَ متنوعة-
  الكتاب لا يقارف بتُ ثقافتي كالثقافة العربية-
  تدريبات الكتاب قليلة-
 الكتاب لا يظُْهِرُ الكلمات ابعديدة فِ كل درس-

 توجد تسع عبارات يدؿ متوسطها ابؼوزكف على أنها منتشرة بدرجة قليلة جاءت مرتبة تنازليا كما يأتي:
  الذم ندرسو بو أخطاء فِ الطباعة الكتاب-
  الكتاب فيو أخطاء بكوية-

  الكتاب فيو أخطاء  إملائية--
 كتابة( فِ الكتاب-قراءة-كلاـ-لا يوجد تكامل)ترابط( بتُ مهارات اللغة الأربعة )استماع-
  دركس الكتاب لا تراعي أىدافِ من تعلم اللغة العربية-
  فِ الكتاب لا يوجد انتقاؿ من السهل إلى الصعب-
 الكتاب يخلو)ليس فيو(من معالم ابغضارة العربية الإسلامية -
  الدركس ابؼوجودة فِ الكتاب لا تتغتَ كلا تتعدؿ-
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الأصوات  –بعض الدركس موجودة فِ الكتاب كلا تدرس لنا ) مثل :ابػط كالإملاء فِ ابؼستول الثاني كالثالث كالرابع  -
 ة مكثفة فِ ابؼستول الرابع ...(.قراء –فِ ابؼستول الثاني كالثالث 

 توجد عبارة كاحدة يدؿ متوسطها ابؼوزكف على أنها لا بسثل مشكلة ، كىي : 
 الكتاب فيو أخطاء صرفية-
توجد ثلاث عبارات يدؿ متوسطها ابؼوزكف على أنها منتشرة بدرجة  متوسطة جاءت  الصعوبات المتعلقة بالمعلم:-6

 مرتبة تنازليا كما يأتي:
  ابؼعلم لا يستخدـ ابؼختبر اللغوم فِ التدريس-
  الضعف فِ تدريس مهارات اللغة العربية-
  ...( فِ التدريس-حاسوب-لا يستخدـ ابؼعلم التقنية ابغديثة )انتًنت-

 توجد تسع عبارات يدؿ متوسطها ابؼوزكف على أنها منتشرة بدرجة قليلة جاءت مرتبة تنازليا كما يأتي:
  كن من تدريس القراءةابؼعلم غتَ متم-
  ابؼعلم غتَ متمكن من تدريس الكتابة-
 لا يستخدـ ابؼعلم كسائل تعليمية مناسبة فِ التدريس-
 .ابؼعلم لا يتحكم )لا يجيد ( فِ إدارة الفصل-
  ابؼعلم يستخدـ طرؽ تدريس لا تناسب تعليم العربية للناطقتُ بغتَىا-
  ابؼعلم غتَ متمكن من تدريس الكلاـ-
لم لا يهتم بالتدريبات العلاجية للتعثر)الضعف فِ مهارة معينة مثل الكتابة ...فيعطيتٍ دركس إضافية برسن مستول ابؼع-

 الطالب فيها(  اللغوم
 لا يفرؽ ابؼعلم بتُ تدريس العربية للعرب كتدريسها لغتَ الناطقتُ بها-

 لا توجد عبارة يدؿ متوسطها ابؼوزكف على أنها لا بسثل مشكلة . 
توجد عبارتاف يدؿ متوسطهما ابؼوزكف على أنهما منتشرتاف  بدرجة كبتَة ، جاءت  لصعوبات المتعلقة بالمتعلم:ا-7

 مرتبة تنازليا كما يأتي:
 الصراع بتُ الفصحى كالعامية يسبب لي ابػوؼ كالتًدد. -
 ) توجد صعوبات فِ استقداـ أسرتي )الزكجة كالأبناء-

 زكف على أنها منتشرة بدرجة متوسطة، جاءت مرتبة تنازليا كما يأتي:توجد ست عبارات يدؿ متوسطها ابؼو 
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 . أشعر بابػوؼ بسبب اختلاؼ عادات المجتمع العربي كثقافتو عن عادات بلدم كثقافتو-
 . عدـ كجود أىلي يدفعتٍ إلى التفكتَ فِ ترؾ الدراسة-
  أشعر بصعوبة تعلم اللغة العربية مقارنة بغتَىا من اللغات-
   ابػوؼ من التحدث مع الناس باللغة العربيةأشعر ب-
  كاجهت صعوبة فِ ابغصوؿ على التأشتَة للسعودية-
 أشعر بالاغتًاب  لوجودم فِ بؾتمع عربي بـتلف عن بلدم-

 توجد ثلاث عبارات يدؿ متوسطها ابؼوزكف على أنها منتشرة بدرجة قليلة، جاءت مرتبة تنازليا كما يأتي:
  كمن ثقافتيزملائي يسخركف متٍ -
  ليس عندم رغبة قوية فِ تعلم اللغة العربية-
  لا أستطيع التوافق مع المجتمع العربي لذا أفكر فِ ترؾ الدراسة كالعودة لبلدم-

 .  لا توجد عبارة يدؿ متوسطها ابؼوزكف على أنها لا بسثل مشكلة
ثلاث عبارات  يدؿ متوسطها ابؼوزكف على أنها  توجد  الصعوبات المتعلقة بالبيئة التعليمية واللوائح التنظيمية:-8

 منتشرة بدرجة كبتَة جاءت مرتبة تنازليا كما يأتي:
 لا يوجد معمل لغوم) غرفة بها أجهزة حديثة كابغاسوب يستخدمها الطالب بنفسو فِ تعلم اللغة (  لتعلم اللغة -
 قلة الأنشطة اللاصفية )خارج قاعة الدرس(.-
 لوحدة توفر كتب تعليم اللغة العربية لا توجد مكتبة خاصة با-

 توجد عبارتاف  يدؿ متوسطهما ابؼوزكف على أنهما  منتشرتاف بدرجة متوسطة جاءتا مرتبتتُ تنازليا كما يأتي:
 عدد الطلاب فِ الفصل كبتَ-
 ثقافية...(-رياضية-لا يوجد مكاف خاص بالوحدة نمارس فيو الأنشطة )لغوية-

 سطها ابؼوزكف على أنها منتشرة بدرجة قليلة ،كىي:توجد عبارة كاحدة  يدؿ متو 
 القاعات الدراسية غتَ مناسبة لتعليم العربية -

 لا توجد أية عبارة يدؿ متوسطها ابؼوزكف على أنها  لا بسثل مشكلة .
 بناء على النتائج التي توصلت بؽا الدراسة ابغالية  ،يدكن التوصية بدا يأتي: توصيات البحث:

 ضركرة عقد الندكات التدريبية ابؼستمرة بؼعلمي اللغة العربية بالوحدة لتطوير مهاراتهم كمواكبة ابعديد فِ ىذا المجاؿ -
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 التطوير ابؼستمر للمنهج ابؼستخدـ فِ الوحدة -
 تأليف مواد تعليمية خاصة بالوحدة ، تناسب رغبات طلابها كىدفهم من دراسة العربية -
 المجتمع السعودم من خلاؿ تنظيم الأنشطة الثقافية التي تساعدىم على الاختلاط بأىل اللغة إدماج طلاب الوحدة فِ-

 كالتحدث معهم .
 تقتًح الدراسة ابغالية ما يلي : مقترحات البحث:

 إجراء دراسات حوؿ دكافع طلاب الوحدة من دراسة العربية ، لتصميم البرامج ابؼناسبة بؽم -
 يم بؿتول سلسة العربية بتُ يديك ، للوقوؼ على مدل توافقها مع رغبات طلاب الوحدةإجراء دراسة تهدؼ إلى تقي-

 المصادر والمراجع
ىـ(،معجم جمهرة اللغة ، ت: رمزي منير بعلبكي ، دار 321أبو بكر محمد بن الحسن بن دريد الأزدي )المتوفى:  -4

 م1987بيروت، الطبعة: الأولى،  –العلم للملايين 
ىـ(،معجم العين ،تحقيق: 171صري )المتوفى: الخليل بن أحمد بن عمرو بن تميم الفراىيدي البأبو عبد الرحمن  -4

 د مهدي المخزومي، د إبراىيم السامرائي، دار ومكتبة الهلال،د.ت.
ىػ( ، ابعامع ٔٚٙأبو عبد الله بؿمد بن أبضد بن أبي بكر بن فرح الأنصارم ابػزرجي شمس الدين القرطبي )ابؼتوفى:  -4

  ٜٗٙٔ -ىػ ٖٗٛٔالقاىرة،ط: الثانية،  –لأحكاـ القرآف ،برقيق: أبضد البردكني كإبراىيم أطفيش، دار الكتب ابؼصرية 
 -ىػ  ٜٕٗٔة العربية ابؼعاصرة ، عالم الكتب ،القاىرة،ط الأكلى، أبضد بـتار عبد ابغميد عمر كآخركف ، معجم اللغ -4

 ـ ٕٛٓٓ
 ـ .ٜٜٔٔأبضد بـتار عمر ، دراسة الصوت اللغوم ، عالم الكتب ،القاىرة ، -5
 ـ. ٜٜٗٔبساـ حساف ،اللغة العربية معناىا ك مبناىا ، دار الثقافة ، ابؼغرب ، ط -6
ة فِ تعليم اللغة العربية كالدين الإسلامي ،مكتبة الأبقلو ابؼصرية حستُ سليماف قورة ،دراسات برليلية كمواقف تطبيقي -4

 ـ .ٕٔٓٓ،القاىرة ،ط ابػامسة ، 
سلسلة العربية بتُ يديك ،ابؼملكة العربية السعودية ، مشركع العربية بتُ يديك ،  عبد الربضن بن إبراىيم الفوزاف كآخركف ، -4

 ـ .ٕٗٔٓالإصدار الثاني ، 
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أبضد طعيمة ، إيداف أبضد ىريدم ، ابؼرجع فِ مناىج تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل علي أبضد مدكور ، رشدم  -4
 ـ .ٕٓٔٓ-قٖٔٗٔ،دار الفكر العربي،القاىرة ،ط الأكلى ، 

قضاياه ،دار الأندلس للنشر -أساليبو–فاضل فتحي بؿمد كالي ،تدريس اللغة العربية فِ ابؼرحلة الايتدائية :طرقو  -44
 ـ .ٜٜٛٔل ،ابؼملكة العربية السعودية ،ط الأكلى كالتوزيع،حائ

بؿمد جابر قاسم كعلي ابغديبي ، معايتَ تعليم اللغة العربية فِ الصفوؼ الأكلى "دليل تفستَم" ، المجلد الثاني،مكتب  -44
 ـ .ٕ٘ٔٓالتًبية العربي لدكؿ ابػليج ، 

لغة العربية ،مركز ابؼلك عبد الله الدكلي بػدمة اللغة مرضي بن غرـ الله الزىراني كآخركف ،معايتَ الأداء ابؼهتٍ بؼعلمي ال -44
 ـ. ٕ٘ٔٓالعربية ، ط الأكلى ، 

 ـ .ٕٓٔٓبقلاء بؿمد علي ،فن تدريس اللغة العربية ،ماىي للنشر كالتوزيع ، الإسكندرية ،  -44
 

 
 
 
 

 

 

 


