
 

   

 
  

 

 
 

أثر برنامج قائم علي الإستراتيجيات المعرفية وما وراء المعرفية 

علي تنمية التفكير الإبتكاري والمستويات العلُيا من التحصيل 
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 دادـإع
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 ضمن متطلبات الحصول على درجة الدكتوراه في فلسفة التربية

 تخصص علم نفس التربوي
 إشـراف

  أ.د/ جابر عبد الحميد جابر

    أستاذ علم النفس التربوي بكلية                

                           جامعة القاهرة -الدراسات العليا للتربية

 هيم أ.د/ أماني سعيدة سيد إبرا
 أستاذ علم النفس التربوي ووكيل كلية الدراسات

 جامعة القاهرة -العليا للتربية 

 بحث مشتق من الرسالة الخاصة بالباحث

 
 

أثر برنامج قائم علي الإستراتيجيات المعرفية وما وراء المعرفية علي تنمية 

 التفكير الإبتكاري والمستويات العلُيا من التحصيل الدراسي لدي الطلبة

 الموهوبين ذوي صعوبات التعلم في الحلقة الإبتدائية
 

 دادـإع
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 شريف محمود عبده أبوعليأ/ 
 ضمن متطلبات الحصول على درجة الدكتوراه في فلسفة التربية

 تخصص علم نفس التربوي
 إشـراف

                أ.د/ جابر عبد الحميد جابر

    أستاذ علم النفس التربوي بكلية                

                           جامعة القاهرة -الدراسات العليا للتربية

 أ.د/ أماني سعيدة سيد إبراهيم 
 أستاذ علم النفس التربوي ووكيل كلية الدراسات

 جامعة القاهرة -العليا للتربية 

 ةــــص الدراســــمستخل
راء معرفياة وماا والإساتراتيجيات البرنامج قاامم علاي  هدف البحث إلي التعرف على أثر

 لموهاوبينالاد   التحصايل الدراسايالإبتكاري والمستويات العلُيا من  المعرفية علي تنمية التفكير

به عقلياًااا ذوي صاااعوبات الداء الكتاااابي فاااي الل،اااة الإنجليثياااةا اعتماااد البحاااث علاااى المااانهج شااا

لاب التجريباايا حيااث تكوناا  عينااة البحااث ماان مجمااوعتين مجموعااة تجريبيااة وعااددها سااب   اا

ومجموعة ضابطة وعددها ثمانية  لاب مان  الاب الصاف الخاامس الإبتادامي. اساتخدح الباحاث 

ر تقاادي ا مقيااا  ڤلجااو  را الملااو  المصاافوفات المتتابعااةعاادد ماان الدوات تمفلاا  فااي ا تبااار 

 لإنجليثياةاالداء الكتابي في الل،اة اذوي صعوبات  عقلياً لخصامص التلاميذ الموهوبين ينالمعلم

ي الل،ااة فاا لتفكياار اتبتكااارير اا تبااااسااتراتيجيات المعرفيااة ومااا وراء المعرفيااة الإداء   أمقيااا

ار ا تباااا إ تباااار تشخيصاااي لصاااعوبات الداء الكتاااابي فاااي ماااادة الل،اااة الإنجليثياااة الإنجليثياااةا

ملااف السااجل  ماتحصاايلي فااي الل،ااة الإنجليثيااة فااي ضااوء مسااتويات التحلياال والتركياا  والتقااوي

ا لمعرفياةبرنامج قامم على اتساتراتيجيات المعرفياة وماا وراء الاب )بورتفوليو(ا للطالتحصيلي 

 لصااال  والضااابطة التجريبيااة ةالمجموعا بااين إحصااامية دتلااة ذات فارو  وجااودأظهارت النتااامج 

   ة.ة تعث  إلى التدري  على الإستراتيجيات المعرفية وما وراء المعرفيالتجريب ةالمجموع
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 ة: ــــــــدمـــقــم
ت  معلمااينالعديااد ماان الأ   Brody & Mills(1997; 282)  يار  باارودي وميلااث

ا اا ناادرً في التعلم وبسب  سوء الفهم هاذ صعوباتلدية  ولكن وهوباًم قد يكو  طال يفهمو  أ  ال

 .في التعلم صعوباتالموهوبين الذين لديهم  هؤتء الطلابما يتم تحديد 

ه قد ترت  على هاذا التنااقا المحيار أ  ظلا  ( أن160: 2012وير  مصطفى القمش )

وي ذهااذه الف ااة  ااارج نطااا  الخاادمات التربويااة التااي تقاادمها أقساااح التربيااة الخاصااة ل  فااال 

لاتً الحاجااات الخاصااةا كمااا القاا  صااعوبات الااتعلم النوعيااة التااي يعاااني منهااا هااؤتء ال فااال ظاا

ال  ااارج ن ثام بااات هاؤتء ال فاحجبا  الار   عان الكفياار مان جوانا  تفااوقهم وماواهبهم ا وما

          ا و ارج مظلة ذوي صعوبات التعلم من ناحية ا ر . مظلة الموهوبين من ناحية

 ,.Weinfeld, et al( ووينفلاااد وو ااارو 2005;28) Colemanويتفاااق كولماااا 

 علاااى ة الموهاااوبين ذوي صاااعوبات الاااتعلمعنااادما نفكااار فاااي  ااار  لمسااااعدأناااه  (49 ;2005)

 همت الااادر ا يمكااان وضااا  الإساااتراتيجيات الساساااية التاااي تثياااد مااان قاااوتالنجااااي فاااي قاعاااا

 والتي تدعمهم في مجاتت الحاجة.

( أ  اسااتراتيجيات الااتعلم تصاانف 1997;2-12)  Sturomski كمااا ياار  سترومسااكي

بطاار  مختلفااة إحااداها علااى ساابيل المفااال: هااي أ  نصاانف اتسااتراتيجيات إلااى معرفيااة: وهااذه 

ت ا  اري لملاحظااالفرد على تجهيث المعلومات للقياح بالمهاح مفل تدوين ااتستراتيجيات تساعد 

ى أ  ا أو ملااخ  ريطااة ا وهااذه اتسااتراتيجيات تنااثك إلااى أ  تكااو  محااددة بالمهمااة ا بمعنااأساا لة

 يااة: وهااذههناااا اسااتراتيجيات معرفيااة مفياادة عنااد تعلاام أو القياااح بمهاااح معينااة ا أو مااا وراء معرف

و أداء لاتعلم اييم اية إجرامية في  بيعتها وتستخدح عند التخطيط أو مراقبة وتقاتستراتيجيات تنفيذ

لم لياة الاتعا وتساعد التلاميذ على أ  يكونوا على وعي بالتعلم كعملية لتجعل مان عماتستراتيجية

 عملية بسيطة وسهلة.   

  ( أناه تجادر الإشاارة إلاى أ  العدياد ممان يتعلماو2009; 74-75)Bolt  وتار  بولا  

 د  هاؤتءلاالل،ة الإنجليثية كل،ة ثانية قد يعانو  من صعوبات في تعلم تلك الل،اةا وباذلك يكاو  

 الطلاب احتياجات متثايدة للت،ل  على ذلك الصعوبات. 

( أ  ا  الطااالاب ذو صاااعوبات الاااتعلم الاااذين 2004; 311) Saddlerويااار  ساااادلر 

يادة فية العدتنفيذ ومراقبة العمليات المعر يتقدمو  بصعوبة بال،ة في الكتابة قد يجدو  صعوبة في

 التي يحتاج الكتُاب إلى إدارتها بشكل فعال اثناء الكتابة. 

أ  مهاارات Diakidoy & Kanari  (1999;235-236)كانااري ي وودياكيادوتار  

ف الإبتكااار يمكاان أ  تتحساان بالتاادري  والممارسااة والااتعلما عاان  ريااق تهي ااة الفاار  والمواقاا

 نها.ء جديد مير والتي تتطل  من الطال  التفكير فيها لفهمها او لحلها او إبداك شىالمفيرة للتفك

ة معانااة وقد تحظ الباحث من  لال عملاه بتادريس الل،اة الإنجليثياة فاي الحلقاة الإبتداميا

ةا لإنجليثياابعا التلاميذ ذوي الإمكانات العقلية المرتفعة من صعوبات الداء الكتابي في الل،اة 

 ليهم حتى كتابة جملة بسيطة بدو  أ طاءا المر الذي يؤدي إلى تدني تحصيلهم.فيصع  ع

 :ثــــــة البحــــأوتً: مشكل
قامم  تتبلور مشكلة البحث الحالي في محاولة الإجابة على التسا ل الآتي:" ما أثر برنامج

ي والمستويات العلُياا على الإستراتيجيات المعرفية وما وراء المعرفية علي تنمية التفكير الإبتكار
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ماان التحصاايل الدراسااي لاادي الطلبااة الموهااوبين عقلياًاا ذوي صااعوبات الداء الكتااابي فااي الل،ااة 

 الإنجليثية في الحلقة الإبتدامية؟      

 : ثانياً: أهـــــداف البحـــــث
 يهدف البحث الحالي إلى: 

مي بعااااا بنااااء برناااامج يساااتهدف تاااادري  وإكسااااب تلامياااذ الصااااف الخاااامس الإبتااادا

 لمقادح فاياتستراتيجيات المعرفية وما وراء المعرفيةا والكشف عن أثر التدري  على البرناامج ا

 التفكير اتبتكاري و التحصيل في مستوياته العلُيا من تصنيف بلوح.

 : ثـــــــة البحـــــــثالفاً: أهمي
 تكمن أهمية البحث الحالي فيما يلي:

جاود وة للاتجاهات الحديفة للبحوث التي نادت بضارور البحث الحالي في إ ار اتستجاب -1

علم برامج  اصة لرعاية التلاميذ الموهوبين بصفة عامة والموهاوبين ذوي صاعوبات الات

 بصفة  اصة للت،ل  على الصعوبات الكاديمية لديهم.

يااا تي البحاااث الحاااالي مساااايراً ليتجاهاااات الحديفاااة والتاااي ركاااثت علاااى الااادمج بااااين  -2

ات لمعرفيااة ومااا وراء المعرفيااة ودروهااا فااي التوظيااف الفعااال للعملياااتسااتراتيجيات ا

اد المعرفية والمساعدة علاى تحقياق مساتويات مرتفعاة مان التحصايل الكااديمي فاي الماو

 الدراسية.

 ً  :ثــــــات البحــــــ: مصطلحرابعا

 عقلياً ذوو صعوبات التعلم الموهوبو 
الاذين  طالاب( با نهم أول اك ال1997;283)Brody & Mills عارفهم بارودي وميلاث  

 دامهام فايلديهم قدرات عقلية فامقةا ولكنهم يظهرو  تناقضًا واضحًا بين هذه القادرات ومساتو  أ

م الكااديمي فيكو  أدا ه  الكتابي التعبير التهجيا الرياضياتا القراءةا مفلمجال أكاديمي معين 

  . العامة العقلية تهماقدرأقل من المتوق  بالنسبة ل

 تستراتيجيات المعرفية ا
التاي مان  جاراءاتهاي الإب نهاا  .Akyol et al (2;2010)  و ارو يعرفهاا أكياول و

ماان   لالهاا نحصال علااى المعرفاة الجدياادة ونادمجها ماا  المعرفاة الموجااودة لاد  المااتعلم وتتا لف

 نظايم ولتاالإستراتيجيات الساسية والمعقدة لمعالجة المعلوماات التاي تشامل التادري ا التفصايلا 

 التفكير الناقد. 

                                  اتستراتيجيات ما وراء المعرفية
ب نهااا مجموعااة ماان Henson & Eller( (1999;258 ويعرفهااا هينسااو  وإيلاار

نياة ياات الذهالإجراءات التي يقوح بها المتعلم والتي تمكنه من الاوعي بالمعرفاه وبالنشاطة والعمل

طايط هام والتخالاتحكم الاذاتي التاي تساتخدح قبال الاتعلم واثناا ه وبعاده للتاذكر والفوأسالي  الاتعلم و

 والإدارة وحل مشكلات وباقي العمليات المعرفيه ال ري.

 اري ـــــير الإبتكـــــالتفك
( ب نااه "عمليااة إدراا 1975;25)Torrance & Myers يعرفااه تااورانس وماااير  

المفقاودة التاي تاؤدي إلاي عادح إتسااقهاا ثام البحاث عان الف،رات في المعلوماات وتحدياد العناصار 

مؤشارات ودتماال فاي الموقااف الاذي يواجااه الفارد والمعلومااات التاي لديااه وصايا ة فاارو  لسااد 
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الف،ااارات وأ تباااار الفااارو  والاااربط باااين النتاااامج وبعضاااهاا وربماااا تعاااديلها أو إعاااادة صااايا ة 

 الفرو  وأ تبارها وأ يرا توصيل النتامج إلي ال رين".

 المستويات العلُيا من التحصيل الدراسي
الجااة يعرفهااا الباحااث ب نهااا هااي قاادرة التلاميااذ علااى التحلياال والتركياا  والتقااويم فااي مع

 تباار المعلومات والمعارف والمهارات التي تتضمنها الماواد التاي يدرساونها وتقاا  مان  الال ا

 تحصيلي.

 ثـــــري للبحـــــار النظـــــ امساً: الإ 
وهوباو  الإ ار النظري عرضاً ليستراتيجيات المعرفية وما وراء المعرفياة والم يتناول

 ذوو صعوبات التعلم والتفكير الإبتكاري والمستويات العليا من التحصي الدراسي.

 الإستراتيجيات المعرفية وما وراء المعرفية  :المحور الول
 ن فااي مجااال علاام الاانفس( إلااى أ  كفياارًا ماان الباااحفي341: 2011يشااير سااليما  يوسااف )

ياةا حياث ركث على أهمية تعليم وإكساب استراتيجيات التعلما ساواء المعرفياة أو ماا وراء المعرف

ات ساتراتيجيتساعد اتستراتيجيات المعرفية المتعلم على اداء المهاح التي يمكن أ  تطل  مناها وا

ات به معلوماح بهاا وهو ماا يكساما وراء معرفية تعاونه على فهم وتنظيم وتنفيذ الداءات التي يقو

 و برات جديدة وعديدة ومن ثم تثداد عملية التعلم نموًا وتطورًا.

 اولاً: الإستراتيجيات المعرفية

فااي أبساط أشااكالها  اتسااتراتيجيات المعرفياة Vaidya (1999;186-187)تعارف فياديا 

 هاي ةيجيات المعرفيااتساتراتا فساتخداح المعرفاة مان أجال حال مشاكلة أو إكماال مهماةا يهبانها 

تساااااعد  معرفااااي محااااددا بعااااا العمليااااات العقليااااة أو الإجااااراءات المسااااتخدمة لإنجااااا  هاااادف

 اري  مفل تدوين الملاحظاات أو -اتستراتيجيات المعرفية الشخص على التعامل م  المعلومات 

 . صيل واستراتيجيات تنظيميةامختلفةا تف تمرينات الس لة من  لال

لااى يات المعرفيااة كفياارة ومتعااددة فقلااد اقتصاار البحااث الحااالي عولمااا كاناا  اتسااتراتيج

 استرتيجيات  ريطة المفاهيم و التفصيل و الممارسة.

 ثانيًا: الإستراتيجيات ما وراء المعرفية

أ  اسااتراتيجيات مااا وراء المعرفااة تتمفاال فااي Coşkun (2010; 36 ) ياار  كوسااكن

مثياد لالتعلم  م في بي ته المعرفية وتنسيق عمليةاسالي  وإجراءات يتبعها المتعلم لكي يمكنه التحك

لاى أنهاا إمن الاتعلما والإساتفادة مماا تعلماه فاي مواقاف جديادةا وتخطايط وتقاويم الاتعلم بالإضاافة 

 تساهم في  يادة قدرة المتعلم على التعلم.

سااة ولمااا كاناا  اتسااتراتيجيات مااا وراء المعرفيااة كفياارة ومتعااددة فلقااد اقتصاارت الدرا

ة ية النمذجاعلى ما يلي من تلك الإسترتيجيات وهي استراتيجية التسا ل الذاتي واساتراتيجالحالية 

 واستراتيجية العصف الذهني. 

  الموهوبو  عقلياً ذوو صعوبات التعلمالمحور الفاني: 

اة فاي تعرياف  ت يثال الباحفو  والمتخصصاو  فاي هاذ المجاال يواجهاو  صاعوبات جمت

م من كفرة  المراج  والدراساات التاي تناولا  هاذه الظااهرة فاي وتفسير هذا المصطل  على الر 
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 Al-Hroub, 2009; Brody)العقود الربعة ات يرةا  اصة إذا ما ارتبط  بصعوبات التعلم 

& Mills, 1997; Baum, 1998; Beckley, 1998)  ولاااذا أشاااار فاااا ن 

Vaughn(1989;123) ذوي صااعوبات  فااي هااذا الصاادد إلااى أ : "مفهااوح الطاالاب الموهااوبين

ل بالتناقا الظاهر بشكل لم تعا  منه أي ف تاين أ اريي ن مان ف اات التربياة  التعلم هو تعريف محمت

 الخاصة من مشاكل مفاهيمية واجرامية كما هو حاصل م  صعوبات التعلم والموهبة".

 ذوي صعوبات التعلم عقليًا كيفية التعرف والكشف عن الموهوبين

إلاى أ  هنااا ثالاث محكاات ياتم  Swanson(1991; 243-244) فقاد أشاار سوانساو  

 في ضومها التعرف على أول ك الطلاب الموهوبين ذوي صعوبات التعلم وتحديدهم هي:

 : ويشاير إلاى وجاود صاعوبة مان صاعوبات الاتعلم تارتبط بواحاد أومحك التمييز النوعي -1

 بعدد محدد من المجاتت الكاديمية أو المعرفية.

راتهم إلى وجود قدر من التباين بين معدتت ذكامهم أو مستو  قادويشير  محك التفاوت: -2

 الكامنااة وبااين أدامهاام الفعلااي الملاحااظ أو مسااتو  تحصاايلهم الكاااديميا حيااث ياانخفا

 التحصيل لديهم بشكل ت يتفق مطلقاً م  نسبة ذكامهم أو مستو  قدراتهم.

ي ات الااتعلم عاان ذوويشااير إلااى إمكانيااة تمييااث الموهااوبين ذوي صااعوب محككك اتسككتبعا : -3

 اتعاقاتا أو ذوي صعوبات التعلم ال ر ا ومن ثم استبعادهم عن هذه الف ات.

 اريــــــير اتبتكــــــالمحور الفالث : التفك
( أنااه ماان متطلبااات القاار  الحااادي والعشاارين أ  397: 2000ياار  جااابر عبااد الحميااد)

 نساعد المتعلمين على أ  يبدعوا ويبتكروا.

 ارــــــالابتك ومــــــمفه

ة علاى أ  اتبتكاار يعناى إنتااج شاىء جدياد بالنساب Fogiel (1990; 160) يؤكاد فوجيال

 يتميث بالجدةا الصالةا والهمية.للفرد 

ب ناه التفكيار الاذي Kaufman & Sternberg (  (2006;2 عرفه كوفما  وساتيرنبرج 

 يتضمن أفكار جديدة وأصيلة تفر  نفسها في المجال.

 تفكير الابتكارىمكونات ال

 ةــلاقـــــــالط أ( 

جابات ) ( ب نها القدرة على إنتاج أكبر عدد مان اتسات8: 1999ويعرفها ممدوي الكنانى )

 أعدادا أشكالا كلماتا أفكار ...( فى وحد  منية معينة بالمقارنة ب،يره.

 Flexibilityالمرونة ( ب

وك ناتوليد أفكاار متنوعاة ليسا  مان ( ب نها القدرة على 156: 2002ويعرفها فتحى جروا  )

 وقف.الفكار المتوقعة عادةا وتوجيه أو تحويل مسار التفكير م  ت،ير المفير أو متطلبات الم

 Originalityاتصالة  (ج

ر ( ب نهااا أكفاار الخصااامص ارتباً ااا بالإبااداكا والتفكياا156: 2002ياار  فتحااى جااروا  )

ات التاى وهاى العامال المشاترا باين معظام التعريفا الإبداعى والصالة هنا بمعنى الجدة والتفاردا

 تركث على النواتج الإبداعية كمحك أساساً للمقارنة.
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 المستويات العلُيا من التحصيل الدراسيالمحور الراب : 
 للنشااا  الهامااة الجواناا  أحااد يعااد سااياالدر التحصاايل( أ  24:2010) السااطل كمااال ياار  

 بالدرجة يةعقل عملية انه على سيراالد التحصيل إلى وينظر سةاالمدر في الطال  به يقوح الذي العقلي

 شملي بحيث اتتساك من سياالدر التحصيل مفهوحكما أ   معرفياا مت،ير التحصيل صنف وقد الولى

 .تعلمه عما التعبير على وقدرته تعلمها في الطال  إليه يصل أ  يمكن ما جمي 

 تعريف التحصيل الدراسي 

د ( التحصيل ب نه مساتو  محاد28: 1988ميد و علاء الدين كفافي )عرف جابر عبد الح

ارة مان الخدمااة والكفاااءة فااي ميادا  العماال الكاااديمي أو المدرسااي ساواء بصاافة عامااة أو فااي مهاا

 معينة كالقراءة و الحساب.

 وفيما يلي نبذه مختصرة عن المستويات العلُيا

 اتسئلة في مستوى التحليل 

فاااي مساااتو  التحليااال يفتااار  أ  لدياااه القااادرة علاااى إجاااراء يااار  الباحاااث أ  الماااتعلم 

اء ين الشايبالمقارنات بين الشياء كإيجاد أوجه الشبه أو ال تلاف واكتشاف العلاقات والروابط 

 وتفسير العناصر وا نبار مصداقية العناصر. 

 اتسئلة في مستوى التركيب

يم لديااه القادرة علاى تنظاا يار  الباحاث أ  المااتعلم فاي مساتو  التركياا  يتطلا  أ  يكاو 

 قبل. والتوفيق بين الجثاء والعناصر لتشكل شكلاً أو نمطًا أو هيكلًا لم يكن موجوداً من

 اتسئلة في مستوى التقويم

ء ير  الباحاث أ  الماتعلم فاي مساتو  التقاويم يكاو  قاادرًا علاى اصادار أحكااح فاي ضاو

وماات مان يقايم فعالياة المفااهيم والمعل معايير محددة قاد يضاعها الماتعلم بنفساه أو تعطاى لاه حياث

 ناحية الهمية والنواتج. 

 ةــــــــــات السابقــــــــــسادسًا: الدراس

المحاااور الول: دراسااااات تناولاااا  الإساااتراتيجيات المعرفيااااة ومااااا وراء المعرفيااااة 

 وعلاقتها بالتفكير الإبتكاري ومستويات التحصيل العلُيا
 ثار اساتخداح اساتراتيجيات مااوراءأعلاى  لى التعرفإ (2000دراسة منى شهاب ) هدف 

ي لااد  المعرفااة فااي تحصاايل العلااوح وتنميااة مهااارات عمليااات العلاام التكامليااة والتفكياار اتبتكااار
 وتوصل  الدراسة إلى وجاود فارو  ذات دتلاة إحصاامية لصاال  الفالث اتعدادي  لاب الصف

ة لتكاملياالام ر التحصيلي ومقيا  عمليات العالتطبيق البعدي لد  المجموعة التجريبية في ات تبا
 والتفكير اتبتكاري.

 أثاار معرفااة إلااى( Lin & others , 2006) وو اارو  تياان دراسااة هاادف  حااين فااي
 فااعليت تعليماي لبرناامج كمكمال(  التساا ل االوصاف االتنظيم) المعرفية اتستراتيجيات استخداح

 دتلااة ذات فاارو  وجااود إلااى الدراسااة صاا و ل لياااالعُ  الدراسااي التحصاايل مهااارات تنميااة فااي
 بياااةالتجري المجموعاااات باااين (التساااا لاالتنظيم)للتفكير المعرفياااة اتساااتراتيجيات فاااي إحصاااامية
 اتاتسااتراتيجي اساتخداح ب همياة الدراساة وأوصاا  االتجاريبيتين المجماوعتين لصاال  والضاابطة
 .الدراسي والتحصيل التفكير تنمية في المعرفية
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ء ( إلى التعرف على أثر اساتخداح اساتراتيجية ماا ورا2007حمد  طاب )هدف  دراسة أ
باداعي المعرفة )استراتيجية النمذجاة( فاي تادريس الرياضايات علاى التحصايل وتنمياة التفكيار الإ

رساوا الاذين د لد  تلاميذ الحلقة الفانية من التعليم الساسي و توصل  الدراسة إلى تفو  التلامياذ
ة فاااي ماااا وراء المعرفاااة علاااى التلامياااذ الاااذين درساااوا بالساااالي  المعتااااد باساااتخداح اساااتراتيجية

 (0.01التحصيل والتفكيار الإباداعي فاي الرياضاياتا ووجاود ارتباا   اردي دال عناد مساتو  )
 بين التحصيل والتفكير الإبداعي في الرياضيات.

ى ( إلااAbdolhosseini, et al., 2011عبااده الحساايني وو اارو  )بينمااا هاادف  دراسااة 

ب ديمي لطالات ثير تدريس اتستراتيجيات المعرفية وما وراء المعرفية علاى التقادح الكااالتعرف على 

ياة وماا ت المعرفأظهرت النتامج أ  ت ثير التادريس باساتخداح اتساتراتيجياو العلوح الطبية بجامعة ايلاح

 ة.ة تعليم فعالوراء المعرفية كا  ايجابياً على التقدح الكاديمي للطلاب وثب  أنه وسيل

ثار أتقيايم ( إلاى Meshkatie, et al.,2011فاي حاين هادف  دراساة مشاكاتي وو ارو )

ب التاادري  علااى الإسااتراتيجيات المعرفيااة ومااا وراء المعرفيااة علااى التحصاايل الكاااديمي لطاالا

أشااارت نتااامج وا الصااف الول الفااانوي ذوي التحصاايل المتاادني فااي محافظااة  ورسااا  الجنوبيااة

ا عرفياة وماالمهاارات الم أ  الطلاب ذوي التحصيل المتدني الاذين تلقاوا تادريباً علاى الدراسة إلى

ري  وراء المعرفيةا قد تحسان التحصايل الكااديمي لاديهم عان اول اك الاذين لام يحصالوا علاى تاد

 تباين. م ة على مختلف الموادية وما وراء المعرفيالمعرف على اتستراتيجياتأثر التدري  كا  و

 فاني: دراسات تناول  الموهوبين ذوي صعوبات التعلمالمحور ال

( إلى إلقاء الضوء علاى جوانا  Hannah & Shore, 1995هدف  دراسة حنا و شور)

ات مااا وراء المعرفااة والقاادرة العقليااة العامااة ماان  االال دراسااة الطاالاب الموهااوبين ذوي صااعوب

  لنتاامج ا  العقلاي وقاد اظهارت االتعلم بهدف تقييم مد  أهمية جوان  ما وراء المعرفة في التفو

 أداء مجموعاات الطاالاب الموهاوبينا والطاالاب الموهاوبين ذوي صااعوبات الاتعلما كااا  الفضاال

 ماان اداء  االاب المجموعااة ذوي صااعوبات الااتعلما حيااث تشااير النتااامج ا  اسااتخداح المعلومااات

يظهرهاا  الداء التايوالمهارات ما وراء المعرفة ربما يكاو  عااملًا ماؤثرًا فاي ارتفااك مساتويات 

 ا العليااالطلاب المتفوقين دراسياً. كما ظهرت فرو  دالة إحصامياً فاي كال الصافات المعرفياة عاد

   والتفكير الإبداعي اللفظي لصال  مجموعة المتفوقين والمتفوقين ذوي صعوبات التعلم. 

  ي لاد( إلى التعرف علاى أبعااد التفكيار اتبتكاار2006كما هدف  دراسة أحمد وحيش )

ساسيا عليم الالمتفوقين عقلياً من ذوي صعوبات التعلم والعاديين من تلاميذ الحلقة الولى من الت

وقاااااااااد اظهااااااااارت النتاااااااااامج وجاااااااااود فااااااااارو  ذات دتلاااااااااة إحصاااااااااامية لبعااااااااااد التفكيااااااااار 

ي اتبتكاري)الطلاقةاالتفصيلاتاالصااااالة( عنااااد المتفااااوقيتن عقلياًاااا ذوي صااااعوبات الااااتعلم فاااا

وقين ل  المتفاة العربية ا الرياضيات والل،ة العربية معاً( والعااديين وذلاك لصاا)الرياضيات ا الل،

 عقلياً وذوي صعوبات تعلم رياضيات و ير دالة في بعد المرونة و الدرجة الكلية.   
 سات السابقة يمكن ملاحظة ما يلي:وبإستقراء الدرا

 ي تفكيااار الإبتكاااارسااااعدت الإساااتراتيجيات المعرفياااة وماااا وراء المعرفياااة فاااي تنمياااة ال
 والتحصيل الدراسي بصفة عامة.

 يم.أجُري  الدراسات السابقة على عينات مختلفة وفي مراحل مختلفة من مراحل التعل 
 :تمفل  الإستفادة من عر  الدراسات في الآتي 
 .تحديد مشكلة البحث الحالية وصيا تها وتحديد اهميتها 
 لخااامس الإبتاادامي الموهااوبين ذويتحديااد عينااة البحااث والمتمفلااة فااي تلاميااذ الصااف ا 

 صعوبات الداء الكتابي في الل،ة الإنجليثية.
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 يبي.تحديد المنهج الذي سيعتمد عليه في إجراء البحث الحالي وهو المنهج شبه التجر 
 .تحديد أدوات البحث المناسبة بما يتلامم م  تلاميذ الصف الخامس الإبتدامي 

 ثـــــلبحراءات اـــــج و إجـــــسابعاً : منه
 ناامج بر ينتمي هذا البحث إلى سلسلة البحوث شبه التجريبيةا حياث إ  هدفاه: معرفاة أثار

تكاااري قااامم علااي الإسااتراتيجيات المعرفيااة ومااا وراء المعرفيااة علااي تنميااة التفكياار الإب
بات والمستويات العلياا مان التحصايل الدراساي لادي الطلباة الموهاوبين عقلياًا ذوي صاعو

 قة اتبتدامية.التعلم في الحل
 ( تلمياااذاً مااان الموهاااوبين ذوي صاااعوبات الداء16تكونااا  عيناااة البحاااث النهامياااة مااان ) 

 -10ن )وتراوح  أعماارهم ماا باي الكتابي في الل،ة الإنجليثية بالصف الخامس الإبتدامي
 (. 0.5بإنحراف معياري ) ( سنة10.3( سنةا بمتوسط عمري )11

 الخطوات الإجرامية للبحث 
  وي ذالإ لاك على العديد من الدراساات الساابقةا والمراجا  الخاصاة بمجاال الموهاوبين

 صعوبات التعلم.
 جليثياةا تم تحديد أدوات البحث المتعلقة بتشخيص صعوبات الداء الكتابي فاي الل،اة الإن

 وكذلك المتعلقة بالكشف عن الموهوبين ذوي صاعوبات الاتعلما وذلاك فاي ضاوء الإ اار
 ت السابقة لتلك المت،يرات. اساالنظري والدر

 تفكياار تصااميم برنااامج قااامم علااى الإسااتراتيجيات المعرفيااة ومااا وراء المعرفيااة لتنميااة ال
اء الإبتكاري والمستويات العليا من التحصايل الدراساي مان  الال تخفياف صاعوبات الد

 في الل،ة الإنجليثية.
  ثمانياة  الاب كمجموعاة تحددت عينة الدراسة مان ثمانياة  الاب كمجموعاة تجريبياة و

 ضابطة وتم إجراء القيا  القبلي لدوات البحث.  
 جموعاة تطبيق البرنامج الخا  بالبحث على عينة البحث وتم استبعاد أحد المشاركين فاي الم

 لاب.التجريبية لعدح الإلتثاح بحضور جلسات البرنامج لتصب  المجموعة التجريبة سبعة  
  يرها البحاث وتما  المعالجاات الإحصاامية للنتاامج وتفساإجراء القيا  البعدي علاى عيناة

  Mann-Whitney.تبار بإستخداح ا 

اح وقااد قاااح الباحااث بااإجراء التكااافؤ بااين المجمااوعتين التجريبيااة والضااابطة باسااتخد

 ا وفيما يلي بيا  ذلك:Mann-Whitneyويتني -ا تبار ما 

ي في القيا  القبل رت توسطي مويتني لدتلة الفرو  بين  –نتامج ا تبار ما   (1جدول )

ل،ة ي في الذوي صعوبات الداء الكتاب عقلياً الموهوبينمن المجموعتين التجريبية والضابطة 

 الإنجليثية

 المجموعة
 المت،يرات

 8ضابطة  = 8التجريبية  =

U W Z 
مستو  
متوسط  الدتلة

 الرت 
مجموك 
 الرت 

متوسط 
 الرت 

مجمو
ك 
 الرت 

 53.00 7.57 83.00 9.22 الذكاء
25.0
0 

53.0
0 

  ير دالة 0.697

 56.00 8.00 80.00 8.89 العمر الثمني
28.0
0 

56.0
0 

  ير دالة 0.376

 55.50 7.93 80.50 8.94 التفكير الإبتكاري
27.5
0 

55.5
0 

  ير دالة 0.428

المستويات العليا من 
 التحصيل الدراسي

9.31 74.50 7.69 61.50 
25.5
0 

61.5
0 

 ة ير دال 0.701
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أداء الإستراتيجيات 
المعرفية وما وراء 

 المعرفية
9.19 73.50 7.81 62.50 

26.5
0 

62.5
0 

  ير دالة 0.581

 65.50 9.36 70.50 7.83 الإ تبار التشخيصي
25.5
0 

70.5
0 

  ير دالة 0.643

 ااءفاي الاذك بين المجماوعتين التجريبياة والضاابطة كافؤالتتحقق ( 1)يتض  من الجدول 

 راتيجياتفكياار الإبتكاااريا والمسااتويات العلُيااا ماان التحصاايل الدراساايا وأداء الإسااتالتو اوالعماار

اناا  حيااث ك المعرفيااة ومااا وراء المعرفيااة ا والإ تبااار التشخيصااي لصااعوبات الل،ااة الإنجليثيااة 

 لضابطة.التجريبية وا ينمما يشير إلى تجانس أفراد المجموعت ااجمي  الفرو   ير دالة إحصاميً 

 ات البحــــــث:ثامنًا: أدو
 تشتمل أ وات البحث الحالي على ات وات التالية: 

 :ڤا تبار المصفوفات المتتابعة الملو  لجو  را ات اة اتولى .  
 :عوبات مقيااا  تقاادير المعلمااين لخصااامص التلاميااذ الموهااوبين عقلياًاا ذوي صاا ات اة الثانيككة

  الداء الكتابي في الل،ة الإنجليثية )إعداد الباحث(. 
 :لباحث(.امقيا  أداء الإستراتيجيات المعرفية وما وراء المعرفية )إعداد  ات اة الثالثة 
 :ا تبار التفكير اتبتكاري في الل،ة الإنجليثية )إعداد الباحث( ات اة الرابعة. 
 :ث(.داد الباحإ تبار تشخيصي لصعوبات الداء الكتابي في مادة الل،ة الإنجليثية)إع ات اة الخامسة 
 :لتركيا  ا تبار تحصيلي في الل،ة الإنجليثية في ضوء مساتويات التحليال وا ات اة السا سة

 والتقويم )إعداد الباحث(.
 :ملف السجل التحصيلي للطلاب )بورتفوليو( )إعداد الباحث(. ات اة السابعة 
 :عااادادبرناااامج قاااامم علاااى اتساااتراتيجيات المعرفياااة وماااا وراء المعرفياااة )إ ات اة الثامنكككة 

 الباحث(.

 ثـــــج البحـــــتاسعاً: نتام

 إ تبار الفر  الول -1
لا توجككد فككروت ذات  لالككة إحصككائية بككين متوسككطي رتككب القيككا   علااى أنااه " وياانصت 

ريبيككة البعككدي بالنسككبة ت اء الإسككتراتيجيات المعرفيككة و مككا وراء المعرفيككة للمجمككوعتين التج

ماا هاي ك", وكان  النتامج معادلة "ما  ويتنيحث وت تبار هذا الفر  استخدح البا"؛ والضابطة

    (.1موضحة بالجدول )

 (2جدول )

لد   ةلمعرفيالداء الإستراتيجيات المعرفية وما وراء الفرو  بين متوسطي رت  القيا  البعدي 

 الموهوبين 

 ةالضابطولمجموعتين التجريبية ل عقلياً ذوي صعوبات الداء الكتابي في الل،ة الإنجليثية

أداء أبعاد 

الإستراتيجيات 

المعرفية وما 

 وراء المعرفية

 العدد المجموعة
متوسط 

 الرت 

مجموك 

 الرت 
 المتوسط

 الإنحراف

 المعياري

قيمة 

U 

قيمة 

W 

قيمة 

Z 

مستو  

 الدتلة

 ريطة 

 المفاهيم

 2.00 37.00 82.50 11.79 7 التجريبية
1.500 37.50 3.10 0.01 

 3.14 31.88 37.50 4.69 8 الضابطة

  2.69 41.00 5.00 1.15 27.00 79.00 11.29 7 التجريبية التفصيل
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 0.01 3.42 22.62 41.00 5.12 8 الضابطة

 الممارسة
 1.90 32.43 76.00 10.86 7 التجريبية

8.00 44.00 2.34 
 

 4.20 26.75 44.00 5.50 8 الضابطة 0.01

 التسا ل الذاتي
 3.40 50.71 77.00 11.00 7 التجريبية

7.00 43.00 2.43 
 

 3.59 42.00 43.00 5.38 8 الضابطة 0.01

 النمذجة
 2.21 32.29 76.00 10.86 7 التجريبية

8.00 44.00 2.33 
 

 4.58 24.88 44.00 5.50 8 الضابطة 0.01

العصف 

 الذهني

  2.61 32.14 76.50 10.93 7 التجريبية

7.50 

 

43.50 

 

2.39 

 

 3.66 26.25 43.50 5.44 8 طةالضاب 0.01

 الدرجة الكلية
  10.72 211.57 79.00 11.29 7 التجريبية

5.00 

 

41.00 

 

2.66 

 

 17.92 174.38 41.00 5.12 8 الضابطة 0.01

( عاادح تحقااق الفاار  الصاافري وبالتااالي رفضااه وقبااول الفاار  2يتضاا  ماان الجاادول )
 لالككة إحصككائية بككين متوسككطي رتككب القيككا   توجككد فككروت ذات "البااديل والااذي ياانص علااى أنااه 

ريبيككة البعككدي بالنسككبة ت اء الإسككتراتيجيات المعرفيككة و مككا وراء المعرفيككة للمجمككوعتين التج
عادي لصاال  القياا  الب 0.01حيث كان  جمي  الفرو  دالة إحصامياً عند مساتو  والضابطة "؛ 

تاا  معاماال اترتبااا  الفنااامي لرللمجموعااة التجريبيااة. ولحساااب حجاام التاا ثير اسااتخدح الباحااث 
ة  المرتبطا ال واج المرتبطة وأسفرت النتيجة عن أ  قيمة معامل اترتبا  الفنامي لرت  ال واج

 , وهي قيمة تدل على حجم ت ثير مرتف .0.92= 

 إ تبار الفر  الفاني -2
ي لا توجكد فكروت ذات  لالكة إحصكائية بكين متوسكطي رتكب القيكا  البعكد على أنه " وينصت 

ا تباار هاذا وت بالنسبة للتفكير الإبتكاري فكي اللةكة الإنجليزيكة للمجمكوعتين التجريبيكة والضكابطة"
  (:3الفر  استخدح الباحث معادلة " ما  ويتني", وكان  النتامج كما هي موضحة بالجدول )

 (3جدول )

 ليثيةنجلبعاد التفكير اتبتكاري في الل،ة الإالفرو  بين متوسطي رت  القيا  البعدي 

 في المجموعتين التجريبية والضابطة عقلياً ذوي صعوبات التعلم لد  الموهوبين 

أبعاد التفكير الإبتكاري 
 في الل،ة الإنجليثية

 العدد المجموعة
متوسط 
 الرت 

مجموك 
 الرت 

 Zقيمة  Wقيمة  Uقيمة 
مستو  
 الدتلة

 الطلاقة
 82.00 11.71 7 التجريبية

2.00 38.00 3.01 0.01 
 38.00 4.75 8 الضابطة

 المرونة
 81.00 11.57 7 التجريبية

3.00 39.00 2.91 0.01 
 39.00 4.88 8 الضابطة

 الصالة
 75.00 10.71 7 التجريبية

9.00 45.00 2.21 
0.01 
 45.00 5.62 8 الضابطة 

 الدرجة الكلية
 83.00 11.86 7 التجريبية

1.00 37.00 3.13 0.01 
 37.00 4.62 8 ةالضابط

( عدح تحقق الفر  الصفري وبالتاالي رفضاه وقباول الفار  الباديل 3يتض  من الجدول ) 

توجد فروت ذات  لالة إحصائية بين متوسطي رتب القيكا  البعكدي بالنسكبة  "والذي ينص على أنه 
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ن  جمي  الفرو  حيث كاللتفكير الإبتكاري في اللةة الإنجليزية للمجموعتين التجريبية والضابطة"؛ 

 لصال  القيا  البعدي للمجموعة التجريبية. 01.0دالة إحصامياً عند مستو  

رتبطاة  ولحساب حجم الت ثير اساتخدح الباحاث معامال اترتباا  الفناامي لرتا  ال واج الم

هااي و, 0.93وأساافرت النتيجااة عاان أ  قيمااة معاماال اترتبااا  الفنااامي لرتاا  ال واج المرتبطااة= 

 ى حجم ت ثير مرتف .قيمة تدل عل

 ا تبار الفر  الفالث -3
القيككا   ي رتككبويككن ع علككى أنككت " لا توجككد فككروت ذات  لالككة إحصككائية بككين متوسككط

ولاختبكار  البعدي بالنسكبة للتحصكيل فكي مسكتوياتت العليكا للمجمكوعتين التجريبيكة والضكابطة "

ا هكي موحكحة بالجكدو  ", وكانت النتائج كم مان ويتني هذا الفرض استخدم الباحث معا لة "

(4:) 

 (4دول )ـــــــــج

 بينلموهوالد  ليا الفرو  بين متوسطي رت  القيا  البعدي لبعاد التحصيل في مستوياته العُ 

  عقلياً

 ابطةفي المجموعتين التجريبية والض الداء الكتابي في الل،ة الإنجليثيةذوي صعوبات 

أبعاد التحصيل 

في مستوياته 

 العليا

المجموع

 ة
 العدد

متوسط 

 الرت 

مجمو

ك 

 الرت 

المتوس

  

الإنحرا

ف 

المعيار

 ي

قيمة 

U 

قيمة 

W 

قيمة 

Z 

مستو

  

 الدتلة

 التحليل
 0.756 8.71 75.00 10.71 7 التجريبية

9.00 
45.0

0 
2.38 0.01 

 0.744 7.62 45.00 5.62 8 الضابطة

 التركي 
11.0 2.887 19.00 73.00 10.43 7 التجريبية

0 

47.0

0 
2.01 0.01 

 1.642 16.12 47.00 5.88 8 الضابطة

 التقويم
 1.380 4.29 76.00 10.86 7 التجريبية

8.00 
44.0

0 
2.41 0.01 

 1.061 2.62 44.00 5.50 8 الضابطة

 الدرجة الكلية
 4.041 32.00 77.00 11.00 7 التجريبية

7.00 
43.0

0 
2.44 0.01 

 2.615 26.38 43.00 5.38 8 الضابطة

( عاادح تحقااق الفاار  الصاافري وبالتااالي رفضااه وقبااول الفاار  4يتضاا  ماان الجاادول )

توجككد فككروت ذات  لالككة إحصككائية بككين متوسككطي رتككب القيككا   "البااديل والااذي ياانص علااى أنااه 

انا  حياث كالبعدي بالنسبة للتحصيل في مستوياتت العليا للمجموعتين التجريبية والضكابطة"؛ 

ة. لصااال  القيااا  البعاادي للمجموعااة التجريبياا 0.01عنااد مسااتو  جمياا  الفاارو  دالااة إحصااامياً 

أسافرت وولحساب حجم الت ثير استخدح الباحث معامل اترتباا  الفناامي لرتا  ال واج المرتبطاة 

ة تاادل , وهاي قيما0.76النتيجاة عان أ  قيماة معامال اترتباا  الفنااامي لرتا  ال واج المرتبطاة= 

 على حجم ت ثير فو  المتوسط.

 ثــــــج البحـــامـــة نتــــمناقش
التادري  وتتفق تلك النتامج م  ما توصل  إليه معظم الدراسات السابقة التي أكتدت فعالية 

صاعوبات الاتعلم بصافة عاماة لد  الفراد ذوي  على الإستراتيجيات المعرفية وما وراء المعرفية

دراساااة عباااده  راساااات ومااان هاااذه الدوالموهااوبين عقلياًااا ذوي صاااعوبات الاااتعلم بصااافة  اصااةا 

مشاااكاتي وو ااارو   ةدراسااا( و Abdolhosseini, et al., 2011الحسااايني وو ااارو  )
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(Meshkatie, et al.,2011 كما ) ما  ماا توصال  إلياه معظام الدراساات أيضاً تتفق تلك النتامج

فاي تنميااة  التادري  علاى الإساتراتيجيات المعرفياة وماا وراء المعرفياةالساابقة التاي أكتادت فعالياة 

دراساة أحماد  و (2000مناى شاهاب )ومن هذه الدراسات دراساة التفكير الإبتكاري بصفة عامها 

كماا تتفاق تلاك النتاامج . (Lin & others , 2006تيان وو ارو  )دراساة ( و 2007 طااب )

أشاارت نتاامج الدراساة حياث  (Meshkatie, et al.,2011مشاكاتي وو ارو )ما  دراساة  أيضًاا

صاايل المتاادني الااذين تلقااوا تاادريباً علااى المهااارات المعرفيااة ومااا وراء إلااى أ  الطاالاب ذوي التح

المعرفيةا قد تحسن التحصيل الكاديمي لديهم عن اول ك الذين لم يحصلوا على تدري  وكا  أثر 

 . التدري  على اتستراتيجيات المعرفية وما وراء المعرفية على مختلف المواد

راء ولقااامم علااى اتسااتراتيجيات المعرفيااة ومااا اممااا ساابق يتضاا  أ  البرنااامج التاادريبي 

راساي حصايل الدالتفكيار الإبتكااري والت في الدراسة الحالية كا  له ت ثير فعتال في تنمياة المعرفية

تااامج لااد  المشاااركين فااي المجموعااة التجريبيااةا وهااو مااا يتفااق ماا  معظاام نفااي مسااتوياته العلُيااا 

 الراهن. بحثلالدراسات السابقة التي أوردها الباحث في ا

 ثــــات البحــــتوصي
 صاغ الباحث التوصيعات التالية في حوء ما أسفر عنت البحث الحالي من نتائج:

 التشخيص.تطوير وإعداد المقاييس لف ة الموهوبين ذوي صعوبات التعلما ليسهاح في الكشف المبكر و -1

 ي صاعوباتوبين عقلياً ذوتهي ة مناخ الفصل بحيث يسهم في تحفيث التعلم لد  التلاميذ الموه -2

 التعلم.

 لمدرسي.تدري  المعلمين على استخداح الإستراتيجيات المعرفية وما وراء المعرفية في التعلم ا -3

تثويااد مخططااي ومطااوري المنااااهج بنتااامج الدراسااات التاااي اثبتاا  فاعليااة الإساااتراتيجيات  -4

هاذه  تدريس في ضوءالمعرفية وما وراء المعرفيةا حتى يتسنى لهم تطوير المناهج و ر  ال

 الإستراتيجيات.

  ــــــــــــراجــــــالم

 المراج  العربية : أوتً 
 ( 2006أحمااد البهااي وحاايش : )ي    أبعككا  التفكيككر الابتكككاري لككدى المتفككوقين عقليككاً مككن ذو

حاوث ب  . مجلاة    صعوبات التعلم والعا يين من تلاميذ الحلقة اتولى مكن التعلكيم اتساسكي

      . 36-2نوعيةا جامعة المنصورةا العدد الفامناالتربية ال

 ( 2007أحماااد علاااى  طااااب :)       أثكككر اسكككتخدام اسكككتراتيجية مكككا وراء المعرفكككة فكككي تكككدري    

         الرياحكككيات علكككى التحصكككيل وتنميكككة التفكيكككر الإبكككداعي لكككدى تلاميكككذ الحلقكككة الثانيكككة مكككن 

 معة الفيوحا كلية التربية.ا رسالة ماجستيرا  ير منشورةا جاالتعليم اتسا 

 ( 2000جاااابر عباااد الحمياااد جاااابر :)    مكككدر  القكككرن الحكككا ي والعشكككرين الفعا )المهكككارات 

    ا القاهرة: دار الفكر العربي.والتنمية المهنية(

 ( 1988جابر عباد الحمياد جاابر اعالاء الادين كفاافى : )ا    معجكم علكم الكنف  والطكب النفسكي

 لعربية.ا القاهرة: دار النهضة ا1ج

 ( 2011سليما  عبد الواحد يوسف) :ا 1 ا الفروت الفر يكة فكي العمليكات العقليكة المعرفيكة   

 دار المسيرة عما . :الرد 

 (  2002فتحى عبد الرحمن جروا :)ا . ا الطبعة الولىا دار الفكر االرد ا عمالإبداع 
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 الرياحكيات فكي صكيلالتح تكدنى إلكى المؤ يكة العوامكل: (2010) ساطلال محمد  ارك كمال    

          رساااالةا ب،اااثة الدولياااة ال،اااوث وكالاااة بمكككدار  العليكككا اتساسكككية المرحلكككة تلامكككذة لكككدى

 . الإسلاميةا ثة جامعةاالالتربية ماجستيراكلية

 ( 2012مصاااطفى ناااوري القماااش :)ا عماااا  : دار      1ا  الموهوبكككون ذوو صكككعوبات الكككتعلم

 الفقافة للنشر والتو ي .

  دار    : ا عما سيكولوجية الابتكار وأساليب التنمية  : (2004المنعم الكنانى )ممدوي عبد 

   .المسيرة

  ( 2000منااى عبااد الصاابور شااهاب  : ) أثككر اسككتراتيجيات مككا وراء المعرفككة فككي تحصككيل    

    لصككف التكامليككة والتفكيككر الابتكككاري لككدى تلاميككذ ا العلككم مهككارات عمليككات العلككوم وتنميككة

 (.3( ا العدد) 3المجلد )  التربية العلميةا مجلة ادا يالإع الثالث
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Abstract 

The research aims at identifying the effect of a cognitive and 

metacognitive strategies based program on developing creative thinking 

and higher levels of academic achievement among Intellectual gifted 

with written performance disability in English. The researcher adopted 

on quasi-experimental approach. The sample consisted of two groups; 

one experimental group (seven students) and the other was a control 

group (eight students) in grade five. The researcher used a number of 

tools represented in a matrices colored test in a row for John Raven, a 

teachers estimation scale of disability Intellectual gifted students with 

written performance characteristics in English language, a cognitive and 

metacognitive strategies Performance scale, a creative thinking in 

English test, a diagnostic test of written performance disabilities in 

English, an achievement test in English in light of the levels of analysis, 

synthesis and evaluation ,a Portfolio, a cognitive and metacognitive 

strategies based program. The results showed a statistically significant 

differences between both the experimental and the control groups in 

favor of the experimental group attributed to the training on cognitive 

and metacognitive strategies program. 
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