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 جامعة بنها. –كلية التربية النوعية  جامعة بنها.  –التربية النوعية  كلية 

 ورـــــوى أنـــــد/نج
 مدرس بقسم تكنولوجيا التعليم 

 جامعة بنها. –كلية التربية النوعية 

 ةــــص الدراســــمستخل
ويأا  تهدف الدراسة الحالية إلي التعرف علي التعبير الوظيفي لعينة من الأطفال المتأخررين ل  

فأأال( أط10وتكونأأع عينأأة الدراسأأة مأأن ) ،)ذوى الدرجأأة البسأأيطة( وإسأأتخدامل وأأي المواتأأف الحياتيأأة

 بنهأأا –أنأأا ( مأأن الأطفأأال الملتحقأأين بوحأأدة التخاطأأط بمستشأأفى الأطفأأال التخصصأأي  5ذكأأور و5)

التعبيأر يأة مقيأاس تنم-سأنوا(( واسأتخدمع الباحثأة الأداة التاليأة4-7والذين يتراوح أعمارهم مأا بأين )

 اللفظي للأطفال المتخررين ل ويا  )ذوى الدرجة البسيطة(، من اعداد الباحثة.

 نتائج الدراسة: 
لا توجأأأأأأد وأأأأأأروض ذا( الدلالأأأأأأة الاحصأأأأأأائية بأأأأأأين متوسأأأأأأطا( درجأأأأأأا( البنأأأأأأين  

بيأأأأأر والبنأأأأا( مأأأأأن الأطفأأأأأال المتأأأأخررين ل ويأأأأأا  )ذوى الدرجأأأأأة البسأأأأيطة( علأأأأأي مقيأأأأأاس التع

ير ة كأأأالتعبل ويأأأا  وأأأي إسأأأتخدامل وأأأى المواتأأأف الحياتيأأأة المختلفأأأ اللفظأأأي للأطفأأأال المتأأأخررين

عأأأن الأأأذا( بجمأأأل صأأأحيحة ومناسأأأبة والتعبيأأأر عأأأن المواتأأأف بجمأأأل صأأأحيحة والتعبيأأأر عأأأن 

المطلأأأون عنأأأل بالصأأأور بجمأأأل صأأأحيحة وتوهأأأيل معأأأاني المفأأأاهيم الجديأأأدة التأأأي يتعأأأرض 

 يأأأأأر عأأأأأن المقارنأأأأأا(لأأأأأل وأأأأأي حياتأأأأأل والنطأأأأأق السأأأأأليم لحأأأأأروف الكلمأأأأأا( بأأأأألا إبأأأأأدال والتعب

 والإعتذار وي المواتف التي تستدعي ذلك وحكاية تصة باستعمال صور. 
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 ة: ــــــــدمـــقــم
فترة  لأنها ال تعتبر مرحلة الطفولة المبكرة الفترة التكونيل الحاسمة من حياة الإنسان وذلك

هأأي المسأأتقبلو والتأي يأأتم ويهأأا وهأأر البأذور الأول للشخصأأية التأأي تتبلأأور وتظهأر ملامحهأأا وأأي 

عيأة ممأا الفترة التي يكون ويها الطفل وكرة واهأحة عأن نفسأل وذاتأل الجسأمية والنفسأية والإجتما

رأرين يساعده علي الحيأاة وأي المجتمأر ويمكنأل مأن التواوأق النفسأي. والطفأل لكأي يتفاعأل مأر اآ

ة لتعبيريأامهأارا( دارل المجتمأر لابأد وأن يمتلأك مهأارا( الل أة الإسأتقبالية والتعبيريأة وتشأير ال

  إلأأأي تأأأدرة الطفأأأل إلأأأي أن ييأأأر مأأأا يريأأأد ويفكأأأر وأأأي وأأأى كلمأأأا( منطوتأأأة يفهمهأأأا اآرأأأرون     

(Sroufes et al., 199b) نهأا . ولكأن ييأان البي أة المنبهأة والمحفأطة للطفأل والتأي يكتسأط م

ى لل أة لأدا العديد من الخبرا( بالإهاوة إلي تدني المستوي الثقاوي والإتتصادي للأسرة وأنن نمأو

ل حاسأة الطفل يتخثر ويؤدى بالطفل إلي تخرر ل وىو حتأى وإن كانأع العوامأل الدارليأة للطفأل مثأ

ي السمر والقدرا( العقلية صحيحة وهذه تعتبر ظأروف حرمأان بي أي تحجبأل عأن التواصأل الل أو

لحأط ا مر اآررين وبالتالي تؤدى إلي عدم القدرة علي توظيف التعبير حتأى إذا كأان وأي مشأاعر

ة الحياتي والإحباط وهذا ما دور الباحثة إمكانية إستخدام أنشطة تحتوى علي مجموعة من المواتف

  التي يمر بها الطفل بهدف تنمية التعبير الوظيفي للأطفال المتخررين ل ويا .

 ث:ـــة البحـــمشكل
ن يعأانى بعأا الأطفأال راصأة مأن الأطفأال المتأخررين ل ويأا  ذوى الدرجأة البسأيطة مأ 

البيأر  مشكلة أو تصور وي توظيف الل ة واستخدمها وي المواتأف الحياتيأة المباةأرة مثأل عمليأا(

ر ى التعبيأوالشراء مثلا  أو حتي التعبير عن المواتأف الحيأل التأي يعيشأون ويهأا وبأدون القأدرة علأ

 خررو ن الطفل يواجل مشاكل وى التواصل مر الأررين المحيطين بل مما يؤدى بأل إلأى حأدو  تأ

ن  مأا يكأول وى لعدم تدرتل على التواصل والتفاعل وى المواتف الحياتية التأي يعأيف ويهأا ويالبأا  

هأأذا التأأخرر الل أأوى نأأاتج عأأن حرمأأان بي أأى ولقأأد أوصأأع العديأأد مأأن البحأأو  والدراسأأا( علأأى 

لنفسأية اهرورة التدرل المبكر لأنل ربما يعالج أوجل القصور مبكرا  ويقي الطفأل مأن المشأكلا( 

والتأأي أوصأأع بيأأرورة التأأدرل المبكأأر للأطفأأال  Wislon (1997)جتماعيأأة. كدراسأأة والا

ونأأوا كأأن أن يكالمتأأخررين ل ويأأا  وتنميأأة المهأأارا( الل ويأأة لديأأل تفاديأأا  للمشأأكلا( النفسأأية التأأي يم

والتأأى أوصأأع بيأأرورة  Horn and Donna (2005)دونااارور  وريسأأة لهأأا. ودراسأأة 

 أن إلأأىوتوصأألع  والل أأويالكلامأأي  الاهأأطرانى الأطفأأال ذوى التأأدرل القأأائم علأأى المعنأأى لأأد

النسأبة بوالأدوار الاجتماعيأة  الاهتمامأا(الطفل تتحسن ل تل نتيجة للتدرل المبكر وظهور بعأا 

الف أة مأن  لأدى هأؤلاء الأوظيفيلأة تنميأة التعبيأر واحوى هذا البحث من م الباحثةل توهذا ما تبن0لل

وظيأف ت! يسأتطيعوا  متأخررين ل ويأا  )ذوى الدرجأة البسأيطة( حتأىالأطفال وهم و أة الأطفأال   ال

 جمير المواتف الحياتية التي يمرون بهاو ويعيشون ويها.  ويالل ة واستخدامها 

 ث:ـــــاؤلا( البحـــــتس
رجأأة هأل يمكأن التعأأرف علأى التعبيأأر الأوظيفي لأأدى الأطفأال المتأأخررين ل ويأا  )ذوى الد

 المواتف الحياتية المختلفة.  البسيطة( و الذى يستخدم وى

 ث:ـــــــــــــداف البحـــــــــــــأه
 يهدف هذا البحث إلي

 ة. تياس درجة التعبير الوظيفي لدى الأطفال المتخررين ل ويا  ذوى الدرجة البسيط -1



8201  (3ج)أكتوبر ( 116)العدد   ة كلية التربية ببنهامجل  
 

 453 

 ث:ـــــــــــــة البحــــــــــأهمي
يأأرهم البسأأيطة علأى تعبإلقأاء اليأوء علأأى تأدرة الأطفأال المتأأخررين ل ويأا  ذوي الدرجأة 

البيأأر و،بأأل  والاهتمأأاملمنأأاحي الحيأأاة المختلفأأة مثأأل المحاوظأأة علأأى جسأأمل والعنايأأة بأأل  الأأوظيفي

حفأاظ وكيفيأة ال ،الأدوا( التي يستخدمها وى الروهأة ،بفصول السنةالخاصة والشراء والملابس 

، دسأأتعمال النقأأواوالقأأدرة علأأى  كيفيأأة التفاعأأل مأأر الأةأأخاد الموجأأودين وأأى الروهأأةو ،عليهأأا

 السلوكيا( التي يقوم بها تبل الأكل وبعده. ،أدوا( النظاوة واستعمال

 ث:ـــــــا( البحـــــــمصطلح

 التعبير الوظيفي: 
هو ذلك الحديث الذى يبرز ذاتية المتحد  من رألال التعبيأر عأن مشأاعر الحأط والفأرح 

ملأأل مأأن رأألال إلقأأاء التحيأأة والأحبأأاط كمأأا يبأأرز الجانأأط الإجتمأأاعى وأأي كلمأأا( المتحأأد  مج

 ,Finocchiaro, M)وعبأأارا( الأأأوداد وتقأأأديم الأةأأأخاد اآرأأأرين ومواتأأأف الإعتأأأذار 

Brumfit, C, 1993). 
ار والمعأأاني والأوكأأأ والاتجاهأأا(هأأو مهأأأارة نقأأل المعتقأأدا( والأحاسأأأيس  :التعبياار الظف ااى -1

اء لامة وأى الأدالتعبيأر وسأ وأيمأر صأحة  وانسأيانبطلاتة    للآررينوالأحدا  من المتحد

 (. 169: 2005)نبيل عبد الهادي وآخرو , 

 :تعريف الباحثة لظتعبير الوظيفي

كل هو ذلك الحديث الذي يبرز ذاتية المتحد  من رلال تدرتل علي صياية الجمل وي ةأ

لتعبيأر احوار أو ابداء رأي أو لهجة أو كلام كما يبرز الجانأط الإجتمأاعي والوجأداني مأن رألال 

مشأأاعره ومواتأأف الفأأرح والحأأط والحأأطن الأأذي يمأأر بأأل والتحأأد  عأأن نشأأاطل عأأن إوكأأاره و

 واحتياجاتل وي المواتف الحياتية المختلفة. 

 :الظف يلظتعبير  الإجرائيالتعريف 

 للمتأخرر ل ويأا   اللفظأيهو الدرجة التأي يحصأل عليهأا المخصأود علأى مقيأاس التعبيأر 

 )إعداد الباحثة(. 

 ةـــــدراســراءا( الـــــــــإج

 منهج الدراسة أولا :
 .الوصفيسوف تستخدم الباحثة وى دراستها المنهج 

 عينة الدراسة ثانيا :
لبسيطة ا( أطفال من الأطفال المتخررين ل ويا  ذوى الدرجة 10تتكون عينة الدراسة من )

 ( سأأنوا( ويسأأتبعد مأأنهم ذوى الإعاتأأة الحركيأأة والسأأمعية7-4مأأن يتأأراوح أعمأأارهم مأأا بأأين )

 ية والذهنية وتم إرتيارهم من وحدة التخاطط بمستشفى الأطفال التخصصى. والبصر

 أدوا( الدراسة  ثالثا :
 لباحثة(امقياس التعبير اللفظى للأطفال المتخررين ل ويا  ذوى الدرجة البسيطة )اعداد 
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 ري:ـــــار النظـــــالأط

 التعبير الوظيفي لدى الأطفال المتخررين ل ويا  
رح يفي يبأرز ذاتيأل المتحأد  مأن رألال التعبيأر عأن مشأاعر الحأط والفأإن التعبير الأوظ

 والإحبأأاط كمأأا يبأأرز الجانأأط الإجتمأأاعى وأأى كلمأأا( المتحأأد  مجملأأل مأأن رأألال إلقأأاء التحيأأل

لأروا وعبارا( الوداد وتقديم الأةخاد الأررينو ومواتف الإعتأذار والتعبيأر عأن المواوقأة وا

لتأأى افى علأأى تحليأأل الأداء الل أأوى وأأى مواتأأف التواصأأل وينصأط تقأأديم الل أأة وأأى التعبيأأر الأأوظي

 .(Fino cchiaro and Byumfit, 1983,2)تستخدم وى سياتاتها 
لأأك مواتأأف الحيأأاة وهأأو ذتقتيأأيل وويأل يكأأون ال أأرض مأأن التعبيأأر الأأوظيفي مرتبطأا  بمأأا 

 مجتمعأل يطالنود من التعبير الذى يجري بين الناس وي حياتهم العامةو ويخدم حياة الطفل وى مح

نأأى رأأارج المدرسأأة ووأأى دارلهأأاو والوظيفأأة هنأأا تأأرى الل أأة علأأى أنهأأا وسأأيلة التعبيأأر عأأن المع

م ريأأ لل أة النحأويالأوظيفي وتؤكأد علأى بعأدى التواصأل والمعنأى أكثأر مأن التركيأط علأى البعأد 

 .(Carol and Earwing, 1999;1) أهميتل
علأى  أنأل أسأاس لل أة والتراكيأط وتدريس الل ة من رلال المواتف ينظر إلى الكلام على

يهأأا وأنهأأا تلأأط القأأدرة علأأى التعبيأأر الأأوظيفىو مأأر تقأأديم هأأذه التراكيأأط مأأن رأألال مواتأأف يسأأهل 

 .(Corol and Earwing, 1999,2)الإستخدام الل وى 
وتأأأختي أهميأأأة هأأأذا النأأأود مأأأن التعبيأأأر الأأأوظيفى وأأأى تحقيأأأق حاجأأأا( الأوأأأراد وتحقيأأأق 

 ,Brozik)ن مأن رلالأل تبأادل الجمأل بأين المتحأد  والمسأتمر أيراههم الإجتماعيةو حيث يمك

1999,3). 
حيأث بيأأان مأدى واعليأة بعأأا  ( مأن2006أيمان أبااو ب)ار )وهأذا مأا هأدوع إليأأل دراسأة 

را( اهأأالأسأأاليط الدراميأأة مثأأل إسأألوبي )تمثيأأل الأدوار والألعأأان الدراميأأة( وأأى تنميأأة بعأأا م

تصأال بر الإبتدائي من رلال مواتأف وموهأوعا( الإالتعبير الشفوى اللازمة لتلاميذ الصف الرا

 الحيوية وى التعبير الشفوى. 
 اسأأأتخدامعلأأأى أهميأأأة ( 2001عباااد الااارحمن ) مصاااطفىرااادى كأأأذلك أكأأأد( دراسأأأة 

 الأطفأأأأال وأأأأى تنميأأأأة مهأأأأارا( الإتصأأأأال وتبأأأأادل الحأأأأديث مأأأأر الأطفأأأأال وأأأأى الروهأأأأة آدان

الجمأأأأل والتميأأأأط بأأأأأين وةأأأأملع المهأأأأارا( تبأأأأادل الحأأأأديث مأأأأر اآرأأأأأرين وإكسأأأأان بعأأأأا 

 الأصوا( المختلفة للحيوانا( وييرها. 
يأة مأن والتعبير الوظيفى يعتمد على وهوح الفكرة وإستبانل الهدف وأى عبأارة سأليمة رال

                  سأأأايرو النسأأأق العربأأأي وأأأى تكأأأوين الجمأأأل وتركيأأأط العبأأأارا(  مالأرطأأأاء الل ويأأأة والنحويأأأة و

 (.135 ,2013د عظى أحمد, حمنجلاء م) 
أن بياجيأأة يصأأنف حأأديث الأطفأأال وأأى هأأذه المرحلأأة ( 2000يوسااف قطااامي )ويأأرى 

 رية إلى صنفين رئيسين:مالع
إذ يتحأأأد  الأطفأأأال دون أن  : Egocentric speechأولاً: الحااديا المتمر ااا  حااول الااا ا  

 يأل هأذهأمر المستمر لأل لأذلك يتحأدثون حتأى إذا لأم يسأتمر إلأيهم أحأد وتأد تسأم بياج نيهميع

 الظاهرة إلى ثلا  ظواهر ل وية ورعية وهى: 

تعبيأأأر ولا يعأأأد هأأأذا الحأأأديث تواصأأألا  وإنمأأأا لل Repetitionالإعأأأادة وتكأأأرار الحأأأديث  (أ

لتكأأأرار ولا يأأأرتبط ا ،المأأرتبط بالترويأأأة عأأن الأأأنفس ولأأأيس لهأأذا الحأأأديث سأأأمل إجتماعيأأة

 والإستمرار أو التوتف. 
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 ،لا يتحأأأد  الطفأأأل إلا مأأأر نفسأأأل وهنأأأا -:Monologueالحأأأديث مأأأر الأأأذا( )مونولأأأوج(  (ن

ديثا  ويسمر إرجاد صوتل ولا ينتظر أداء اآررين من حولل لأذلك لا يعتبأر هأذا الحأديث حأ

 متواصلا  ولا يحقق أي وظيفة إجتماعية تسمل لل بتعديل أبنيتل الل وية. 

حيأأث يتحأأد  الطفأأل مأأر نفسأأل هأأمن  -الحأأديث مأأر الأأذا( هأأمن جماعأأة مأأن الأطفأأال: (ج

 فال الطين لا ينصتون لل على الريم من وجودة معهم. مجموعا( الأط

اره وهأأذا النأأود يسأأعى ويأل الطفأأل لنقأأل أوكأأ :Socialized speechثانيااً: الحااديا الإجتماااعى 

طيأأد ويسأأخل أرأأر وي ،وتبأأادل الأوكأأار بهأأدف التواصأأل الإجتمأأاعى ويلاحأأن أن الطفأأل ينقأأد طفأألا  

ة مواوقأة وعلأى الأريم مأن أن لطفأل السادسأورصل التفاعل مر اآررين عن طريق الإنصأا( وال

صألل إلا أن مأدى حأديث وتوا ،القدرة على التحأد  مأر اآرأرين وتبأادل أحاديأث أكثأر إجتماعيأة

هأيحا( محدود وهذا يعنى توتفل عن بذل الجهد الل وى أو الكلامى من أجل تقأديم مطيأد مأن التو

سأأادس متمركأأط حأأول ذاتأأل % مأأن حأأديث طفأأل ال50ويأأرى بياحيأأل أن حأأوالى  ،أو التفسأأيرا(

 (. 356: 35 ،2000 ،)يوسف قطامى

 أهمية التعبير اللفظى:
وهأو  ،عهأايحتل التعبير الفظى مكانل لا تدانيها مكانأل ييرهأا لفأن مأن ونأون الل أة أو ورو

عأد يما أنأل ك ،وهو أداة الإنسان وى الإتصال ب يره من الأررين ،المحصلة النهائيل من تعليم الل ة

ناتشأأة ة وأأى العمليأأة التعليميأأة لأألأن الطفأأل يمأأارس التعبيأأر مأأن رأألال الحأأوار والموسأأيلة رئيسأأي

يطلبأل وهأو ووعمأا يحتأاج إليأل  ،وعمأا يقلقأل يبهجل ما المختلفة ويعبر عن التعبيرباستخدام وسائل 

 وهنأأا  ،أداة يأأتم بهأأا إتصأأال الإنسأأان ب يأأرة إتصأأالا  يمكنأأل مأأن الحصأأول علأأى بعأأا مأأا يريأأد

 اط التى يرتفر من رلالها أهمية التعبير اللفظى. مجموعة من النق

مأا يجأول علأى التعبيأر ع متعيأنهال بثروة ل وية من الألفاظ والتراكيأط التأي طفالأ تطويد -1

 ويستخصل من نفوس الأطفال الخوف ووقدان الثقة والخجل.  ،وى نفوسهم

 الفرصة للمعلم أن يكتشف عيون الأطفال الشخصية والل وية. ليتي -2

نجاالاء )فرصأة للأطفأال لتنميأأة أذواتهأم الأدبيأة وإدرا  نأواحى الجمأأال وأى الل أة يتأيل ال -3

 (. 138: 137, 2013محمد عظى أحمد 

ى أن التعبير اللفظى يساعد الأطفال علأى التفكيأر وأ (Cassielanders,1999)وتييف 

العلامأأا( كخصأأوا( وليسأأع مجأأرد رمأأوز إتصأأال ولأأذلك وأأنن هأأؤلاء الأطفأأال يسأأتطيعون القيأأام 

 . (Cassilelanders, 1999)بالألعان التي توهل وهمهم للثقاوة والمفاهيم 

 )أماانى عباد الفتاا  ،(2003 ،)محماد منيار ،(1998 ،)محماد رجا ولقد إتفأق كألا  مأن 

 على أهمية التعبير اللفظى من حيث: ( 2006 ،ورالة فاروق

 تى تحتاجف الحياتية الالتعبير اللفظى هرورى للنجاح وى العديد من مجالا( الحياة والموات -1

عمليأة لحيأاة الإليها مثل البير والشراء والاجتماعا( وهو أكثر المهارا( الل وية إنتشأارا  وأى ا

 والإجتماعية. 

و تأادر يساعد الطفل على التكيف مر المجتمر الذي يعيف ويل وعلى تحقيق الالفل والأمن وهأ -2

 على التخثير وى الأررين والتفاعل والتواصل معهم. 

 ساعد الطفل على التفريغ الإنفعالى والتعبير عن مشاعره ووجدانل وأحاسيسل. ي -3
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 ،)محمااد رجاا وسأأيلل للكشأأف عأأن عيأأون التعبيأأر أو التفكيأأر ممأأا يتأأيل الفرصأأل لمعالجتهأأا  -4

 ،2006 ،( )أمااانى عبااد الفتااا  ورالااة فاااروق83: 2003 ،( )محمااد منياار50-51 ،1998

56-57.) 

 اللفظى:أهداف تنمية التعبير 
 نا  مجموعة من الأهداف التي يسعى الكلام لتحقيقها وهى كالتالي: ه

 صحة النطق وطلاتة اللسان وتمثيل المعانى. -1

 تعويد الطفل على الكلام بوهوح ودتة وترتيط الأوكار وربطها مر بعيها البعا.  -2

 يطيأأد عنأأد الطفأأل المفأأردا( اللفظيأأة الخاصأأة بخبأأرا( عاةأأها وأثأأار( إنتباهأأل ويأألا  عأأن -3

 امل لبعا القواعد. إستخد

يظهر بعأا عيأون الكألام مثأل تكأرار الكلمأا( والتأردد وعأاده مأا يأتخلص الطفأل مأن هأذه  -4

 (. 35 ،2012 ،)فاي ة أحمدالعيون ويما بين الرابعة والسادسة 

 تمكين الطفل من التعبير عما يدور حولل من موهوعا(.  -5

 نطواء. الت لط على بعا الإهطرابا( النفسية كالخجل واللجلجة والإ -6

  (.109 ،1990 ،)إبراريم محمد عطااللهتنمية الثقة بالنفس من رلال مواجهة الطملاء  -7

 مراحل التعبير اللفظى لدى طفل ما تبل المدرسة 
 من الولادة حتى عصير عامين:

 تعلم الإستجابة لبعا الأصوا( والل ة المحيطة.  -1

 يكرر الأصوا( المتكررة التي يسمعها.  -2

 ةهور.  6 –نة والمتحركة من عمره تعلم الحروف الساك -3

 التعبير ببعا الكلما( البسيطة.  -4

 سنوا 3-2من 

  .التعرف على المطيد من الكلما( ومعانيها من الأةخاد حولهم 

  .إتباد الإةارا( البسيطة 

  .إستخدام الل ة وى التعبير عما يريد الطفل وى إصدار الأس لة 

 سنوا   4-3من 

 عها.يتعرف على الكلما( التي يسم 

  .يسخل كثيرا  ويستمر بالحديث عن كل ةيء 

  .يستمر وى تعلم كلما( جديدة 

 سنوا  5-4من 

  )يستمر وى توسير مفردا( الل ة عن طريق الإستماد إلى المحادثا( والإن ماس وى محادثا

  ,Julie and Zimmer)مر البال ين ييم ويقرأ الكلما( بصو( مرتفأر ويسأتمتر بنملائهأا 

 2003) . 

 ( التعبير اللفظى رطوا
 ي:عبير اللفظى يمر بعدة رطوا( وهأن الت 2006أمانى عبد الفتا  ورالة فاروق, ترى 

 نل. لام مثل وجود وكرة أو رأي يريط المتحد  التعبير عكداور للوجود وهى  استثارة -1

 أى أنل على الإنسان أن يفكر تبل أن يبدأ الحديث. تف)ير -2
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 التى من ةخنها نقل الأوكار وتنظيمها.  وهي صياية الجمل والعبارا(صياغة  -3

حيأأث لابأأد مأأن سأألامة الجهأأاز الصأوتى لاعطأأاء الحأأروف حأأدها وأأي النطأأق اثنأأاء  نطا  -4

 عملية الحديث دونل ارطاء. 

  ة:ـــابقـــا( الســـدراســـال

 Myers, John   (2001 : )دراسة جون مايرس  -1
لتلاميأذ لتخدام أسلون رواية القصة هدوع الدراسة إلى تنمية مهارا( التعبير الشفهى باس

ية الأأذين يعأأانون مأأن صأأعوبا( وأأى تأأذكر المفأأاهيم والحقأأائق التأأى تشأأتمل عليهأأا الكتأأط المدرسأأ
ال وتكونع عينة الدراسأة مأن مجمأوعتين إحأداهما تامأع باسأتخدام روايأة القصأة بواسأطة الأطفأ

كأأأن بواسأأأطة المعلأأأم أنفسأأأهم والمجموعأأأة الثانيأأأة تأأأم اسأأأتخدام أسأأألون روايأأأة القصأأأة معهأأأا ول
تأائج واستخدمع هذه الدراسة المأنهج التجريبأى ذو المجمأوعتين التجريبيأة واليأابطة وأةأار( ن
قارنأأة الدراسأأة إلأأى واعليأأة روايأأة القصأأة وأأى تنميأأة التعبيأأر الشأأفهى بواسأأطة الأطفأأال أنفسأأهم م

 باستخدام رواية القصة بواسطة المعلم. 

 ( : 2006دراسة مروة الحسينى محمد توويق ) -2
ة وذلك لأطفال بمواتف مختلفهدوع الدراسة إلى عمل برنامج تائم على استثارة ارتجال ا

سة مأن بل المدرتنمية الحصيلة الل وية لديهم، والتحقق من إمكانية تنمية التعبير اللفظى لطفل ما ت
ن مأرلال توظيف عنصر الارتجال وهو أحأد وسأائط الأدراما الإبداعيأة. وتكونأع عينأة الدراسأة 

 ( سأأنوا( وتأم تقسأأيمهم6-4( طفألا  وطفلأة مأأن أطفأال الروهأأة تراوحأع أعمأارهم مأأا بأين )60)
ابطة هأبصورة متكاو ة إلى مجموعتين إحداهما تجريبية طبق عليها البرنامج المقترح والأررى 

طفأأل لأأم يطبأأق عليهأأا البرنأأامج. واةأأتملع أدوا( الدراسأأة علأأى إعأأداد مقيأأاس التعبيأأر اللفظأأى ل
لأى ع الأدوا( عالروهة، وكذلك إعداد برنأامج الأنشأطة الارتجاليأة لطفأل الروهأة، كمأا اةأتمل

ل وأى ارتبار رسم الرجل لجوادنف هاريس. وأةأار( نتأائج الدراسأة إلأى وعاليأة برنأامج الارتجأا
ود ( سأنوا(، حيأث دلأع النتأائج علأى وجأ6-4تنمية مهارا( التعبير اللفظى لدى طفل الروهأة )

 وروق ذا( دلالة إحصائية بأين متوسأطا( درجأا( أطفأال المجموعأة التجريبيأة واليأابطة علأى
 مقياس التعبير اللفظى لصالل المجموعة التجريبية وى القياس البعدى. 

 ( : 2012دراسة وايطة أحمد عبد الرازق ) -3

 : ردف الدراسة

ن مأهدوع الدراسة إلى تنمية مهارا( التعبير اللفظأى وييأر اللفظأى لأدى طفأل الروهأة 

طفأألا   60راسأأة مأأن رألال مشأأاركة الطفأأل وأأى بنأأاء عناصأأر الأنص المسأأرحى وتكونأأع عينأأة الد

ابطة ( طفألا  ومجموعأة هأ30)ذكور / إناثا ( مقسمين إلى مجموعتين مجموعة تجريبية توامهأا )

ر اللفظى طفلا  واةتملع الأدوا( على تائمة لتنمية بعا مهارا( التعبير اللفظى ويي 30توامها 

يأر اللفظأى من رلال عناصر النص المسرحى، ومقياس تنمية بعا مهأارا( التعبيأر اللفظأى وي

مأأن رأألال عناصأأر الأأنص المسأأرحى المصأأور )إعأأداد الباحثأأة( واسأأتمارة المسأأتوى الاتتصأأادى 

 (. 2006والاجتماعى إعداد )عبد العطيط الشخص، 
  فروض الدراسة:

 لا يوجأأد وأأرق ذا دالأأة إحصأأائية بأأين متوسأأطا( درجأأا( رتأأط البنأأين والبنأأا( مأأن الأطفأأال -1
 سيطة على مقياس التعبير اللفظى لديهم. المتخررين ل ويا  ذوى الدرجة الب
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 أدوا  الدراسة
  باحثة (.أ( مقياس التعبير اللفظى للأطفال المتخررين ل ويا  ذوى الدرجة البسيطة ) اعداد ال

يهأدف هأذا المقيأأاس إلأى تيأأاس مسأتوى التعبيأر الأأوظيفي لأدى الأطفأأال المتأخررين ل ويأأا  
(  7:  4ل المتأخررين ل ويأا ذوي الدرجأة البسأيطة ) ( سؤالا للأطفأا53ويتكون هذا المقياس من )

 سنوا( ، وتد تامع الباحثة بالخطوا( التالية لإعداد المقياس .
 :تعظيما  المقياس

ئية أعأأد( الباحثأأة التعليمأأا( الخاصأأة بتطبيأأق بنأأود المقيأأاس وةأأملع التعليمأأا( الأرصأأا
يأاس حتأى رصائية عند تطبيأق المقوالطفل وتنظم هذه التعليما( الحدود التي يجط أن تراعيها الأ

 طفال عنديتحقق الهدف من الارتيار وهو تياس وعالية أنشطة البرنامج كما يتحقق حرية وامن الأ
رأر تطبيق بنود المقياس المختلفة وتأد وهأعع الباحثأة بعأا التعليمأا( للأرصأائية والأبعا اآ

  :يوجل للأطفال على النحو التالي
 وصف مقياس التعبير الظف ى

 وصف المقياس
 يتكون المقياس من تسر بنود وهى كالتالي

 التعبير عن الذا( بجمل صحيحة ومناسبة. -1
 التعبير عن المواتف بجمل صحيحة ومناسبة. -2
 التعبير عن المطلون عنل بالصور بجمل صحيحة. -3
 يوهل معاني المفاهيم الجديدة. -4
 النطق السليم لحروف الكلما( بلا إبدال. -5
 التعبير عن المقارنا(. -6

 الإعتذار وى المواتف التى تستدعي ذلك. -7

 يحكى تصة بنستعمال صور. -8

 يعيد سرد ما حد  معل أثناء اليوم.  -9

ؤال وكل بعد من هذه الأبعاد يحتوي على مجموعة من الأس لة الخاصة بل ، وعلى كل س

ر ارتبأأارا( ، وعلأأى الطفأأل أن يختأأار الصأأورة الصأأحيحة الدالأأة علأأى السأأؤال ، وعلأأى ارتيأأا 3

( ، درجأا 3ة الصحيحة وقط درجتان ، أما إذا ارتار الصورة الصحيحة وعبر عنها يخرذ الصور

 أما إذا ارتار الصورة الخاط ة يخرذ درجة واحدة .

 الخصائص السي)ومترية لمقياس التعبير الظف ي :

 صدق المقياس  -1

ويقصأأد بالصأأدق  مأأدى اسأأتطاعة الأداة أو إجأأراءا( القيأأاس ، تيأأاس مأأا هأأو مطلأأون 

 اسل  وتد استخدمع الباحثة الصدق بالطرق التالية:تي

تأأم عأأرض المقيأأاس علأأى عأأدد مأأن المحكأأين والمتخصصأأين وأأى ريأأاض  :صاادق المح)مااين (أ

 ( محكمين9الأطفال والصحة النفسية وبلغ عددهم )

 ( يوهل نسبة اتفاق المحكمين على مقياس التعبير اللفظى1جدول )

 المفردا(
نسبة 
اتفاق 
 المحكمين

 المفردا(
نسبة 
اتفاق 
 المحكمين

 المفردا(
نسبة 
اتفاق 
 المحكمين

 المفردا(
نسبة 
اتفاق 
 المحكمين

 التعبير عن المتقارنا( 88.89 29 77.78 15 التعبير عن الذا(

1 88.89 16 100.00 30 77.78 44 88.89 
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2 100.00 17 88.89 31 88.89 45 100.00 

 الاعتذار 100.00 32 88.89 18 88.89 3

4 100.00 19 100.00 33 88.89 46 100.00 

 88.89 47 77.78 34 النطق السليم 88.89 5

6 88.89 20 100.00 35 88.89 48 100.00 

 سرد اليوم معانى المفاهيم 88.89 21 100.00 7

8 77.78 22 100.00 36 88.89 49 88.89 

9 88.89 23 77.78 37 88.89 50 100.00 

 حكاية تصة 100.00 38 88.89 24 100.00 10

11 88.89 25 77.78 39 77.78 51 88.89 

التعبير عن المطلون 
 منل

26 100.00 40 88.89 52 100.00 

 88.89 53 100.00 41 التعبير عن المواتف 100.00 12

13 88.89 27 100.00 42 77.78 
  

14 88.89 28 88.89 43 88.89 
  

% ، ويتيأل مأن الجأدول أن 75ويها عأن ومنها يتم حذف العبارة التى تقل نسبة الاتفاق 

% على العبارا( ، ومن ثم لا يتم حذف أى عبارا( ومنها يتمتر المقيأاس 77.78اتل نسبة اتفاق 

 0بالصدق الظاهرى

تأأم حسأأان صأأدق المقارنأأة الطرويأأة وذلأأك للتحقأأق مأأن القأأدرة  صاادق المقارنااة الطرفيااة: (ن

وى ين المسأأتبأأيأأاس يميأأط )تمييأأطا  وارتأأا ( التمييطيأة لمقيأأاس التعبيأأر اللفظأأى، ومأأا اذا كأأان المق

بيأأر قأأدرة علأأى التعالميطانأأى القأأوى والمسأأتوى الميطانأأى اليأأعيف، أى يميأأط بأأين مأأن لديأأل م

امأع تبدرجة مرتفعة ومن لديهم تدرة على التعبيأر اللفظأى بدرجأة منخفيأة ، ومنهأا  اللفظى

 الباحثة بنجراء الخطوا( التالية:

 ( ورد ترتيبا  تنازليا .22ستطلاعية وعددهم )ترتيط درجا( أوراد العينة الا 

  مأأن العأأدد الكلأأى للأأدرجا( مأأن أول الترتيأأط التنأأازلى ومأأن آرأأره، أى تأأم27تحديأأد % 

( أوأراد 6( أوراد من الترتيط كأخوراد المسأتوى الميطانأى المرتفأر ، وآرأر )6تحديد أول )

 من الترتيط كخوراد المستوى الميطانى المنخفا.

ق بأأين متوسأأطى رتأأط درجأأا( الأوأأراد وأأى مسأأتوي الميأأطانيين عأأن حسأأان دلالأأة الفأأر

 للعينأا( المسأتقلة حيأث أن حجأم العينأة صأ ير، Mann-Whitney Uطريق استخدام ارتبأار  

 وتتيل النتائج وى الجدول التالى:

التعبير  لدلالة الفروق بين مجموعة الميطان المرتفر والمنخفا لمقياس ”z“( تيمة 2جدول )

 اللفظى

 العدد جموعةالم
المتوسط 

 الرتبى

مجمود 

 الرتط

Mann-

Whitney U 

تيمة 

 z  
 الدلالة

مستوى 

 الدلالة

المستوى الميطانى 

 المنخفا
6 3.50 21 

0.000 -2.929 0.003 

دالة عند 

مستوى 

0.01 
المستوى الميطانى 

 المرتفر
6 9.50 57 
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ا  عنأد لمنخفا دال إحصأائييتيل من الجدول السابق أن الفرق بين الميطانين المرتفر وا

يأطى ( ووى اتجاه المسأتوى الميطانأي المرتفأر ممأا يعنأي تمتأر المقيأاس بصأدق تمي0.01مستوى )

 توى لقياس التعبير اللفظى.

 :ثبا  المقياس -2

طأأى يقصأد بثبأا( المقيأاس دتتأل وأي القيأأاس، وعأدم تناتيأل مأر نفسأل، أو أن المقيأاس يع

لباحثأة رة تحع نفس الظروف، أو ظروف متماثلة، وتد تامع انفس النتائج إذا استخدم أكثر من م

 بحسان المقياس بالطرق التالية : 

 :اس بإستخدام معامل ألفا ل)رونباخثبا  المقي (أ

 ( ببرنأامج التحليألCronbach'sAlpha)إستخدمع الباحثة طريقة معامل ألفا لكرونبأا 

عية ( لعينأة اسأتطلا0.916لارتبأار ) ( ، وتد بل ع درجأة ثبأا( اSPSS 18الإحصائي للبيانا( )

ياس وي هذا ( ورد ، وهذه الدرجة تجعلنا نطم ن إلى استخدام هذا المقياس كخداة للق22مكونة من )

 البحث.

 طريقة التج ئة النصفية : (ب

، حيأث الارتباط بين درجا( نصفى المقياسحيث تعمل تلك الطريقة على حسان معامل 

 درجأأا( الطأألان وأأى، يتيأأمن القسأأم الأول مجمأأود ن متكأأاو ينطئأأة الإرتبأأار إلأأى نصأأفييأأتم تج

حسأان  درجا( الطلان وأى الأسأ لة الطوجيأة، ثأم، ويتيمن القسم الثانى مجمود الأس لة الفردية

 :جدول التالى، وتوصلع الباحثة إلى المعامل الارتباط بينهما

 ( طريقة التجطئة النصفية للمقياس3جدول )

 العدد المفردا(
ا معامل ألف

 لكرونبا 

معامل 

 الارتباط

معامل الثبا( 

لسبيرمان 

 براون

معامل الثبا( 

 لجتمان

 0.852 27 الجطء الأول
0.823 0.903 0.903 

 0.844 26 الجطء الثانى

(، وهأو معامأل ثبأأا( ٪90.3أن معامأل ثبأأا( المقيأاس يسأاوى ) (3ويتيأل مأن جأدول )

ام وهأو يعطأى درجأة مأن الثقأة عنأد اسأتخد يشير إلى أن المقيأاس علأى درجأة عاليأة مأن الثبأا(،

ئج طى النتاالمقياس كخداة للقياس وى البحث الحالى، وهو يعد مؤةرا  على أن المقياس يمكن أن يع

 .نفسها إذا ما أعيد تطبيقل على العينة ووى الظروف التطبيق نفسها

 .لإتساق الدارلى لمفردا( المقياسا -1

 المقياس ظى بين المفردا  ومفاريمالإتساق الداخ. 

 ( يوهل الإتساق الدارلى بين مفردا( المقياس4جدول )

معامل  المفردا(معامل  المفردا(معامل  المفردا(معامل  المفردا(
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 الارتباط الارتباط الارتباط الارتباط

 التعبير عن المتقارنا( **0.552 29 **0.689 15 التعبير عن الذا(

1 0.571** 16 0.448* 30 0.457* 44 0.695** 

2 0.500* 17 0.521* 31 0.502* 45 0.695** 

  الاعتذار **0.576 32 *0.521 18 *0.513 3

4 0.623** 19 0.593** 33 0.576** 46 0.442* 

 **0.568 47 *0.457 34 النطق السليم *0.513 5

6 0.618** 20 0.586** 35 0.649** 48 0.644** 

 اليومسرد  معانى المفاهيم **0.565 21 *0.482 7

8 0.568** 22 0.561** 36 0.485* 49 0.435* 

9 0.527* 23 0.430* 37 0.531* 50 0.748** 

 حكاية تصة *0.496 38 **0.556 24 **0.601 10

11 0.454* 25 0.514* 39 0.615** 51 0.551* 

 *0.510 52 **0.629 40 *0.496 26 التعبير عن المطلون منل

 **0.650 53 *0.511 41 تفالتعبير عن الموا *0.437 12

13 0.596** 27 0.576** 42 0.485*   

14 0.527* 28 0.649** 43 0.573**   

 (0.01** مفردا( دالة عند مستوى )

 (0.05* مفردا( دالة عند مستوى )

يأاس يم الخاصأة بالمقأن معاملا( الارتبأاط بأين المفأردا( والمفأاه (4)يتيل من جدول 

د ( مفأأردة دالأأة عنأأ26( و)0.01( مفأأردة دالأأة عنأأد مسأأتوى )27وجأأد )، حيأأث أنأأل تجميعهأأا دالأأة

، طة بألالمفردا( والمفاهيم المرتب ( ، مما يدل على وجود إتساق دارلى مرتفر بين0.05مستوى)

 ومنها ونن المقياس على درجة عالية من الصدق.

 الاتساق الداخظى بين المفاريم والدرجة ال)ظية لظمقياس 

 ساق الدارلى بين  مفاهيم المقياسيوهل الإت (5جدول )

 معامل الارتباط دـــــــــــــالبع

 **0.793 التعبير عن الذا(

 **0.855 التعبير عن المطلون منل

 **0.805 النطق السليم

 **0.826 التعبير عن المواتف

 **0.901 معانى المفاهيم

 **0.676 التعبير عن المتقارنا(

 **0.685 الاعتذار

 **0.597 مسرد اليو
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 **0.541 حكاية تصة

 (0.01** مفردا  دالة عند مستوى )

ميعهأا جأن معاملا( الارتباط بين المفاهيم والدرجة الكلية للمقياس  (5)يتيل من جدول

التخكأد  ( ، مما يدل على وجأود إتسأاق مرتفأر لأبعأاد المقيأاس ، ومنهأا تأم0.01دالة عند مستوى )

 الثبا(. بخن المقياس على درجة عالية من

 ةـــــــائج الدراســـــنت

 ورض الدراسل : 
" لا يوجاااااد فااااارق ذا دلالااااا  إحصاااااائي   باااااين وبأأأأأنص وأأأأأرض الدراسأأأأأة علأأأأأى أنأأأأأل 

 متوسااااطا  رتاااا  درجااااا  البنااااين والبنااااا  ماااان الأطفااااال المتااااأخرين لغويااااا )ذوى الدرجاااا 

عاااة موالبسااايط ( عظاااى مقيااااس التعبيااار الظف اااي فاااى القيااااس البعااادى والتتبعاااى لأطفاااال المج

 التجريبية عظى مقياس التعبير الظف ى "

 Wilcoxonالاةأأارى لويلكوكسأأون )الرتأأط اسأأتخدام الأسأألون اللابأأارامترى ارتبأأار 

Signed Rank Test )(الصأ يرة المرتبطأة )لحسأان مسأتوى  (بما يتفق مأر عأدد أوأراد العينأا

وبعأد انتهأاء وتأرة  دلالة الفرق بين متوسأطا( الرتأط لأدرجا( عينأة البحأث بعأد تطبيأق البرنأامج

 وتوصلع للنتائج التالية : ( SPSS 18عن طريق برنامج ) المتابعة على مقياس التعبير اللفظي

 اللفظى صفى لدرجا( عينة البحث بعديا وتتبعيا على مقياس التعبير ( الاحصاء الو6جدول )

 الانحراف المعيارى المتوسط التطبيق

 1.647 156.40 بعدى

 0.000 159 تتبعى

 ،الوصفى تقارن وى المتوسأط الحسأابى للتطبيأق البعأدى والتتبعأى  (6)يتيل من جدول

 ق ارتباروللتحقق من دلالة الفرق بين رتط متوسطا( درجا( القياسين القبلى والبعدى ، تم تطبي

 (. 7ويلكوكسون وتتيل النتائج وى الجدول )

ديا س التعبير اللفظى بع  لدلالة الفرق بين متوسطى رتط درجا( مقياZ( تيمة  7جدول)

 وتتبعيا

 البعد
توزير 

 الرتط
 العدد

متوسط  

 الرتط

مجمود 

 الرتط
 مستوى الدلالة  Zتيمة  

 التعرف

 0 0 0 السالبة

23 0،2  15 0و3 5 الموجبة 0.01دالة عند مستوى  

 - - 0 المتساوية

 التتبعى.أكبر من  * رتط الفروق السالبة تدل على أن القياس البعدى

 رتط الفروق الموجية تدل على أن القياس البعدى أتل من التتبعى.  

 رتط الفروق المتساوية تدل على أن القياس البعدى يساوى التتبعى.  
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تبأى ( أن رتط الفروق الموجبة أكبر مما يدل على أن المتوسط الر7ويتيل من الجدول)

، 0.01 هأذا الفأرق دال عنأد مسأتوى لدرجا( التطبيق التتبعى أكبر منل وى التطبيق البعأدى، وأن

لقيأاس مما يدل على وجود وروق ذا( دلالة إحصائية بين متوسطا( الرتط بين القياس البعدى وا

لاطفأال لالتتبعى لصالل التطبيق التتبعى ، مما يأدل علأى وجأود تحسأن وأى تنميأة التعبيأر اللفظأى 

 ومن ثم يتم روا الفرض الصفرى.

 
يا ( رسم بيانى يوهل الفرق بين متوسطى رتط درجا( مقياس التعبير اللفظى بعد1ةكل )

 وتتبعيا
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 رــــــــة المراجــــــــتائم

 المراجر العربية 
 ( 1990إبراريم محمد عطا الله:)  لعربيأةو اطرق تدريط الل ة العربيأة والدينيأةو دار النهيأة

 القاهرة. 

 ( واعليأأة بعأأا الأسأأاليط الدراميأأة وأأي تنميأأة بعأأا مهأأارا(  (:2002أيماان أبااو ب)اار ساا)ين

 ا. امعة طنطج –التعبير الشنوى لدي تلاميذ المرحلة الإبتدائيةو رسالة ماجستيرو كلية التربية 

 ( 2006عبد الع ي  الشخص :) أنواعهأا  –تشخيصأها  –إهأطرابا( النطأق والكألام رلفيتهأا

  ية للطباعة والنشر.و الرياضو ةركة الصفحا( الذهب2علاجها طـ  –

 ( 2012فاااي ة أحمااد عبااد الاارا ق :) أثأأر مشأأاركة طفأأل الروهأأة وأأي بنأأاء عناصأأر الأأنص

 المسأأرحي وأأي تنميأأة بعأأا مهأأارا( التعبيأأر اللفظأأي وييأأر اللفظأأيو رسأأالة دكتأأوراهو كليأأة

 رياض الأطفالو جامعة القاهرة. 

 ( 1998محمد رج  فضل الله :)الكتأطو  و عالم1مدرسةو طـالألعان الل وية للأطفال ما تبل ال

 القاهرة.

 ( 2003محمااد منياار :) )مهأأارا( الإتصأأال الإعلامأأين والتربأأوين والأأدعاةو سلسأألة دراسأأا

 و القاهرةو دار الفجر للنشر والتوزير. 111وبحو  إعلامية )

 ( 2006ماروة الحسايني محماد :)فظأأى وعاليأة برنأامج مقتأأرح لارتجأال وأى تنميأة التعبيأر الل

 رة. ( سنوا(و رسالة ماجستيرو كلية رياض الأطفالو جامعة القاه6-4وهة )لدى أطفال الر

 ( (: 2005نبياال عبااد الهااادي وعماار عبااد الع ياا  أبااو حشاايي وخالااد عبااد ال)ااريم بشااندى
 و عمانو دار الميسرة. 2مهارا( وي الل ة والتفكيرو طـ

 ( 2013نجلاء محمد عظى أحمد :)جامعأة ينو دار الدور أدن الطفل وي تعلأيم العربيأة للمبتأدئ

 الجديدةو الأسكندرية. 

 ( 2001راادي مصااطفي عبااد الاارحمن:)  )أثأأر إسأأتخدام أدن الأطفأأال وأأي تنميأأة بأأر مهأأارا

ديو الإتصال الشخصي للأطفال ما تبأل المدرسأةو كليأة التربيأة بسأوهاجو جامعأة جنأون الأوا

 دراسة منشورةو مجلة الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريط. 

 ير. نمو الطفل المعروي والل وي  الأردن: الأهلية للنشر والتوز" (:2000ي )يوسف قطام 
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