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 أشكال تقديم التذييلات الإلكترونية التشاركية أثر التفاعل بين
 ميارات الكتابة الإلكترونية التشاركية تنمية  ىفومستوياتيا 

 الصم التلاميذلدى 
 *د/ رمضان حشمت محمد السيد    

 :المقدمة
 لمتلاميذ التعميمية والأدوات الخدمات من مجموعة الإلكترونية التعمم بيئاتتتيح 

 وخصائص احتياجات ويمبى ومرن تفاعمي بشكل التعمم محتوى يمتقد يمكن بحيث ،الصم

 تكنولوجيا تطور ومع ومعموماتيم ومياراتيم، معارفيم تطوير في ويسيم الفئة، ىذه

 الأدوات أىم من ةكواحد التذييلاتتبرز  ،إلكتروني لمتعمم المتزايد والاستخدام المعمومات

استطاعت جذب الكثير من المتعممين  التي، بتمك البيئات لمحتوىا في فيمة المساعد
بناء محتويات التعمم من خلال واجيات تفاعل  فيوتشجيعيم عمى التفاعل والتشارك 

 سيمة الاستخدام.
وتيدف فمسفة التذييلات إلى ربط الكممات الرئيسية أو التعميقات أو الملاحظات 

فالتذييلات أو أي شكل آخر من أشكال البيانات الخارجية بالمصادر الموجودة، 
بيانات وصفية تضيف معمومات إضافية حول البيانات أو المعمومات الموجودة، وقد 
تكون التذييلات رسمية أو غير رسمية والرسمية منيا تتبع مواصفات ىيكمية لدعم 

 (Zarzour& Sellami, 2017,32)البحث الدلالي وضمان الفيم المشترك.

 إيضاحات أو تكميمية معمومات بأنيا التذييلات( Yao, 2006, 132) ياو ويعرف

 لمكممات، دقيق لمتلاميذ معني التذييلاتتوفر و  الإلكتروني، التعمم بيئة تستخدم في

 من المطموب المعني إلى الفوري الوصول توفركما  صحيح، غير بشكل تفسر قد والتي

يؤكد  بينماة. القراء عممية انقطاع من الحد في مما يساعد المعروفة؛ غير الكممات
 السمع ضعافالصم و  لمتلاميذ توفر التذييلاتأن  (41، 1444، موتو أبو حممي)

 السمع لحاسة والجزئي الكمي، الفقدان تأثير عمى التغمب ليم تتيح البدائل من مجموعة

: مثل صوتية، مصادر تتضمن قد التي المحتويات، مع التفاعلفي  تعينيم التي

                                                           

جامعة  -كمية التربية النوعية -مدرس تكنولوجيا التعميمد/ رمضان حشمت محمد السيد: * 
 .أسوان
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 أن التذييلات يرى الحالي والبحث. التوضيحية اتلمرسوم المصاحبة الصوتية التذييلات

 الكممات، لمعاني والتفسيرات، والتعريفات الإيضاحات، تقديم في يستخدم أسموب أداة أو

 ويستطيع القرائي، النص في المتضمنة الواضحة غير أو ةالجديد كاروالأف والجمل،

 الفائقة الروابط وتعتبر قة،الفائ الروابط طريق عن ليا والوصول عمييا الاستدلال المتعمم

 Navigation Tools .Orientation &  والتوجيو الإبحار أدوات من ةأدا بمثابة
أو خط  ،وضع ملاحظة عن طريق التظميلوتضم التذييلات عدة أنواع: منيا 

الكتاب لتسييل فيم المعرفة  فيأو كتابة نص عند قراءة المعمومات  ،تحت النص
دعم أداء  فيتسيم  التذييلاتت العديد من الدراسات إلى أن لممحتوى المقروء، وأشار 

ظير استخدام التذييلات بواسطة الوسائط المتعددة المعتمدة عمى أالتعمم. وقد 
 .(Shen, Ming. H, 2014, 55) التعمم فيالكمبيوتر نتائج جيدة 
( بأن التذييلات عبارة عن ملاحظات أو Yang, 2010, 5ويشير يانج )

شروحات أو أنواع أخرى من الملاحظات الخارجية التي ترفق مع  توضيحات أو
الوثيقة أو الجزء المحدد من النص. ويضيف يانج بأنو في بيئة التعمم التشاركية 
تستخدم التذييلات التي يعدىا المتعممون تعاونيا باكتشاف أفكار ومعرفة قيمية، 

يمدوا ويعطوا تذييلاتيم والمشاركون ذوى الخبرة )المعممون، والخبراء( يمكن أن 
 لممساعدة في فيم المواد والمعرفة. وبناء عمى ذلك، فإن التذييلات تتطمب إدارة فاعمة.

 فيشغمت بال الباحثين  التي أىم المتغيراتالإلكترونية أحد  التذييلاتوتعد 
الحل الأمثل لممشكلات  ىي التذييلاتمجال تكنولوجيا التعميم باعتبار أن ىذه 

بقمة وصف المواد التعميمية إلكترونية، والدور الذى تضيفو حول المحتويات المرتبطة 
 ,Viana, et.al)إثارة ذىن وحافزية المتعممين  فيالتعميمية والمصورة، وكذلك دورىا 

2008, p.11.) 

إلى أن  (Rosta, 2008)روستا لكترونية يشير الإوحول بدايات ظيور التذييلات 
ض بعض المستعرضات الخاصة بالملاحة إمكانية خلال عر بدأت من التذييلات 

إعطاء المستخدم خدمة التذييلات حول مشاكل برامج المستعرضات، وكذلك خدمات 
مواقع  فيمواقع البيع والشراء واستطلاعاتيا لآراء العميل، ولكنيا توسعت فيما بعد كما 

لآخرين، كما المتاحف الافتراضية، كما أضيفت خدمة تخزين ومشاركة التذييلات مع ا
 .التشاركيدعم العمل  فيساعد ذلك 

)استيفين، يانج  وقد اتفق كثير من الباحثين عمى أىمية التذييلات الإلكترونية
Stephen J.H. Yang,2009 ؛ جاكوبJakub,2014جان  ؛Jian.W,2013 ؛ يوان

كونيا تساعد المتعمم عمى بناء المعرفة عبر  في  (Yuan. C, Lai, 2012ولاى 
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، ومع التعميميالتعمم التشاركية، كما أنيا تزيد من تفاعل المتعمم مع المحتوى  بيئات
 أقرانو المتعممين، كما تتيح إضافة أفكار أو ملاحظات أو مصادر إضافية لممحتوى.

يو فقد اتجو  الأصمييمكن أن يضيفيا المتعمم لممحتوى  التيولأىمية التذييلات 
إلى تطوير نظام لمتذييلات  (Yu. C, et al, 2012, pp. 1094-1105) وآخرون

، والذى يؤكد عمى 1( معتمد عمى مفاىيم الويبMyNoteإلكترونية أطمق عميو )
سيولة الوصول والمشاركة الفعالة وذلك لاكتساب فيم اتجاىات المتعممين حول 
النظام، وتم توظيف النظام بكائنات وسائط التعمم داخل نظم إدارة التعمم وخارجيا، 

يم النتائج أكد البحث عمى رفع مستوى الفاعمية والفائدة والمساعدة والرضا لدى وبتقي
 (.MyNote)المتعممين بعد استخدام نظام التذييلات 

عمى أىمية التذييلات في كونيا تساعد ( Alan R. Dennis, 2016)ويؤكد 
يرسة، المتعممين في أربع مفاىيم أو مصطمحات بشكل إيجابي: الانتباه، التنظيم، الف

المناقشة. حيث يمكن لمتذييلات أن تركز انتباه المشاركين لمساعدتيم في التركيز عمى 
المفاىيم أو الموضوعات التي تم وضع تذييلات عمييا، بالإضافة إلى أن التذييلات 
يمكن أن تساعد المشاركين عمى بناء معارفيم ومفاىيميم الخاصة، كما أنيا تساعد 

ظاتيم في مناطق خاصة بالنص تساعدىم فيما بعد المشاركين عمى وضع ملاح
كمرجع ودليل. كما أنيا تساعدىم في مناقشة ومراجعة أفكار زملائيم. وتوصل 
الباحثون أن المواد التي تسجل كتذييلات أكثر ملاءمة للاستعادة مقارنة بالمواد غير 

 المسجمة. 
نماط التذييلات نحو دراسة فاعمية أ والبحوثوقد اتجيت العديد من الدراسات 
 ,Juan. J, et al, 2015, pp) جوان وآخرونالمختمفة منيا عمى سبيل المثال دراسة 

حول تصميم وتطوير أدوات تذييلات متعددة الوسائط لتحسين تفاعل  (55-62
تذييلات، أداة تذييلات تشاركية، وأداة  أداتيالمستخدم مع المحتوى، كما قام بتصميم 

(. وبعد تحميل النتائج MOOCو طورت باستخدام نظام )تذييلات مفتوحة لمفيدي
فضميا المستخدمين وذلك لاحتوائيا عمى واجية  والتيالثانية  ةأظيرت تفوق الأدا

 ,Sun)صن وجاوسعت دراسة كما  (.MOOCسيمة وسريعة لتقييم برامج بواسطة )

Y., Gao. F, 2014) لمناقشة إلى المقارنة بين كل من تقنية التذييلات ومنتديات ا
مشاركين، تم السماح لممشاركين باستخدام كلا  44الدراسة  فيكأدوات محادثة، شارك 

عطاء موضوع المناقشة وترك ليم الحرية بوضع تذييلاتيم باستخدام  ى أالأداتين وا 
دعم التفاعلات وتكوين  فيمية كلا من الأداتين عالأداتين، أظيرت نتائج الدراسة فا

تعيين  فيت إلكترونية، وكانت لأداة التذييلات الأفضمية المعرفة خلال المحادثا
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المواقع وجعل محتوى المحادثة أكثر تحديدا، بينما كانت  فيالمعمومات المحددة 
 فيمنتديات المناقشة اكثر ملاءمة لتمخيص التذييلات، وكان المشاركون أكثر حرية 

ام أداة التذييلات عرض وجيات النظر البديمة، بينما أظير المشاركون عند استخد
self-reflection .شيو وآخرونىدفت دراسة و  سموك بناء المعرفة (Chiu, et al, 

لاستكشاف فاعمية استخدام تذييلات الوسائط المتعددة المقدمة من قبل المعمم  (2012
والمعدة من قبل المتعممين عمى قراءة المغة الأجنبية واتجاىاتيم نحوىا، وقسم 

 – مرتفعيمستقل( وحسب قدرات التعمم )-)معتمد المعرفيموبيم المتعممين حسب أس
التحصيل(، أظيرت نتائج الدراسة تفوق مجموعة التذييلات المقدمة من قبل  منخفضي

، تفوق المعرفيالأسموب  فيالمتعممين عمى المقدمة من قبل المعمم ولا يوجد فرق 
المتعممين عمى التذييلات مجموعة التذييلات من قبل  فيالتحصيل  مرتفعوالمتعممون 

المقدمة من قبل المعمم، وكانت اتجاىات المتعممين ايجابية نحو التذييلات، وكانت 
 الأنواع المختمفة. باقيالتذييلات النصية الأكثر فائدة من 

إلى قدرة ( Stephen J.H, et.al, 2009وتوصمت دراسة ستيفن وآخرون)
تشارك وعمى تحسين عممية القراءة والكتابة تذييلات الوسائط المتعددة القائمة عمى ال

وكذلك زيادة استيعاب المتعممين لمواد التعمم، وتم تقديم نظام لإدارة التذييلات 
لمتعمم التشاركي، وتوصمت  1الشخصية كأداة برامج اجتماعية قائمة عمى الويب

ز مشاركة الدراسة إلى قدرة تذييلات الوسائط المتعددة القائمة عمى التشارك عمى تعزي
المعرفة داخل أنشطة مجموعات التعمم، كما أكدت الدراسة عمى امكانية تطبيق تقنيات 
وخدمات الويب الدلالي لتعزيز وصيانة برامج التعمم الإلكتروني التشاركية. وتوقع 
الباحثون أن أداة التذييلات يمكن أن تكون جزء لا يتجزأ من بيئة التعمم التشاركية 

خدمة مستقمة، علاوة عمى ذلك توقعوا كذلك امكانية ان تدعم مدى الإلكترونية أو ك
واسع من التواصل والتشارك القائم عمى الإنترنت، وستمتد خارج نطاق التعميم لتدعم 

 ,Shen, Ming)شين مينج التفاعلات الاجتماعية وخدمات رجال الأعمال. كما سعى 

استخدام أدوات التذييلات تصميم شريط أدوات لمتذييلات يمكن لممستخدم ل (2014
جزء من الفيديو  أيو سيم عمى أو خط أو تموين أو مثمت أالتقميدية مثل رسم دائرة 

ويقوم البرنامج بتسجيل تمك التذييلات ويتم عرضيا عند إعادة عرض  ،المعروض
  الفيديو، ويمكن لممتعممين مشاىدة جميع التذييلات الأخرى لزملائيم.

 ,AbuSeileek)قديم التذييلات درات دراسة أبو سيميك وحول بيان أثر أشكال ت

والتي ىدفت إلى قياس أثر التفاعل بين مكان عرض التذييلات ونوعيا )كممة ( 2011
واحدة، جممة( في تحصيل الفيم القرائى لمطلاب لمغة الأجنبية الثانية، وتوصمت 



 9102 ينايرعدد  -دراسات وبحــوث -مجمة تكنــــولوجيا التربيـــــة 

 

  

044 

ممات، وكانت ( ك4-4الدراسة إلى أن أفضل أنواع التذييلات من كانت مكونة من )
أفضل أماكن العرض من كانت مصاحبة لمكممة المراد تعريفيا أو إضافة تذييلات 

 ليا.
إلى قياس أثر تقديم أشكال التذييلات ( 1440)عصام شوقى، كما ىدفت دراسة 

عمى تنمية ميارات الفيم القرائى والقابمية للاستخدام لمتلاميذ ضعاف السمع، وتوصمت 
عة التذييلات المتضمنة مع النص والمنبثقة من نافذة جديدة، نتائجيا إلى تفوق مجمو 

في كل من اختبار الفيم القرائى ومقياس القابمية للاستخدام. وسعت دراسة كل من 
إلى قياس أثر التفاعل بين تقديم أشكال تذييلات  (Chen, Yen, 2013)شين، وين 

ى وتعمم المصطمحات في المغة الوسائط الفائقة وكفايات التلاميذ في تنمية الفيم القرائ
الأجنبية، وتوصمت إلى أن أفضل أشكال تقديم تذييلات الوسائط الفائقة كانت المقدمة 
من خلال القوائم المنبثقة، كما أنو لا يوجد أثر لمتفاعل بين كفايات التلاميذ وأشكال 

إلى دراسة أثر التفاعل بين  (1444)نشوى رفعت، التذييلات. كما سعت دراسة 
لتذييلات الفردية والتشاركية ووجية الضبط، في تنمية ميارات الكتابة الوظيفية ا

والاتجاه نحو التذييلات لطالبات المرحمة الثانوية، وقد أظيرت النتائج تفوق مجموعة 
التذييلات التشاركي وكذلك من ىم ذوى وجية ضبط داخمى، وعدم وجود تفاعل بين 

التي  (1444)مروة زكى، طالبات. وكذلك دراسة نوع التذييلات ووجية الضبط لدى ال
سعت إلى قياس أثر التذييلات الفردية والتشاركية واليجين في التحصيل والتفكير 
الناقد والاتجاه نحو التذييلات لدى طلاب تكنولوجيا التعميم، وتوصمت النتائج إلى 

لات التشاركي. تفوق المجموعة التي استخدمت التذييلات اليجين تمتيا مجموعة التذيي
معالجة الأخطاء البرمجية المرتبطة بظيور  (464، 1442)راوية حسن، وحاولت 

عند الطمب( عند كتابة الأكواد الخاصة بمغة البيزك المرئي لدى  -التذييلات )الدائمة
طالبات تكنولوجيا التعميم والمعمومات، وتوصمت إلى تفوق مجموعة التذييلات الدائمة 

اء النحوية ومجموعة التذييلات عند الطمب عند معالجة الأخطاء عند معالجة الأخط
 المنطقية.

 بشكل ترتبط: ىالأول الفئة فئات، ثلاثة إلىالسابقة،  والبحوث الدراساتتنقسم 

 والإيضاحات التعريفات لتقديم عادة تستخدم ، والتيلمتذييلات أو العرض التقديم

 عمى تركز البحوث من ليذه الفئة سيالأسا والاىتمام بالنصوص، المرتبطة الواضحة

-Non  المفظية غير أو ، Verbalالمفظية التذييلات ظيور وتنظيم وعرض تقديم كيفية

Verbal نمط فاعمية عمى تركز: الثانية والفئة. التعمم نتائج تعزز التي الصفحة في 
 ومقاطع، الرسومات، النصوص(ة المتعدد الوسائلمن  محتواىا حيث من التذييلات
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 في المتضمنة المعمومات تأثير عمى تركز: فالثالثة الفئة أما(. الصوت، الفيديو
 حول أساسية معمومات تقدم السياقية فالتذييلات السياقية، أو النصية، سواء التذييلات

 أو التعريفات :مثل المعني، حول المعمومات النصية التذييلات توفر حين في الموضوع،

  .النطق كيفية
 عمى تركز التيو  التذييلات، في البحث من الأولي الفئة اتجاه يتبع اليالح والبحث

السابقة  الدراسات من عديد نتائج كشفتلأنو  وذلك ،ومستواىا التذييلات تقديم شكل
 حثت. كما ليا ةالمميز  لخصائصيا نظرا النص، حول لمتذييلات المتعممين تفضيل

 عمى الفائقة لمتذييلات التقديم أشكال رتأثي لدراسة البحوث من مزيد إلى الدراسات بعض

 . السمع الصم، وضعاف لمتلاميذ التعمم
 بيئات في المفظية غير، أو المفظية سواء التذييلات لتقديم أشكال ثلاثة وتوجد

 Embedded النص مع المتضمنة التذييلات :الأول الشكل رونية،تالإلك التعمم

Annotations ، تقدم بجانبوالتي  الإضافية فسيريةالت التعميقات إلى تشير وىي 
يضيف تذييل أو  أنى سو  يحتاج لا والمتعمم الصفحة، نفس في المستيدفالمحتوى 
  التذييلات قائمة: الثاني والشكلالخاصة بالمجموعات المشاركة.  التذييلات استرجاع

Annotations List  من قائمة في بالمحتوى المرتبطة التذييلات تقديم ويتضمن 
الرابط  عمى ةبالفأر  عندما ينقر لممتعممالتذييلات  وتظير ،محتوى أو فقرة لكلذييلات الت

 Pop- up المنبثقة التذييلات ىو: الشكل الثالث أماالخاص باستعراض التذييلات. 

Annotations  تكون لا التذييلات وىذه ،محتوى بكل المرتبطةالتذييلات  إلى وتشير 

 خارج دائما الإبحار ووجية ،رابط استعراض التذييلات عمى ةر أبالف النقر عند إلا مرئية

 ةنافذ في المستيدف محتوىبال المرتبطةالتذييلات  لمنص، وتظير الأساسية الوجية
 ة.جديد

واعتمد البحث الحالي عمى الشكمين الأول والثالث، وذلك نظرا لنتائج دراسة كل 
والتي ( Juan. J, et.al, 2015؛ AbuSeileek, 2011؛ 1440)عصام شوقى، من 

التذييلات المتضمنة، والتذييلات المنبثقة لمتلاميذ ضعاف  توصمت إلى فاعمية شكل
 السمع. 

 ,AbuSeileek)وحول مستويات تقديم التذييلات دارت دراسة أبو سيميك 

تفصيمية( ويستخدم  -والتي قارنت بين مكان عرض التذييلات ونوعيا )موجزة (2011
ح مستوى التذييلات للإشارة إلى عدد الحروف والكممات التي البحث الحالي مصطم

يحوييا التذييل في كل مشاركة، جممة واحدة أو عدة جمل أثناء كتابة التذييل، كما 
إلى أىمية إجراء دراسات مستقبمية ( McDonough, et. al, 2018أوصت دراسة )
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بطول النص للاستفادة حول طول النص في الكتابة التشاركية ودراسة الفوائد الخاصة 
 منيا في العمل التشاركي وتصميم الميمة.

ولم تتناول العديد من البحوث مستوى تقديم التذييلات )في حد عمم الباحث( 
ولكن اتضح تناوليا في متغيرات أخرى مثل )الدعم والتوجيو والتغذية الراجعة( في 

حالي تناوليا وقياس أثر بيئات التعمم الإلكترونية المختمفة، وسوف يحاول البحث ال
 تفاعميا مع شكل تقديم التذييلات التشاركية.

بين استخدام التذييلات من قبل المعمم والمتعمم  (Ball, 2009)كما ربط بول 
والتغذية الراجعة، حيث أكد أن ىناك أنواعا من التغذية الراجعة تتلاءم مع المقررات 

فيم والتقدم في المحتوى، فالتغذية لتسييل الوتقويميا وتستخدم معمومات المتعمم 
الراجعة تعتمد عمى الدمج والتفاعل مع عمل المتعمم، وليس أكثر من تذييلات المتعمم 
يمكنيا أن تتفاعل معيا وخصوصا عندما ترتبط بنفس موقع المحتوى وليس خارجو، 
فالتذييلات التي تقع خارج نطاق المحتوى يمكن أن تصبح تغذية راجعة سمبية تعمل 

( إلى استخدام Allwood, 2008عمى إحباط المتعمم بدلا من تحفيزه. وأشار الوود)
التذييلات كتغذية راجعة تمد المعمم بدلائل نجاح أو فشل التفاعل، فيي تؤكد حدوث 
الاتصال والإدراك والفيم لمرسائل المنقولة، كما أنيا تنقل المواقف النفسية والسموكية 

 (AbuSeileek, 2011) جاىات نحو البيئة، لذلك اتجومثل العواطف والقبول والات
إلى مستويات مختمفة من التذييلات الذى اعتمد عمى إعطاء الحرية لممتعمم في 
إضافة تذييل مكون من جممة واحدة لا تزيد عن سبع كممات وأضاف أن التذييلات 

قد لا تعطى الأقل طولا قد تؤثر سمبا في فيم القراءة بينما الكممة الواحدة كتذييل 
 المعنى المطموب.

ذا نظرنا لمتذييلات كأحد أنماط الدعم والتوجيو نظرا لأنيا تساعد المتعمم  وا 
وتوجيو نحو بناء معارفو وتصحيحيا وتوضيحيا، لذلك فقد ينطبق عمييا معايير 

، حيث يجب (1442)طارق عبد الحميم، تصميم مستويات الدعم والتوجيو كما ذكرىا 
متدرجة من أعمى مستوى إلى أقل مستوى، كما يجب أن تتسم  أن تقدم مستويات

بالمرونة حيث تعطى المتعمم الحرية في اختيار المستوى المناسب لو، وألا يقدم 
مستوى الدعم والتوجيو طوال الوقت حتى لا يجعل المتعمم يعتمد عميو، ويفشل في 

لمشابية في مواقف التعمم بناء نماذجو العقمية، وبذلك يفشل في الأداء الجيد لمميمات ا
الجديدة، كما يجب أن تكون عممية اختيار مستوى التذييلات المناسبة تحت تحكم 
المتعمم، وألا يكون مستوى التذييلات زائد عن حاجة المتعمم فيعوقو عن التعمم أو 



 أثر التفاعل بين أشكال تقديم التذييلات الإلكترونية التشاركية ومستوياتيا
 الصم التلاميذلدى لكترونية التشاركية ميارات الكتابة الإ تنمية  ىف 

 

042 

يجعمو يعتمد عميو بشكل كمى، وألا يكون مستوى التذييلات أقل من حاجة المتعمم 
 حباط.فيشعره بالإ

فالتذييلات تستخدم كنوع من أنواع التوجيو نحو تعميم المحتوى في البرامج 
الإلكترونية وذلك لمحصول عمى معمومات تفصيمية أو شرح مفيوم أو شكل أو عرض 

)أحمد ، لذلك اتفقت دراسة كل من: (441، 1442)محمد عطيو خميس، أمثمة 
تويات التوجيو إلى توجيو ، عمى تقسيم مس(1444؛ سامى المنسى، 1446رمضان، 

موجز ويشمل الحد الأدنى من التوجيو التي تسمح لممتعمم بأن يعبر عن رأيو من 
خلال جممة واحدة معتمدا فييا عمى ذاتو، أو توجيو المتعمم بالعديد من التعميقات التي 
تشبو تمك التي يقدميا المعمم وتساعده عمى إكمال الميمة التي يصعب أداؤىا بنفسو، 

توجيو مفصل، ويزود فييا المتعمم بفرصة أكبر لمتعبير عن رأيو مع زملائو  أو
بمعمومات تتصل بالمحتوى بالإضافة إلى عناصر التقييم والتصحيح والاسترجاع 

 اللازمة لتقميل عناصر الفشل، وتسمح لممتعمم بتقييم مستواه الحالي.
ستويين لمتذييلات لذلك وبناء عمى الدراسات السابقة استخدم البحث الحالي م

)موجز يحتوى عمى جممة واحدة، وتفصيمي يحتوى عمى أكثر من جممة(، وكذلك 
أشكال تقديم التذييلات )متضمنة مع النص، منبثقة في شاشة جديدة( لمتعرف عمى 

 تأثيرىما وتفاعميما لتنمية الكتابة التشاركية لمتلاميذ الصم. 
من غيرىا تعمم ميارة القراءة والكتابة  والتلاميذ الصم تمك الفئة التي تحتاج أكثر

 .Brokop)(، 1446)حافظ، نظرا لطبيعة الإعاقة، لذلك أوصى العديد من الباحثين 

F, Persall, B. 2010) ،بأىمية اتباع مداخل واستراتيجيات  (1446؛ )ابن دليم
فس وأساليب وبيئات تعمم إلكترونية تتناسب معيم، فالصم لا يتعممون بالضرورة عمى ن

المنياج كالسامعين، ولا يستطيعون اكتساب ميارات الكتابة التشاركية بالطرائق 
التقميدية. لذلك كان استخدام بيئات التعمم الإلكترونية محفزا ليم ولدافعيتيم، لأنو يمكن 
كل تمميذ من التعمم وفقا لسرعتو، وقدراتو الخاصة ويمنحو فرصة عرض المادة 

 مرة حتى يتعمميا. المتعممة وتكرارىا أكثر من
أن الصم يعانون من مشاكل  (444، 1444)عبد المطمب القريطى،ويؤكد ذلك 

في التحصيل وانخفاض القدرة عمى التركيز والانتباه وانخفاض قدرتيم وميوليم لمتعمم، 
 التحصيل مستوى بينما يتمتعوا بنفس التوزيع العام لمذكاء مثل العاديين، وأن انخفاض

يعود لعدم ملائمة بيئة التعمم والوسائل المستخدمة، وعدم وجود  الأكاديمي لدييم
 معممين مؤىمين.
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لذلك ظيرت اتجاىات تؤكد عمى أىمية توظيف بيئات التعمم الإلكترونية في 
تنمية ميارات الكتابة لدى الصم، وذلك لأنو يتناسب مع طبيعة التلاميذ الصم 

الطبيعة البصرية ليذا  (1444)فياض، وخصائصيم، وذلك لعدة أسباب منيا: 
المدخل، إمكانية استخدام الرسومات والصور والفيديو بما يجذب التلاميذ الصم ويعالج 
اضطرابات الانتباه لدييم، ويقرب المفاىيم المجردة التي تعد من صعوبات تعميميم، 
إتاحة الفرصة لمصم لمتعمم وفقا لقدراىم الخاصة وسرعتيم في التعمم، الإسيام في حل 

 مشكمة ضعف معممي الصم في لغة الإشارة.
( أن الصم يتمتعون بمستوى ذكاء يقارن أقرانيم 1446وتؤكد )أسماء محمد، 

العاديين وأن الضعف الأكاديمي يعود إلى مشكلات في عممية التعمم كالانتباه والتركيز 
ناسب والإدراك والتذكر والتي يستطيع التعمم الإلكتروني حميا بتصميم بيئة بصرية ت

( إلى ضرورة توظيف بيئات التعمم التفاعمية 1446تمك الفئة. ويضيف )حافظ، 
والتكنولوجيا في التعميم، وأن استخداميا يكون لو أثر كبير في زيادة دافعية المتعممين 
الصم وتحسن قدراتيم في ميارة القراءة والكتابة وزيادة ثروتيم المغوية. وتوفير البيئة 

مى الإحساس بالأمن، والانتماء لمجماعة والثقة بالنفس والنجاح، التي تساعد الأصم ع
واستخدام مداخل وأساليب متنوعة في تعميم الصم، والتركيز عمى ما يكون لمتمميذ فييا 
دور إيجابي، لتعويده تحمل المسئولية، وتنويع طرق التواصل مع التلاميذ ذوى الإعاقة 

إلى تنمية ميارة  ( 1444)وليد أحمد،  صلالسمعية بما يتفق مع تفضيلاتيم.  كما تو 
 الصم، الأطفال من عدد معمواقع التواصل الاجتماعي  خلال منالكتابي  التواصل
 المغة فإن بالتالي الصم، ىؤلاء لدى المفردات تكوين عممية في ممحوظاً  تقدماً وأظيرت 

  .الصم لدى التواصل تنمية عمى تعمل المكتوبة
التي  البنائية النظريةذيل في التعمم ينطمق من فمسفة والاعتماد عمى أدوات الت

أن تتمركز حول المتعمم، فالمتعمم ينظر لو عمى  يجب التعمم عممياتترى أن جميع 
أنو عنصر نشط وليس سمبي فيو يرسم تعممو من خلال تفاعمو مع الأدوات المتاحة 

ت، فالمتعمم ىو الباحث ببيئة التعمم ليكوّن المعرفة الخاصة بو بعد أن يلاحظ المعموما
عن المعرفة والمكوّن ليا، لذلك تعطى أدوات التذييل الفرصة لممتعمم لمتفاعل مع 

ضافةالمحتوى بطريقة تشجع عمى التفكير والتعبير عن وجية نظره في المحتوى   وا 
ى تمثل في مجمميا عمميات بناء لممحتوى الذى يتشارك فيو المتعمم مع أخر  محتويات

 اجتماعية عممية عن عبارة ييلذالت فعممياتل عمميات تفاعل اجتماعي، أقرانو من خلا
ذ الرأي من خلاليا والتفاوض عمى معنى الظاىرة أو القضية موضوع أخ يتمحوارية 
 (416، ص 1444ذكى،  مروة)  التعمم.
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044 

  مشكمة البحث:
 يمكن القول أن مشكمة البحث الحالي قد تبمورت من خلال النقاط التالية:

لال القدرات المتنوعة لمتذييلات عمى تحسين مخرجات التعمم البنائي، من خ -4
مكانية أن تكون جزء لا يتجزأ من دعم التفاعلات وتكوين المعرفة علاوة عمى  وا 

بيئة التعمم الإلكترونية، كما أنيا تدعم مدى واسع من التواصل وتنمية كفاءة 
الاىتمام بيذه الأدوات أمرا  التعمم، واىتمام العديد من البحوث العممية بيا جعل

 ممحا.

وبمراجعة لعدد من الأدبيات والبحوث والدراسات لاحظ الباحث اىتمام البعض  -1
منيا بأشكال تقديميا، والبعض الآخر بأنواعيا ما بين فردية وتشاركية وىجين، 
والبعض الأخر بتوقيت تقديميا، والبعض الآخر تناوليا من حيث محتواىا نصى 

أصوات، أو وسائط متعددة، ولم يجد الباحث إلا القميل منيا من  أو رسومات أو
نتاجيا، ومنيا أثر التفاعل بين  تناول أثر التفاعل بين متغيرات تصميميا وا 

 أشكال تقديميا ومستوياتيا، وىو ما يتناولو البحث الحالي.

تأكيد الدراسات والبحوث عمى ضرورة توظيف بيئات التعمم الإلكترونية في  -4
الأىداف التعميمية التي يصعب تحقيقيا بطرق تقميدية لمتلاميذ الصم   تحقيق

؛ حممى أبو 1444؛ محمد عبد المقصود، 1444)أيمن فوزى، وضعاف السمع 
، (Shen, Ming-Hsun  ,2014؛ Chen, Yen, 2013؛ 1444 ،موتو

بالإضافة إلى توجو التلاميذ الصم أنفسيم لاستخدام تطبيقات الويب، والعديد من 
(، لذا Vretaros, 2010)الخدمات المرتبطة بيا، وىو ما أكدتو دراسة فريتاروس 

فيناك حاجة ممحة لدراسة طرق التفاعل مع المحتويات التعميمية إلكترونية 
لمتلاميذ الصم والتعرف عمى كيفية تنظيميا وتصميميا وتنفيذىا، وحتى يمكن 

الذى يمزم أن تقوم بو،  تطويرىا عمى أسس عممية بما يتناسب مع أىمية الدور
إلى ضرورة تصميم نظم التعمم  (1444)محمد عبد المقصود، حيث يشير 

الإلكترونية في ضوء معايير خصائص التلاميذ الصم، حيث يجب مراعاة نوع 
 الإعاقة عند تصميم بيئات التعمم المقدمة.

 وبقيام الباحث بتجربة استطلاعية، حول رأى التلاميذ الصم في إتاحة بعض -0
مواقع التعمم الإلكتروني التشاركي خدمة التذييلات وشكل تقديميا ومستوياتو، 
مكانية استعراضيا والتشارك  أجمع التلاميذ عمى أىمية توافر خدمة التذييلات، وا 

 فيما يتناولو الأقران من معمومات بتمك التذييلات.
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ييلات وعمى ضوء ما سبق تتضح مشكمة البحث في تحديد أفضل شكل تقديم التذ
وكذلك نوع المستوى الملائم ليا، وأثر التفاعل بينيما في تنمية الكتابة التشاركية لدى 

 التلاميذ الصم، ويمكن صياغة مشكمة البحث في التساؤل الرئيسي التالي:
ما أثر التفاعل بين أشكال تقديم التذييلات الإلكترونية التشاركية ومستوياتيا في 

 دى التلاميذ الصم؟تنمية الكتابة التشاركية ل
 ويتفرع من ىذا التساؤل التساؤلات الفرعية التالية:

 ما ميارات الكتابة الإلكترونية التشاركية لمصم. -4

ما التصميم التعميمي لبيئة التعمم الإلكتروني القائمة عمى أشكال تقديم التذييلات  -1
 تفصيمية(. -المنبثقة( ومستوياتيا )موجزة  -)المتضمنة مع النص

 -أشكال تقديم التذييلات الإلكترونية التشاركية )المتضمنة مع النص ما أثر -4
 المنبثقة( في تنمية ميارات الكتابة الإلكترونية التشاركية لدى التلاميذ الصم؟ 

تفصيمية( في تنمية  -ما أثر مستوى التذييلات الإلكترونية التشاركية )موجزة -0
 ميذ الصم؟ميارات الكتابة الإلكترونية التشاركية لدى التلا

ما أثر التفاعل بين أشكال تقديم التذييلات الإلكترونية التشاركية ومستواىا في  -4
 تنمية ميارات الكتابة الإلكترونية التشاركية لدى التلاميذ الصم؟

 ييدف البحث الحالي إلى: أىداف البحث:
 تحديد ميارات الكتابة التشاركية لمصم. -4

ة التعمم الإلكتروني القائمة عمى أشكال تحديد التصميم التعميمي المناسب لبيئ -1
 تفصيمية(. -المنبثقة( ومستوياتيا )موجزة-يم التذييلات )المتضمنة مع النصتقد

قياس أثر أشكال تقديم التذييلات الإلكترونية التشاركية في تنمية الكتابة  -4
 التشاركية لدى التلاميذ الصم.

ية في تنمية الكتابة التشاركية قياس أثر مستويات التذييلات الإلكترونية التشارك -0
 لدى التلاميذ الصم. 

قياس أثر التفاعل بين أشكال تقديم التذييلات الإلكترونية التشاركية ومستوياتيا  -4
 في تنمية الكتابة التشاركية لدى التلاميذ الصم.

 قد يفيد البحث الحالي في: أىمية البحث:
ني بمجموعة من الإرشادات تزويد القائمين عمى تصميم أنظمة التعمم الإلكترو  -4

نتاجيا.   المعيارية عند تصميم التذييلات الإلكترونية التشاركية وا 

 تقديم نموذج يمكن أن يطبق لتوظيف أدوات التذييلات في بيئات التعمم التشاركية -1



 أثر التفاعل بين أشكال تقديم التذييلات الإلكترونية التشاركية ومستوياتيا
 الصم التلاميذلدى لكترونية التشاركية ميارات الكتابة الإ تنمية  ىف 

 

041 

توجيو اىتمام المختصين بإعادة صياغة تقديم المحتوى الإلكتروني التشاركي  -4
 ت في ذلك.والاستعانة بأدوات التذييلا

 يقتصر البحث الحالي عمى الحدود التالية: حدود البحث:
 التلاميذ الصم بمدرسة الامل بأسوان. حدود بشرية: -4

 وحدة أساسيات الحاسب ونظم التشغيل لدى التلاميذ الصم. حدود موضوعية: -1

 1442-44-14إلى  44-11تم التطبيق في الفترة من  حدود زمنية: -4
 يبي لو:منيج البحث والتصميم التجر 

ينتمى ىذا البحث إلى فئة البحوث التطويرية التي تستخدم بعض مناىج 
)المسح الوصفي وتحميل النظم( في مرحمة الدراسة والتحميل الدراسات الوصفية 

وأسموب المنظومات في تصميم المعالجات التجريبية باستخدام نموذج ديك وكارى 
ت وقياس أثر كل من المتغيرين (، والمنيج التجريبي عند تجريب المعالجا1444)

 المستقمين عمى المتغير التابع.
 متغيرات البحث:

 -: أشكال تقديم التذييلات: )المتضمنة مع النصالمتغير المستقل الأول -4
 المنبثقة(.

 تفصيمية(. -: مستوى تقديم التذييلات )موجزةالمتغير المستقل الثانى -1

 ية التشاركية لمتلاميذ الصم: ميارات الكتابة الإلكترونالمتغيرات التابعة -4

 التصميم التجريبي لمبحث:
في ضوء المتغير المستقل والمتغير التصنيفي لمبحث، تم استخدام التصميم 

( ويوضح الجدول التالي التصميم التجريبي 1×1التجريبي باسم التصميم العاممي )
 لمبحث الحالي.

 (1×  1( التصميم التجريبي لمبحث )التصميم العاممي 4جدول )
 شكل تقديم التذييلات

 المنبثقة المتضمنة مع النص مستوى التقديم
4مج المستوى الموجز 1مج   

4مج المستوى التفصيمي 0مج   
 تمثمت أدوات البحث الحالي في الأدوات التالية: أدوات القياس:

 .)اختبار الكتابة الإلكترونية التشاركية )من إعداد الباحث 

 كترونية التشاركية )من إعداد الباحث(.مقياس ميارات الكتابة الإل 
 فيما يمى الخطوات التي تم اتباعيا لتحقيق أىداف البحث:: إجراءات البحث
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إجراء دراسة مسحية تحميمية للأدبيات والدراسات والبحوث السابقة وثيقة الصمة  -
بموضوع البحث ومتغيراتو لإعداد الإطار النظرى لو، واستنباط ميارات الكتابة 

 رونية التشاركية، والاستدلال بيا في توجيو فروض البحث.الإلكت

، مقياس ميارات مة في: اختبار الكتابة التشاركيةإعداد أدوات القياس المتمث -
 الكتابة التشاركية لدى التلاميذ الصم.

تصميم السيناريو المشترك لمتذييلات في بيئة تعمم إلكترونية وفقا لمتصميم  -
 ضعو في صورتو النيائية.التجريبي لمبحث وتحكيمو وو 

نتاج التذييلات الإلكترونية في بيئة تعمم إلكترونية لتنمية ميارات الكتابة  - تصميم وا 
 .(1444)ديك وكارى،التشاركية وفقا لنموذج تصميم 

إنتاج مواد المعالجة التجريبية وعرضيا عمى خبراء في تكنولوجيا التعميم لإجازتيا  -
ائية بعد إجراء التعديلات المقترحة وفق آراء ثم إعداد البيئة في صورتيا الني

 السادة المحكمين.

إجراء التجربة الاستطلاعية لاستكمال ضبط أدوات البحث، وتقويم تصميم  -
التذييلات الإلكترونية، وتحديد الخطة الزمنية للانتياء من دراستيا، والتعرف عمى 

جراء التعديلات ا  للازمة.الصعوبات التي قد تحدث أثناء التطبيق وا 

اختيار عينة البحث الأساسية وتقسيميم إلى أربع مجموعات تجريبية، حسب  -
متغيرات البحث المستقمة، ثم إجراء التطبيق القبمي لأدوات البحث عمى 

 المجموعات.

عرض المعالجات التجريبية عمى عينة البحث الأساسية، وفقا لمخطة الزمنية  -
 الموضوعة.

 عمى المجموعات الأربع.  التطبيق البعدى لأدوات القياس -

رصد نتائج التجريب ومعالجتيا إحصائيا ومناقشتيا وتفسيرىا. ثم تقديم التوصيات  -
 والبحوث المقترحة.

 فروض البحث:
بين متوسطات درجات  0,05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  -4

ركية، ترجع المجموعتين التجريبيتين في مقياس ميارات الكتابة الإلكترونية التشا
 المنبثقة(. –)المتضمنة مع النصاسى لاختلاف شكل تقديم التذييلاتلمتأثير الأس

بين متوسطات درجات  0,05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  -1
المجموعتين التجريبيتين في مقياس ميارات الكتابة الإلكترونية التشاركية، ترجع 

 صيمية(.تف -لتأثير مستوى التذييلات )موجزة



 أثر التفاعل بين أشكال تقديم التذييلات الإلكترونية التشاركية ومستوياتيا
 الصم التلاميذلدى لكترونية التشاركية ميارات الكتابة الإ تنمية  ىف 

 

040 

بين متوسطات درجات  0,05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  -4
المجموعات التجريبية في مقياس ميارات الكتابة الإلكترونية التشاركية، ترجع 
 -لمتأثير الأساسى لمتفاعل بين شكل تقديم التذييلات )المتضمنة مع النص

 تفصيمية(. -المنبثقة(، ومستوياتيا )موجزة 

 :ات البحثحمصطم
 مفيوم التذييلات:

 تعميقات بكتابة لممتعمم تسمحتعرف التذييلات بأنيا أداة ببيئة التعمم الإلكترونية 
  حول استفسار أو تعميق أو ملاحظة لإضافة تستخدمو  المتاح،المحتوى  عن متنوعة

ي . أفيديو أو نصوص أو صور الرقمية الكائنات ىذه كانت سواء الرقمية التعمم كائنات
 المعمقين لدى ومفاىيم معاني تكشف تعميقات شكل في المعرفة من صريح تعبيرأنيا 

 و.المعمق عمي المحتوى  حول
 يستخدم البحث الحالي شكمين لمتذييلات ىما:أشكال تقديم التذييلات: 

 إلى تشير وىي ، Embedded Annotationsالنص مع المتضمنة التذييلات

 في المستيدفالمحتوى  تقدم بجانبى والت الإضافيةة التشاركي التفسيريةالتعميقات 

 التذييلات استرجاعيضيف تذييل أو  أنى سو  يحتاج لا والمتعمم الصفحة، نفس
 الخاصة بالمجموعات المشاركة. 

التعميقات التشاركية  إلى وتشير  Pop- up Annotations المنبثقة التذييلات
رابط  عمى ةر أبالف النقر عند إلا مرئية كونت لا التذييلات وىذه ،محتوى بكلالتفسيرية 

 لمنص، وتظير الأساسية الوجية خارج دائما الإبحار ووجية ،استعراض التذييلات
 منبثقة من النافذة الرئيسية. ةنافذ في المستيدف محتوىبال المرتبطةالتذييلات 

 :مستويات التذييلات التشاركية
عطاء المتعمم أو المجموعة الفرصة ويقصد بيا إ التذييلات التشاركية الموجزة:

لإضافة تعميق مكون من جممة تفسيرية واحدة فقط حول المحتوى بيدف توضيح 
المعنى وبناء المعرفة وتحسين فيم المحتوى والتركيز عمى العناصر والأفكار 

 (Sung, et. al, 2014الأساسية. )
و المجموعة ويقصد بيا إعطاء المتعمم أ التذييلات التشاركية التفصيمية:

الفرصة لإضافة تعميق مكون من أكثر من جممة تفسيرية حول المحتوى بيدف 
توضيح المعنى وبناء المعرفة وتحسين فيم المحتوى والوصول إلى المعالجة العميقة 

 لمموضوعات.
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 الكتابة التشاركية الإلكترونية:
أعضاء الكتابة التشاركية ىي عممية إنتاج عمل جماعى مكتوب، يساىم جميع 

الفريق في المحتوى والقرارات المتعمقة بكيفية عمل المجموعة وذلك بغرض النقل 
الإلكتروني الدقيق لممعمومات من خلال التذييلات التشاركية، وتيدف إلى بناء المعرفة 
من خلال التفاعل الديناميكى بين أفراد المجموعة والمعمم من خلال التنسيق الدقيق 

بأنيا ميارات مركبة تتكون من ميارات فرعية لمكتابة  الباحثويقصد بيا والتواصل. 
المغوية وميارات المعموماتية الإلكترونية الخاصة باستخدام الكمبيوتر في الكتابة 

 والاتصال ينتجيا الطلاب بشكل تشاركى.
 تنمية ميارات الكتابة التشاركية:

التغير في مقدرة وأداء يقصد بتنمية ميارات الكتابة الإلكترونية التشاركية مقدار 
المتعمم لميارات الكتابة الإلكترونية التشاركية عن المستوى القبمى، وتقاس إجرائيا 
بالكسب، وىو التغير في درجات مقياس ميارات الكتابة الإلكترونية، وذلك بعد الضبط 

 لمدرجات القبمية لو.
 التلاميذ الصم:

فأكثر، ولا يمكنيم الكلام ديسبل  24ىم أولئك الذين يعانون من عجز سمعى 
وفيم المغة المفظية، وبالتالى يعجزون عن التعامل بفاعمية في مواقف الحياة 
الاجتماعية، إذ لا يمكنيم اكتساب معمومات لغوية أو تطوير ميارات الكلام والمغة 

)عبد المطمب عن طريق السمع، ويحتاج تعميميم إلى تقنيات ذات طبيعة خاصة. 
 (1444القريطى، 

 :لإطار المفاىيمى لمبحثا

يتناول الإطار المفاىيم لمبحث الأدبيات التربوية المتعمقة بمتغيراتو، وتمثمت في  
المحاور التالية: التذييلات الإلكترونية التشاركية وأشكاليا ومستوياتيا لمتلاميذ الصم، 

ييلات ونظريات التعمم التي تستند إلييا، وميارات الكتابة التشاركية، علاقة التذ
 الإلكترونية التشاركية بالكتابة الإلكترونية التشاركية.

 :التذييلات الإلكترونية التشاركية -أولً 
 عبر المتاحة البيانات عن متنوعة تعميقات بكتابة لممتعمم تسمحالتذييل ىو أداة 
أو  تعميق أو ملاحظة لإضافة تستخدم أدوات أنياى يعن بما ،بيئة التعمم الإلكترونية

 نصوص أو صور الرقمية الكائنات ىذه كانت سواء الرقمية التعمم كائنات حول فساراست

 تعبير" عن عبارة أن التذييلات ويذكر السابق المعنى نفس عمى يانج ويؤكد. فيديو أو

  حول المعمقين لدى ومفاىيم معاني تكشف تعميقات شكل في المعرفة من صريح



 أثر التفاعل بين أشكال تقديم التذييلات الإلكترونية التشاركية ومستوياتيا
 الصم التلاميذلدى لكترونية التشاركية ميارات الكتابة الإ تنمية  ىف 

 

046 

والتذييلات ىي ، (Gassmann, Bric & et. al, 2010) .المعمق عميو المحتوى
استراتيجية لمتعمم تشرك المتعممين في التعرف عمى المحتوى، وتسجيل النقاط الرئيسية 
لممواد التعميمية، فيي لا تساعد المتعممين عمى مراجعة ما تعمموه وحسب؛ بل تحسن 

 (Sung. H.Y, Hwang. G.J, S.Y, Chiu.I.H, 2014)فيميم لمحتوى التعمم كذلك. 

 :أسس ومبادئ بناء التذييلات
لمتذييل  نظام أي بناء عند مراعاتيا يجب التي والمبادئ الأسسىناك مجموعة من 

 (Gazan, Rich, 2008): يمي كما وىي الويب عبر

لممتعممين  خيارات ثلاثة الويب عبر لمتذييلات نظام أي يوفر أن يجب: العرض -4
 الثالث أما جديدة، تذييلات لإضافة ثانيوال ة،قالساب التذييلات لاستعراض: الأول

 .أضافيا التي الشخصية تذييلاتو المستخدم لكل باستعراض خاص فيو

 من تعبئتيا المتعمم عمى يجب التي ولقالح من الإقلال يراعي :التذييل سيولة -1

 ىداع لا إضافية بيانات أي تعبئة إلى إجباره إلى الحاجة دونق تعمي إضافة أجل
 .يال

 في الشخصية بياناتيم جميع إعلان عمى المتعممين إجبار عدم ىيراع :ريةالس -4

 أي دون الشخصية اتيمقتعمي جميع إضافة يستطيعوا حتى وذلك عدم رغبتيم، حال

 د.قيو 
 عمى في التحكم لممشاركة لممتعممين الفرصة إعطاء :المحتوىالتحكم في  -0

 .أخطاء ىأ من خموه من أكدوالت باستمرار لمراجعتو قبميم من دمقالمحتوى الم

 المتعممين قبل من بحثية كاستفسارات المحتوى مع التعامل يجب: المحتوى حصاد -4

 الجديدة المفتاحية الكممات واستخراج قبميم من المذيمة المحتويات تحميل يجب كما

 .المضافة
 قبل من اتقالتعمي عمى الحصول عممية تتميز أن يجب :السترجاع سيولة -6

 .التعميقات ىذه إلى والوصول بسرعة الاسترجاع بسيولة ممينالمتع
 مجرد ميكون التعمي بحيث واحد اتجاه في التفاعل يكون ألا يجب: التفاعل المتعدد -2

 التفاعلات تشجيع يجب لذا فعل رد أو تفاعل أي دون المتعمم قبل من إضافات

 .بين المتعممين الاجتماعية
أول بأول  بالتعميقات  RSS عبر المتعممين إخطار تمي بحيث :والمشاركة الإعلام -2

 .لأقرانيم البريد عبر المميزة اتقالتعمي لإرساللممتعممين  الفرصة إعطاء كذلك
( Abel, F, et. al. 2008) لممتعممينيتيح  أن تذييلاتمل نظام ويحتاج أي

 اتقميالتع إدراج، التسجيل بعممية يامقال فور التذييل خدمات جميع عمى الحصول
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 التذييل وظائف من الاستفادة، مستعرض أي خلال من زمنية قيود أي دون واستعراضيا

 بعض وخصوصية سرية عمى الحفاظ، مساعدة برامج أي لتحميل الحاجة دون المختمفة
 .لنفسو المستخدم يرسميا التي الخاصة التذييلات

 الصم: لمتلاميذالتذييلات  خصائص
لذلك فيي تتمتع  ،البيئة الإلكترونية عمى تقديميافي  تعتمد بأنياالتذييلات  تتميز

 يمكن أنو كما ،Hyperlinks الفائقة الوصلات خلال من الوصول وسرعة مرونةبال

 من أو ،ة(سمعي، مرئية، نصيةيا )تقديم نمط ناحية من سواء ةعديد أشكالفي  تقديميا

 ومرونة وحرية ، Navigation Targetتذييلاتلم الإبحار وجية أو التقديم، شكل حيث

 يمكن ة لمتذييلاتالمميز  الخصائص ىذه ، Learner Controlلممتعمم  بالنسبة التحكم
 الإيجابية الاتجاىات تحفز أن يمكن أنيا كما ،ذ الصمميلمتلاتنمى الكتابة التشاركية  أن

 وتدعيميا التذييلات إلى الوصول وسيولة سرعة أن كما التعمم، موضوعات نحو

 ومتعة، سيولة أكثرة القراء نصوص يجعل أن يمكن البصرية وخاصة لمتعددا بالوسائل
 باستكشاف لممتعممين التي تسمح والتطبيقات الأدوات أىم أحد التذييلات وتعد

 لممتعمم تيسر ةمتعدد وأشكال أنماط في المحتوى تقديم تتيح أنيا كما بأنفسيم، المعمومات
 المتعمم بينة جيد تفاعلات إيجاد تدعم فيي لذا المحتوى، مع الجيد التفاعل سبل

 حممي)ويتفق  ،(1440)عصام شبل،  Learner/ Content Interaction والمحتوى

 ذوى لممتعممين تتيحالتذييلات  أنفي  (Henry, 2010) مع (1444، موتة أبو
 نسيج في والاندماج المعموماتي المجتمع في المشاركة فرصة الخاصة الاحتياجات

 كما ،Control  Learnerالمتعمم تحكم منعالي  كم تتيح أنيا حيث كتروني،الإل التعمم
 سماعيا، الصم يستطيع لاالتي  للأصوات مكافئة بدائل إيجاد عمى تركزالتذييلات  أن

 مع بالتفاعل ليم يسمح مما فيديو، أو صوتية، مقاطع ضمن الأصوات ىذه سواء كانت

 .اديينلمع المقدم الوسيط نفس خلال من المحتوي،
( Mela, 2007(؛ )1444)محمد عبد المقصود، احمد عبد الله، كل من  ويشير

 المعرفة، لتعمم مدخل الأداء: منيا السمع، وضعاف الصم لتعميم مبادئ مجموعة إلى

 واستخدام لدييم، المدى ةقصير ة الذاكر  عمى لمتغمب الممارسة ةوكثر  تعميميم عند والتكرار
 للاستيعاب مدخلة الميار  أو لممعرفة والتجزئة انتباىيم،ة ر إثا عمى تعمل التي العناصر

 والعناصر الخصائص وبمراجعة، المستمر والتشجيع بالحافز والاىتمام المناسب،

التذييلات  تظير فاعمية حيث ،ذييلات الإلكترونيةبالتة وطيد علاقات إلى تشير السابقة
 تجعميا التي المواصفات من موعةبمج تتميز لأنيا ؛الكتابة التشاركية ميارات تعممفي 

 والمرونة، العرض، في وىي: الفورية الأخرى، التعميمية من الوسائل غيرىا عمى تتفوق
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مكانية الفعل، رد وسرعة الوسائل، وتعدد التحكم، وحرية  المعمومات وتجزئة التكرار وا 

ذييلات كما تتمتع الت .التذييلات تقديم شكل عمى يتوقف مبسط، وىذا بشكل والمعارف
 والإدراك النقدى التفكير أنشطة في الانخراط بقدرتيا عمى مساعدة التلاميذ عمى

 (Zarzour& Sellami, 2017) .والتعمم الذاكرة تحسين عمى ويساعد المعرفى،

 :التذييلات الإلكترونية التشاركية
 أكثر خلال من إجرائيا يتمالتي  التذييلاتى ى التشاركيةالإلكترونية  التذييلات

 يتم حيث الإلكترونية البيئة التزامنى عبر التفاعل من إطارفي  سويا يجتمعون فرد من
عطاء فيو والتفكير المعروض المحتوى حول اشقالن المجموعة ى رأ عن يعبر تذييل وا 

  Social annotationsالاجتماعيت التذييلات( Hartman, 2010ويسمييا ) ككل،
 أجل من فرد من أكثر بين الويب عبر ماعياجت تفاعل وجود عمى اعتمادىا نتيجة

 تسييل في مفيدة تكون الأحيان من كثير في التذييلات ىذه وأن موحد، استخلاص تذييل

من خلال  لممحتوى جديدة أبعادا تضيف محددة لأنيا بحثية نتائج إلى  الوصول عمميات
عبد العزيز يا. )التفاعل والتشارك بين الأفكار والخبرات وبناء المعانى والتفاوض عمي

 (1442بن راشد، أكرم فتحي، 
فمن خلال التذييلات التشاركية يمكن تطوير الأداء الفردى والجماعى عبر 
الميام والتكميفات والممارسات، وتحسين جودة التعمم وتطوير مستويات تفكير عميا 

تطبق وتطبيق وتنمية التوجو الذاتى لممتعممين الذين يعرفون متى ولماذا وأين وكيف 
المعرفة واستراتيجيات التعمم من خلال الميام والمحتوى. وتستطيع التذييلات التشاركية 

( ربط ميام القراءة 1( تحميل ومناقشة المحتوى ودراسات الحالة، 4أن تسيم في: 
( ربط أفكار المقرر ومواده بمعرفة وخبرات المتعممين 4بنظريات المقرر ومفاىيمو، 

المفاىيم المعتمدة عمى الإنترنت مع بيئات الوسائط المتعددة،  ( دمج خرائط0السابقة، 
 ( تحميل وتطوير وتحسين خطط الدروس.4

 (Lebow& Hartman, 2004)وحول أىمية التذييلات التشاركية فقد أضاف 
( زيادة المشاركة والدمج والمحاسبية ورفع معدلات 4إلى كونيا يمكن أن تقدم: 

قراءة النشطة وتعزيز التعمم من خلال النص وتحسين ( تطوير ميارات ال1الإنجاز، 
( تقييم 4( تشخيص العقبات أمام التعمم، 0( تحسين جودة التعميم، 4ميارات الكتابة، 

 ( زيادة إنتاجية العمل الجماعى المتمحور حول الوثائق.6الميارات المعرفية، 
 ت لدعمالتذييلا تصميم كيفية إلى (Gao, 2013) فقد أشار علاوة عمى ذلك،

 التذييلات تكون أن يمكن التذييلات التشاركية، أنظمة باستخدام أنو فقد ذكر. الشارك
التذييلات  مشاىدة المجموعة داخل لممتعممين يمكن. مجموعة مع مشتركة أو خاصة
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 استيعاب قدرات من ممحوظ بشكل ولذلك فيو يحسن. عمييا والرد البعض لبعضيم
 المتعممين لدى والارتباك المعرفي العبء تقميل مىع ويساعد الطلاب، لدى القراءة
 لمجموعة يمكن التشاركي حيث التعمم أشكال من التذييلات شكلاً  وتعد. فعال بشكل
 ومشاركة وانطباعاتيم، الشخصية تعميقاتيم تقابل توضيحية تعميقات إنشاء التلاميذ من

 وتمقي الزملاء، من حيةالتوضي التعميقات ومراجعة الآخرين، مع التوضيحية التعميقات
 .الأقران أو المعممين من تعميقات

ىناك ثلاثة مبادئ عمى الأقل مستمدة من  الأسس النظرية لمتذييلات التشاركية:
النظرية البنائية الإدراكية والاجتماعية يمكن أن تشرح الآليات وتتنبأ بفوائد ممارسات 

 (Hartman, 2010)التذييلات التشاركية وىى: 
المشاركة النشطة في التعمم، والتي تعتمد عمى الاىتمامات والحاجات : الأول

الشخصية لممتعمم، واستخدام الخبرات الشخصية والقيم كأساس لاختيار 
التعميقات الخاصة بالنص وقراءة تعميقات الآخرين، يشجع عمى التفكير ذو 

عادة فيميا بدلا من ترميزىا بشكل سمبى.  المعنى وا 
رة الاجتماعية في التنمية الفكرية وىى من الآليات التي حددىا دور الخب الثانى:

بياجيو، حيث تعرض التذييلات التشاركية وجيات نظر متعددة أثناء تبادل 
الأفكار والتعاون في بنائيا من خلال المستندات ومقاطع الفيديو استنادا عمى 

 الخمفيات الثقافية والشخصية المتنوعة لممتعممين.
ازن؛ الذى يؤكد عمى دور الصراع في تعزيز التنمية الفكرية، فوجيات التو  الثالث:

النظر المتنوعة التي نواجييا تكون أحيانا متناقضة أو غير واضحة؛ مما 
يؤدى إلى نشوب نزاع إدراكى، يمكن إعادة بناء المعنى والتوفيق بين 

 المتناقضات وحل النزاعات من خلال التفكير في مستويات جديدة وأعمى. 
 أشكال تقديم التذييلات الإلكترونية التشاركية

التذييلات الإلكترونية  لتقديم أشكال ثلاثة دو جإلى و  (1440)عصام شوقى، يشير
 Embedded النص مع المتضمنةالتذييلات  :الأول الشكل ،التشاركية

Annotations ، الكممة تقدم بجانب والتي الإضافية التفسيرية الإيضاحات إلى وتشير 

 الكممات عمى يؤشر أنى سو  يحتاج لا والمتعمم الصفحة، نفسفي  )الفائقة( مستيدفةال
 قائمة: نىالثا والشكل .بيا يرتبط ما أوالتذييلات  لاسترجاع Hyper Words  الفائقة

 بنص المرتبطة التذييلات تقديم ويتضمن Glossary Annotations List التذييلات

عندما  لممتعمم الإيضاحات وتظير مستيدفة، كممة لكل التعريفات من قائمة في قرائي
 يصل المرجعية الإشارات أو الفائقة الوصلات وبواسطة الفائقة، الكممة عمى ةبالفأر  ينقر
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 Pop- up المنبثقة التذييلات ىو: الشكل الثالث أما. التذييلات قائمة إلى

Annotations  التذييلات وىذه مستيدفة، كممة بكل المرتبطة الإيضاحات إلى وتشير 

 خارج دائما الإبحار ووجية الفائقة، الكممة عمى ةر أبالف النقر عند إلا مرئية تكون لا

 ةنافذ في فقط المستيدفة بالكممة المرتبطة التعميقات لمنص، وتظير الأساسية الوجية
 ة.جديد

ولمتذييلات الإلكترونية ثلاثة خصائص رئيسة من حيث المحتوى والشكل 
لمحتوى لا يمثل سوى انعكاسات شخصية لممتعممين، حيث قد يرتبط والوظيفة، فا

التذييل بالمحتوى الأصمي المعمق عميو، وقد يرتبط ببعض المحتوى حيث يمثل 
انعكاسات لبعض النقاط الميمة فقط ضمن المحتوى، والأخير فيو محتوى إضافى 

لشكل فيناك لممحتوى المتاح ويمثل إضافة جديدة لممحتوى الأصمي. أما بخصوص ا
وىو التذييل الذى  الشكل الأولأشكال متنوعة لمتذييلات ترتبط بنمطين أساسيين: 

يظير داخل المحتوى بحيث تكون ىناك دوائر أو مربعات ونصوص ممونة تبرز أن 
ىذا الجزء من المحتوى يوجد لو تذييلات وبمجرد النقر عمى ىذا الجزء تظير 

من التذييلات فيو التذييلات التي تظير  الثانى لالشكالتذييلات المرتبطة بو، بينما 
)وائل رمضان، متتالية لممحتوى بحيث تكون تابعة لكل كائن رقمى ومرتبة زمنيا. 

1444) 
 عمى التذييلات أشكال تأثيرات درستالتي  والبحوث الدراسات، بعضوىناك 

 رة العاممةالذاك ةقدر  محدودية إلى أشارتالتي و  المعرفية، النظر وجية من التعمم

 ,Paas& Sweller) محدد وقتفي  معالجتيا يمكنالتي  المعمومات ومقدار لممتعممين

 إلى ويؤدى المعمومات، معالجة عممية يعوق قد ةالذاكر  عمى الزائد الحمل وأن ،(2004

 تقسيم أو فصل فإن لذلك لممتعمم، للاستخدام القابمية عمى سمبا فعال ويؤثر غير تعمم

، التذييلات قائمة عمى القائم التقديم مثل شكل المقروء المقطع أو لنص،ا عن التذييلات
 بين انتباىو تقسيم المتعمم عمى يجب لأنو ،ةالذاكر  عمى زائد معرفي حمل إلى يؤدى قد

 ,Payne& Ross)باين وروس  يوضح وفى ذلك القائمة، في والتذييلات ،المحتوى

 الفصل والتقسيم يجرى عندما المتعممين باهانت تقسيم عن الناتجة السمبية الآثار( 2004

 تتطمب الأساسية ةالمغوي العمميات أنو  بو، المرتبطة والتذييلات المقروء، النص بين

 عمى ةالقدر  عدم من يعانون أنيم وخاصة ،الصم متلاميذل بالنسبة وخاصة واعيا، اانتباى

 اكتشاف وعمي فظي،الم الاتصال القدرة عمى ونقص الاستجابة، وبطء التصورات، بناء

 .والاختلافات التشابيات
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 الأساسية الواجية إطار داخل تظيرالتي  المتضمنة التذييلات أخرى، ناحية ومن

 جيةاو  ىف عالية كثافة لممتعمم تسبب قد أنيا حين في الانتباه، تقسيم المتعممين تجنب قد

 بعض لمعالجةة عدىذه المسا إلى يحتاج لا الذى لممتعمم تسبب قد أنيا كما التفاعل،

 لأنيا لو، مبرر لا ةالذاكر  عمى زائد حمل تحميمو إلى حاجاتو عن ةالزائد المعمومات

 في Cues كتمميحات التذييلات فتظير الفائقة الكممة بمجرد النقر عمى لممتعمم تستجيب

 &Sweller)وشاندلر سويمر دراسة نتائج أشارت ىذا وفى التفاعل، واجية إطار نفس

Chandler, 1994) التعمم عمى التذييلات تقديم أشكال من معين شكل تأثير أن إلى 

 تعزز المتضمنة التذييلات أن الدراسة ووجدت وقدراتو، خصائص المتعمم عمى يعتمد
 وبالنسبة لممتعممين ،ةخبر  أقل لممتعممين المفردات تعمم تقمل ولكن ،ميارة الكتابة والفيم

 الفيم، قممت ولكنيا ،وميارات الكتابة المفردات متعم عزز الشكل ىذا فإن ةخبر  الأكثر

 التذييلات أن في السابقة لمدراسات مشابية نتائج إلى يونج دراسة نتائج أشارت كما

 منفصمة قائمة في التقسيم شكل وأن ،والكتابة التشاركية الفيمميارات  تعزز المتضمنة

 ,Yao(؛ )Morruson, 2004)وياو  موريسون. ويضيف كفاءة المقطع أقل عن

 ،ميارة الكتابة وتعمم الفيم عمى المنبثقة لمتذييلات تأثير ىناك يكون قد أنو إلى( 2006
 تقسيم عن والناتج ،ةكر االذ عمى الزائدالحمل  من يقمل قد الشكل ىذا أن أوضحوا حيث

 في أما قائمة، في كاممة التذييلات لتقديم نظرا التذييلات، قائمة لشكل الانتباه بالنسبة

 عمى زائد عبء يمثل ولا استيعابو من يسيل فقط مما واحد تذييل تقديم يتم المنبثقة النوافذ

تنمية  سواءومنيا  التعمم مخرجات عمى تأثيرىا إلى تتوصل لم الدراسة ولكن ، ةالذاكر 
 ميارات الكتابة التشاركية.

من لذلك اقتصر البحث الحالي عمى شكمين فقط لمتذييلات وىما التذييل المتض
والتذييل المنبثق في نافذة جديدة، نظرا لاتجاه البحوث والدراسات السابقة نحو فاعميتيا 

 في التعمم.
 :مستويات تقديم التذييلات الإلكترونية التشاركية

 التذييلات التشاركية الموجزة:
تحتوى بعض تطبيقات الويب عمى مجموعة من الأدوات التي تتيح لممتعمم 

( 404أيو في عدد قميل من الحروف لا يتجاوز في الغالب عن )الفرصة لمتعبير عن ر 
حرف، وىو ما يدفع المتعمم نحو التركيز عمى المعمومات الميمة فقط، والتفكير في 
كل ما يقوم بكتابتو نظرا لمعدد القميل من الكممات المتاحة أمام المتعمم، وتساعد 

عطاءه إحساس التذييلات الموجزة عمى إعطاء تحديثات فورية صغيرة ا لحجم لممتعمم وا 
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 (Luo &Gao, 2012( ،)Jave et al, 2007, Pp. 1- 10)أكبر بالانتماء لممجتمع. 
 من أكثر التطبيقات التي تقدم خدمة التذييلات الموجزة. twitterويعتبر موقع 

ولمتذييلات الموجزة العديد من المزايا التي تشجع عمى توظيفيا داخل المواقف 
 (Grosseck & Holotescu, 2008ن بينيا ما يمى: )التعميمية، وم

تشجع التذييلات الموجزة عمى الكتابة كنشاط  استكشاف الكتابة التشاركية: -4
وبالتالى يتجو المتعممين نحو المشاركة في كتابات متنوعة حول موضوعات 

 مختمفة.

: يستخدم المعمم التذييلات الموجزة في توجيو بعض تشجيع استجابة المتعمم -1
الأسئمة والملاحظات المختمفة لمجموعات التعمم حول موضوعات وأنشطة 

 تعميمية.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

تساعد التذييلات الموجزة في إدارة المشروعات التي يقوم بيا  إدارة المشروعات: -4
 المتعممين من خلال أرشفة التذييلات التي تزود المتعممين بمعمومات متنوعة.

ام التذييلات الموجزة في عديد من المواقف يمكن استخد أداة لتقييم الرأي: -0
 الأكاديمية لمناقشة موضوع ما أو التصويت حول فكرة ما.

تنمى التذييلات الموجزة لدى المتعمم التفكير  إتاحة منصة لما وراء المعرفة: -4
 فيما يتعممو مما يجعمو قادر عمى استيعاب موضوعات التعمم والاحتفاظ بيا.

تتيح التذييلات الموجزة الفرصة لمن  ورشة عمل: العمل كمؤتمر أو كجزء من -6
لا يستطيع حضور الفعاليات في إطلاق آراءه وأفكاره وتبادليا مع الآخرين عبر 

 خادم التذييلات حول أحداث وأنشطة المؤتمر أو الورشة.

 ( نموذج لإدراج تعميق موجز لطالب0شكل )
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يمكن الاعتماد عمييا في المواقف التعميمية المتنوعة وخاصة  والتذييلات الموجزة -2
بطة بالتعمم التشاركي، من خلال رسائل فورية قصيرة يستطيع تتبعيا المواقف المرت

المتعممين، وتوضح ىذه الرسائل آراء وأفكار المتعممين؛ مما يساعد عمى تطور 
أفكار المتعممين واتجاىاتيم، كما يتيح البحث عن كل الرسائل التي تم إرساليا مع 

ى الرسائل فيما بينيم دون إمكانية تكوين جماعات فرعية تتشارك في الاطلاع عم
 (Holotescu& Grosseck, 2009غيرىم. )

أن استخدام التذييلات  (Luo& Gao, 2012) ويضيف كل من لو وجو
الموجزة يمكن أن تساعد في إثراء بيئات التعمم التقميدية، فضلا عن إمكانية استخداميا 

ي أنشطة التعمم، كما في تعزيز المتعممين، وتحفيز الأقل نشاطا منيم نحو المشاركة ف
يسمح لممتعممين بربط تعمميم بالمواقف الحياتية التي يواجيونيا خارج نطاق البيئة 
التعميمية وىو ما يحفز عمميات التعمم النشط، وتساعد التذييلات الموجزة عمى فكرة 

 الاتصال الدائم بأحداث التعمم بالإضافة إلى عمميا كمركز دعم تعميمي دائم.
 لتشاركية التفصيمية:التذييلات ا

وجود صعوبة في  (Efimova & Fiedler, 2004, P. 2)يرى افيموفا وفيمدلر 
تعريف التذييلات التفصيمية، إلا إنو يمكن الإشارة إلييا بأنيا خدمة عبر الويب تتيح 

)عبد إضافة تعميقات وكتابة مقالات متنوعة يتشارك فييا العديد من المتعممين. ويعرفو 
بأنيا تطبيق عبر الويب يعمل من خلال نظام لإدارة المحتوى، ويتم  (1444الغنى، 

عرض المحتوى مؤرخا ومرتب ترتيبا تصاعديا تصاحبو آلية لأرشفة المدخلات القديمة 
ويستطيع المستفيد أو القارئ الرجوع إلى تذييلات معينة في وقت لاحق عندما لا 

 تكون متاحة في الصفحة الأولى لمتذييل.
كما ىو واضح من لذلك و 

تعريف التذييلات التفصيمية، فإنيا قد 
تمتد لتصبح مقالة غير ممزمة بحد 
أقصى من الكممات لمتعبير عن الآراء 
والأفكار التي يرغب المتعمم في 
نشرىا، وذلك بعكس التذييلات الموجزة 

( حرفا 404التي تكون محدودة بـ )
كحد أقصى، وقد يمتد في بعض 

( حرفا عمى 144التطبيقات إلى )
 ( نموذج لإدراج تعميق تفصيمى9شكل )أقصى تقدير، وىو ما يجعل التذييلات 
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التفصيمية تتجو نحو المعالجة العميقة لمموضوعات التي يتم تناوليا من خلاليا، وذلك 
 بعكس التذييلات الموجزة التي تركز عمى الأفكار والعناصر الأساسية لمموضوع.

دم لممتعمم أن التذييلات التفصيمية كتغذية راجعة تق (Ball, 2009)بول ويرى 
نموذج السموك البديل بكل تفاصيمو وجزئياتو، كما تقدم تفسيرات وتعميلات وبراىين 
حول ىذا الإجراء أو ذاك أو ىذه العممية أو الخطوة أو تمك، وتؤلف في حال انتظاميا 
 وتكامميا مع خبرة الفرد أساسا مناسبا لتحسين فيم المحتوى وتجنب الوقوع في الخطأ.

إلى أن التذييلات ( Efimova & Fiedler, 2004, P. 2)وفيمدلر  وتشير افيموفا
التفصيمية ترتكز عمى ثلاثة مكونات تكنولوجية يمكن تصنيفيا إلى ثلاثة مجموعات 

 رئيسة عمى النحو التالي:
وىى عبارة عن نظام إدارة يعتمد عمى قاعدة بيانات  أدوات الكتابة والنشر: -4

المتعددة الأخرى من خلال قوالب  تسمح بإدخال النصوص وبعض الوسائط
مجيزة ومعدة لذلك وتسمح بتنسيق الوسائط التي تظير عبر التذييلات بالإضافة 
إلى إتاحة الترتيب الزمنى لإضافات المتعممين وتمييز وتصنيف مساىماتيم 

 بحيث يسيل استرجاعيا.

 HTMLلم تعد تقتصر التذييلات التفصيمية عمى لغة  أدوات قراءة التذييلات:
التي  XMLفي القراءة والاطلاع عمى محتوى التذييل بل أصبحت تعتمد عمى لغة 

التي تتيح توفير ممخصات سريعة وفورية لأىم ما يتم  RSSتتيح توظيف أداة مثل 
 إضافتو دون الحاجة لتقميب المستخدم جميع صفحات التذييلات.

تخدام بعض أدوات : تتيح خادمات التذييلات التفصيمية اسأدوات البحث والتتبع -1
البحث داخل محتوى التذييلات، كما أنيا تسمخ بتتبع الروابط والوصلات 

 المختمفة بين التذييلات.
 (Viana, 2008)وحول مميزات التذييلات التشاركية التفصيمية دارت دراسة فيانا 

فذكرت أنيا تتيح لممتعمم كتابة مقالات حول موضوع التعمم مما يساعد في صقل 
لكتابة لديو، كما أنيا تزيد من الثقة بالنفس عند المتعمم وتضيف خبرة ذاتية لو، ميارة ا

عطاء الفرصة لمتعبير عن الذات  وتستخدم لإضافة معمومات شخصية عن المتعمم وا 
ضافة تعميقات وأفكار حول موضوع المحتوى وموضوعات جديدة عنو. وتضيف  وا 

 إلى ما سبق: (1444)الشرنوبى، 
تصال داخل وخارج الفصل مع توفير مساحة أكثر عمقا لتبادل دعم عمميات الا -4

 المعارف والأفكار ودعم دافعية المتعممين لمتعمم.

 تسيل عمى المتعممين أخذ الملاحظات ونشرىا وجمع تعميقات عمييا. -1



 9102 ينايرعدد  -دراسات وبحــوث -مجمة تكنــــولوجيا التربيـــــة 

 

  

014 

تسمح بتدريس نفس المناىج الدراسية بطرق مختمفة، وتتيح لممتعممين استخداميا  -4
 تبادل وحدات التعمم الرقمية.كمستودع لمحتوى المنيج و 

تعزز ميارات التفكير القياس والإبداعى والترابطى والبدييى لدى المتعممين  -0
 بالإضافة إلى تشجيع المعممين عمى التفكير النقدى والتحميمى.

بداء الرأي، وتدعم  -4 تعطى المتعممين الشعور بامتلاك مساحة خاصة لمنشر وا 
ة، تحقق مزيجا من التفاعل بين الأفراد المشاركة ودعم المحتوى بأفكار جديد

 والمجموعات في التخصص الواحد.
 معايير الجودة في التذييلات التشاركية التفصيمية:

إلى بعض محاور معايير الجودة  (Kayri& Cakir, 2009)أشار كايارى وكاكر
 المرتبطة بالتذييلات التشاركية التفصيمية عمى النحو التالي:

ث يجب أن تكون المعمومات والتعميقات المتاحة بالتذييلات حي: القابمية لمفيم
: مصادر المعمومات المعموماتيةواضحة وخالية من الغموض ويمكن فيميا بسيولة. 
: عناصر إعادة التقديم أو التمثيلبالتذييلات التفصيمية ذات موثوقية وثقل معموماتى. 

الصفحات بما يعنى  المعمومات يتم تمثيميا وعرضيا بنفس الخصائص عمى مدار
: تغطى المعمومات والمحتويات موضوعات المحتوى بعمق الكتمالثبات التقديم. 

: التأكد التسمسل الزمنىواتساع دون سطحية وتقديم معمومات مفقودة ليس ليا قيمة. 
من سيولة الوصول لممعمومات والمحتويات بسيولة من خلال ترتيب زمنى محدث 

: يجب التماسكمعمومات المقدمة بالتذييلات حقيقية وصادقة. : الالمصداقيةباستمرار. 
: الإتاحةأن تركز كل صفحة في التذييلات عمى موضوع واحد يتم التركيز عميو. 

تتيح أنظمة التذييلات التفصيمية الوصول لممعمومات بسيولة كما تتيح استرجاع 
ات متنوعة حول : تشير أنظمة التذييلات إلى معمومالمرجعيةالمعمومات بسيولة. 

: يمكن الوصول إلى التذييل الأول لممتعمم في صغر وقت الوصولمؤلف التذييل. 
 وقت قصير.

 :ميارات الكتابة التشاركية
تعد ميارات تعمم الكتابة من أبرز الصعوبات التي يواجييا الصم، والتي تشكل 

ن الافتقار عقبة كبيرة تنعكس نتائجيا عمى جميع المواد الدراسية الأخرى، وذلك لأ
المغوى وطرق وقواعد الكتابة تؤدى إلى ظيور مشكلات وضعف في القدرات 

 (1442)النجار، والميارات العقمية الأخرى. 
والكتابة ىي عممية تحويل المغة المنطوقة إلى رموز بصرية )أو لمسية( من أجل 
دأ تسييل عمميتى التواصل والتعمم. وميارات الكتابة في تطور مستمر، حيث تب
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ميارات الكتابة بميارات التآزر البصرى الحركى، ثم مسك القمم بطريقة صحيحة، ومع 
الأىمية الكبيرة لميارة الكتابة إلا أن ىناك أفرادا يظيرون مستوى أقل من المتوسط في 
القدرة عمى الكتابة، منيم بعض الأفراد من ذوى الإعاقة السمعية. والانخفاض في قدرة 

ى الكتابة يعود إلى صعوبة التعرف عمى الأصوات وبالتالى الفشل المعاقين سمعيا عم
في كتابة ىذه الأصوات، كما أنيم يعتبرون الكتابة ميارة ثانوية، كما أنيم لم يتمقوا 
خبرات بشكل مستمر منذ الصغر كأقرانيم العاديين، مما يزيد من احتمالية وقوعيم 

 (Aram& Most, 2008)بأخطاء الكتابة بشكل يفوق أقرانيم السامعين. 

كما تعتبر الكتابة إحدى الميارات الطويمة والمعقدة، لذا فيى تحتاج إلى تشارك 
 عديد من الأشخاص لإنجاحيا، من ىنا ظير ما يسمى الكتابة التشاركية. حيث يشير

( إلى زيادة تحصيل التلاميذ الذين عمموا معا Beck& Bellott, 1993بيك وبيموت )
 وضوعات. في كتابة أحد الم

والكتابة التشاركية تعنى مجموعة من الأشخاص يكتبون معا، ويتبادلون الأفكار 
واعتمدت غالبية  (Ward, 2005والحوارات بيدف الوصول إلى ناتج مكتوب.)

الدراسات في حديثيا عن الكتابة التشاركية عمى إسيامات فيجوتسكى في تفسير 
ن المضامين في تفسيره لمتعمم، حيث التأليف التشاركي، حيث احتوت عمى العديد م

أشار إلى أن التعمم عبارة عن نشاط اجتماعي، يتم تقويتو عن طريق التفاعلات 
 ,King)الاجتماعية، فالأفراد يتعممون عبر اتصالاتيم واحتكاكيم مع الآخرين. 

2007) 

 ويقصد بالكتابة التشاركية قيام عدد من التلاميذ أو المؤلفين بإنتاج عمل كتابى
 ,Lowry)من نوع ما بصورة تشاركية عمى أن يكمل الواحد فكرة زميمو الآخر 

Lowry, 2004.)  وتعد الكتابة التشاركية من أبرز الجوانب التي يركز عمييا منحى
التعمم التشاركي، خاصة أن التربويين وعمماء النفس ركزوا عمى عممية الكتابة كونيا 

عة من الأفكار المنطقية المتسمسمة، حيث تقدم أداة لمتعبير البشرى الذى يعتمد مجمو 
 (Dillon, 1993)لمقارئ نصوصا تحمل معنى وىدفا واضحين. 

وىى عممية لمتفاوض الاجتماعى بين العديد من الطلاب تيدف إلى بناء المعنى 
 والمعرفة ومحتوى النص المراد تشاركو، ويتشاركون في المحتوى والبنية والتنظيم والمغة

بأنيا نوع من ( Persky, Danns, Jin, 2003رسكى ودانس وجن )ويعرفيا بي
التأليف الجماعى لمادة مكتوبة حيث يقوم أفراد المجموعة بتنفيذ مجموعة من الميارات 
مثل ميارة تقسيم الميمة، وميارة العصف الذىنى، والتحرير، والنقاش العام، والتخطيط 

نتاج المادة المكتوبة بشكل نيائي، ونلاحظ أ نيا تعمل عمى تحويل الكلام والحوار وا 



 9102 ينايرعدد  -دراسات وبحــوث -مجمة تكنــــولوجيا التربيـــــة 

 

  

012 

الاجتماعى إلى كتابة، وىى وسيمة المغة الأكثر إسيابا وتوضيحا خاصة وأنيا تعمل 
عمى تأطير الأفكار ضمن نصوص، وىذا بطبيعة الحال ما أكد عميو فيجوتسكى بأن 
التحدث والكتابة عملان اجتماعيان بشكل أساسى يعززان بعضيما البعض، وصولا 

 تج لو معنى يمكن لمقارئ أن يتقبمو. إلى من

وتتضمن الكتابة التشاركية مجموعة من النشاطات التي تيدف لإنتاج نص 
مكتوب من مؤلف واحد أو أكثر، وىذا الإنتاح يتضمن عدة مراحل كوضع المسودات 

 والنقاشات وتبادل الآراء ثم تحميل ىذه الآراء وصولا إلى كتابة الموضوع.
ي الكتابة التشاركية ضمن مجموعة من القواعد الاجتماعية، ويعمل المشاركون ف

 ,Newman)وقواعد التفاعل وتمثل ىذه القواعد وفق ما يراه نيومان ونيومان 

Newman, 1992)  في الآتى: وضع ىدف مشترك، فجوة المعمومات بحيث يغطى
 كل مشارك فجوة صغيرة من فجوات المعمومات لدى غيره، الأىداف والحضور، حيث
ذا كانت الغاية ىي الحضور فيجب أن توضع  يجب وضع غاية لموصول إلييا، وا 

 الأىداف الملائمة ليم قبل تنفيذ العمل التشاركي.
ولعل أبرز المرتكزات التي تقوم عمييا الكتابة التشاركية، التي تحدد طبيعة 

 ,Kohen& Udell)إجراءات التعميم والتعمم ىي: الاعتماد المتبادل الإيجابى، 

، المسئولية الفردية والمسئولية الرمزية، التفاعل من خلال تقديم المساعدة (2003
والتفاعل الإيجابى وطرح الآراء والأفكار بموضوعية، الميارات البينشخصية والرمزية 
مثل الميارات الأكاديمية والميارات الاجتماعية اللازمة لمعمل بشكل تشاركى كميارات 

، وبناء الثقة والالتزام، الانطلاق من نقاط القوة من خلال توافر القيادة، واتخاذ القرار
فرصة أكبر لتقدير اسيامات باقى أفراد المجموعة سواء أكان ذلك عبر توليد الأفكار، 
أم عبر الإسيام في استخدام قواعد المغة، أو في التمخيص، أو في غيرىا. 

(Menderson, & Dselva, 2005) 

 كية:مميزات الكتابة التشار 
إلى قدرة الكتابة التشاركية لمتلاميذ عمى زيادة ( Al-Jamhoor, 2011أشار )

الوعى بأقرانيم، والشعور بالمجتمع، كما ساعدت عمى تكوين مواقف إيجابية تجاه 
الكتابة، وكانت عاملا محفزا وزادت من فرص التفاعل والوعى بمشكلات الكتابة 

ت ثقافية عن زملائيم، كما أشار إلى الخاصة بيم. كما ساعدت عمى تكوين خمفيا
توافر التوجيو من قبل المعمم بشكل مستمر لتحقيق تمك المكاسب. كما أن  ةضرور 

الكتابة التشاركية تشعر المتعممين بأنيم يتوصموا إلى اكتشاف جديد، والبعد عن لفظ 
 (Turner, 2009)"أنا" في الكتابة والتقميل من صيغة المبنى لممجيول. 
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إلى أن الكتابة التشاركية لمتلاميذ الصم  (1446)حافظ، فياض، ل من ويضيف ك
تمكنيم من التعبير عن أنفسيم في جمل صحيحة ومفيومة من الناحية المغوية، كما 
أنيا تزودىم بحصيمة لغوية كافية لسد احتياجاتيم ومقتضيات التفاىم مع غيرىم في 

ويات الاتصال مع غيرىم في المجتمع الذى يعيشون فيو، وىى كذلك تحسن من مست
 مجتمع السامعين.

إلى أن استخدام استراتيجية الكتابة  (1441)سحتوت، نصر،  ويؤكد كل من
التشاركية يحقق مميزات تتمثل في ترسيخ المفاىيم التشاركية والتربوية، بحيث يستطيع 

وبات المعممون التركيز عمى تعمم مفاىيم تتضمن التفكير عالى المستوى، والوعى بصع
التلاميذ ومشكلاتيم في المجالات الاجتماعية والبلاغية، ومعالجتيا بشكل صريح في 
تعمم، ويستطيع التلاميذ أن يتعمموا عددا من استراتيجيات التخطيط من زملائيم؛ 
لوجود علاقة إيجابية بين التخطيط والأداء في الكتابة، وفى التقييم، والقدرة عمى حل 

جابيا في النتاجات السموكية لمطلاب، وتشجيع وتعزيز الإنتاج المشكلات، والتأثير إي
 الأكاديمي ليم.

مقارنة بين الكتابة الفردية ( Kim, et.al, 2018) كما حاول كيم وآخرون
والتشاركية، أوضحت أن الكتابة التشاركية كانت أكثر دقة وفائدة تعود إلى مناقشات 

عمى أن يكون لمكتابة ( King, 2007)المتعممين حول شكل الكتابة. ويؤكد ذلك كنج 
التشاركية غاية وخطة عامة، وتزود بأدوات تواصل بشكل فعال؛ أى أنيا تسمح 
لبعضيا البعض ولمجميع بالمشاركة، تصل إلى القرارات مع الأخذ بالاعتبار كل 
وجيات النظر، وعند عدم الاتفاق يتم ذلك بطريقة سارة، ويشتركون بالقيادة ويقيمون 

 ت المختمفة لأفراد الجماعة ويقومون بتقييم ذاتى لأنفسيم.القدرا
كما تعتبر الكتابة التشاركية عبر الإنترنت موردا لمطلاب بعضيم بعضا في عمل 
المراجعة، كما توفر ميزات سيولة الاستخدام والوصول، وتسمح الكتابة التشاركية عبر 

في بناء المعرفة من  الإنترنت بالمساىمة في تأليف ونشر نفس المحتوى وتساعد
خلال التفاعل، فعندما ينخرط الطلاب في الكتابة التشاركية يتحمموا مسئولية مشتركة 
عن النص الأكثر استجابة لتعميقات الأقران ويتم تقديم دعم وتغذية راجعة تصحيحية 
مما يساعد في تطور ميارات نقد الذات عندما يقوم الطلاب بمراجعة كتاباتيم الخاصة 

(Bradley& Thouesny, 2017) 

 صعوبات تطبيق الكتابة التشاركية:
ىناك العديد من الصعوبات التي يمكن أن تواجو عممية تطبيق الكتابة التشاركية 

 &Lowry)في مواقف التعمم وفق ما أشار إليو لورى ولورى، والفريد وبرسو واوليو 
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Lowry, 2004; Alfred, Brusaw& Oliu, 2003) رق وتتمخص في: يستغ
التشارك وقتا حتى ينتج الميمة الكتابية؛ فعمى التلاميذ أن يتحدثوا مع بعضيم 
البعض، صعوبة الضبط؛ حيث يحتاج إلى مداخل عديدة لمضبط سواء أكان ذلك في 
ضبط العمل أو ضبط الكتابة نفسيا وصعوبة ضبط النسخ المكتوبة، ضعف التماسك 

لاميذ يفضمون عدم الكتابة مطمقا لأنيم بين أجزاء المادة المكتوبة، كما أن بعض الت
يشعرون بالقمق أن ىذه العممية ستكشف نقاط ضعفيم، صعوبة اختيار أداة القياس 
المثمى لممجموعات، واختلاف مستوى الميارات لدى الجماعات، صعوبة توافق أفراد 

يجة المجموعة في اختيار الموضوع المناسب، إذ تؤدى عممية الكتابة التشاركية إلى نت
توافقية، وغير ممبية لمميارات المثمى لدى بعض أفراد المجموعة نتيجة التنازلات أثناء 

 عممية الكتابة.
 :ميارات وخبرات يحتاجيا التلاميذ لمكتابة الإلكترونية التشاركية الفاعمة

إلى ضرورة اكتساب  (Michael, et.al, 2018يؤكد ميشيل وآخرون )
والميارات عند تصميم ميام الكتابة التشاركية وخاصة التلاميذ مجموعة من المعارف 

عند دمجيا بممفات الوسائط المتعددة ومقاطع الفيديو الاحترافية فيم يحتاجون إلى: 
تعمم ميارات عمميات الكتابة التشاركية وممارسة الكتابة متعددة الوسائط والتدرب عمى 

مى أدوات الكتابة التي ستستخدم الكتابة المرتكزة عمى المجتمع، كما يجب أن يتدربوا ع
لإنشاء محتوى مرئى وصوتى وممفات فيديو خاصة بيم، وكذلك التعرف عمى وسائل 
الكتابة التي ستستخدم لتصميم محتويات الفيديو وترتيبيا وطبعيا وتحريرىا وتنسيقيا 
ومراجعتيا، تعمم طرق البحث النوعية القائمة عمى المقابلات والتي تستخدم في 

ق وبناء السموك بشكل التنسي
فعال، صياغة المحتوى 
والسياق العام لمكتابة، مراعاة 
أخلاقيات الكتابة واتباع مبادئ 
الممكية الفكرية والحفاظ عمى 
المعاممة بالمثل مع الأقران 

 التشاركيين.
 :نماذج الكتابة التشاركية

ىناك درجات متفاوتة 
من التشارك في التأليف 

واحد  والبناء، فقد يقوم مؤلف

 تسلسلى تبادلى

 موازى

 ة التشاركية( استراتيجيات الكتاب3شكل )
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بالكتابة من خلال المناقشة مع مجموعة من الأفراد، أو تقوم مجموعة من الكتاب 
 ,Gereبالاشتراك معا في تأليف وثيقة ما إلا أن معظم الباحثين مثل جيرى وبموم )

1990; Blum, 1995 ) اتفقا عمى أربعة نماذج تنظيمية لمتأليف التشاركي ىي: قيام
بات، ثم يقوم كل طالب بإعداد الجزء الخاص لو، الفريق بالتخطيط وتحديد الواج

وتجمع المجموعة الأجزاء الفردية، وتتم مراجعتيا حسب ما يتطمبو الآخر. ثم قيام 
الفريق بالتخطيط وتوضيح ميمة الكتابة المطموبة، وبعد ذلك يقوم أحد الأفراد بوضع 

م يقوم شخص واحد مسودة لمكتابة، ثم يقوم الباحثون بمراجعتيا وتحميميا ونقدىا. ث
بوضع المسودة وكتابتيا في حين يقوم شخص أو أكثر من باقى أفراد المجموعة 
بمراجعة المسودة دون تشاور من الكاتب الأصمي. بعد ذلك يقوم أحد أفراد المجموعة 
بتعيين الميمة الكتابية، بحيث يؤدى كل عضو واجبا فرديا من الميمة ثم يقوم 

 مع الوثائق المكتوبة ومراجعتيا.الشخص الذى حدد الميمة بج
حيث يقوم فرد واحد بالكتابة  :Sequential Writing وىناك الكتابة التتابعية

ضمن وقت يعطى لو، وعند إكمال العمل يقوم بتمريره إلى كاتب آخر، وىذه 
الاستراتيجية سيمة التطبيق والتنظيم، وتحسن التعاون والتنسيق بين التلاميذ، إلا أن 

بيات تشوبيا مثل نقص اتفاق المجموعة في الرأي وصعوبة التأكد من أن بعض السم
خراجيا بصورة مناسبة   ,Lowry& Lowry)أجزاء العمل الكتابى قد تم تحريرىا وا 

2004.) 

: وفييا يقسم فريق الكتابة العمل Parallel Writing وكذلك الكتابة الموازية
الاستراتيجية عدة أشكال، أحدىا أن  إلى وحدات أو أقسام صغيرة بشكل متوازن، وليذه

تقوم كل مجموعة بتحديد دور كل فرد فييا )كاتب، مراجع، محرر(، ويعتمد ذلك عمى 
ما لدى الأفراد من خبرات، ويعممون عمى إنجاز العمل الكتابى وفقا ليذه الأدوار 
المحددة. وفى شكل آخر يقسم موضوع الكتابة إلى أجزاء، حيث ينجز كل طالب 

المخصص لو ويسند ميمة تجميع الأعمال المنجزة إلى قائد يقوم بجمعيا،  الجزء
ويحاول التنسيق بينيا بمشاركة المجموعة. وقد يسمى ىذا الشكل من الكتابة التشاركية 
)التقسيم الأفقى لمكتابة(. وتنفذ وفق إجراءات محددة حيث يعين ويحدد أحد التلاميذ 

يف بالجميور، وابتكار أو وضع مخطط عمل من المجموعة منسقا ليا، ويتم التعر 
لمادة أو موضوع الكتابة، وتحديد ميمة أو واجب لكل طالب من المجموعة، ووضع 
تمام العمل الكتابى  جدول بتواريخ إنجاز المسودة الأولى، ولممراجعة، ولإخراج وا 

(Alfred , Brusaw,& Oliu, 2003.) 
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 كية:تكوين مجموعات الكتابة الإلكترونية التشار 
يعتمد نجاح التعمم الإلكتروني التشاركي بشكل كبير عمى التكوين المناسب 

مم عالمعايير التي يحددىا الم باختلاف المجموعات تكوين يختمفلمجموعات التعمم، و 
متجانسة أو غير  تعمم اتمجموعيتم تكوين أو المحتوي الدراسي، فقد  الأىدافوكذلك 
ين مجموعات التعمم إلى المتعممين، وقد تكون إسناد ، وقد يتم إسناد ميمة تكو متجانسة

ميمة تكوين مجموعات التعمم إلى برامج البيئة الافتراضية التي يتفاعل معيا 
)رمضان حشمت، المتعممون بناء عمى تفضيلات واختبارات تصنيفية لممتعممين. 

1446) 
ويعتمد تكوين مجموعات التعمم عمى عددىا، حيث أشار مارتن 

(Martin,2015)  إلى أن الكثافة العالية لممجموعة تؤثر سمبا عمى كفاءة ودقة
البيانات المتبادلة بين المجموعة ككل وبين كفاءة الأفراد المكونة لممجموعة أى الكفاءة 
الفردية والكفاءة الجماعية. كما تؤثر التغذية الراجعة في مجموعات التعمم التشاركية 

عمى أىمية توافر التغذية ( Xu,2015)ؤكد اكسيو في بيئة التعمم التشاركية حيث ي
 الراجعة وكذلك البحث عن المساعدة في العمل الجماعى ببيئات التعمم التشاركية.

أن ىناك العديد من مميزات العمل الجماعى والتي  (Jaleh, 2015)ويؤكد جاليو 
، وخفض منيا: تطوير ميارات ما وراء المعرفة، وتشجيع التفكير النقدى والإبداعى

القمق، وتعزيز التعمم، وتشجيع استقلال المتعمم عن طريق السماح لممتعممين باتخاذ 
قراراتيم بأنفسيم في المجموعة دون تدخل المعمم، كما أنو يزيد بشكل كبير من فرص 
التفاعلات الفردية لممتعممين، ويشجع ميارات التعاون والتفاوض، وتعترف بالقول 

 ".دمجموع الأفراالمأثور "الكل أكبر من 
 Collabrative التشاركية الكتابة أنشطة في والبدء التعمم مجموعات تقسيم بعد

Writing  يمي: ما منيا الميمة القضايا بعض في الاعتبار الوضع من لابد  
( Monari, Matio, 2005, p 20) 

 الميام قضايا Task Issues : بموضوع اقوثي ارتباطا التعمم ميام ارتباط تعني 

 ميمة لكل زمني وقت تحديد مع فرعية إلى ميام الميام سيمقت أىمية مع التعمم،

 .فرعية

 المجموعة قضايا Group Issues : الميمة عمى المجموعة تركز أن يجب حيث 

 الكتابة عمى النياية في يعتمد تذييل من خلال تنفيذىا نحو وتسعى بيا الخاصة

 .تشاركي وبشكل الأصمية ميمتيا تنفيذ حون الجماعة حرو  بث من لابد لذا التشاركية
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 التواصل قضايا Communication Issues : متنوعة أدوات استخدام يجب حيث 

 التشاركية الكتابة ميمة إنجاز النيائية في يمكن بحيث بين المتعممين التواصل تدعم

 .الميمة تنفيذ  طوال معا تواصميم خلال من

 الخارجي التمثيل قضايا External Representation Issues : أن في شك لا 

 من النفسي التحرر عمى المتعممين يساعد لمكتابة التشاركية نيائي شكل تحديد

 أنو الباحث يرى ذلك المعرفة، وعمى بناء في المتعمم نشاط عن الناتج ميقالع العبء

 .التذييلات التشاركية عميو تظير الذي النيائي بالشكل المتعممين توعية يجب

 إلى (Biesenback, Sigrun, 2004, pp. 155-170)يشير  الإطار ىذا وفي

 وىى ةالتشاركي ق الكتابةتطبي عند الاعتبار في يجب وضعيا أساسية عناصر خمسة

 :يمي كما

 فالمتعممين : Positive Interdependence الإيجابي  المتبادل العتماد -4

 التشارك، عممية تسيل والتي اتحديدى يتم القواعد التي باستخدام أنفسيم ينظمون

 .مجموعات التعمم ضمن الأفراد بين واضح تبادل ىناك يكون كما
 يتحممون المتعممين أن حيث : Promotive Interaction التفاعل تشجيع -9

 بعضيم من والاستفادة المعرفة في طريق المشاركة عن المجموعة تعمم مسؤولية

 الإيجابي ودعم التفاعل أقرانو مع متعممال تفاعل يشجع أن المعمم وعمى البعض،

 .الأخرى الجماعات مع

 من جزء متعمم كل يتحمل : Individual Accountability الفردية المسؤولية -3

 بيذا الخاصة امالمي إتمام عمى ويعمل لممجموعة، الكمية الميمة تنفيذ في المسئولية

 .التعمم عممية في يميساعدون بعض النياية في فالمتعممين النشاط من الجزء
 التي الاجتماعية الميارات بعض ىناك : Social Skills الجتماعية الميارات -4

 أعضاء المتبادل بين التفاعل يمكنيا ثم ومن التعمم، مجموعات بيا تتحمى أن يجب

 ميارة الميارات تمك ومن بعضيا البعض، المجموعات وبين الواحدة، المجموعة

 .التعمم بيئات في المعنى وعكس وبناء رار،قال واتخاذ ادة،يقال ميارات الاتصال،
 وجماعية فردية ةقبطري الفرد ييمقت بمعنى : Self- Evaluation الذاتي التقييم -5

  .المنتج بناء في التعاون لضمان
عمى أىمية توزيع الأدوار الآتية عمى أعضاء الفريق  (Hui, 2015)ويؤكد 

ولون عن فحص الأخطاء التحوية التي لم يتم تعديميا؛ والتي منيا: المدققون: والمسؤ 
المشجعون: يثنون عمى أعضاء المجموعة وعمى تقديم المساىمات ويطمبون من 
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الأعضاء الصامتون المشاركة في مناقشات المجموعة؛ المراقبون: مسؤولون عن إبقاء 
 أعضاء المجموعة يتبعون الإجراءات الصحيحة لميمة الكتابة التشاركية.

 الكتابة الإلكترونية التشاركية لمطلاب الصم:
إن تعميم الصم وضعاف السمع مازال يشكل تحديا كبيرا لممعممين وأسرىم 
وللأفراد الصم أنفسيم، حيث تشير الدراسات إلى تدنى مستوى تحصيل الصم 

وتظير المشكلات ( (Asha, 2006& Akamatsu et,al, 2005الأكاديمي   
قدرة عمى القراءة والكتابة عن متوسط الفئة العمرية التي ينتمون الأكاديمية في تدنى ال

إلييا. فوجود مشكمة في الميارات الأكاديمية عموما وميارات الكتابة خصوصا يؤثر 
عمى حياة الفرد الأصم بعدة نواح أىميا: تدنى التحصيل الأكاديمي والتواصل مع 

قدرة الصم عمى استخدام  الآخرين، والحصول عمى الوظيفة والاحتفاظ بيا وعمى
 (1442)الزريقات، (؛ Asha, 2006التكنولوجيا. )

إن انخفاض ميارات الكتابة عند الصم ما دون المتوسط بالمقارنة مع الفئة 
يطرح تساؤلا عن مدى فعالية برامج تعميم  (Smith, 2004العمرية التي ينتمون إلييا )

ر إلى عدم وجود خمل في القدرات الصم وأماكن تعمميم، خاصة أن نتاج البحوث تشي
وبالتالى فمدييم القدرة عمى النجاح  (1444)محمد عبد المقصود، العقمية لدى الصم 

ابة إذا تعمموا بطرق مناسبة ترفع من قدراتيم عمى الكتابة إلى مستوى في ميارات الكت
 (1441)أبو شعيرة،  يوازى أقرانيم في نفس الفئة العمرية.

( مجموعة استراتيجيات لمكتابة لدى التلاميذ 1441راىيم، وقدم )عبد الله إب
: ويقصد بو تكميف المتعممين بإنشاء النموذج البتكارى( 4الصم، والمتمثمة في: 

: ويقصد بيا الكتابة الحرة الموجية( 1موقف خيالى يكتبون فيو المفاىيم المتعمقة بو. 
تأمل ( 4خطوات محددة.  تكميف المتعممين بالكتابة عن نشاط عممى معين في شكل

: ويقصد بو تكميف المتعممين بتأمل محتويات الدرس بعد نيايتو محتويات الدرس
التدوين ( 0وذكر اثنين أو ثلاثة أشياء ذات أىمية من الأشياء اليامة في الدرس. 

: ويقصد بو قيام المتعممين بنقل فقرة من أحد المواقع إلى موقع آخر، ويطمب المزدوج
مدى الاتفاق والاختلاف مع محتوى الفقرة الأصمي )إدراك فيم المتعممين  منيم إظيار

 لمنص وتعرف المعمم ما يفكر فيو التلاميذ حول النص الأصمي(.
 مكونات ميارات الكتابة الإلكترونية التشاركية:

لى 1442توصمت )شاىيناز محمود،  ( إلى ميارات الكتابة الإلكترونية وا 
عية المكونة ليا، وتشمل ىذه الميارات: تكوين المحتوى مجموعة من الميارات الفر 

الإلكتروني، تنظيم المحتوى الإلكتروني، اختيار المفردات والتعبيرات، التراكيب 
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النحوية، التنسيق الإلكتروني لممحتوى، الآليات الإلكترونية لمغة، أساليب الاتصال 
 الإلكتروني، طباعة المحتوى الإلكتروني.

إلى أن الكتابة التشاركية تتكون ( Shiou, et. al, 2011) خرونكما أشار شى وآ
من المسودات القبمية وتحميلاتيا، ثم دعم التفاعل الاجتماعى بين المشاركين 
والمعمقين، ثم الدعم المعرفى لمكتابة التشاركية والتعميقات، ويصنف كل من الولا 

إلى: تقسيم الميام،  ميام الكتابة التشاركية (Elola, Oskoz, 2010) واوسكوز
والعصف الذىنى، والتحرير، والمناقشة العامة، وتحديد الأىداف، يرتبط تقسيم الميام 
بتحديد وتعيين الميام والخطوط العريضة لممناقشة وطرق التواصل، ويرتبط العصف 
الذىنى بتوليد وتسجيل الأفكار لاستخداميا في إنتاج النص التشاركي، ويرتبط التحرير 

الأعضاء لتعميقاتيم والتحسين والتعديل المرتبط بيا، وتستخدم ىذه التعميقات  بتحديد
بمراجعة النص الموجود، وترتبط المناقشات العامة اجتماعا رسميا لمفريق بالإضافة 

 إلى محادثة غير رسمية مرتجمة، استنادا إلى ميام الكتابة.
 :ترونية التشاركيةعلاقة التذييلات الإلكترونية التشاركية بالكتابة الإلك

نظرا لطبيعة التذييلات التشاركية وما تتطمبو من مشاركة التلاميذ بالتعميقات 
إلى كونيا يمكن  (Lebow& Hartman, 2004)حول المحتوى فقد أكد ليبو وىارتمان

 & Grosseck)أن تطور ميارات الكتابة التشاركية، ويضيف جروسيك وىولوتسكيو 

Holotescu, 2008) انية التذييلات الموجزة استكشاف الكتابة التشاركية، كما إلى إمك
تشجع التذييلات الموجزة عمى الكتابة كنشاط وبالتالى يتجو المتعممين نحو المشاركة 

( Viana, 2008)في كتابات متنوعة حول موضوعات مختمفة. وكذلك أكدت فيانا 
ابة مقالات حول موضوع إلى قدرة التذييلات التفصيمية عمى إتاحة الفرصة لممتعمم كت

التعمم مما يساعد في صقل ميارة الكتابة التشاركية لديو، كما أنيا تزيد من الثقة 
بالنفس عند المتعمم وتضيف خبرة ذاتية لو، وتستخدم لإضافة معمومات شخصية عن 
ضافة تعميقات وأفكار حول موضوع  عطاء الفرصة لمتعبير عن الذات وا  المتعمم وا 

 ,Challob, et. al) وآخرونت جديدة عنو. كما حاول شالوب المحتوى وموضوعا

تصميم بيئة تعمم مدمجة لمكتابة التشاركية وقياس تأثيرىا عمى إدراك وفيم  (2016
الطلاب لمكتابة كما تدركيا مجموعة مختارة من طلاب المغة الإنجميزية في ماليزيا 

لإنترنت ووجيا لوجو، لمعرفة كيفية الكتابة بشكل تشاركى عن طريق مدونة عبر ا
وأشارت النتائج إلى تكون تصورات إيجابية تجاه بيئة الكتابة التعميمية التشاركية 
المدمجة وأدركوا أنيا ساعدتيم عمى الحد من مخاوفيم الكتابية وتحسين أدائيم أثناء 

 الكتابة وتعمموا جوانب دقيقة وكمية لمكتابة التشاركية.
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 إجراءات البحث:
نظرا لأن البحث الحالي ييدف إلى دراسة أثر التفاعل بين أشكال تقديم التذييلات 
التشاركية ومستوياتيا في تنمية الكتابة التشاركية لمصم، فقد سارت الإجراءات عمى النحو 

 التالي:
 إعداد قائمة بميارات الكتابة الإلكترونية التشاركية. -

نتاج برنامج إلكتروني لبيئة التذ -  ييلات التشاركية.تصميم وا 

إعداد أدوات البحث والقياس المتمثمة في: اختبار الكتابة الإلكترونية التشاركية،  -
 مقياس ميارات الكتابة الإلكترونية التشاركية.

إجراء التجربة الاستطلاعية وتجربة البحث الأساسية )التطبيق القبمي لأدوات  -
 التطبيق البعدي(. -تطبيق البرنامج -البحث

 الإحصائي لمبيانات. التحميل -

 إعداد قائمة بميارات الكتابة الإلكترونية التشاركية: -أولً 
البحوث والدراسات العربية والأجنبية، بعض الكتب : مصادر اشتقاق القائمة

؛ 1441)عبد الله إبراىيم، المتخصصة في مجال تصميم الكتابة الإلكترونية التشاركية. 
 ,Hui؛ Elola, Oskoz, 2010؛ Shiou, et. al, 2011؛ 1442شاىيناز محمود، 

-Biesenback, Sigrun, 2004, pp. 155؛ Monari, Matio, 2005, p 20؛ 2015

 (.Martin,2015؛ 170
تم التوصل إلى القائمة المبدئية لمميارات، وتم تحميميا لتحديد الميارات الفرعية، 

ميارة فرعية، واتبع ( 16( ميارات رئيسية يندرج تحتيا )2واستطاع الباحث تحديد )
الباحث ترتيبا منطقيا في عرض الميارات بحيث تتسم بالتسمسل المنطقى في الأداء 
الميارى، وأيضا التتابع والاستمرار في عرض الميارة، بحيث تصل بالمتعمم إلى تعمم 

 الميارة.
بعد الانتياء من صياغة الميارات الفرعية المندرجة تحت كل ميارة رئيسية تم 

عمى مجموعة من المحكمين في مجال تكنولوجيا التعميم وذلك لمتأكد من السلامة عرضيا 
بداء الرأي  العممية لمقائمة وأسموب تنظيميا، وطمب منيم التأكد من الميارات الفرعية، وا 
بالحذف أو الإضافة أو التعديل أو إعادة الترتيب من أجل الوصول إلى القائمة النيائية، 

 .في ضوء آراء المحكمين. وبذلك تمت الإجابة عن السؤال الأول وتم إجراء التعديلات
 :تصميم المعالجات التجريبية لبيئة التذييلات الإلكترونية التشاركية -ثانياً 

يعد التصميم الجيد لبيئات التعمم دور ىام في إثارة دافعية المتعمم لعممية التعمم، 
أن  (411، 1442)ؤكد عزمي ومن ثم يؤثر عمى مخرجات التعمم، وفى ىذا الصدد ي
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التعميمي يعزز متعة  تطبيق مداخل استخدام بيئات التعمم عبر الشبكات في التصميم
المتعممين ويختزل الممل ويزيد الاىتمام والتشويق والدافعية ويزيد من فرص إنتاج 

مع مخرجات إيجابية. كما أن المبادئ الأساسية لمنظرية البنائية والاتصالية تأتى متوافقة 
الإمكانيات والمميزات التي تقدميا بيئة التعمم عبر الشبكات. لذلك قام الباحث 
باستعراض مجموعة من نماذج التصميم التعميمي لبيئات التعمم، والتي يمكن الاعتماد 

خميس عمييا عند إعداد التذييلات الإلكترونية التشاركية، ومن بين تمك النماذج: 
وقد تبنى الباحث  (؛1444(؛ )ديك وكارى، 1442ي )(؛ عزم1441(؛ الدسوقي )1441)

نموذج ديك وكارى حيث يعتبر من أشير نماذج التصميم عبر الإنترنت، كما يتميز 
بسيولة الاستخدام، كما يعتمد عمى مدخل النظم الذى ييتم بالعلاقة بين عناصر البيئة 

لباحث بإدخال بعض التعميمية التي ترتكز عمى المتعمم والمعمم والأدوات، وقد قام ا
التعديلات ليناسب طبيعة البحث الحالي، وبذلك تمت الإجابة عن السؤال الثاني، وفى 

 ضوء ذلك أصبحت خطوات إعداد البرنامج عمى النحو التالي:
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

مرحلة -2
 التصميم

مرحلة -3
 التطوير

مرحلة -4
التطبيق 
 والتقويم

 تحليل المشكلة وتقدير الحاجات.-1
 تحديد الأهداف التعليمية.-2
 تحليل خصائص المتعلمين-3

 تحليل بيئة التعلم-4

يـح
تلـقـ

 والـ
دـيل

لـتـع
ت ا

ـلـيا
عم

 

 تحديد الأهداف الإجرائية.-1

 تصميم المحتوى.-2

 تحديد طرق تحديد المحتوى-3

تصميم المواقع التعليمية حسب متغيرات البحث الفنية -4

 )شكل التقديم ونمط التذييلات(

 التفاعل. تصميم -5
 تصميم استراتيجية التغذية الراجعة-6
 تصميم الاستراتيجية التعليمية وأنماط التعلم-7
 إنتاج المحتوى الرقمى. -1 تصميم أدوات التقويم-8

 الب الصفحات.إنتاج قو -2
 إنتاج قواعد البيانات. -3

 إنتاج أدوات التذييل. -1

 التطبيق وتحليل النتائج. -1

 التعديل بناء علي نتائج التطبيق -2

مرحلة -1
 التحليل

 (Dick, W. & Carey, L., 2001) نموذج التصميم التعميمى لممعالجات
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 مرحمة التحميل: -0
: تتيح أدوات التذييل لمتلاميذ فرصا متنوعة تحميل المشكمة وتقدير الحاجات

عل مع المحتوى، بحيث يمكن لمتلاميذ إضافة ملاحظات وآراء وأفكار متعددة لمتفا
حول المحتوى الرقمي المعروض عميو وعرض جميع ىذه التعميقات مباشرة فور القيام 
بتذييميا عبر البيئة الرقمية بالإضافة إلى ما تم عرضو من قبل؛ لذلك قام الباحث 

ت ومستوياتيا، وتقديم نماذج تصميمية مختمفة بالتوجو نحو دراسة أشكال تقديم التذييلا
ليا وتحديد أكثرىا مناسبة مما يجعل توظيفيا في التعمم بناء عمى أسس عممية تجعميا 
قادرة عمى حل عديد من الصعوبات والمشكلات التي تواجو مقرر الحاسب الآلي 

 .لمصف الاول الإعدادي لمتلاميذ الصم وتنمية ميارات الكتابة التشاركية
اليدف العام لمبحث الحالي تحديد أفضل شكل  تحديد الأىداف التعميمية:

 -منبثقة( وأفضل مستوى ليا )موجز -لمتذييلات التشاركية )متضمنة مع النص
 تفصيمي( ومعرفة تأثير ذلك بدلالة تنمية ميارات الكتابة التشاركية.

الحاسب الآلي كذلك تم تحديد الأىداف التعميمية العامة لموحدة الأولى لمقرر 
لتلاميذ الصف الأول الإعدادي الميني لمتلاميذ الصم، وترتكز ىذه الأىداف حول 
إكساب التلاميذ ميارات التعامل مع الحاسب وأنواعو وعناصره ويفرق بين الأجيزة 
والبرمجيات ويعدد الذاكرة الرئيسية ويتعرف عمى وحدات قياس السعة التخزينية ويبحث 

 المعارف.بالإنترنت حول تمك 
التلاميذ عينة البحث الحالي من تلاميذ الصف  :تحميل خصائص المتعممين

الأول الإعدادي بمدرسة الأمل لمصم بأسوان، وقد تم إعداد استمارة مقابمة ليم بعد 
جراء التعديلات المطموبة، وتم تقديميا بيدف التعرف  عرضيا عمى السادة المحكمين وا 

وخبراتيم في التعامل مع أدوات التذييل المتاحة عبر  عمى طبيعة استخداميم للإنترنت
( تمميذ من تلاميذ الصف الأول عن أن 40الويب، وقد أسفر تطبيق الاستمارة عمى )

%( من التلاميذ عينة البحث يجيدون استخدام الإنترنت، 14.2( تمميذ وبنسبة )01)
التذييل المختمفة من %( من أفراد العينة إلى استخداميم أدوات 21.1كذلك فقد أشار )

قبل وقد أشار التلاميذ إلى بعض المواقع المختمفة التي مارسوا من خلاليا عمميات 
(، وموقع Youtubeالتذييل وكان من أكثر المواقع استخداما من قبل التلاميذ موقع )

(Facebook( وقد أبدى ،)رغبتيم في القيام بالتذييلات التشاركية مع 22.4 )%
 زملائيم.

تتمثل بيئة التعمم في موقع ويب تعميمي يتكون من مجموعة  بيئة التعمم: تحميل
من الصفحات التي تعرض بعض الكائنات الرقمية المرتبطة بموضوع أساسيات 
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الكمبيوتر ونظم التشغيل، ويتم التفاعل مع الكائنات الرقمية بالاعتماد عمى أدوات 
المختمفة المرتبطة بالأعمال التذييل بحيث يعبر التلاميذ عن آرائيم وأفكارىم 

المعروضة عمييم، وسوف يتم تقديم أدوات التذييل التشاركية من خلال أربعة مواقع 
ثابتة التصميم في جميع أجزائيا ما عدا أدوات التذييل التشاركية التي سوف تكون في 
الموقع الأول أدوات تذييل بسيطة متضمنة مع النص تتيح لممتعمم إضافة تذييل 

ي لأى كائن رقمى عبر الموقع، وفى الموقع الثاني يمكن إضافة تذييلات تفصيم
متضمنة مع النص تتيح لممتعمم إضافة تذييل موجز لأى كائن رقمى، وفى الموقع 
الثالث يمكن إضافة تذييلات منبثقة في نافذة جديدة تتيح إضافة تذييل تفصيمي، وفى 

 نافذة جديدة تتيح إضافة تذييل موجز.الموقع الرابع تتيح إضافة تذييلات منبثقة في 
 وقد اشتممت ىذه المرحمة عمى الخطوات التالية:: مرحمة التصميم -9

تم تحديد واختيار الوحدة الأولى في مادة الحاسب  تحديد الأىداف الإجرائية:
الآلي ونظم التشغيل لتلاميذ الصف الأول بالمرحمة الإعدادية كمقرر يتم الاستناد إليو 

حتوى المواقع وخاصة أن ىذا المقرر يحتاج إلى مناقشات وتفاعل مع في تقديم م
المتعممين من خلال التذييلات التشاركية التي تقدم بالمواقع، وبناء عمى ذلك قام 
الباحث بإعداد قائمة بالأىداف التعميمية لوحدة أساسيات الحاسب ونظم التشغيل، وقد 

المبادئ التي ينبغي مراعاتيا في راعى الباحث في صياغة ىذه الأىداف الشروط و 
صياغة الأىداف التعميمية، وتم عرضيا عمى السادة المحكمين ومن ثم تعديميا في 

 ( ىدف. 10ضوء ما أبداه المحكمين من آراء، وقد بمغ عدد الأىداف )
في ضوء الأىداف التعميمية السابق تحديدىا قام الباحث  تنظيم المحتوى:

لخاص بيذه الأىداف وذلك بالاستعانة بكتاب الوزارة وبعض باختيار المحتوى العممي ا
الأدبيات والدراسات العممية التي تناولت أساسيات الحاسب ونظم التشغيل، وقد تم 

( دروس وىى: أساسيات نظام الكمبيوتر، أنظمة تشغيل الكمبيوتر، 0تحديد عدد )
صدق المحتوى تم  التعامل مع الممفات والمجمدات، شبكات الكمبيوتر. ولمتأكد من

عرضو عمى مجموعة من المحكمين المتخصصين في تكنولوجيا التعميم، حيث عرض 
عمييم مع أىداف كل موضوع وذلك بيدف استطلاع رأييم في مدى ارتباط المحتوى 
بالأىداف، ومدى كفاية المحتوى لتحقيق الأىداف، والصحة العممية لممحتوى، 

د تقرر اختيار المحتوى الذى يجمع عميو وملاءمتو لخصائص التلاميذ الصم، وق
%( أو أكثر من المحكمين، وقد أجمع المحكمون عمى صلاحية المحتوى مع 24)

إجراء بعض التعديلات المتعمقة بإعادة ترتيب بعض العناصر الفرعية داخل كل 
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موضوع، وتم تنفيذ ىذه التعديلات مما جعل المحتوى جاىزا في صورتو النيائية 
 تعانة بو عند بناء المحتوى الإلكتروني.تمييدا للاس

اعتمد البحث الحالي عمى تقديم المحتوى في شكل  تحديد طرق تقديم المحتوى:
وحدات نصية وصور رقمية تتناول المحتويات التي تم تحديدىا في الخطوة السابقة 
وبحيث يتم التفاعل مع المحتويات السابقة من خلال أدوات التذييل كأدوات رئيسية 

متفاعل وتختمف طبيعة التفاعل مع المحتوى من موقع لآخر حسب شكل أدوات ل
التذييل والتي ستكون متضمنة مع النص وبشكل تفصيمي في الموقع الأول، ومتضمنة 
مع النص بشكل موجز في الموقع الثاني، ومنبثقة في نافذة جديدة وبشكل تفصيمي في 

 ل موجز في الموقع الرابع.الموقع الثالث، ومنبثقة في نافذة جديدة وبشك
تم تصميم موقع تعميمي بأربع نسخ  تصميم المواقع التعميمية وأدوات التذييل:

متكررة تختمف فقط في شكل تقديم أداة التذييل ونوعيا، حيث تكون متضمنة مع 
النص وبشكل تفصيمي في الموقع الأول ثم بشكل موجز في الموقع الثاني، ومنبثقة 

 شكل تفصيمي في الموقع الثالث، ثم بشكل موجز في الموقع الرابع.في نافذة جديدة وب
تعتبر الصفحة الرئيسية ىي البوابة الرئيسية لمموقع  تصميم الصفحة الرئيسية: -

والتي يمكن من 
خلاليا جذب التمميذ 
لجميع مكونات الموقع 
ويتم من خلاليا 
الانتقال إلى جميع 
أجزاء ومكونات 
الموق، وقد تم تصميم 

فحة الرئيسية الص
بحيث تتضمن القالب 
الرئيسي لصفحات 
الموقع بالإضافة إلى 
احتوائيا عمى محتوى 

مميز يختمف عن باقى محتويات الموقع حيث يتضمن محتوى الصفحة الرئيسية 
ما يمى: أىداف الموقع ومكوناتو، بيانات الدخول ونموذج التسجيل، وصلات 

ين، آخر التعميقات، المتواجدين حاليا، قارئ الإبحار الرئيسية بالموقع، قائمة المعمق
الذى يزود التلاميذ بآخر إضافات ومستجدات الموقع. وىناك  RSSالأخبار 

 ( الشاشة الرئيسية لممعمم4شكل )
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صفحة خاصة بالمعمم، وأخر لمطالب، حيث تمكن صفحة المعمم من اختيار نوع 
 التصميم المناسب لكل مجموعة كما في الشكل.

ث الحالي عمى أداة التذييل تم الاعتماد في البح :تصميم أدوات التذييل -
موجزة(، وأداة التذييل المنبثقة في  -المتضمنة مع النص وليا نوعان )تفصيمية

 موجزة( وىما كما يمى: -نافذة جديدة وليا نوعان )تفصيمية

 :وىى الأداة المتاحة بالموقع الأول التي  أداة التذييل التفصيمية المتضمنة
رقمى بالموقع، حيث تتواجد تمك الأداة  تمنح المتعممين فرصة تذييل أى كائن

عمى يسار الكائنات الرقمية في النافذة المعروضة لممتعمم وتتيح كتابة تعميق 
حرف، وتتكون ىذه الأداة من العناصر  404تشاركى تفصيمي أى يزيد عن 

 التالية:

 :ويشير إلى التعميق التشاركي الذى تكتبو مجموعة  تعميق تشاركى خاص
عميق خاص بالمجموعة وليس مخصص لمنشر، ويتم حفظو التعمم وىو ت

بقاعدة البيانات الخاصة بالمجموعة ويمكن في أى وقت استعراض ىذه 
التعميقات من قبل أفراد المجموعة لمطالعة آخر ما توصموا إليو بخصوص 

 جزء معين من المحتوى المعروض.

 :شره عبر ويشير إلى التعميق التشاركي الذى يتم ن تعميق تشاركى عام
صفحات الموقع باسم المجموعة ومقترنا بالمحتوى الأصمي الذى تم 

 تذييمو.

 ويشير إلى التعميق الذى يتم إرسالو لممعمم وىو  :تعميق تشاركى لممعمم
 يحمل في الغالب استفسار من مجموعة التعمم لممعمم.

 :بالضغط عمى ىذا المفتاح يتم فتح غرفة نقاش  نقاش قبل التعميق
 ييا مجموعة التعمم حول المحتوى المراد تذييمو.تتحاور ف

 :مخصص لاسم المجموعة الذى ستختاره لنفسيا. اسم المجموعة 

 :مخصص لكتابة بريد المجموعة الذى يتم التواصل من  بريد المجموعة
 خلالو.

 وىو قائد المجموعة ومنسقيا ولا يشترط كتابتو. :مدير المجموعة 

 :تكتب فييا مجموعة التعمم عنوان  وىى الخانة التي عنوان التعميق
 التعميق الخاص بالمجموعة.

 :تقوم مجموعة التعمم بكتابة المحتوى النصى الذى توصمت إليو  التعميق
 والناتج عن المناقشات التي قامت بيا المجموعة.
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 :وىى الأداة المتاحة بالموقع الثاني التي  أداة التذييل الموجزة المتضمنة
تذييل أى كائن رقمى بالموقع، حيث تتواجد تمك الأداة تمنح المتعممين فرصة 

عمى يسار الكائنات الرقمية في النافذة المعروضة لممتعمم وتتيح كتابة تعميق 
حرف، وتتكون ىذه الأداة من نفس  404تشاركى موجز أى لا يزيد عن 

 العناصر السابقة لأداة التذييل التفصيمية المتضمنة.

 وىى الأداة المتاحة بالموقع الثالث التي  لمنبثقة:أداة التذييل التفصيمية ا
تمنح المتعممين فرصة تذييل أى كائن رقمى بالموقع، حيث تتواجد تمك الأداة 
في نافذة منبثقة من النافذة الأصمية لمكائنات الرقمية وتتيح كتابة تعميق 

حرف، وتتكون ىذه الأداة من نفس  404تشاركى تفصيمي أى يزيد عن 
 لسابقة لأداة التذييل التفصيمية المتضمنة.العناصر ا

 :وىى الأداة المتاحة بالموقع الرابع التي تمنح  أداة التذييل الموجزة المنبثقة
المتعممين فرصة تذييل أى كائن رقمى بالموقع، حيث تتواجد تمك الأداة في 
ى نافذة منبثقة من النافذة الأصمية لمكائنات الرقمية وتتيح كتابة تعميق تشارك

حرف، وتتكون ىذه الأداة من نفس العناصر  404موجز أى لا يزيد عن 
 السابقة لأداة التذييل التفصيمية المتضمنة.

: قام الباحث بتصميم مجموعة من الأنشطة التعميمية تصميم الأنشطة التعميمية -
كل نشاط منيا مرتبط بأىداف محددة، وتتناول جزء من المحتوى وبحيث يتم من 

نشطة في فترة زمنية محددة يتم توجيو المتعممين نحو تذييل خلال ىذه الأ
موضوعات المحتوى المرتبطة بالنشاط، كما أن التقييم المرتبط بيذا النشاط سوف 
يعتمد عمى تعميقات المتعممين المتنوعة، وسوف يتم فحص ىذه التعميقات من 

 خلال قواعد البيانات التي تسجل جميع مشاركات كل مجموعة.
تم عرض المحتوى في شكل وحدات نصية قابمة لمتذييل  المحتوى: تصميم -

ومجموعة من الصور والرسوم الرقمية القابمة لمتذييل أيضا من قبل المتعممين، 
فعمى سبيل المثال عند اختيار المتعمم لأى صورة تظير أمامو وأسفميا مجموعة 

 يقوم بإضافة تعميق.من الاختيارات، إما أن يستعرض التعميقات المرتبطة بيا، أو 
وىى أداة بالمواقع الأربعة تتيح لممتعمم البحث في المحتوى أو  تصميم البحث: -

 البحث في التعميقات المدرجة ضمن المحتوى.
وىى عبارة عن غرفة نقاش تم إتاحتيا في المواقع الأربعة ليتم  تصميم المؤتمرات: -

وذلك لمناقشتيا قبل من خلاليا إجراء مناقشات متنوعة حول محتويات الموقع 
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عممية التذييل والاستقرار عمى المحتوى الذى يعبر عن رأى المجموعة أو لمناقشة 
 أى موضوع مرتبط بمحتويات الموقع.

: من خلال ىذه الصفحة يمكن لأى متعمم استعراض الأعضاء الأعضاء
المسجمين ويتعرف عمى مجموعات زملائو، ويتعرف عمى وسائل الاتصال بيم، 

التعميقات والمساىمات الخاصة بكل متعمم عمى حدة، مما ينمى عمميات وكذلك 
 التواصل وىذه الأداة أو الصفحة متاحة بالمواقع الأربعة.

: تم تصميم ىذه الصفحة بحيث يمكن من خلاليا استعراض المجموعات
مجموعات التعمم المختمفة عبر الموقع ومشاركاتيم وسبل الاتصال بيم، بالإضافة إلى 

( 4انية تكوين مجموعات التعمم المختمفة وبحيث تتكون كل مجموعة بحد أقصى )إمك
أفراد، كما يتم تحديد مدير المجموعة أو قائدىا، وكذلك كممة السر الخاصة 

 بالمجموعة، وتم تحديد الخاصية المسئولة بتكوين المجموعات الأربع.
فاعل المتعمم مع تعتمد المواقع محل الدراسة الحالية عمى ت: تصميم التفاعل

المحتوى من خلال أدوات التذييل المختمفة والتي ستكون في المواقع الأربعة، ومن 
خلال الأنشطة المرتبطة بكل محتوى والتي تتطمب من المتعمم التفاعل من خلال 

 التذييلات التشاركية بكل موقع.
يتم تم تصميم التغذية الراجعة بحيث : تصميم استراتيجية التغذية الراجعة

متابعة ومراقبة التعميقات المرسمة من قبل المتعممين، ومن ثم إرسال تعميقات من 
المعمم لممتعممين لتشجيعيم عمى القيام بتذييلات إيجابية والتقميل من التذييل غير 

 اليادفة.
وىى الخطة العامة التي تتكون : تصميم الستراتيجية التعميمية وأنماط التعمم

يمية مرتبة في تسمسل مناسب لتحقيق الأىداف التعميمية المحددة من الإجراءات التعم
 في فترة زمنية معينة وقد تم وضع خطة السير كالتالي:

عقد لقاء مسبق مع المتعممين من المجموعات التجريبية الأربعة لتعريفيم بطبيعة  -
 كل موقع واستراتيجية التذييل الخاصة بكل موقع.

ة كل كائن رقمى موجود بالموقع ومن ثم إضافة تقوم كل مجموعة تجريبية بدراس -
التذييل المناسب ليذه الكائنات بعد دراستيا وبحيث يكون التذييل التشاركي في 
المكان المخصص لكل مجموعة، وتم إعطاء الحرية لممتعممين في اختيار 
مجموعات التعمم، كما تم توجيو المتعممين لتحديد مواعيد ثابتة يمتقون فييا عبر 

وقع لمناقشة ودراسة الكائنات الرقمية من خلال غرف النقاش ومن ثم تحديد الم
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التذييل المناسب باسم المجموعة، وتم توجيو المتعممين لاختيار قائد أو مدير لكل 
مجموعة ينسق بين 

ولا  ةأفراد المجموع
يوجد مانع في تداول 

 القيادة.
تصميم أدوات التقويم: 
سيقوم الباحث بعرض 

ات التقويم من لجميع أدو 
خلال الجزء الخاص 

 بإعداد أدوات البحث

وقد مرحمة التطوير:  -3
اشتممت ىذه المرحمة 
عمى الخطوات 

  التالية:
تم إنتاج المحتوى الرقمي بالاعتماد عمى المحتوى : إنتاج المحتوى الرقمي

التعميمي لمقرر أساسيات الحاسب والتي تم تحديدىا سابقا، وقد تنوعت أنماط المحتوى 
الرقمي بين أشكال نصية وصور ورسوم، وقد تم الاعتماد عمى مجموعة متنوعة من 

 Photoshop, Acrobat Reader, Abobالبرامج في تطوير المحتوى الرقمي مثل 
premier ىذا بالإضافة إلى نموذج إدخال النصوص والوسائط المتعددة المتاح ،

 بالواجية الإدارية لقواعد البيانات المختمفة.
تعتبر جميع صفحات الموقع صفحات ديناميكية تعتمد  اج قوالب الصفحات:إنت

عمى قواعد البيانات في استدعاء وعرض المعمومات وقد تم تصميم صفحات المواقع 
الأربعة من خلال تصميم قالب عام لجميع الصفحات، ويتكون قالب التصميم العام 

الرقمي، وبعد الانتياء من  من إطار العنوان والشعار والمساحة الخاصة بالمحتوى
إعداد قالب الصفحات تم إعداد قوالب أدوات التذييل المخصصة لذلك وقد تم استخدام 

Asp.net, Sql, Dream weaver. 
تم إنتاج قواعد البيانات الخاصة بالأعضاء والمحتوى  إنتاج قواعد البيانات:

من الميام وفقا لما  ةوالمجموعات والتذييلات وبحيث تحقق كل قاعدة مجموعة محدد
 SQLفي مرحمة التصميم، وتم تطوير قواعد البيانات باستخدام لغة  وتم استعراض

 م والطالب( شاشة تسجيل الدخول لممعم5شكل )
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التي تعطى مرونة في التفاعل مع قواعد البيانات بالإضافة إلى قدرتيا عمى استيعاب 
 كم كبير جدا من المحتويات.
بيا والذى تم إنتاج أدوات التذييل حسب التصميم الخاص  إنتاج أدوات التذييل:

تم استعراضو بمرحمة التصميم وتم ربك ىذه الأدوات بقواعد البيانات المختمفة والتأكد 
 من فاعمية نماذج التذييل في التواصل مع فواعد البيانات المختمفة المدرجة بالموقع.

 وقد اشتممت ىذه المرحمة عمى الخطوات التالية:مرحمة التطبيق والتقويم:  -4

 عة لكل مجموعة تجريبية بشكل مستقل.إتاحة المواقع الأرب -

تنفيذ الاستراتيجية التعميمية بكل موقع حسب طبيعة أدوات التذييل الخاصة  -
 بكل موقع.

 مراقبة تذييلات المتعممين المختمفة. -

 تشجيع المتعممين نحو تذييل الكائنات الرقمية المتاحة بالموقع. -

 تمفة.تزويد الطلاب بالتغذية الراجعة حول تذييلاتيم المخ -

وفيما يخص عممية التقويم فسوف يتم عرض جميع إجراءات التقويم في الجزء 
 الخاص بتجربة البحث ونتائجو.

جازتيا:  -ثالثاً   قام الباحث ببناء أدوات القياس التالية:بناء أدوات القياس وا 
اختبار الكتابة الإلكترونية التشاركية، وىو اختبار مقالي يتطمب الإجابة عميو  -

 مكتوبة إلكترونيا في مجال أساسيات الحاسب ونظم التشغيل مخرجات

مقياس ميارات الكتابة الإلكترونية التشاركية لتقييم إجابات المتعممين في  -
( إلى )صفر(، 4اختبار الكتابة الإلكترونية التشاركية في قباس متدرج من )

جراءات تطورىا حتى صلاحيتيا لمتطبيق  .وفيما يمى وصف ليذه الأدوات وا 
 اختبار الكتابة الإلكترونية التشاركية: -0

اختبار الكتابة الإلكترونية  الكتابة الإلكترونية التشاركية: مكونات اختبار
التشاركية ىو أداة لقياس ميارات الكتابة التشاركية، وبالتالى فيو لا يعتمد عمى الورقة 

ن التذييلات والقمم في الكتابة، حيث يقوم المتعممين بكتابة الإجابات في أماك
 المخصصة بالموقع بشكل تشاركى.

وقد تم بناء ىذا الاختبار في ضوء الأىداف التعميمية لمبرمجية التعميمية 
الخاصة بأساسيات الحاسب ونظم التشغيل ويشتمل ىذا الاختبار عمى أسئمة مقالية 

مع  لمموضوعات التالية: أساسيات نظام الكمبيوتر، أنظمة تشغيل الكمبيوتر، التعامل
 الممفات والمجمدات، شبكات الكمبيوتر.
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تم عرض الاختبار في صورتو الأولية عمى مجموعة صدق وثبات الختبار: 
محكمين وذلك لمتحقق من مدى ملاءمتو ومدى الصحة العالمية لمفرداتو، وتوافق 
مفردات الاختبار مع المستويات المعرفية التي سبق تحديدىا. وفى ضوء آراء 

 إجراء التعديلات المقترحة.المحكمين تم 
عادة الاختبار عمى عينة  ولمتحقق من ثبات الاختبار مرتين بطريقة الاختبار وا 

( تمميذ 4قواميا) -التلاميذ الصم بمدرسة الامل –استطلاعية من خارج عينة الدراسة 
بفاصل زمنى أسبوعين وتم حساب معامل الثبات بطريقة معامل ارتباط بيرسون، حيث 

 %( وىى قيمة مقبولة لمدراسة.22.4ل الثبات )بمغ معام
 مقياس تقييم ميارات الكتابة الإلكترونية التشاركية: -9

تم تصميم مقياس ميارات الكتابة الإلكترونية التشاركية ليتم في ضوئو تصحيح 
اختبار الكتابة الإلكترونية، من خلال ملاحظة جوانب ىذه الميارة كما يحددىا 

رات الكتابة التشاركية الرئيسية وىى: تقسيم الميام، العصف المقياس في مجالات ميا
الذىنى، النسخة الأولية )المسودة(، المراجعة والتحرير، النشر، التقويم. وفيما يمى 

جراءات تطورىا:  وصف ليذه الأداة وا 
مقياس ميارات الكتابة الإلكترونية التشاركية ىو الأداة التي يتم تقييم إنتاج 

وئيا، ويشمل ىذا المقياس عمى تدريج يبدأ من الدرجة )صفر( إلى المتعممين في ض
(، ولاستخدامو يقوم المصحح بقراءة إنتاج المجموعة ثم يقيمو حسب الجانب 4الدرجة )

المراد ملاحظتو، ثم يعيد القراءة لملاحظة جانب آخر وىكذا حتى الانتياء من 
ترونية التشاركية. وقد اتبعت ملاحظة جميع الجوانب الفرعية لميارات الكتابة الإلك

 الخطوات التالية:
تصميم مقياس ميارات الكتابة الإلكترونية التشاركية وذلك من خلال: الاطلاع  -

عمى البحوث والأدبيات التي تناولت ميارات الكتابة الإلكترونية التشاركية، اختيار 
 ما يتناسب من ىذه الميارات مع خصائص التلاميذ الصم وطبيعة المادة
المتعممة، صياغة بنود المقياس في صورتو الأولية في عبارات تصف أفعال 

 المتعمم المطموبة في كل خطوة من خطوات المقياس.

صدق مقياس ميارات الكتابة الإلكترونية التشاركية: حيث استخدم الباحث  -
الصدق الظاىرى في حساب صدق المقياس والمتمثل في استطلاع رأى 

في مجال تكنولوجيا التعميم في: مدى مناسبة بنود المقياس المتخصصين والخبراء 
لقياس ميارات الكتابة الإلكترونية التشاركية، دقة صياغة بنود المقياس. 

%( عمى صلاحية المقياس وتم 11.4وأوضحت النتائج اتفاق المحكمين بنسبة )
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ل إجراء بعض التعديلات التي اتفق عمييا أكثر من محكم والمتمثمة في: تعدي
صياغة بعض البنود بحيث تكون واضحة، إلغاء عدد من العبارات المكررة أو 

( مفردة، وبذلك أصبح 16التي لا تتناسب مع فئة الصم. وبمغت بنود المقياس )
 المقياس في صورتو النيائية وصالح لمتطبيق.

ثبات مقياس ميارات الكتابة الإلكترونية التشاركية: تم حساب ثبات المقياس  -
تعدد الملاحظين عمى أداء المتعمم، وحساب نسبة الاتفاق والاختلاف  بأسموب

( متعممين غير عينة البحث وحساب 4بينيم، وقام الباحث بملاحظة أداء عدد )
%( وىذا 14.0نسبة اتفاق واختلاف الملاحظين، وكانت متوسط نسبة الاتفاق )

ة، وبالتالى يدل عمى ثباتو بنسبة عالية بين الملاحظين عمى الطلاب الخمس
 يتضح أن المقياس الذى تم تجريبو صالح لمتطبيق عمى عينة البحث.

 التجربة الستطلاعية:
التلاميذ الصم بالصف الأول تم إجراء التجربة الاستطلاعية عمى عينة من 

من غير عينة البحث، مع بداية الفصل الدراسى تلاميذ ( 4بمغ عددىم )الإعدادي، و 
-44-41إلى  1442-44-2في الفترة من  1442-1442 الدراسىلمعام  الأول

، وتحديد مدى ثبات أدوات المواقع ، وكان اليدف ىو التأكد من مدى مناسبة 1442
البحث، وكشفت نتائج التجربة الاستطلاعية عن مدى ثبات أدوات البحث وصلاحية 

 لممجموعات التجريبية.الكتابة الإلكترونية التشاركية ميارات الموقع لتنمية 
 :تحديد عينة البحث

( من تلاميذ الصف الأول الإعدادي لمصم، تم 00تكونت عينة البحث من )
اختيارىم بعد تطبيق استمارة مقابمة ليم حول مدى تمكنيم من إمكانية التعامل مع 

 الإنترنت وتوافر الإنترنت لدييم.
 ليةمرت التجربة الأساسية بالمراحل التا: التجربة الأساسية لمبحث -رابعاً 

تطبيق أدوات القياس قبميا عمى المجموعات التجريبية، وتكونت أدوات القياس  -4
من اختبار الكتابة الإلكترونية التشاركية، ومقياس الكتابة الإلكترونية 

 التشاركية.

قام الباحث بعقد لقاء تمييدي مع كل مجموعة من المجموعات الأربعة،  -1
طريقة التعامل والتفاعل مع وأوضح خلالو طريقة العمل داخل كل مجموعة و 

 كل موقع من المواقع الأربعة.

 ( أسابيع متتالية.4تطبيق المواقع الأربعة بالتزامن ولمدة ) -4

 التطبيق البعدي لأدوات القياس عمى المجموعات التجريبية الأربعة. -0
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 ة: المعالجة الإحصائي
  التالي: في ضوء التصميم التجريبي لمبحث تمت المعالجة الإحصائية عمى النحو

 one way analysis of varianceتحميل التباين أحادي الاتجاه  -4

(ANOVA)  لتحديد دلالة الفروق بين متوسطات المجموعات وذلك عند
 .حساب التكافؤ

 one and two way analysis ofتحميل التباين أحادي وثنائي الاتجاه  -1

variance (ANOVA) موعات لتحديد دلالة الفروق بين متوسطات المج
( نظرا لتساوى عدد العينة لبيان Tukeyالتجريبية، وكذلك اختبار توكى )

 اتجاه الفروقات إن وجدت.

 :نتائج البحث وتفسيرىا
 تكافؤ المجموعات التجريبية:

لحساب تكافؤ المجموعات من خلال درجات اختبار الكتابة التشاركية 
ت الأربعة، تم تحقيق التكافؤ ومقياس الكتابة التشاركية في القياس القبمي لممجموعا

بين المجموعات التجريبية الأربعة من خلال استخدام تحميل التباين أحادي الاتجاه 
One Way Anova Variance( يوضح ذلك:4، والجدول ) 

 ( 1جدول )
 تكافؤ المجموعات التجريبية في اختبار ومقياس ميارات الكتابة التشاركية

ع مجمو المجموعة المتغير التابع
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 الدلالة ف

اختبار الكتابت 
 التشاركيت

 1.295 3 3.886 بين المجمىعاث
.655 

.584 
غيز 
 دالت

 1.977 40 79.091 داخل المجمىعاث
  43 82.977 المجموع

مقياس مهاراث 
 الكتابت التشاركيت

 576. 3 1.727 بين المجمىعاث
.268 

.848 
غيز 

تدال  
 2.150 40 86.000 داخل المجمىعاث

  43 87.727 المجموع

تشير قيمتي )ف( في الجدول السابق لعدم وجود فروق دالة إحصائيا عند 
بين متوسطات درجات التطبيق القبمي في اختبار الكتابة الإلكترونية  4.44 ≥مستوى 

مجموعات البحث، وبالتالى التشاركية ومقياس ميارات الكتابة الإلكترونية التشاركية ل
يمكن اعتبار المجموعات متكافئة قبل إجراء التجربة، وأن أية فروق تظير بعد التجربة 
تعود إلى المتغيرين المستقمين موضع البحث الحالي، وليست إلى اختلافات موجودة 
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بالفعل قبل إجراء التجربة فيما بين المجموعات، وعمى ىذا فسوف يتم استخدام تحميل 
 تباين ثنائى الاتجاه لكل متغير عمى حدة.ال

والذى ينص عمى: "توجد فروق ذات دلالة  الفرض الأولولمتحقق من صحة 
بين متوسطات درجات المجموعتين التجريبيتين في  0,05إحصائية عند مستوى 

مقياس ميارات الكتابة الإلكترونية التشاركية، ترجع لمتأثير الأساسى لاختلاف شكل 
المنبثقة("، قام الباحث بحساب المتوسط  –ييلات )المتضمنة مع النصتقديم التذ

 والانحراف المعيارى لممجموعتين، ويتضح ذلك في الجدول التالى:
عرض النتائج الخاصة باختبار ومقياس الكتابة الإلكترونية التشاركية  (0

 وتفسيرىا:

 ( 4) جدول
 ابة الإلكترونية التشاركيةالمتوسطات والانحرافات المعيارية لاختبار ومقياس الكت

 
 المتوسط المجموعة

الانحراف 
 المعيارى

 المجموع

اختبار الكتابت 
الإلكتزونيت 
 التشاركيت

 43384. 2.035 16.04 التذييلاث المتضمنت
 33856. 1.59 14.04 التذييلاث المنبثقت

  2.07 15.04 المجموع

مقياس الكتابت 
الإلكتزونيت 
 التشاركيت

 1.66 7.82 1.15 متضمنتالتذييلاث ال
 2.46 11.56 1.049 التذييلاث المنبثقت

  11.01 1.099 المجموع

( نتائج الإحصاء الوصفي لمجموعة التذييلات المتضمنة 4يوضح جدول )
ومجموعة التذييلات المنبثقة بالنسبة لاختبار الكتابة الإلكترونية التشاركية، ويلاحظ 

ل أن ىناك فرق بين متوسطى درجات الكسب بالنسبة من البيانات التي يعرضيا الجدو 
لشكل تقديم التذييلات )المتضمنة والمنبثقة( حيث كان المتوسط الأكبر لمجموعة 

( في المقياس، بينما كان 4.44( في الاختبار، )46.40التذييلات المتضمنة )
 س.( في المقيا4.401(، )40.40متوسط مجموعة التذييلات المنبثقة في الاختبار)

ولمعرفة إذا كان ىناك دلالة إحصائية بين متوسطى المجموعتان، قام الباحث 
بحساب تحميل التباين أحادى الاتجاه عمى درجات المجموعتين في القياس البعدي 
بالنسبة لمتوسطات درجات اختبار الكتابة الإلكترونية التشاركية ومقياس الكتابة 

 (0لال الجدول )الإلكترونية التشاركية، ويتضح ذلك من خ
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 ( تحميل التباين أحادى الاتجاه0جدول )
 لقياس الفروق بين مجموعة التذييلات المتضمنة والمنبثقة

 
 مصدر التباين

مجمىع 
 المزبعاث

درجاث 
 الحزيت

متىسط 
 المزبعاث

 قيمت ف
مستىي 
 الدلالت

اختبار 
الكتابت 

 التشاركيت

 44.0 1 44.0 بين المجمىعاث

13.209 .001 
داخل 

 لمجمىعاثا
139.91 42 3.3 

  43 183.91 المجمىع

مقياس 
الكتابت 

 التشاركيت

 1120.1 1 1120.1 بين المجمىعاث

11.49 .002 
داخل 

 المجمىعاث
4091.82 42 97.42 

  43 5211.91 المجمىع

( يمكن استعرض النتائج من حيث أثر المتغير 0وباستخدام نتائج جدول )
يتضح أن ىناك فرق دال حث في ضوء مناقشة الفرض الأول حيث المستقل الأول لمب

إحصائيا فيما بين متوسطى درجات الكسب في اختبار ومقياس الكتابة الإلكترونية 
التشاركية نتيجة الاختلاف في شكل تقديم التذييلات. وذلك في اتجاه المتوسط الأعمى 

ل، وذلك لاتجاه الدلالة وبالتالي تم قبول الفرض الأو وىى لمتذييلات المتضمنة. 
 لصالح مجموعة التذييلات المتضمنة.

 تفسير الفرض الأول:
تشير ىذه النتيجة إلى أن التلاميذ الصم الذين درسوا من خلال التذييلات 
المتضمنة كانوا أكثر إيجابية في تنمية ميارات الكتابة الإلكترونية التشاركية مقارنة 

ت المنبثقة، وعمى ذلك يجب مراعاة ىذه النتيجة عند بالتلاميذ الذين استخدموا التذييلا
تصميم التذييلات التشاركية خاصة إذا ما دعمت نتائج الدراسات والبحوث المستقبمية 

 ىذه النتيجة. ويرجع الباحث ىذه النتيجة إلى الأسباب التالية:
شكل تقديم التذييلات المتضمنة مع النص إلى أن قد تعود النتائج الحالية 

اسب مع خصائص التلاميذ الصم، وقد ساعدىم بدرجة كبيرة في تنمية ميارات تتن
وتتفق ىذه  الانتباه،وتشتيت  تقسيم الصم تجنبالكتابة الإلكترونية التشاركية، كما أنيا 

 ,Sweller& Chandler) وشاندلر سويمر دراسة نتائجإليو  أشارتالنتيجة مع ما 

 وبالنسبة لممتعممين ،ميارة الكتابة والفيم تعزز المتضمنة التذييلات أنفي  (1994

 نتائج أشارت كما ،وميارات الكتابة المفردات تعمم عزز الشكل ىذا فإن ةخبر  الأكثر

 والكتابة التشاركية. الفيمميارات  تعزز المتضمنة التذييلات أن إلى يونج دراسة
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محدودية  ويمكن تفسير ىذه النتيجة من وجية النظر المعرفية، والتي تشير إلى
قدرة الذاكرة العاممة لمتلاميذ لمصم، ومقدار المعمومات التي يمكن معالجتيا في وقت 

عمى الذاكرة قد يعوق عممية معالجة  Cognitive overloadمحدد، وأن الحمل الزائد 
المعمومات، ويؤدى إلى تعمم غير فعال ويؤثر سمبا عمى القابمية للاستخدام لممتعمم، 

فصل أو تقسيم التذييلات عن المحتوى أو المقطع المقروء مثل  ونتيجة لذلك فإن
التذييلات المنبثقة، قد أدى إلى حمل معرفى زائد عمى الذاكرة؛ لأنو يجب عمى 
التلاميذ الصم تقسيم انتباىيم بين المحتوى الرقمي المعروض والتذييلات المرتبطة بو، 

ل بين المحتوى والتذييلات وبالتالى مما أثر سمبا عمى انتباه التلاميذ عندما جرى الفص
، كما أن التذييلات المتضمنة (Barbara A. et, al., 2008) عمى مستوى الإدراك

ساعدت التلاميذ الصم، عمى إدراك التشابيات والاختلافات نظرا لتقارب المسافة بين 
ة المحتوى والتذييلات المرتبطة بيا، وظيورىا في نفس الصفحة، مما ساعد عمى سيول
 التواصل، كما ساعدت عمى مرونة وتسمسل عرض التذييلات الإلكترونية التشاركية.

وقد يرتبط شكل تقديم التذييلات التشاركية بالعرض الكمى أو المجزأ، فتقديم 
التذييلات المتضمنة يرتبط بالتقديم الجزئي، نظرا لمحدودية مساحة العرض في شكل 

إلى ضرورة  (1444)محمد عبد المقصود،  التقديم المتضمن، وفى ىذا الصدد يشير
الطريقة المجزأة في تقديم المحتوى التعميمي لمتلاميذ الصم كأحد المعايير الرئيسية 
لتقديم المحتوى ليم من خلال بيئات التعمم الإلكتروني، بينما بالنسبة لشكل تقديم 

ة بيئة العرض، التذييلات المنبثق، فإنو يسمح بعرض كمى لمتذييلات نظرا لزيادة مساح
وبالتالي قد يشكل عبئا زائدا عمى التلاميذ الصم، وىذا أثر عمى قدراتيم في معالجة 

 المعمومات المرتبطة بكل تذييل.
كذلك فإنو يمكن تفسير ىذه النتيجة عمى ضوء نظرية السعة المحدودة التي تشير 

؛ 1444ز، )مجدى عزيإلى أن التلاميذ الصم ليم نظام معالجة لممعمومات محدود 
، والرسائل المفظية وغير المفظية يمكن أن تزيد من عبء (1444محمد عبد المقصود، 

نظام تشغيل المعالجة، ونتيجة ليذا يتم فقدان المعمومات التي يتم الحصول عمييا، 
فعندما يزداد التحميل عمى نظام معالجة المعمومات فإن الرسالة بأكمميا لن تتم 

الرسالة معالجة أكثر كمما قمت المعمومات الإجمالية التي يتم  معالجتيا، فكمما احتاجت
تذكرىا من الرسالة، ويرجع السبب في ذلك إلى أن نظام المعمومات عندما يكون 
بكامل قوتو يجب عمى مصادر المعالجة أن تشترك جميعا في آن واحد بين العمميات 

التخزين والاسترجاع في الذاكرة المختمفة كالانتباه والترميز في الذاكرة قصيرة المدى، و 
 طويمة المدى، وبالتالي قد يؤدى شكل تقديم التذييلات إلى صعوبة الانتباه والترميز.
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ويمكن القول أن شكل تقديم التذييلات المتضمنة قد حقق خصائص الإدراك 
البصرى، وخاصة فيما يرتبط بالتنظيم والتجاور المكاني والعرض الجزئي، وتكرار 

ير والبساطة والألفة بالشيء وكميا من العوامل التي قد تكون أثرت بفاعمية حدوث المث
في سرعة ودقة الإدراك البصرى لمتذييلات، كذلك يتسم الإدراك البصرى لدى التلاميذ 
الصم بالتركيز عمى جانب واحد من الميمة في أثناء الاتصال، كما تعتمد دقة الإدراك 

وضع في الاعتبار أن التلاميذ الصم يستجيبون في البصرى عمى تتابعية المثير مع ال
الغالب لبعد واحد من أبعاد المثير، سواء كان درجة المون أو الحجم أو الشكل، وىذا 
ما توفر في شكل تقديم التذييلات المتضمنة في تقديم تذييل واحد في نفس الصفحة 

متضمنة عمى ، وكذلك ساعد شكل تقديم التذييلات ال(1444)محمد عبد المقصود، 
سرعة وسيولة التفاعل مع بيئة التعمم الإلكتروني وعمى مرونة وتسمسل عرض 

 التذييلات، مما انعكس عمى امكانية تنمية ميارات الكتابة التشاركية لدييم.
 قد أنو في (Yao, 2006(؛ )Morruson, 2004)وياو  موريسونبينما اختمف 

 أن أوضحوا حيث ،ميارة الكتابة وتعمم فيمال عمى المنبثقة لمتذييلات تأثير ىناك يكون

 الانتباه بالنسبة تقسيم عن والناتج ،ةكر االذ عمى الزائدالحمل  من يقمل قد الشكل ىذا

 المنبثقة النوافذ في أما قائمة، في كاممة التذييلات لتقديم نظرا التذييلات، قائمة لشكل

 ، ةالذاكر  عمى زائد عبء يمثل ولا استيعابو من يسيل فقط  واحد تذييل تقديم يتمفعندما 
تنمية ميارات  سواءومنيا  التعمم مخرجات عمى تأثيرىا إلى تتوصل لم الدراسة ولكن

الكتابة التشاركية التي تتطمب تذييلات مختمفة من أعضاء الفريق في شكل تقديم 
 التذييلات التشاركية المنبثقة.
فروق ذات دلالة  : ينص عمى أنو:" توجدالفرض الثانيولمتحقق من صحة 

بين متوسطات درجات المجموعتين التجريبيتين في  0,05إحصائية عند مستوى 
 -مقياس ميارات الكتابة الإلكترونية التشاركية، ترجع لتأثير مستوى التذييلات )موجزة

تفصيمية(، قام الباحث بحساب المتوسط والانحراف المعياري لممجموعتين، ويتضح 
 ذلك في الجدول التالي:
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 عرض النتائج الخاصة باختبار ومقياس الكتابة الإلكترونية التشاركية وتفسيرىا:

 ( 5جدول)
 المتوسطات والنحرافات المعيارية لختبار ومقياس الكتابة الإلكترونية التشاركية

 
 المتوسط المجموعة

الانحراف 
 المعيارً

 المجموع

اختبار الكتابت 
الإلكتزونيت 
 التشاركيت

موجزةالتذييلات ال  16.1364 1.95900 .41766 
التفصيليةالتذييلات   13.9545 1.55769 .33210 

  2.06808 15.0455 المجموع
مقياس الكتابت 
الإلكتزونيت 
 التشاركيت

 1.82 8.55 1.164 التذييلاث المىجزة
 1.99 9.36 1.035 التذييلاث التفصيليت

  11.01 1.099 المجموع

حصاء الوصفي لمجموعة التذييلات المتضمنة ( نتائج الإ4يوضح جدول )
ومجموعة التذييلات المنبثقة بالنسبة لاختبار الكتابة الإلكترونية التشاركية، ويلاحظ 
من البيانات التي يعرضيا الجدول أن ىناك فرق بين متوسطى درجات الكسب بالنسبة 

لأكبر لمجموعة لمستوى تقديم التذييلات )التفصيمية والموجزة( حيث كان المتوسط ا
( في المقياس، بينما كان متوسط 4.46( في الاختبار، )46.44التذييلات الموجزة )

 ( في المقياس.4.444(، )44.14مجموعة التذييلات التفصيمية في الاختبار)
ولمعرفة إذا كان ىناك دلالة إحصائية بين متوسطى المجموعتان، قام الباحث 

ه عمى درجات المجموعتين في القياس البعدي بحساب تحميل التباين أحادى الاتجا
بالنسبة لمتوسطات درجات اختبار الكتابة الإلكترونية التشاركية ومقياس الكتابة 

 (6الإلكترونية التشاركية، ويتضح ذلك من خلال الجدول )

 ( تحميل التباين أحادى6جدول )
 الاتجاه لقياس الفروق بين مجموعة التذييلات التفصيمية والموجزة

 
 مصدر التباين

مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة ف
مستوى 
 الدلالة

اختبار 
الكتابت 

 التشاركيت

 52.364 1 52.364 بين المجمىعاث

16.719 .000 
داخل 

 المجمىعاث
131.545 42 3.132 

  43 183.909 المجمىع
مقياس 
الكتابت 

 التشاركيت

 1833.091 1 1833.091 بين المجمىعاث

22.786 .000 
داخل 

 المجمىعاث
3378.818 42 80.448 

  43 5211.909 المجمىع

( يمكن استعرض النتائج من حيث أثر المتغير 6وباستخدام نتائج جدول )
يتضح أن ىناك فرق دال المستقل الثاني لمبحث في ضوء مناقشة الفرض الثاني حيث 
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سب في اختبار ومقياس الكتابة الإلكترونية إحصائيا فيما بين متوسطى درجات الك
التشاركية نتيجة الاختلاف في مستوى تقديم التذييلات. وذلك في اتجاه المتوسط 

وبالتالي تم قبول الفرض الثاني، وذلك لاتجاه الدلالة الأعمى وىى لمتذييلات الموجزة. 
 لصالح مجموعة التذييلات الموجزة.

 تفسير الفرض الثاني:
لنتيجة إلى أن التلاميذ الصم الذين درسوا من خلال التذييلات تشير ىذه ا

الموجزة كانوا أكثر إيجابية في تنمية ميارات الكتابة الإلكترونية التشاركية مقارنة 
بالتلاميذ الذين استخدموا التذييلات التفصيمية، وعمى ذلك يجب مراعاة ىذه النتيجة 

ا دعمت نتائج الدراسات والبحوث عند تصميم التذييلات التشاركية خاصة إذا م
 المستقبمية ىذه النتيجة. ويرجع الباحث ىذه النتيجة إلى الأسباب التالية:

مستوى تقديم التذييلات الموجزة تتناسب مع إلى أن قد تعود النتائج الحالية 
خصائص التلاميذ الصم، وقد ساعدىم بدرجة كبيرة في تنمية ميارات الكتابة 

ركية، حيث أتاحت التذييلات الموجزة تعزيز الحوار بين الأقران الإلكترونية التشا
وساعد عمى توفير معمومات ذات صمة وفورية لمتلاميذ الصم حول تعمميم، كما 
شجعت المعتقدات التحفيزية الإيجابية واحترام الذات حول تذييلاتيم. كما ساعدت 

وتقييم التعمم الخاص بيم عمى تحفيز التلاميذ الصم عمى تطوير قدراتيم في المراقبة 
(Tian. L, 2016) 

كما أن طبيعة التلاميذ الصم، والذى تتسم بضعف الحصيمة المغوية ساىمت في 
تفضيميم التذييلات الموجزة، وحاولوا من خلاليا تقديم فكرة كاممة موجزة دون إسياب، 

اىم تعدد وكانوا يرتبون أفكارىم بحيث تغطى ما يريدون بأقل عدد من الكممات، وقد س
التذييلات الموجزة والتي حممت أفكارا متعددة ساىمت في توسيع عمميات النقاش وىو 
ما انعكس عمى تنمية ميارات الكتابة، كما ركزت التذييلات الموجزة عمى المعمومات 

 الأساسية التي يحتاجيا المتعمم.
ى أن ويمكن تفسير ىذه النتيجة في ضوء نظرية السعة المحدودة التي تشير إل

المتعمم قد يفقد المعمومات التي يتم الحصول عمييا عندما يزداد التحميل عمى نظام 
معالجة المعمومات حيث كمما احتاجت الرسالة معالجة أكثر كمما قمت المعمومات 
الإجمالية التي يتم تذكرىا من الرسالة؛ ولذلك فالتذييلات الموجزة كانت أفضل من 

خففت من الحمل الزائد عمى نظام المعالجة وبالتالى تنمية التذييلات التفصيمية لأنيا 
 (.1444ميارات الكتابة التشاركية )وائل رمضان، 
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كما أن التذييلات الموجزة تُشعر المتعمم بالثقة والتمكن، وذلك لأن الأفكار 
المجزأة أو الموجزة تتميز بسيولة التفاعل معيا مما يجعل المتعممين أكثر إيجابية 

بكة اجتماعية تتسم بالثراء في تبادل الأفكار والنقاشات حول المحتوى محل وتكوين ش
 البحث الحالي.

( مع نتائج الدراسة الحالية، حيث توصل 1446بينما اختمفت نتائج )ربيع رمود، 
إلى فاعمية المدونات التفصيمية مقابل المدونات الموجزة حيث تميزت بقابميتيا لمتطويع 

( في 1444مية المختمفة لممتعممين. وكذلك نتائج )حسن الباتع، لخدمة الأىداف التعمي
فاعمية نمط التوجيو التفصيمي مقابل التوجيو الموجز، في اكساب أعضاء ىيئة تدريس 

 جامعة الطائف ميارات التعمم الإلكتروني.
، والذى ينص عمى أنو: توجد فروق ذات دلالة الفرض الثالثولمتحقق من صحة 

بين متوسطات درجات المجموعات التجريبية في مقياس  0,05وى إحصائية عند مست
ميارات الكتابة الإلكترونية التشاركية، ترجع لمتأثير الأساسي لمتفاعل بين شكل تقديم 

تفصيمية(، قام  -المنبثقة(، ومستوياتيا )موجزة  -التذييلات )المتضمنة مع النص
عات الأربعة ويتضح ذلك في الباحث بحساب المتوسط والانحراف المعياري لممجمو 

 الجدول التالي:
 عرض النتائج الخاصة باختبار ومقياس الكتابة الإلكترونية التشاركية وتفسيرىا:

 (2جدول)
 المتوسطات والانحرافات المعيارية لاختبار ومقياس الكتابة الإلكترونية التشاركية 

 
 المتوسط المجموعات

الانحراف 
 المعيارً

 المجموع

تابة اختبار الك
الإلكترونية 
 التشاركية

 124.276 1.63 17.36 التذييلات المتضمنة الموجزة
 114.640 1.49 14.72 التفصيليةالتذييلات المتضمنة 

 117.458 1.45 14.91 التذييلاث المنبثقت المىجزة
 101.276 1.25 13.18 التذييلاث المنبثقت التفصيليت

  2.07 15.05 المجموع
مقياس 
 مهارات
الكتابة 

الإلكترونية 
 التشاركية

 124.276 4.57861 119.818 التذييلات المتضمنة الموجزة
 114.640 7.52088 110.182 التفصيليةالتذييلات المتضمنة 

 117.458 10.35374 113.000 التذييلاث المنبثقت المىجزة
 101.276 5.41882 96.818 التذييلاث المنبثقت التفصيليت

  11.00941 1.0995 المجموع

( نتائج الإحصاء الوصفي لمجموعة التذييلات المتضمنة 2يوضح جدول )
ومجموعة التذييلات المنبثقة بالنسبة لاختبار الكتابة الإلكترونية التشاركية، ويلاحظ 
من البيانات التي يعرضيا الجدول أن ىناك فرق بين متوسطى درجات الكسب بالنسبة 

)التفصيمية والموجزة( حيث كان المتوسط الأكبر لمجموعة  لمستوى تقديم التذييلات
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( في المقياس، بينما كان متوسط 4.46( في الاختبار، )46.44التذييلات الموجزة )
 ( في المقياس.4.444(، )44.14مجموعة التذييلات التفصيمية في الاختبار)

الباحث ولمعرفة إذا كان ىناك دلالة إحصائية بين متوسطى المجموعتان، قام 
بحساب تحميل التباين أحادى الاتجاه عمى درجات المجموعتين في القياس البعدي 
بالنسبة لمتوسطات درجات اختبار الكتابة الإلكترونية التشاركية ومقياس الكتابة 

 (2الإلكترونية التشاركية، ويتضح ذلك من خلال الجدول )
 ( تحميل التباين أحادى الاتجاه 2جدول )

 بين مجموعة التذييلات التفصيمية والموجزة لقياس الفروق
 

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة ف
مستوى 
 الدلالة

اختبار 
الكتابة 

الإلكترونية 
 التشاركية

 001. 13.21 44.0 1 44.0 شكل تقديم التذييلات
 000. 16.72 52.37 1 52.36 مستوى التذييلات

شكل  التفاعل بين
 ومستوى التذييلات

98.64 3 32.88 15.42 .000 

   2.132 40 85.27 الخطأ
    44 10144.0 المجموع

مقياس 
الكتابة 

الإلكترونية 
 التشاركية

 000. 22.79 1833.09 1 1833.09 شكل تقديم التذييلات
 002. 11.49 1120.1 1 1120.1 مستوى التذييلات
التفاعل بين شكل 

 ييلاتومستوى التذ
3071.00 3 1023.67 19.126 .000 

   53.52 40 2140.91 الخطأ
    44 537172.0 المجموع

( يمكن استعرض النتائج من حيث أثر المتغير 2وباستخدام نتائج جدول )
يتضح أن ىناك فرق دال المستقل الثاني لمبحث في ضوء مناقشة الفرض الثاني حيث 

الكسب في اختبار ومقياس الكتابة الإلكترونية إحصائيا فيما بين متوسطى درجات 
التشاركية نتيجة الاختلاف في مستوى تقديم التذييلات. وذلك في اتجاه المتوسط 

وبالتالي تم قبول الفرض الثاني، وذلك لاتجاه الدلالة الأعمى وىى لمتذييلات الموجزة. 
 لصالح مجموعة التذييلات الموجزة.

( في السطر الثالث، يتضح وجود فروق دالة 2وباستقراء النتائج في جدول )
بين متوسطات درجات الكسب في الاختبار ومقياس  4.44 ≥إحصائيا عند مستوى 

 Tukeyميارات الكتابة التشاركية. ولتحديد اتجاه ىذه الفروق تم تطبيق معادلة توكى 
 لبيان اتجاه الفروق بالمجموعات.
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 نتائج معادلة توكى  (1جدول)
 جاه الفروق بين متوسطات اختبار الكتابة التشاركيةلمكشف عن ات

 المتوسط نوع التفاعل
التذييلات 
المتضمنة 
 الموجزة

التذييلات 
المتضمنة 
 التفصيلية

التذييلات 
المنبثقة 
 الموجزة

التذييلات 
المنبثقة 
 التفصيلية

 دالة غير دالة دالة -- 119.818 التذييلات المتضمنة الموجزة
 دالة غير دالة --  110.182 ة التفصيليةالتذييلات المتضمن

 دالة --   113.000 التذييلات المنبثقة الموجزة
 --    96.818 التذييلات المنبثقة التفصيلية

 نتائج معادلة توكى (44جدول)
 لمكشف عن اتجاه الفروق بين متوسطات مقياس ميارات الكتابة التشاركية 

 المتوسط نوع التفاعل
التذييلات 

منة المتض
 الموجزة

التذييلات 
المتضمنة 
 التفصيلية

التذييلات 
المنبثقة 
 الموجزة

التذييلات 
المنبثقة 
 التفصيلية

 دالة دالة دالة -- 17.36 التذييلات المتضمنة الموجزة
 غير دالة غير دالة --  14.73 التذييلات المتضمنة التفصيلية
 دالة --   14.91 التذييلات المنبثقة الموجزة

 --    13.18 ييلات المنبثقة التفصيليةالتذ

( إلى أن التلاميذ الصم الذين استخدموا 44(، )1وتشير النتائج في الجدولين )
شكل تقديم التذييلات المتضمنة ومستوى التذييلات الموجز كانوا أكثر إيجابية في 

يبية، تنمية ميارات الكتابة الإلكترونية التشاركية مقارنة بباقى المجموعات التجر 
وبالتالي تم قبول الفرض وتوجييو لصالح المجموعة التجريبية الذين استخدموا شكل 

 تقديم التذييلات المتضمنة ذو المستوى الموجز. 
 تفسير الفرض الثالث:

تشير النتائج تفوق مجموعة تقديم التذييلات المتضمنة ذو المستوى الموجز، 
وجزة، ثم مجموعة تقديم التذييلات المتضمنة يمييا مجموعة تقديم التذييلات المنبثقة الم

، وآخرىم مجموعة تقديم التذييلات المنبثقة التفصيمية، لذا يجب مراعاة ىذه ةالتفصيمي
عند تصميم بيئات التعمم الإلكترونية المعتمدة عمى تقديم التذييلات التشاركية، النتيجة 

 ذه النتيجة. خاصة إذا ما دعمت نتائج الدراسات والبحوث المستقبمية ى
حممت نتائج ىذا الفرض نفس توجيات نتائج الفرضين السابقين حيث تفوق 
المجموعة التجريبية التي استخدمت شكل تقديم التذييلات المتضمن مع النص 
ومستوى التذييل الموجز بشكل إيجابي، مقابل المجموعات التجريبية التي استخدمت 

 جديدة ومستوى التذييل التفصيمي. شكل تقديم التذييلات المنبثقة في نافذة
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ويرجع الباحث ىذه النتيجة إلى ذات الأسباب التي فسرت تفوق شكل تقديم 
التذييلات المتضمنة مع النص في الفرض الأول، وكذلك تفوق مجموعة التذييلات 

 الموجزة في الفرض الثاني.
 ,AbuSeileek؛ 1440وتتفق ىذه النتائج مع نتائج كل من )عصام شوقى، 

التذييلات  ( والتي توصمت إلى فاعمية شكلJuan. J, et.al, 2015 ؛2011
؛ 1446)أحمد رمضان، وكذلك مع نتائج كل من  المتضمنة لمتلاميذ ضعاف السمع.

( في فاعمية 1444؛ وائل رمضان، AbuSeileek, 2011؛ 1444سامى المنسى، 
 التذييلات الموجزة مقارنة بالتذييلات التفصيمية.

؛ 1444، مروه زكى، 1444مع نتائج كل من )نشوى رفعت،  كما تتفق
؛ جان Jakub,2014؛ جاكوب Stephen J.H. Yang,2009استيفين، يانج 
Jian.W,2013 ؛ يوان ولاىYuan. C, Lai, 2012) كونيا تساعد المتعمم عمى  في

لمحتوى بناء المعرفة عبر بيئات التعمم التشاركية، كما أنيا تزيد من تفاعل المتعمم مع ا
، ومع أقرانو المتعممين، كما تتيح إضافة أفكار أو ملاحظات أو مصادر التعميمي

 إضافية لممحتوى.
 ,Chen. I؛ شبن ولين 1446)ربيع رمود، بينما اختمفت مع نتائج كل من 

Yen. J, 2013 ،في ( 1444؛ حممى أبو موتو، 1446؛ جاد الله حامد، 6102، الجعيد
و التفصيمي مقابل التدوين المصغر في العديد من المتغيرات، فاعمية التدوين المكبر أ

وكذلك استخدام التوجيو التفصيمي مقابل التوجيو الموجز في تنمية ميارات الإنتاج 
الطباعى السيرجرافى، وكذلك الدعم المفصل مقابل الدعم الموجز كما في دراسة 

 حممى ابو موتو.
البنائية الإدراكية والاجتماعية يمكن  ويمكن تفسير ىذه النتائج في ضوء النظرية

المشاركة ( Hartman, 2010) أن تشرح آليات ممارسات التذييلات التشاركية وىى:
النشطة في التعمم، والتي تعتمد عمى الاىتمامات والحاجات الشخصية لممتعمم، 
واستخدام الخبرات الشخصية والقيم كأساس لاختيار التعميقات الخاصة بالنص وقراءة 
عادة فيميا بدلا من ترميزىا بشكل  تعميقات الآخرين، يشجع عمى التفكير ذو المعنى وا 
سمبى. وكذلك دور الخبرة الاجتماعية في التنمية الفكرية وىى من الآليات التي حددىا 
بياجيو، حيث تعرض التذييلات التشاركية وجيات نظر متعددة أثناء تبادل الأفكار 

توازن؛ الذى يؤكد عمى دور الصراع في تعزيز التنمية والتعاون في بنائيا، ثم ال
الفكرية، فوجيات النظر المتنوعة التي نواجييا تكون أحيانا متناقضة أو غير واضحة؛ 
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مما يؤدى إلى نشوب نزاع إدراكى، يمكن إعادة بناء المعنى والتوفيق بين المتناقضات 
 . وحل النزاعات من خلال التفكير في مستويات جديدة وأعمى

( أن النظرية البنائية تعتمد عمى عدة مبادئ 04، 1444ويذكر )خميس، 
أىميا: عدم تحديد المحتوى بشكل تفصيمي مسبقا، وتقديم المعمومات واستخداميا 
بشكل وظيفى وجعل المتعمم يفكر في بناء المعمومات من خلال بحثو واستنتاجاتو 

اء المعرفة وعدم عرض المحتوى وتيتم بتصميم البيئة التعميمية بشكل يساعد في بن
بأسموب جامد لأنو يمنع عممية البناء، وىذا ما تعتمد عميو التذييلات التشاركية حيث 
تتيح لممتعمم أضافة التعميقات الشارحة التي تثرى المحتوى من خلال مناقشات وخبرات 

 متنوعة من أفراد المجموعة.
 توصيات البحث:

لييا فإنو يمكننا استخلاص التوصيات من خلال النتائج التي تم الوصل إ
 التالية:

  الإفادة من نتائج البحث الحالي عمى المستوى التطبيقى، خاصة إذا ما دعمت
 البحوث المستقبمية ىذه النتائج.

  الإفادة من نتائج الدراسات والبحوث السابقة التي تناولت دراسة أثر بعض
نتاجيا في نواتج التعمم المختمفة عند  متغيرات تصميم التذييلات التشاركية وا 

نتاجيا.  تصميم ىذه البيئات وا 

  الإفادة من نتائج الدراسات والبحوث السابقة التي تناولت دراسة تأثير التفاعل بين
نتاجيا عمى نواتج  متغيرات بنائية متعددة خاصة بتصميم التذييلات التشاركية وا 

نتاج ىذه الأدوات.  التعمم المختمفة عند تصميم وا 

 أحد نماذج التصميم التعميمي عند الإعداد لبناء بيئات التذييلات التشاركية،  تبنى
ويسمح تعدد ىذه النماذج باختيار النموذج المناسب لفريق الإنتاج وللإمكانيات 

 المتوفرة.

 المقترحات ببحوث مستقبمية:
تناول البحث الحالي استخدام شكل ومستوى التذييلات التشاركية وأثرىا عمى  -4

بة التشاركية، لذلك من الممكن تناول التذييلات التشاركية كأحد أنماط التغذية الكتا
الراجعة، أو كأحد أنماط التوجيو والدعم ببيئات التعمم الإلكترونية وبيان تأثيرىا 

 عمى بعض نواتج التعمم.
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تناول البحث الحالي عينة من التلاميذ الصم، لذلك من الممكن تغير عينة البحث  -1
عينة أخرى من طلاب ذوى الاحتياجات الخاصة، وذلك عند توظيف  أو اختيار

 التذييلات التشاركية.

تناول البحوث التي تجيب عن إمكانية التذييلات التشاركية في تنظيم وعرض  -4
عادة تجميعو بصورة تتناسب مع عينة البحث المقترحة.  وفيرسة المحتوى وا 

ن فترة زمنية قصيرة، ويستمزم من الملاحظ أن البحوث التجريبية غالبا ما تتضم -0
ذلك تبنى مدخل البحوث المتكررة وعميو يوصى البحث الحالي ضرورة إعادة 
إجراء البحث الحالي من قبل باحثين عمى مواد دراسية مختمفة كمتطمب سابق 

 لمتعميم.
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عــــــــــــالمراج  
 :المراجع العربية -أولً 
 عمى الذكية اليواتف تطبيقات اماستخد أثر(. 1446سعود ) بن فيد دليم، ابن

 الصم بالمرحمة الطلاب لدى الإنجميزية المغة مادة فى التحصيل الدراسى
 ، نوفمبر424مصر، ع – والمعرفة القراءة ، مجمةالثانوية

 ذوى الأطفال لدى السموكية المشكلات(. 1446رضوان ) محمد أسماء شعبان، أبو
الإسلامية  ماجستير، الجامعة رسالة ،غزة قطاع فى والعاديين السمعية الإعاقة

 التربية، فمسطين بغزة، كمية
أخطاء الكتابة عند الطلاب الصم وضعاف (. 1441أبو شعيرة، محمد إسماعيل )

(، دراسات عربية فى التربية وعمم السمع فى مدينة جدة )دراسة تشخيصية
 ، يوليو.1، ج12النفس، ع 

 التعميقات تقديم نمط بين التفاعل أثر(. 1444حممي ) مصطفى حممي موتة، أبو
 الجوال التعميم بيئات عبر والأسموب المعرفي التوضيحية لمرسومات الشارحة

 وطرق المناىج فى ، دراساتالصم التلاميذ لدى التعمم وكفاءة التحصيل عمى
 ، ديسمبر.422مصر، ع – التدريس

ونى ومستويات العلاقة بين نمط الدعم الإلكتر (. 1444ابو موتو، حممى مصطفى )
، تقديمو عبر بيئات التعمم الفتراضية فى تنمية التحصيل والتفكير البتكارى

 ، فبراير414دراسات فى المناىج وطرق التدريس، مصر، ع
أثر نمط الدعم بالخرائط الذىنية التفاعمية فى تنمية (. 1446أحمد، رمضان محمد)

، رسالة ماجستير، كمية يمميارات التفكير البصرى لطلاب قسم تكنولوجيا التعم
 التربية، جامعة حموان.

 الكمبيوتر ببرامج التعمم سقالت توظيف فاعمية(. 1441محمود ) شاىيناز أحمد،
 المغة معممات الطالبات لدى الكتابة الإلكترونية ميارات تنمية في التعميمية
 بين نيالإلكترو  التعميم تكنولوجيا : عشر الثاني العممي ، المؤتمرالإنجميزية
 مصر. التعميم، لتكنولوجيا المصرية الجمعية المستقبل، الحاضر وآفاق تحديات

 والأسموب التوجيو نمط بين التفاعل أثر(.1446الله ) جاد حامد الله جاد آدم،
 الطباعي الإنتاج تنمية ميارات عمى الفتراضي المعمل في المعرفي

سالة ماجستير، كمية التربية، ر  التعميم، تكنولوجيا شعبة طلاب لدى السيرجرافي
 جامعة الأزىر.
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 التواصل لمواقع الصم الأطفال استخدامات(. 1444) إبراىيم أحمد امام، وليد
 الدراسات ، رسالة ماجستير، معيدمنيا المتحققة الجتماعي والإشباعات

 شمس. عين الأطفال، جامعة وثقافة الإعلام لمطفولة، قسم العميا
ثر اختلاف أسموبى المساعدة والتوجيو الموجزة التفصيمية أ( 1444الباتع، حسن )

فى إكساب أعضاء ىيئة تدريس جامعة الطائف ميارات التعمم الإلكترونى 
، المؤتمر الدولى الأول لكمية باستخدام منظومة البلاكبورد واتجاىاتيم نحوىا

 ابريل. 44-41التربية بجامعة الباحة من 
ختلاف نمط التدوين الإلكترونى فى تنمية التحصيل أثر ا(. 1446الجعيد، احمد فيد)

، رسالة ماجستير، المعرفى لدى طلاب المرحمة المتوسطة بمنيج الرياضيات
 معيد الدراسات العميا التربوية، جامعة الممك عبد العزيز، السعودية

 عمى قائم برنامج(. 1446إسماعيل، فياض، حنان محمد سيد ) السيد وحيد حافظ،
 التلاميذ لدى والكتابة القراءة ميارات المعزز بالحاسوب لتنمية يمالتعم مدخل

 مصر، ع– التدريس وطرق المناىج فى ، دراساتالإبتدائية الصم بالمرحمة
 ، نوفمبر146

. الكمبيوتر التعميمى وتكنولوجيا الوسائط المتعددة(. 1442خميس، محمد عطيو )
 القاىرة، مكتبة دار السحاب. مصر

. )ترجمة( أحمد خيرى أساليب جديدة فى التعميم والتعمم( : 4121جيمس )راسل، 
 كاظم  القاىرة، دار النيضة العربية.

التعميمية  الإلكترونية المدونة نمط بين التفاعل(.1446عبدالعظيم ) ربيع رمود،
 فى تنمية وأثره " الإندفاع التأمل، " المعرفى "الموجزة، التفصيمية" والأسموب

، مجمة كمية التربية فى التعميم الجتماعى التواصل شبكات املستخد القابمية
 ، اكتوبر4، ج424 مصر، ع الأزىر، جامعة

تقييم مستوى أداء الطمبة الصم وضعاف السمع فى (. 1442الزريقات، إبراىيم)
. المجمة ميارات التعبير الكتابة فى الأردن فى ضوء عدد من المتغيرات

 002-044، ص ص 0، ع 4مج  الأردنية فى العموم التربوية،
 عمى قائمة إلكترونى تعمم بيئة تصميم أثر( 1440شبل. ) شوقي عصام الزق،

 والقابمية القرائى الفيم ميارات بعض تنمية الفائقة فى التذييلات تقديم أشكال
 وعمم التربية في عربية ، دراساتضعاف السمع التلاميذ لدى لستخداميا

 .سطسأغ ،41السعودية، ع  – النفس
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 تشاركية، )فردية، التذييلات نمط اختلاف أثر(. 1444توفيق ) زكي مروة زكي،
 الناقد والتجاه والتفكير المعرفي التحصيل تنمية الويب في ىجين( عبر

، ع 14مصر، مج – التعميم ، تكنولوجياتكنولوجيا التعميم طلاب لدى نحوىا
 .، أبريل1
 استراتيجية أثر(. 1441حمدان ) عمي حمدان عمر، نصر، محمد إيمان سحتوت،

 طمبة المرحمة لدى والكتابة التحدث ميارات تنمية في التشاركية الكتابة
 الدراسات العربية، كمية عمان دكتوراه، جامعة ، رسالةالأردن في الأساسية
 العميا. التربوية

بع . القاىرة ، مطا توظيف تكنولوجيا التعميم( : 4114سيد، فتح الباب عبد الحميم )
 جامعة حموان .

 -التذييل )فردى نمطى بين التفاعل أثر(. 1444محمد ) رفعت نشوى شحاتو،
 الوظيفية الكتابة ميارات عمى تنمية الضبط وجية وبين الويب تشارك( عبر

 ، يوليو4ع14مصر، مج– التعميم ، تكنولوجياالتذييل نحو والتجاه
ف الشبكات الجتماعية عبر فاعمية توظي( 1444الشرنوبى، ىانم سعيد إبراىيم )

الإنترنت المصاحبة لممواقع التعميمية وأنماط الرسائل الإلكترونية فى 
التحصيل وتنمية ميارات تشغيل واستخدام الأجيزة التعميمية الحديثة والقيم 

، دراسات الأخلاقية الإلكترونية لدى طلاب تكنولوجيا التعميم بكميات التربية
 .4، مج40السعودية، ع  -لنفسعربية فى التربية وعمم ا

( 1442عبد الحميم، طارق عبد السلام، خميس، محمد عطيو، عميوة، صلاح أمين )
تحديد معايير تصميم المساعدة التعميمية الموجزة والمتوسطة والتفصيمية 

 ، يناير.4، ع42. مجمة تكنولوجيا التعميم، مصر، مجببرامج الوسائط المتعددة
تأثير استخدام المدونات الإلكترونية عمى طلاب ( 1441. )عبد الغنى، محمود أحمد

 24-04، ص ص 40، ع 44، دراسات الطفولة، مصر، مج جامعة سوىاج
بناء المعنى فى كتابات العموم لمتلاميذ الصم (. 1441عبد الله عمى إبراىيم )

 التربية كمية مجمة" بالمرحمة الإعدادية فى ضوء إستراتيجيات الكتابة لمتعمم
 .21، العدد 1الجزء الأزىر، معةجا
الإمام  عمي أنيار ربيع، محمد، حنان بكري، الشاعر، حسن راوية عبدالحميم،
 عند - دائم(التذييلات  ظيور بنمطي المرتبطة البرمجية الأخطاء(. 1442)

 الخاصة الأكواد كتابة عند الناتجة الويب عمى قائمة بيئة تعمم في الطمب(



 9102 ينايرعدد  -دراسات وبحــوث -مجمة تكنــــولوجيا التربيـــــة 

 

  

064 

 البحث ، مجمةوالمعمومات التعميم تكنولوجيا ى طالباتلد المرئي البيزك بمغة
 0، ج 42مصر، ع  – التربية في العممي
 مقابل في العلاقة بين نمط التدوين )المصغر(. 1444رمضان ) وائل عبدالحميد،

الويب والأسموب المعرفى )الكمى فى مقابل  عبر المصورة المكبر( لممحتويات
، كمية التربية الإلكترونى نحو التدوين تجاهال  و التحصيل تنمية التحميمي( في

 26-4، أكتوبر، ص ص 1، ج444جامعة الأزىر، مصر، ع 
عطية.  محمد خميس، فرج عبدالحميد يسرية فؤاد، يوسف، عثمان ىبو العزب،
 الراجعة )موجزة، مفصمة( ببيئات لمتغذية مقترحتان إستراتيجيتان( 1444)

 تكنولوجيا طلاب لدى الذاتي التنظيم ةتنمي في الشخصية وفاعميتيما التعمم
 ، أكتوبر0، ع 14التعميم، مج  ، تكنولوجياالتعميم

 اختلاف أثر(. 1442مصطفى ) فتحي أكرم حامد، عمي، راشد بن عبدالعزيز العوفي،
 المغة بمادة التحصيل المعرفي تنمية في النقالة التطبيقات عبر التعميقات نمط

 والمعرفة، مصر، ع القراءة ، مجمةالثانوي ولالأ  الصف طلاب لدى الإنجميزية
 412 

تنمية ميارات القراءة والكتابة لدى التلاميذ ذوى (. 1444فياض، حنان محمد سيد )
. رسالة دكتوراه، كمية التربية، جامعة عين الإعاقة السمعية بالمرحمة البتدائية

 شمس.
اجات الخاصة سيكولوجية ذوى الحتي(. 1444القريطى، عبد المطمب أمين )

 .444-444، القاىرة، دار الفكر العربى، ص ص 0، طوتربيتيم
التكوين الحر والتكيفى لمجموعات التعمم التشاركية ( 1446محمد، رمضان حشمت )

الفتراضية وأثره فى تنمية ميارات الرسم الرقمى لمطلاب ذوى الحضور 
 د أكتوبر.، مجمة تكنولوجيا التعميم، عدالجتماعى المرتفع والمنخفض

فاعمية اختلاف أنماط التوجيو فى برامج (. 1444المنسى، سامى عبد المطيف )
الكمبيوتر التعميمية عمى تنمية ميارات استخدام المستحدثات التكنولوجية 

 ، رسالة ماجستير، جامعة الأزىر.لدى معممى التربية الفكرية
 الذكاءات نظرية ىعم قائم برنامج فعالية(. 1442محمود ) محمد خالد النجار،

الطلاب  لدى الإبداعية والكتابة الصامتة القراءة ميارات في تحسين المتعددة
السعودية،  النفس، وعمم التربية في عربية ، دراساتسعود الممك بجامعة الصم

 ، مايو.24  ع
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